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»Ma vira pofebuje byt stale probouzena, ozivovana a znekliéna

kritickymi otazkamf*

L HALIK, T. Co je bez chini neni pevnés.27
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UvoD

Uz z prvniho stuph zékladni Skoly si vybavuji situace, ve kterychnjssi
kladl plno otdzek o smyslu prawprobirané latky. Vzpominam na stre#i p
osvojovani gkterych zakonitosti firodnich ¥d pod pohiizkou nedostatmé
znamky. Vzdlavani micasto bylo povinnosti bez radosti a smyslu. Se Zady
jsme s neskryvanou nelibosti haWioo Marii Terezii a slovo deni jsme rymovali
se slovem meni.

Byly ale i hodiny, v nichZz wvyujici neuplatoval formalni autoritu
a nevyvolaval stresové situace. Takovych moirngeme ale dokazali ddbe
vyuzit my Zaci a do uzkych pak byval mnohdy zahisé@&m gitel. Témito
hodinami byl gkdy i prednet nabozenské vychovy.

Je to ve své podstavlastre smutné ohlédnuti a j@SsmutrgjSi je, Ze velmi
podobné vzpominky a zkuSenosti popisuji i mnozi &a&di a zndmi. V tomto
swtle se nam Skola @Ze jevit trochu jako prazvlastni instituce nuti¢tiddo
jakéhosi nefirozeného proceswani.

AvSak k w&eni maji lidé vrozeny fiedpoklad. UZ novorozeénje obddeno
fascinujici zvidavostidgi okolnimu s¥tu. Odmaléka secloveék nécemu divi, pta
se a vidi-li gco nového a neznamého, chce se o tomatkszvic. Z tohoto zajmu
a poteb povstava snah@sSit problémy a odpovidat na otazky, coz je zaktade
skute&ného geni.

Je ale toto tvrzeni stitelné s vySe popsanymi vzpominkami? Je mozné, aby
Skolni vyuka podporovala a @rrozvijela giirozenou tendenci kdeni? Tvrdil
bych snad Ze nikoliv, kdybych sam na &ohezazZil, jaké to je mit radost
z objevovani novych informaci a poznavaniek@anych skuinosti, kdybych
piitom nepocitil UZas, s jakym asi stal i Edison naeni fotografii, kterou
vytvoril ¢i Archimedes, kdyZz pochopil, ptomu petekla vana. Této radosti
z pokeni* se mi dostalo mimo jiné i diky zkuSenosti sdggogickym
programemCtenim a psanim ke kritickému mysleni - Reading Vafriting for
Critical Thinking (dale jen RWCT), ktery jsem mobh&zit sam na séb a to

Z raiznych uht - jako zak, ditel i jako lektor.



Vzdélavaci program RWCT nesouci v nazvu ,kritické mpslemuze byt
ozna&enim matoucim, pokud nedojde ke spravnému pochapsgtyich vyraz.
Zvlase pojem ,kritika“ je nam ziznych oblasti mnohdy zprdstlkovavan spise
jako ugity negativismus. Pokud ale chceme tento pojem pithautenticky,
muzeme fici, Ze kriticky myslet neznamena vyhledavat chybwyzdvihovat
$patnosti. Kritika neboljobecné posouzeni, zpochyimit > vychazi z nazoru, Ze
.neni mozno pijimat dogmatické kladeni metafyzickych pravd. NMaja na
Kantiv pristup podrobujici vzdy nejove krit. zkoumani lidské poznavaci
schopnosti. Jisty skepticismugivobecnym rozumovym pravdéth

V psychologii je kritické mySleni vnimano jakgnysleni charakteristické
snahou dobrat se GUsudkem pravdivéstVe filozofii znamena schopnost logicky
uvazovat, argumentovat a zachovavat skepticky pdswliterarni teorii jde
o dekonstrukci textu zat@lem posouzeni motiv autora a vliv na ¢tende.
V pedagogice nachazime kritické mysSleniinapsouvislosti s myslenim ,vysSiho
fadu“ u Bloomovy taxonomie kognitivnich &il

Prirucka programu RWCT definuje termin néasled&vnMyslet kriticky
znamena uchopit mySlenku @stedré ji prozkoumat, podrobit ji nezaujatému
skepticismu, porovnat s offaymi nadzory a s tim, co jiZ o tématu vime, a nadom
zaklad? zaujmout wéité stanovisko.®

Zda je program RWCT uZzivajici kritického myslendgramem vhodnym take
pro ndbozenskou vychovu se pokusim rozebrat v prasii této prace, kde si
dovolim vznést polemiku nad samotnym tématem Kritik ndboZenstvi
a ndbozenské vycheév

Dale blize prozkoumam pojem ,nabozenska vychovalyaoj samotného
Skolniho @edn®tu nabozZenstvi, ktery v séasné dob stoji obklopen diskusi
v souvislosti s prav probihajici reformou Skolstvi, jiZz se budu takétke

vénovat.

2 LINHART, J. a kolektiv.Slovnik cizich slov pro nové tisicileti,212

® Mal4 ilustrovana encyklopedie, s. 525

“HARTL, P., HARTLOVA, H.Psychologicky slovnjls. 334

® STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, C., WAIHR, S.Kritické mysleni nafi¢
osnovami, s. 2



Nasled® se budu podrol#i zabyvat vlastnim programem RWCT, jehoz
aktuélnost vyplyva ze zén jiz zminované do praxe uvadé reformy.

V dalSi ¢asti jsou vymezena vychodiska pro tvorbu konkrétniekci
k nabozenské vycheévdéti starSiho Skolniho &ku s aplikaci programu RWCT.
Bude vymezen obecny cil, charakterizovana cilou#pisia a stanoveny kritéria
pro vyker jednotlivych témat, déich cili, metod a postup

Prakticka ¢ast pak pedstavi sedm podrobnzpracovanych konkrétnich
modelovych lekci i s naslednou analyzou.

Cilem této prace neni zkoumat, jak byélan vypadat idealni vyuka
ndboZenstvi, ani nechci prokazat, Ze program RWJirg nabozZzenskou vychovu
ve Skole tim nejlepSim. Sy piinos vidim v nabidceffspivku do diskuse nad
sowasnou situaci nabozenské vychov¢R, ktera se naléza v obdobi pokus
o formulaci citi a obsah, kdy se stale neni mozné itipo ngjakou pevnou
koncepci, zatimco reforma $kolstvi jiz davno vsjepio praxé.

® srov. MUCHOVA, L.NaboZenskéa vychova ve slizieské $koles. 25



1. Kritické mysleni a nabozenstvi

Je \ibec na mist pripoustt v nabozenském smysSleni moznost kritického
uvazovani a kritiky jako takové? Na prvni pohledvgge zdat, Ze nikoliv. Vzdy
vétSina nabozenskych proiuge pevé zaloZzena na starych némmych zakonech,
vyrocich ¢i tradicich, které jsou autoritatignudrzovany a &kdy az fanaticky
chraréeny proti vnitni pochybnosti i proti kritice fichazejici zve&i. Také
kieg’anstvi se po dlouha staleti formovalo v jasnou ckdg dogmatizovanou
nauku, jejiz vyroky jsou navzdy némme. Zda se tedy, Ze bylo podstatné znat,
uznat a zachovavatildzité pravdy viry, ale pochybnosti a kritika jakp vibec
piipustné nebyly.

Odmitnuti kritiky nam proto fize lehce fipadat pro cirkve jaksi typické.
Jako by nabozenstvi byloasi kritickému smysleni v protikladu a jako by ho

vylu¢ovaloéi jim bylo vyloweno.

Probléem vSak jeieba hledat hlouli nez v averzi cirkvi u¢i kritickym
projevim ¢i utocné kritice wici nadboZenstvim. Je zatan jiz v odliSném
zpisobu uvazovani. Lidské mysleni se uz od davkowbiralo pedevSim déma
klikatymi cestami, cestou mytologie a filosofiejidle vzajemny vztah je&asto
oznaovan jako vztah viry addsni.’

Véda, postupd se rodici z filosofie, st&la na mysleni badavém vigtajicim
Zz rozumového zkoumani, rozfior otazek i pochyb. Ptala se paoivddech
i pavodech, chila se ¥ci dotknout, zkoumat je smysly a podrobit kritib&proti
tomu vira byla rozvijena a podporovandgegevsim mysSlenim &oucnym
vychazejicim z,vedomi uritého, to znamena konkrétniho a realného vztahu
cloveka k poslednimu Zakladu a Smyslu (Bohu, absolyinsyatnému atd. ¥
Véroutné mysleni pak zkoumd zjeveni &jidach ¢asu¢i ve svatych knihach,
piemita nad danymi pravdami a zakony a vyklada jenkketni nabozenské

nauce.

" Srov. ANZEMBACHER, A.Uvod do filozofies. 27
8 Srov. tamtéz, s. 26



O vztahu soudrZnosti, neutralnostinapsti mezi cestami viry addy k ndm
z &kjin mnohokrat hovil vyroky riznych osobnosti i mySlenkovych &m. Jiz
v dobach prvnichieg’ani byla tato otazka velmi Zzhavym tématem, kdyz Pavel
prines| viru mezirecké filosofy a vystoupil na AeropagO vzajemné ope, i
dokonce jednét védy a viry hovdi i Augustin, slavny filosof a teolog Y¢rim,
abych porozudl.”), pozdiji pak Anselm z Cantebury anebo Tomas Akvinsky.
Jini myslitelé byli oproti tomto toho nazoru, Zeé¢ohblasti jsou postaveny do
oteweného konfliktu. Tertullian,casam hluboce &ici ¢lovek a sw¥tec, povazoval
viru za absurdni {eérim, protoZe je to absurdh), Martin Luther nazval &du
dévkou d’ablovou, Karl Marx ozndl viru za opium lidstva a Sigmund Freud &lid
ve vite psychologickou projekci¢i dokonce neurézu. Novopozitivismus zase
hlasal, Ze nabozZenstvi &da maji svoji vlastni, rozdilnou pravdu &vsoks stoji
bez jakéhokoliv vztahtf

| kdybychom se nebyli schopni shodnout, jaky jeaspu mezi virou addou
vztah, nemizeme nevidt poweni, jeZz nam jejich rozchody aretty v cjinach
piinaseji. Kupikladu ve stedowku se u obgejnych lidi badavé mysSleni postupn
natolik omezilo na ukor mysleniéroucného, Ze tento zlatyéi rozmachu viry
zatal byt zarové ozna&ovan za dobu temna, kdy se zdravy rozum fgka
prosazoval. Cesty rozumu a viry jako by se rozedhy se pak znovu istly
v dok& now probuzeného badavého mysSleni - osvicenstvi. Ale d#jiny
,osviceného" rozumu nam¥ipnaprostém odmitnuti viry neukazuijil@ radostny
obraz (viz. krvava francouzské revoluce).

Takzvany rozchod rozumu a viry byl mnohdyzmymi lidmi, politickymi
smery icirkevnimi Fedstaviteli umotovan a zneuzivan. Zname takuimé
piiklady spolénosti budovanych s myslenkou naprostého odmitralibzenstvi
(jansenismus, komunismus), které &esto projevily a dodnes projevuji velmi
podobr, jako zaslepené a fanatické ndbozenské skupinyitagich pochybnost
viry a jiné projevy zdravého rozumu. Oba extremylwZedly k poruSovani

lidskych prav, tyranii valce. Samotny terorifgom nutré stoji proti zdravému

° Srov. Skutky 17,16-33
10 Srov. ANZEMBACHER, A.Uvod do filozofies. 28
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rozumu i pravé ¥e. ,Kdykoliv se pouZzivalo nasili vesoech viry, pak to
odporovalo jak moralce, tak i rozumu, a tudiz tehyroti Bohu“*

Kdykoliv se vira a rozum opravdu rozesly, nuto vedlo k upadku. Jaiekl
Einstein: ,Veéda bez nabozZenstvi je chromd, nabozenstviduyzje slepé.”

Po &jinné zkuSenosti a staletém hledani se dnes sakevdi rozporu mezi

védou a virou vyjatlje nasledovét

.Nikdy nemize byt opravdovy rozpor mezi virou a rozumem. &z
tentyZ Bih, ktery zjevuje tajemstvi a &dje viru, viozZil také do lidského ducha
swtlo rozumu; tento Bith nemiZze ani popit shm sebe, ani pravda neibe

odporovat pravé.“*?

| ve vire je tedy teba ,myslet‘. Jak nascu katechismusgloveéku byl dan
rozum jako dobry dar, aby myslel, rozvazoval a iroal. Rozvazovani
a rozjimani, zvlast pak nad ¥cmi duchovnimi, vSak neni nic saniegného.
Nejde totiz o jednoduché fipmani cizich vyrok nebo prvoplanové
zpochyliovani, ale o trdpeni se nad pochybnostmi, kteréfgba namahay
zkoumat a promyslet. Ptat se a nalézat i nenabégai\edi.

.NaboZenstvi nenidto jiz hotového a uzé&eného, co std /adre popsat a co
je mozné s jistotou Zadit. V setkani s posvatnym d#vek znejisén, otesen,
a toto znejisini je jeho jedinou jistotou, ktera je spiSe nezZteskwosti proZzitou
naddji, a presto niZe byt popisovana jako skeitest nejskutngjsi...

Pokud je nam dovoleno vergipochybovat, musime sec¢#aptat, co vse je
mozné zpochybnit, a co lze povazovat za jistée® miZzeme pochybovat, a co
brat jako dané? Kolik jistoty pfebujeme k teni a k @istu a jak mohou lidé Zit se
stalymi nejistotami?Cemu iit, 0 co se ofit, aby se ¢lovék neztratil
v beznadjné pochybnosti?

Je jasné, Ze nelze Zit bez pevného bodu,¢siako nelze byt bez vlastniho

pieswdceni, ale pro co se rozhodnout, o co sétppo zvolit?

1 HALIK, T. Universumss. 20
12 katechismus katolické cirkve, 159
13 SVOBODOVA, Z.Nelhostejnosts. 108
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Tyto otdzky nas vedou hlogpb z Urovne rozporu zpochyiujici kritiky
a jistoty viry, ptaji se az po samotné svabadodpo¥dnosti¢lovéka.

Svoboda je jednim z nejisich dai, ¢lovék o ni ma usilovat, ma ji milovat
ave svém Zivet vyuZivat jako vzacnoutlvnu', ,Prava svoboda je neviedni
znameni boziho obrazucveku. Bih totiz cheél cloveka ponechat v jeho
rozhodovani, aby svého Siitele sam hledal ajimknutim k emu dospl k plné
oblazujici dokonalosti’® Vyristat a byt vychovavan ve svolipdvyluduje
svévoli ¢i pasivitu, ale znamena to aktivnsvym Zivotem fispivat ke
stvaitelskému zaréru a na stvieni se podilet,Bez lasky ke svob@dzistanou
mnohé z moZnostioveka neuskutneny * 1°

.Zde snad tuSime — mozna i navzdogkterym cirkevnim jedsudkm — ze
svoboda je vSe jiné nez levna pohodinost. ¥pwyslednici touzebnychgmi
a tihy odpo¥dnosti.“*’

AvSak svobod&ilovéka je zaroveé omezena a vystavena omyliD éjiny
lidstva od samych patki doswdcuji neSesti a utlafovani, ktera se zrodila
vsrdci cloveka jako disledek zneuZiti svobotff? Svoboda zneuzita
v bezohledném prosazovani a uspokojovéani &ajednotlivai nebo ukitych
skupin snadno ohroZuje svobodu jinych. Silné atativini chovani moci siiskeé
i cirkevni, @i upewiovanim vlastnich mocenskych pozic bez ohleduplnosti
a zodpovdnosti, vzdy vedlo k pottmvani zakladnich prav a svobod obyych
lidi. Tak i v samotné ileg’anské cirkvi se dhem ¢asi mnohé cirkevni autority
vicemér aspgdreé branily Sfeni svobodomysinych, liberalnicéi reformnich
myslenek., Tusili za nimi vzpouru proti Bohu a jehoigazanim, a tedy takéisi
vlastni autori¢. Cirkev se tak vyvijela stale vice v baSty odgiéavavobod
uprosted stale svobodisi kultury. Ve jménu svobody se protekte lidé

rozlowili s cirkvemi a mnozi navic s Boh&ém.

' Srov. Matous 25,14-30

1> Dokumenty 2. vatikanského koncilu.Gaudium et spekd5
16 ZULEHNER, P .Cirkev pistesi duses. 34

7 Tamtéz, s. 40

18 Katechismus katolické cirkve, 443

19 ZULEHNER, P .Cirkev pistesi duses. 36
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Extrémni projevy wkterych radikalg autoritativnich osobnosti a reim
vyprovokovaly a ustaené provokuji lidstvo k systematickému boji za svobodu
Stale hlastji se z celého sta ozyvaji hlasy volajici po svob&dPo 2. setové
valce vedly reakce na nerespektovani lidskych geavzniku OSN, byla sepsana
Listina zakladnich prav a svobod a stéle rostéepdich, kt&i si uvdomuiji
dustojnost lidské osoby a Zadaji, aby lidé mohli pgdwe svobod podle
vlastniho Gsudku, nikoliv z donuceni, ale Zdemsni®.

Také katolicka cirkev, ktera kdysi sama tak radikabhrém a meem
prosazovala ,svoji jedinou” pravdu, byla hnutingjid uvrZzena do fimé
konfrontace s odsouzenim, opovrzenim a utlakem.Zemenabozenské svobody,
jak ho zname ndpz projewi nékterych totalitnich rezirn, bylo lekci, na kterou
neslo nereagovat. Utlavana rdzem stanula p&vna strag svobody, za kterou
musela bojovat. Na Druhém vatikanském koncilu tekew vyhlasila Deklaraci
0 ndboZenské svob&d, v niz se jash vymezuje wici Gtlaku jakéhokoliv
vyznani. Pehodnotila také vyhrady k mnohym cirkevnim kiitik a uznavala, ze
k tolik potrebnym reformam cirkevipvackli nejen ti, kteri vyrazre pohnuli
cirkevnimi djinami a byli —c¢asto po Zivat plném baj a Ustrki — kanonizovani,
zakladatelé7eholnich /adi i reformni papezoveé, ale i ti, kfeskorili na

popravisti a v cirkevnich klatbach jako kéa schismatici“??

Opodstatany diraz na svobodu s sebou alé@npsl i prosazovani extrémniho
individualismu, ktery postugnovladl sodasnou civilizaci, a dnes tak dochazi
k nadazeni individualnich prav nad povinnostmi,Zadny jiny charakteristicky
rys nasi kultury nebyl v poslednich dvou desethetdlik posilovan jako narok na
rozhodovani o sabsamém. Tomu dnes odpovida takéremy postoj lidi ke vSem

instancim, které dFre slouzi kfizeni druhych: k autoritam, institucim

%0 Srov.Dokumenty 2. vatikanského koncilu. Dignitatis huagas. 563
! Tamtéz, s. 557

2 HALIK, T. Vzyvan i nevzyvas, 67

Z PRUCHA, J.Prehled pedagogikys. 52
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a k normam.** S rozvojem svobody jako extrémniho individualisduchazi ke
krizi moralni orientace”, ktera se projevuje zawahn negativnimi dsledky

v oblasti vychov$. ,Porozunéni pro socidlni céni a povinnost&i druhému je

na uastupu. Je to nezamyslenyusi@édek jednostrarn racionalistického

a liberalniho mysleni, prodi plati svoboda jedince za nejvySSi hodnotovou ideu
Z toho nutd vyplyva znehodnoceni vSech socialnich institutdrék omezuji
svobodu jedincé® Hovari se o krizi autority.

Odmitnutim autority vSak dochazi i k odmitnuti &y kterou pinasi
spolg&nosti — garanciadu a peadku, ktera v sabnese silu, ochranu, bezpe
a vzor. Prava autorita ma moc, se kteroiZzenlidem pomahat a doprovazet je
I k opravdové svobad je tu pro druhé, ne pro sebe; ma vést, ne tahpodpirat,
ne tl&it.

Je patrné, Ze neni nebezpé wdon® piijmout a svobod& uznavat jakoukoliv
autoritu, ale byt nesvobodn manipulovdn a vik&en autoritou ¢ spiSe
pseudoautoritami, které glovék ani neu¢domuje. Je &né, Ze v dnesSni déb
n¢kdo jednoduSe a kvaprmdmitne vychovnou autoritu ragivskou, @ditelskougi
cirkevni, aby pak Zil pod taktovkou autoritativnoeon gang, drog¢i masmédii.
Tento paradox musi tvédloléhat na kazdého, kdo si ho - zwagpozici moralni

a vychovné autority - wsddomuje.

Vychovna autorita sama svou moci ng® uchranit své svence ped
autoritou jinou, kterou posoudi jako zlou. Diktovat je a co neni Spatné se
neos¥dcilo (mohutné apelovani ze strany cirkevnich autoéatéinilo ¢lovéka
mravrgjSim & vice wticim). ReSeni tedy nelze hledat v navratu k moralnimu
fizeni rtkym jinym, nybrz pouze v posileni moralni kompetegamotné osoby.
Pozvednuti dstojnosti ¢clovéka v posileni schopnosti svob@dse rozhodovat
ajednaf’ Ve vycho¥ ke zdravému UGsudku, k rozligeni wlivnejasnych,

24 ZULEHNER, P.Cirkev pist/e$i duses. 33

%5 Srov. BREZINKA, W.Filozofické zaklady vychovy, 25
26 BREZINKA, W. Filozofické zaklady vychovy, 25

" Srov. ZULEHNER, PCirkev pist/esi duses. 45
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pochybnych a zavéfcich. V &eni se citlivosti na mocenské projevy
a rozpoznani situaci, ve kteryckékdo prosazuje pouze &wosobni cil.

Teprve v prostoru opravdové svobody viry Ize waidohopit otazku, jestli ma
kritické mysleni ¢i pochybnost) v ndboZenstvi misto. A nebo obréeeheprve
v prostoru nejistoty, bez beféik a zachrannych sithikazi', mimo Siroké silnice
zrejmosti se stava vira svobodnou a odvaznou jakinipyym strmé skale. Chce-li
vSak kdekoli na své céssefast svou sestru pochybnost, nebude-li uz ochotna
stadle znovu hledat odpédi na jeji otazky, stava se nezodginwou. Bih nam
daroval tento s&t a tento Zivot jako slozZity a nejednozmg Bih dava proudit
d¢jiny jako mnohobarevny tok dobra a zla, radostitgoeni, Bih i do svatych
pisem vloZzil paradoxy a hadanky — pito vSechno? 2jm¢ chtel uchovat volny
prostor pro viru i pochybnost, pro jejich vzajempadtkavani a utkavani. V této
vzajemnosti viry a pochybnosti zraje nepokojna gsstaldidského srdce po celou

dobu nasi cesty k branaracmosti.“*®

.Kdyby vira na své ceétztratila svou sestru pochybnost:eptala by byt
hledanim a tazanim, mohla by poklesnout na bezductéozenskou praxi,
ritualismus a ideologii. Kdyby pochybnost ztratdsou sestru viru, mohla by
upadnout do zoufalstvi nebo vSe rozleptavajiciokgnskepse. Vira a pochybnost
museji kré@et spolu a vzajenense podpirat, necHji-li se ztohoto Gzkého,
chwjiciho se mostu, ktery dnes nemohou obejfitit zZl0 bazin fanatismuwi
beznadje.“?*

“HALIK, T. Co je bez chini neni pevnés. 25
? Tamtéz, s. 49
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2. Nabozenska vychova

2.1. Vychova

.Vychova provazi lidstvo od nepatn Jiz na prahu djin se setkdvame se
snahou usw@rnit rozvoj dotistajiciho pokoleni, gsobit na jeho &domi,
preswdceni a chovani ve sheds potebami a idealy dané spateosti.*° Tyto
idealy a pateby se ale net¥dbnahodou, vyistaji z prozitk hodnot zaloZzenych na
jisté nabozensk&i swétonazorové orientaci a schopnosti mravniho jednani.
Vychova je vzdy zagtena na co hodnotného a nikdo néire vychovavat, aniz
by hodnotil. Avak v nasi spaieosti chybi v chapani zakladnich hodnot shitida.
,V liberalnich demokraciich naSi doby nema zjgewami Bih, ani stat, ani
spole’nost, ani narod misto, ale platnost nejvyssiho dahé autonomni jedinec
ve své dstojnosti, kter4 neni zavisla na zadném jeho vykdhwProto je také
témsf nemoZné najit spaleé porozumini v chapani vychovy. Zjjeme
a vychovavame v debkulturniho pluralismu, tj. v dab rozmanitych idea
a hodnotovych postbja v dolg neustadlého zapasu stoupéngrotikladnych
preswdceni o vliv na celek®® Kazdy pokus o definici je vidy ovlien
uznavanymi prioritami, sociokulturnimi podminkanmodliSnymi koncepcemi
pojeticloveka a odlisnym trazem na jednotlivé stranky vycho¥y.

DnesSni moderni pedagogika se snaZzi rozliSovat dikdni zfisoby chapani
teorie vychovy: teorii vychovy jako filosofickodi duchowdnou disciplinu

a empiricky zaloZenou teorii vychovy.

a) Empiricky zaloZzena teorie vychovy klada@irdz na vyzkum edukai
reality. Vychova je zkoumana pomoci empirickyeitelnych metod, na

jejichz zéklad se ziskavaji poznatky, z nichZz se buduje samanéet

30 30vA, V. Uvod do pedagogikys. 5

%1 Srov. BREZINKA, W.Filozofické zaklady vychovy, 10

32 BREZINKA, W. Filozofické zaklady vychovy, 25

%3 BREZINKA, W. Filozofické zaklady vychovy, 134

% Srov. PRICHA, J., WALTEROVA, E., MARES, Jedagogicky slovnils, 277

16



Pritom je vyuzivano ostatnichéd jako psychologie, biologie, sociologie
a historie. Vychova se podle empirické teorie proje ,volbou

a zpisobem uziti vychovnych prestlki, postug a metod, tomu

odpovidajicim prozivanim die, které opt ovliviiuje prozZivani a chovani
dospiléhd’.*®

b) Teorie vychovy jako filosoficka — duch&ina disciplina je vyvozovana
z filosofickych edstav o ¢lovéku, pochazejicich jiz od nejstarSich
,teoretikii pedagogiky* v djinach lidstva - staraskych filosofi.*® Proto,
»chceme-li uvazovat o zakladnicKigtupech k vych@wdneSka, nefizeme
zadit jinak nez z hledani odpédi na otazku, dotazujici se na samou
podstatu clovéka, jeho poslani na této zemi, na jehoemmani..“’

Vychova je podle tohoto duch&iného pohledu pokusem o pozitivni

ovlivnéni osobnosti vychovavaného, jimz chceme dosahebot zlepSeni

¢i zdokonaleni; jecilevedomym a zadinym vytvé@enim a ovligovanim

podminek umdaijicich optimélni rozvoj kazdeho jedince v souladu

s individualnimi dispozicemi a stimulujicich jehlasini snahu stat se

autentickou, vniné integrovanou a socializovanou osobnosti“.

Z&kladem pro vychovu zde neni pohled na realitel,hdé¢dani idedalu, aby

pak cilem mohla byt (jak uz propagoval Pestaloranmonicky vzdlana

osoba’®

Pojeti vychovy jako duch@&@dné discipliny je v mnohém blizké pojmu
vychovy, jak se o ni&sSinou vyjaduje katolicka cirkev a téz program RWCT.

Proto také na zépvychazi i tato prace.

% CAP, J.Rozvijeni osobnosti a igob vychovy s 135

% Srov. PRICHA, J.Piehled pedagogikys. 46

3" PELIKAN, J.Vychova jako teoreticky problé®. 8

% PELIKAN, J.Vychova jako teoreticky probléms.36

%9 Srov. BREZINKA, W.Filozofické zaklady vychovy, 98
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Katolick& cirkev se k tématu vychovy vyjage jako k procesu, ve kterém se
»déti a mladez vychovavaji tak, aby mohli harmoniakavijet svédesné, mravni
a rozumove viohy, aby ziskali dokonalejSi smyslqahpovdnost a pro spravné
uzivani svobody, a byli tak vychovavadinné (rasti na Zivat spolenostt. *°

Druhy vatikansky,snem vyzyva vSechnyjgdevsim ty, ki€ maji na starosti
vychovu druhych, aby se snazili vychovavat lidiamsdmravnimuadu, poslusné
zakonité autority a milujici pravou svobodu; lidite”i posuzuji ¥ci vlastnim
usudkem ve sgtle pravdy, jednaji se smyslem pro odgmnost, snazi se konat

vSechno pravdivé a spravedlivé a ocleotrtom spolupracuii s ostatnffrft

2. 2. Vychova nadbozenska

Nabozenska vychova byda byt gredevSim opravdovou vychovou &mijici
k harmonii duSevnich sil pod vedenim rozumu a dyokénvyvazenosti obsaéh
védéni a [feswedeeni zaloZenych na id, které davaji Zivotu smy&.Chce byt
otewenym dialogem, vedoucintlovéka k zodpo¥dnému kladeni otazek
a hledani odpaidi vztahujicich se ke smyslu jeho vlastniho Zivétajie jako
Zivotnimu postoji g hledani transcendentna, ke vztahu k posvatnérkuick
vigi sobs samému?®

»NaboZzenska vychova byelm cloveka vést k hledani vlastni odpol na
posledni ueni svého Zivota, nikoli pouze timigpbem, ze muredloZzi mozna
reSeni pedem danych otazek, ale Ze bude ochotna pomodi g&za horizontu
naboZenského tazani, povzbudltiveka k pekracovani nejen jiz jednou danych
odpowdi, ale i k gekracovani vSech jiz vyslovenych otazek — tim, Ze Hodeka

vyzyvat k nelhostejnosti vzhledem k vlastnimuiivét

» 10, CO se ge v nabozenské vychgmize byt jazykem psychologie popsano

jako kondicionace (podribvani) ugitych postof.“*® Utvarenim postaj vznika

40 Kodex kanonického praya. 795

I Srov.Dokumenty 2. vatikanského koncilignitatis humanae, s. 568
2 Srov. BREZINKA, W.Filozofické zaklady vychovy, 108

3 Srov. SVOBODOVA, ZNelhostejnosts. 70

“ Tamtéz, s. 72

S MUCHOVA, L. Uvod do naboZenské pedagogiky64

18



hodnotici vztah se sklonem k ustalenym reakcimizaé gednety, osoby i
situace’® Podritnym prostedim k utvéeni naboZenskych postopy pak ngla
byt ndboZzenska vychova, kter&icimu ¢lovéku pomaha, aby se pro svou viru
uvédonkleji rozhodl, & uz je jakéhokoliv vyznani, a tim sniZzuje nebe&ipe
ndboZenské nezralosti nebo Ihostejnosti. Lidentj kiedaji a t&Zi se, se nabizi
moznost seznamit se s odpdwi cirkve na své otdzky agmyslet o nich. A tak
jim je nabidnuta pleZitost femyslet o své dosavadni Zivotni poZici.

Postoje obsahuiji slozku kognitivni, konativni akéifeni.*® Pokud tedy chceme
v ndbozenské vychéwtvaet prostor ke zdravému rozvoji nabozenskych pastoj
musime nuté oslovit Zadkovu osobnost ve vSetbadh vySe uvedenych slozkach.

Mnohdy se stava, Ze jektera z ¢chto slozek opomenuta, nebo naopékdp
akcentovana. Z praxe tbeme znat fklady lidi vychovanych v  tradné
ndbozZenskych“ rodinach, kfese pravideld Ucastni bohosluzeb a praktikuji
nékteré naboZzenské ukony bez porozamii Zivé viry. A jis€ jsme se setkali
s ,moudrymi“ vyklad&i kieganské moralky a Pisma, kiteSak vibec neZziji to,
co hlasaji. Trendem dnesni doby je ale akcent pditek. Obyejné a staleté
naboZenské praktiky ztraceji na atraktivatpak jsou mnohdy (jako napizenec)
naprosto nepochopeny. Atraktivitati pifimo atrakce urle vnaSena do
naboZenské vychovy pak snadrielpyje hloubku ob§ejného jednani a poznani.

V nadboZenské vych@évmaji @i spravném a vyrovnaném utehi postaj

sveé dilezité misto také vychovatelé, kitgsou ,spoluodpow¥dni za to, Ze jiz &i se
uci newrit vSemu, co sidla narok na viru, ale jen tomu, co je pr@ trvale

dobré; newrit sleps, ale s tak dobrym Zglodrenim, jak je mozré*

Ve vychow k nabozenstvi isobi ale jest jedna okolnost, ktera sgovéka
dotyka nejnitergyji a utv&i ty nejsilrgjSi postoje, majici zaklad v samotném nitru
dloveka. Je to okamzik, ve kterém vychovava saih,Be to Bozi milosf. Bez

5 Srov. HARTL, P Strwny psychologicky slovnik.192

" Srov. IRIMAL, L. Shornik - Katecheze, realita a vize 15
“8 Srov. HARTL, P Struny psychologicky slovnik, 192

49 BREZINKA, W. Filozofické zaklady vychovy, 39

*0 Srov. MUCHOVA, L.Uvod do néboZenské pedagogiky68
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Bozi milosti by byla ndboZenska vychova bez vityna beze smyslu a byla by
vlastre vychovou k Néemu.

Tento fakt stavi naboZzenskou vychovu (a mozna kaggiohovatelskou praci)
do nového sstla. Vychovatel jakoby festava byt tim @ezitym, kdo ma moc
pusobit, ovliviovat a formovat. Pokud si vychovatel tuto skotest pl
uvédomuije, je vybizen k obrovské pdkove chvilich, kdyZz se muéei dai,

a zarové je mu dana obrovska ngd pro chvile vychovénarané.

2. 3. NaboZenskéa vychova vigiéhu déjin

V prvni cirkvi nebyla ndboZenska vychova printduskut€novana, ale byly
poloZeny wkteré nosné milniky, na kterych se pak v pggidh dobach i
naboZenské vychevstavlo. Vira byla prozivana aipdavana velmi sponta&n
piedevsim skrze vypaédi ocitych swdka, ktefi nemohli méet o tom, co yidéli
a slySeli®!. Zakladem bylo radostné vyznani virylezi$ je Pafn>? Kdo slysel
a u\il, prijal Krista jako Pana svého Zivota a byl ihned k>

Po case pak bylo s odchodem prvriefanské generace a gstem ¢lena
cirkve nezbytné najit figob uvadni do Keg'anského Zivota. Vznikl tak
katechumenat a katechez8 Velkymi witeli t¢ doby, od nichz se nam
dochovaly vzacné katecheze, jsou inagv. Irenej, sv. Klement Alexandrijsky,
sv. Jan Zlatousty a sv. Basil Veliky.

Nasledr® po Milanském ediktu vydaném roku 313, se situacé&kwi rychle
zmenila. Skortila doba pronasledovanifdg’anstvi bylo nejprve zrovnoprasmo
s pohanstvim a na konci 4. stoleti se stalo ofigi@lnabozenstvinRimskéfise.
Patet kietani rychle gibyval, do cirkve vstoupily hromadncelé kmeny
a narody a tkladna piprava na kest se zéla postup# vytracet, az s rostouci

prevahou ktu déti zmizela Uplg.

*1 Skutky 4,20

*2 grov.Rimarim 10,9

*3 Srov. Skutky 8, 26-40

> Uvadini now obracenych zadateb kiest do kes'anstvi.

*® Hlasani, svdectvi, vywovani a veskeréipdavani radostné sti evangelia.
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Ve stedowku byly z&kladni ndboZensk&domosti lidem zprogedkovavany
béhem k&zani f bohosluzbach, prasdnictvim umdni vytvarného
i dramatického ($edowka mystéria). Samotna nabozenska vychova ale lsyéde
zalezitosti viceménokrajovou a probihalaredevsim v Siroké rodén v niz vSak
bylo kieg’anské poselstéiasto zkresleno a ,obohaceno* mnohymi grawni>°

Teprve s fichodem reformace byla cirkeviyedena k reflexi vlastniho stavu.
Probudil se zdjem o studium Pisma &ahavznikat katechismy — knihy st
shrnujici teologické deni. Mnohé feholni fady rozvijely vlastni vz#lavaci
systémy a profesionainse ¥novaly Skolstvi. V zakladnim vtvani pisobili
nag. piaristé a o vz#ldvani na gymnaziich a univerzitach se &ilmasadili
piedevsim jezuité.

Kdyz pak byla vlivem osvicenstvi v 18. stoleti ua&ka povinna Skolni
dochazka, nastava nova éra chipéani nabozenskéwynbboli Skolni katecheze
jako vywovaného pednetu. Vlivem pravidelného nabozenského &adani byl
umozreén vSeobecnyist znalosti obsahu viry a doslo také k odbourékienych
power. Zarove ale Skola jako statni institucégmasi ve vyuce nabozenstviraz
piedevdim na znalosti, tak, jako v jinychtegmitech. ,Skolni katechezi byla
vlivem ideji osvicenectvi Fipisovdna Uuloha &t a vSepovat ndbozenské
védomosti“®’ Pravdy viry a mravni normy se staly $kolnimivem a prvek
vychovy ve vySe definovaném slova smyslu se leakply¢ vytratil. Pro vyuku
naboZenstvi se #Zaly v hojném potu sepisovat a vydavat nové katechismy.
»Katechismus jako popula¢nvedecka teologie se stava autoritativnim zakladem
pro naboZenské vddni. Katecheta ma vychézet z textu katechisnmed|BZi vty
katechismu a vyloZi €2 Nekteré katechismy byly zpracovany naigpb otazek
a odpo¥di a staly se tak nejenrgmlpisem tiebni latky ale i metody. Nejtsi
oceréni se pak dostalo étem, které urdly zpantti zopakovat co nejvice
odpowdi.

*® Srov. HERCIKOVA, PKreg'anska vychovadii, s. 66
5" DRIMAL, L. Sbornik - Katecheze, realita a vize 9
%8 NOVAKOVA, C. Katechetikas. 9
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V tomto duchu se odehravala Skolni katecheze \ntdl@. stoleti. Teprve na
zatatku stoleti dvacatého secady objevovat nové sény a metody usilujici

0 zasadni obrodu vyuky nabozenstvi.

2. 4. Katechetické metody 20. stoleti

Od druhé poloviny 19. stoleti se struktura spodsti z&ala velmi rychle
meénit, prochazela modernizaimi procesy, rozvijelo se hospdsi&i i kultura,
vznikala nova msta a diky Zeleznici se zkracovaly vzdalenostS timto
rozvojem ale také souvisel Upadek mnohych #rddh hodnot, zvlast pak
kied’anstvi. Mnozi lidé festali se samdgjmosti gijimat kiex’anské deni a nebo
ho pimo odmitali. Na tyto okolnosti nemohla nabozengitéhova nereagovat,
bylo nutno ji gizpusobit pozadavkm doby avzit také v Uvahu pravse
rozvijejici antropologickéddy.

V Paizi tak vznikl Vyssi katecheticky Ustav, ktery sekpuSel hledat nové,
vhodné zfisoby katecheze a vyzyval k vyuziti modernich pedadiych metod.
Zasazoval se také za odstranpowr, které se v lidové ¥& hojre vyskytovaly.

V Némecku se ve 30. letech vyvinula tzv. Mnichovské& adatvychazejici

z didaktického systému Johanna Friedericha Herbar&to metoda nabizi
efektivni strukturu vyiovaci hodiny rozélenou do pti zakladnich krof:®°

* navazani naiedchozi latku se snahou vzbudit pozornost

» predloZeni nové latky s vyuZitiniznych ponicek a vypréauni

» objasrni hlavni myslenky

* uvedeni do souvislosti s jinymi pravdami

* poukazani na prakticky Zivot

Po druhé sitové valce se rychle #Zala rozvijet Kerygmaticka metoda

stawjici na mySlence ddb znamé uz v prvotni cirkvi: Hlasani aégtovani

radostné z&sti.

%9 CORNEJ, PDg¢jiny ceskych zems. 104
® HERCIKOVA, P.Kieg'anska vychovadi, s. 67
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Vychazi imo z Bible, kter4 je chapana jako zaznamenagjinyd spasy
a katechezi prakticky rozviji veéech bodecti*
e hlasani
* vyswtlovani

» aplikace do Zivota

V 60. letech se Kerygmatickda metoda dostala dorgmipa katecheze byla
mnohem vice chapana jako sluzb&eyhne jenom fisun informaci. Vydavaly se
také nove katechismy, které nebyly zgiemy pouze na obsahovou stranku, ale
braly ohled i na psychologii die®® V roce 1955 byl u nas vydan prvnim
katechismusm kerygmatické koncepce - "Zeleny kasenls" a na & navazal
v roce 1984 katechismus "Zivot z viry" od kardinkta Tomaska. P&tsem také
tzv. "Holandsky katechismus" pro dé#pz roku 1966.

Vedle Kerygmatické koncepce sec¢ak prosazovat také nova metoda

antropologickd odvozena zteologie orientované ndloveka, jejimz

piedstavitelem je Karl Rahner. Tato metoda vychatdwzka, jeho nitra a Zivota.
Pomahacloveku najit smysl lidské existence a klad&akz na osobni vyznam
Boha v lidském zivat®

Mezi metodou kerigmatickou a antropologickou jerpatvelky rozdil, ktery
vedl mezi zastanci oboutiptupi k mnohym spam i k hledani kompromis
V 70. letech doSlo k nalezeriéSeni ve spojeni obou metod pyuZiti jejich

piednosti. Objevuje se tak novy termin: didaktikaekamce neboli didaktika

vzajemného vztahu BoZiho zjeveni a lidské zkuSéenditlaktika korelace
predevsim hledd a zkousi, jakindSet obsah viry konkrétnim lidem do jejich
kazdodenniho Zivota, a snazi se, aby se otevicdlirBu gisobeni a byli Bohem

zasazent?

®1 Srov. BUBLINEC, M.Katechetikas. 17

62 Srov. NOVAKOVA, C.Katechetikas. 12

63 Srov. BUBLINEC, M.Katechetikas. 18

® Srov. HERCIKOVA, PKreg'anska vychovadii, s. 70
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2. 5. Katecheze a vyuka nabozenstvi

Zasadni obrat ve vyvoji naboZzenské vychoviingslo @eni Druhého
vatikanského koncilu, které oé&ldo chapani katecheze a vyuky naboZenstvi.
Katecheze podleceni cirkve jiZ neni prostéigdavani viry¢i samotna vyuka
naboZenskych pravdKatecheze je vychovestfi mladeze a dosfych ve vike,
ktera v sob obsahuje obzvld&tvyuku Kesanského deni, podavanou zpravidla
plynulym a soustavnym zmbem, aby je tak uvedla do plnostekanského
Zivota“®®

Pro vyuku néboZenstvi byl na koncilu poloZepocatek hledani tzv.
edukaniho z&kladu identity vyuky naboZenstvi...Vediesydceni, Ze vyuka
nabozZenstvi ma a bude mit ve Skole své pevné mialy, zralo pozvolna
I preswdceni o tom, Ze nema-li toto misto ztratit, musidsfinovana ve vztahu
k povaze, cilm a kritériim, které jsou vlastni samotné $k&fe.

Vyuka naboZenstvi ma bytrgdmitem otevenym pro vSechny Zaky. Ne
prednétem, ktery musi povirhnavsgvovat vsichni Zaci, jak tomu byloigd sto
lety. Ne gedmetem, ktery musi povirhnavstvovat vSichni keg'ané, jak tomu
bylo pred padesati lety. Ale ipdnttem, ktery mohou navstvovat (a také
navsevuiji) jak Zaci katolického vyznani, tak Zaci jinfanfesii bez vyznanii®’

,Ucelem vyuky naboZenstvi je zpreskovat poznani obsahueganské viry
z hlediska budouci svobodné, odfiné a dosglé Zivotni volby.®® Plodem tedy
neni a nema byt dokonale zformovankeKan, ale¢lovék, ktery se dokaze
svobodr a odpo¥dné postavit ped otazku:

,Clovek Zije stale v oblasti, za niz je otaznik (nebodspa-mtka?), nikoli
tecka ¢i vykiicnik, tj. dochazi-li na konec svych moznosti mlyy@idhazi nikoli
na konec wbec, ale k meni. Kdo nebo co da odp&i?...Cilem naboZenské
vychovy by potom mohlo byt vyZaeno givedeni k otaznikuwedeni k ponace.
Nabozenska vychova ma své misto pouze na jedmeg,staté, v niz se kladou

otazky a hledaji prozatimni odpal, aby bylo mozné se dale ptat a dale hledat.

8 Katechismus katolické cirkve,5

® DRIMAL, L. Shornik - Katecheze, realita a vjze 12
" Tamtéz, s. 13

®8 DRIMAL, L. Shornik - Katecheze, realita a vjze 15
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Nabozenska vychova séelna stra@ jedné vypo&di, po niz jeiteba réco dodat,
co lidé mohou jen tusit...NaboZenska vychova, kigigelsama povazovala za to,
co ma byt dopléno, ¢i za odpo¥d’, by byla nikoli vychovou, ale formaci. | kdyz

mé formace misto ve vychkioweni je&t vychovou celati®

2. 6. Skolni vyuka nabozenstviCR

Hlavni zodpo¥dnost za nabozenskou vychovu &pé od neparti
piedevSim na rodich, ale nikdy nebyla jen jejich soukromou zaledito Na
vychow se vzdy podilela i spalaost, do které se ditnélo postupg zaradit a od
které n#lo prijmout zékladni hodnoty, normy, moralku a dalitimi prvky!®
Od 18. stoleti se spravcemigmého zajmu na vychévpostup® misto cirkve
zatal stavat stat.

Vyuka nabozenstvi byla na statnich Skolach&pa povinou samdgjmosti.
VétSina lidi praktikovala viru a vyuka naboZenstviwaejnych Skolach tak byla
pevre zdivodrnéna narokem rodii zajistit vychovu svych &i v souladu
s vlastnim nabozenskynigswdcenim, ale i stagpolitickym odivodrénim, ktere
se opird o vyznam stdtkndbozenské viry jako podstatné &msti kultury a o to,
co poskytuji ndboZenska spiastvi pro moralni integraci ve stat

Roku 1948 bylo ve VSeobecné deklaraci lidskych pré&lanku 18 uvedeno
»pravo na svobodu mysSleni,edomi a nabozenstvi...i svobodu projevovat své
naboZenstvi nebo viru, sam nebo sfigles jinymi, & veejné nebo soukrod)
vywovanim. “’? Evropska konvence o lidskych pravech pak zavagtge aby
dbal ve Skolstvi na pravo radi ,Z hlediska zakladnich prav je vira rati
snerodatna pro celkovou vychovwtd | stat je ve vychey kterou vykonava ve
verejnych Skolach progdnictvim ditelz zavazan kjejich respektovani.
V dodatkovém protokolu z 20. 3. 1952 k Evropsk&émuri o lidskych pravech se
k tomurika: "Stat ma @ plneni ukok: v oblasti vychovy a vyuky, kteréepzal,

%9 SVOBODOVA, Z.Nelhostejnosts. 103

0 Srov. BREZINKA, W.Filozofické zaklady vychovy, 135

" Srov. BREZINKA, W.Filozofické zaklady vychovy, 65

"2y/8eobecna deklarace lidskych prgenline]. 10. 03. 2007. Dostupné z WWW:
http://juristic.zcu.cz/dostal/docs/udhr_cz.htifének 18
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dbat na pravo rodii zajistit vychovu a vyuku v souladu s jejich viastn
naboZenskym a &onazorovym feswdcenim’ .3

V souladu sd&mito dokumenty hovid dnes iceské zakonodarstvi dele
s Listinou zékladnich prav a svobod a Usta¥tiR. Nasleds pak o svobod
ndboZzenského vyznani, postaveni cirkvi a naboZehskpolénosti a jejich
pravech mluvi zako. 3/2002. Zde je idmo v § 7 zarteno pravo vytovat
naboZenstvi na statnich Skolach. Konkiétee pak tomuto d&nuje zakon
¢. 561/2004 v § 15, ustanovujici, Zze nabozenstvienbyt ve statnich zakladnich
a stednich Skoladch vyiovano jako nepovinnyipdmét powienym zastupcem
cirkve, ktery spluje predpoklady pro vykorginnosti pedagogického pracovnika
podle zakon&. 563/2004.

O samotnou vyuku ndbozZenstirnskokatolické cirkve se u nas v jednotlivych
biskupstvich starajiditelé nabozenstvi — katecheté pimni kanonickou misi ke
katechetické sluzb a organizovani katechetickym fedliskem. Katechetické
stredisko je nastrojem v rukou biskupa, kterym je Fajano udlovani
kanonickych misi, formace a podpora katethdistribuce informaci a material
pottebnych ke katechetické sluZzbV jednotlivych diecézich tak v minulosti
vzniklo mnoZstvi poriicek, webnic a pracovnich se§ipro vyuku naboZenstvi,
které ovSem nebyly na narodni Urovni nikterak prdwg osnovaméi néjakym
jednotnym vzdlavacim programem.

Dnes jsou u nas cile a obsahy vyuky naboZenstwiulmvany v osnovach
ndboZzenské vychovyimskokatolické cirkve, které byly schvaleny roku020
Ceskou biskupskou konferenci a Ministerstvem $kalshladeZe astovychovy
a mely by byt pripravené prispivat k utvéeni a rozvijeni ktiovych kompetenci
74ka stanovenych platnymi viabacimi programy’* Na sodasny Ramcovy
vzaklavaci prograrf? uvedeny Skolskym zékonem 561/2004 vSak tyto osnovy

nikterak nenavazuiji.

8 BREZINKA, W. Filozofické zaklady vychovy, 106
* Osnovy nabozenské vychdimskokatolické cirkvs. 5
5 Viz. nasleduijici kapitola
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Kromé téchto osnov existuji jeSt osnovy k vyuce naboZenstvi pro
¢eskobudjovickou diecézi. Tyto maji vice antropologické tgdisko, kladou
duraz na rozvoj postéja schopnosti, vychovavaji k vnimani synib&@gzejni je
vychova k modlith. Rozstuji pisobeni katecheze na celou rodinuteit’

DalSi typ osnov finasi bavorsky systém vyuky ndbozZenstvi. Osnovylobjs
kognitivni, afektivni a psychomotorické cile. Komstci bavorského d¢ebniho
planu pro pednét nabozenstvi iedchazel &kolikalety vyzkum v oblasti

vyvojové psychologie vychazejici z Eriksonovy tearyvojovych stadii.

"® Srov. HERCIKOVA, PKreg'anska vychovadii. s. 80-81
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3. Promény Skoly

3. 1. Pofeba zngny

V poslednich letech jsme ve Skolstvi¢cdky velkych diskusi o zgmach
vzdklavaciho systému. Zjjeme v dob prudkych a obtizh predvidatelnych
spole'enskych zém, které se netykaji jen naSi zenvedle nendpadnych, ale
pronikavych zren podminek kazdodenniho Zivota — technickych, iggldh,
spole‘enskych i lidskych — jsou tu velké procesy evropgKébalni, jez nuta
ovliviiuji postaveni i poslani v2lhvacich soustav, vychovy a veSkerébtienil se
vzatlavacim zarrem“’’ Vedou se polemiky o tom, jak nejlépippavit Zaky na
hodnotny a produktivni Zivot v budoucnosti, o kierénnohé nevime. Nelze
piedvidat, jakou praci budou ¢l v dosglosti vykonavat, ale rizeme
piedpokladat, Zze az budou dneS#ti dpousét Skolu, mnohé saiasné profese jiz
nebudou existovat nebo budou mit zcela jiny charakt vedle nich vzniknou
dalsi, nové. K efektivnimu fungovani veét& budoucnosti budodasto zapotebi
zcela nové znalosti a schopnost roZuanpizpisobit se novym podaim.“’®

Obrovské informéni (¢i mozna spiSe dezinforréiai) exploze a zarowetakika
neomezena moznostriptupu kinformacim z celého &a vylwuji, ze by
vyucovani ve Skolach mohlo pojmout jejich vyznamri@st. Celosgtovy objem
piistupnych informaci kazdym dnem diametéahanista a podil informaci, které
muzeme dtem ve Skole fedat, ve srovnani s podilem informaci, které budwou
svém Zivok potiebovat, se stale zmensije.

Neni sice pochyb o tom, Ze fakta majiijseezastupitelny vyznam, vzdyez
nich bychom nebyli schopni v dneSnimétvobstat, protoze¢im slozigSi je
Zivot spolénosti, tim ¢tSi objem znalosti a dovednosti si musi kazdy j&dno
clovek osvajit, aby se v ni dokazal uplatrit Ale nazor, Ze existuje univerzalni
soubor konkrétnichadomosti, které dostates pripravi Zaky na budoucnost ve

swtle globalniho vyvoje se jevi neudrzitelnym.

" Bila kniha; MSMT. Narodni program rozvoje vivani vCeské republices. 13

8 STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, C., WAIHR, S.Rozvijeni kritického
myslenjs. 2

" Srov.KdyZ se‘ekne Skolas. 9

8 Bil4 kniha; MSMT. Narodni program rozvoje viavani vCeské republices. 14
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Jestlize maji zaci v dneSnim dynamicky se vyviigjicswté obstat, je
nezbytné, aby si osvojili schopnost informatidit a utovat, co je dleZité a co
nikoliv aby se dili efektivné a mysleli kriticky. ,Zaci musi urt nezavisle zvazit
nova fakta a naéty a jednat v souladu s timc&mu na zakladkritické analyzy
dospli. Musi byt schopni zkoumat nové myslenky z vierspektiv, tvét si
usudky o #rohodnosti a hodnétinformaci; posoudit vyznam novych myslenek

a informaci pro své vlastni peby“5*

3.2. ReformavEU

Poteba znény vzcElavaci politiky je dnes naprostaregma v celé Evrop
Skolstvi v poslednich desetiletich, stejako spolénost, reaguje na #ici se
situaci ve suté. ReSi se problémy globalizace, hospistiéd, ekologie aj.
Zazivame tak mimi@dny pohyb ve vyvoji vzilavacich¢i kurikularnich reforem,
které by ndly dat spolénosti i ekonomice novou dynamiku.ckteré zens své
pedagogické dokumenty zasadmovuji a jiné, zvlast postkomunistické, je
Vytvéii zcela nov.

| presto, Ze Evropa nema jednotny #Adaci systém, jednotlivé narodni
vzklavaci programy maji spaleé vyvojové trendy. Ty jsou postupn
definovany na urovni EUR. Jeden z prvnich zasaddddumeni byl vydan roku
1995, kdy Mezinarodni komise UNESCO zformulovala eg&é zpraw
.Vzdélavani pro 21. stoleti” v kapitole ,&¢ni je skryté bohatstvifoporweni pro
rozvoj vzatlavani velenskych zemich EU.

V evropskych zemich se postépmataly projevovat zrény v prodluZzovani
doby vza@lavani a z&al se zvySovat podil vSeobecnéhiedbskolskeho vadiani.
Meni se organizace a sprava Skolstvi, zvySuje senamti® Skol a mistnich
organi a zapojuji se vSichni akiévzdélavani (Zaci, jejich rodie a obce) s cilem
efektivnihotizeni Skol.

Vznikaji téZ nova dvoustuova kurikula, kdy je nejprve na centralni urovni

vystawno skupinou odborntkramcové kurikulum a na jeho zaktade pak na

8. STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, C., WAIHER, S.Rozvijeni kritického
myslenjs. 2
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jednotlivych Skolach sestavuji vlastni wdlaci programy specifikované podle
potreb kazdé Skoly. Jednotlivlenské zerd zaaly také zavéet koncept tzv.
klicovych kompetenci —vgdomosti, dovednosti, schopnosti, pestaj hodnot

dileZitych pro osobni rozvoj a uplami kaZdéh@lena spolénosti“®?

3.3. Reforma\CR

V Ceské republice se snahy o reformu Skolst¢aaobjevovat uz od p@itku
90. let, ale vazsi diskuse byla vyvolana aZ vydanim dokumentieské
vzaklavani a Evropa“ (tzv. Zelena kniha). Nasléddada pro vzéldvaci politiku
za&ala zpracovavat systémovy projekt, formulujici myslenkova vychaglisk
obecné zadry a rozvojové programy, které maji byt &odatné pro vyvoj
vzatlavaci soustaw?®. V Gnoru 2001 byl vydan ,N&rodni program rozvoje
vzaklavani vCeské republice* (tzv. Bila kniha), ktery se stal odkladem
k realizaci ceské Skolské reformy,V souladu s novymi principy kurikularni
politiky, zformovanymi v Narodnim programu rozvepetlavani vCR (tzv. Bilé
knize) a zakotvenymi v zako®61/2004 Sb., o/pdskolnim, zakladnim /stinim,
vySSim odborném a jiném k/ani (Skolsky zéakon), se do stadaci soustavy
zavadi novy systém kurikularnich dokuniepto vzd@lavani Zzak od 3 do 19
let.«84
Podle systému dvoustigvého kurikula byly nejprve na statni Urovni
piipraveny zdakladni kurikularni dokumenty - Narodniogram vzdlavani
a ramcové vzéldvaci programy (déle jen RVP). Podle RVP jsou panotlivé
Skoly povinny vytva@it si samy své vlastni Skolni v&ddvaci programy, podle
nichz se ma od #éroku 2007 postupnzadit ucit.

RVP vymezuji povinny ramec statem garantovanéh@lazdni a formuluji

z&kladni cilové pozadavky, kterymi uz nejsou snahgvladnuti dosavadniho

®2 Ramcovy vzdavaci program pro zakladni vadvani,s. 14
8 Bila kniha; MSMT. Narodni program rozvoje viavani vCeské republices. 7
8 Ramcovy vzdavaci program pro zéakladni vadvani,s. 9
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védeni lidstva, ale osvojeni Kovych kompetendt? jeZ majicloveka viestranh
rozvijet a umoznit mu celozivoirse vzdlavat,eSit problémy, najit si praci atd.
»Klicové kompetence nestoji vedle sebe izolyvaiznymi zgsoby se prolinaji,
jsou multifunkni, maji nadpedn¥tovou podobu a lze je ziskat vzdy jen jako
vysledek celkového procesu &astani. Proto k jejich utviéeni a rozvijeni musi
sneiovat a prispivat veskery vzthvaci obsah i aktivity @innosti, které ve Skole
probihaji“®® Na Grovni zakladniho vathvani RVP uvadi kéové kompetence

k uceni; feSeni probléry kompetence komunikativni; socialni a personalni;
ob¢anské; pracovni.

Namisto fivodnich gedméti RVP pedstavuje tzv. vadavaci oblasti, které
jsou tvaeny jednim nebo vice v&dvacimi obory. Obsah jednotlivych
vzklavacich obat si Skola sama r@ieni do vywovacich pedneta a rozpracuje
podle poteb, zajni, zangreni a nadani zdktak, aby bylo zakkeno smdrovani
k rozvoji klicovych kompetenci. To umadje ziskdvat a zpracovavat informace
v mnohem $irSich souvislosteth.

Ke komplexnosti vzélavani a hlubSimu rozvoji Klovych kompetenci maji
podle RVP napomoci také tzv.ipezova témata, kterd majtgalevsim vytvéet
»prilezitosti pro individualni uplatni zak: i pro jejich vzajemnou spolupraci
a pomahaiji rozvijet osobnost zak@gevsim v oblasti postoa hodnot.

Castji se tak maji uplatnitiizné aktivni¢innosti, vyuka v blocich, projektové
vyucéovani, skupinova prace a zardvendividualizace ve vyuce. Takovéto
piistupy a metody maji vést a motivovat Zaka k topmpepoznani, spolupraci
i samostatnému jednaniTq co bylo nedavnocitelem vniméano jako vyruSovani,
napovidani, opisovani a tedy podvaf se dnes do uité miry stalo Zadoucim
principem vzajemnéha’ani a rozvoje socialnich dovednosti. &spolupracovat

a komunikovat je v sgasné skole jednim z néjdZitjSich cili pri vyuwovan.f®

8 prestoze kritické mySleni nebyloizaeno mezi Sest kbhvych kompetenci, které nasSe reforma
vytycila jako vzdlavaci cile, nepochykin mezi klcové kompetence pat a zejména

v anglosaském $% byva uvadno jako jedna z nejdezitéjSich kompetenci.

8 Ramcovy vzdavaci program pro zékladni vadvani,s. 14

8 Tamtéz s. 16

8 Tamtéz s. 90

89 Kdyz se'ekne $kolas. 15
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Funkénim modelem, jak dosahovatgilkteré vychazeji z Bilé knihy a které
konkretizuji RVP, se stal mj. program RWCT (blizepisovany v nasledujici
kapitole), rozvijejici kdové kompetence, soustlici se na kognitivni rozvoj zak

a vytvé&ejici pedpoklady pro celoZivotnizeni.”

% TOMKOVA, A. Piisobeni programu RWCT v podminkéeské SkolyKritické listy 18, s. 4
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4. RWCT —Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Program RWCT - Reading and Writing for Critical fiking - Ctenim

a psanim ke kritickému mysleni vznikl v USA, kdg ygvinulo Consorcium for

Democratic Pedagogy, jehokeny jsou University of Northern lowa, Hobart and

William Smith Colleges, Orava Association a Intéimi@al Reading Association.

Na podzim roku 1997 se tento program objeviliR a od Gnora 2000 je @n

zaji¥ovan olganskym sdruzenim Kritické mysSleni, ktef@i informani st

ustavuje metodicka a tréninkova centra,fgod kursy RWCT, -certifikuje

a sdruZuje lektory a absolventy kiurs

.lento vzdlavaci program pinasi witelum na vSech stupnich \gavani

konkrétni praktické metody, techniky a strategsestavené v otgsny, ale

provazany celek, v efektivni systém vetmadno pouzitelny imo ve Skole

Program sam nekladeithz na pedagogicke, psychologickditerarni teoretické

poznatky, pestoze je na jejich zakladu postaven, aliraziuje pfimeé proziti

ucebnichéinnosti a jejich naslednou analyzti?

Program RWCT u osobnosti Zaki rozviji:

aktivizaci

celozivotni @eni

schopnost vyjaigbvani

utvaeni nazoru a argumentace pep n
rozvoj étendstvi

kritickou préaci s informacemi

trvalost osvojeni informaci

respekt k odliSnosti

spolupraci a maximalni rozvoj kazdéhaostht

L STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, C., WAIHR, S.Co je kritické my3lens. 4
2Kdo jsme Informace o programu RWCT. [online]. 10. 03. 20D@stupné z
WWW:<http://www.kritickemysleni.cz/kdojsme_strucpbap>

33



Charakteristika programu: %

1. promysSlené a strukturované vyuZzitieni, psani a diskuse k rozvijeni
samostatného mysleni studigntk podniceni pdeby i schopnosti
celozivotniho vzdavani, tvdivého gistupu k novym situacim,
schopnosti spolupracovat a respektovat nazory @gruhy

2. aktivni weni odehravajici se ve fazich evokace edoweni si vyznamu —
reflexe

3. zména Witelova postaveni v procesu vychovy &emi a znina
komunikace mezititelem a studenty a mezi studenty navzajem

4. vyuziti faktografickych znalosti keSeni problén a jako materialu
k rozvijeni mysSlenkovych operaci; vyvazeny gonmmezi znalostmi,
dovednostmi a rozvijenymi postoji

5. zohledrni skut€énych studentovych zjima poteb

6. studentova neustéala reflexe vlastnilieni

7. daraz na stalou spolupraci studintvyuziti celé Skaly kooperativnich
metod

8. hodnoceni &ebniho procesu, ne jen jeho vysledku

9. studentovo ztotozmi se s cili teni — student ailm rozumi a pozgi si je
i samostaté formuluje a sleduje miru jejich dosahovani

10.tfida jako @ici se spoléenstvi ote¥ené novym napddn a netradinim

feSenim

RWCT se chce stat aktivnim procesem i@openym zg@sobem interakce
lidské mysli s mySlenkami a tvrzenimi. Procesenvenzalnim, aplikovatelnym
ve v3ech vytovacich pedmtech od prvnichitd ZS napic vdemi jejimi réniky
I mimo né a nad &.

Ucitelé nejiazrejSich grednEtt na vSech stupnich Skol, kigorogram RWCT
vyuZivaji, nejprve prosli dlouhodobym odbornym lemz organizovanym

certifikovanymi lektory.

% Srov.Kdo jsme Informace o programu RWCT. [online]. 10. 03. 20D@stupné z
WWW:<http://www.kritickemysleni.cz/kdojsme_strucpbap>
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,Zakladni kurz RWCT/masi praktické nastroje pro vyuku &ami. Urastnici
si jimi rozSFi repertodr metod aktivnihocani. Ty umodji Zakim lépe a trvaleji
zvladat vzdiavaci obsahy a zaroxeovladat Zzadouci socialni dovednosti. Ze
zkuSenosti fvejSich absolvent programu vyplyva, Zecielé, kteéi jim projdou
a uspSre ho zabuduji do své praxe, jsou také schopni pl@novzdlavaci
program v souladu se zasadami RVP (ZV,“85)

Béhem kurzu, ktery probihargdevsim formou modelovych lekci¢astnici
zazivaji vSechny metody sami na &ob pitom prijimaji k tomu potebné
poznatky. Pro poeby kurZi jsou také vydany metodick&ipucky s veSkerymi
nezbytnymi informacemi o programu a metodach RWZ&chto divodi nechci
na nasledujicich stranach podrdbmopisovat, co se zajemci mohou dédit

a nagit v kurzu RWCT. Rad bych pouze nabidl malou soddutrech podle

Mriviw s

4. 1. Trifazovy model procesudeni

,Lidsky mozek pracuje tak, Ze si o vSendins se setkhvameg¢eo myslime.
| 0 tom, s¢im jsme se v Zivdnesetkali, vytva zdravy mozekdmkou p-edstavu.
Ta je napajena z mnoha dostupnych Amdh zdroji, které mozek zapojuje
a prozkoumava®

K tomu, abychom se co nejrychleji zorientovali, ¥ixdame naSe dosavadni
zkuSenosti, jimiz portujeme novou situaci. Usuzujeme, hadame, odvozujeme
ataké zapojujeme vSechny smysl¥yhodnocujeme zvuk neznamého slova,
inspiruje nas tvar, barva, teplota nebo povrclegnetu, winé v nas vyvolavéa
vzpominky — zkratka skdtest nam poskytujéadu voditek, kterych se zdravy

rozum chape a s nimiz pracuje na tom, aby novémudedal smys|*

% Kursy. Informace o kursech programu RWCT. [online]. @8. 2007. Dostupné z WWW:
<www.kritickemysleni.cz/codelame.php?co=kursy >

% KOSTALOVA, H. V. Skolni vzdlavaci program krok za krokefi4.2.2, s. 2

% Tamtéz, s. 2
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To neznamena, Ze vSe novéjm se setkame, vyhodnocujeme sprafprav
v téchto okamzicich prvniho dojmu vznikaji také hagedsudky). Pdeba najit
smysl vSech dosud nepoznanych skobsti je neoddlitelnou sodasti naseho
mysleni.

Muzeme tedyici, Ze nikdy nevstupujeme do zZadntlbni situace s prazdnou
hlavou. A" uz se zajimame o cokoliv nového, mozek se to yakpusi alespo
na zaklad asociaci, fedstav a hypotéz interpretovat a umistit na vhadisto
v poznatkové strukte mysli.

Pro hladké a efektivniceni je tedy dlezité, aby si tici jedinec mohl své
piedstavy o tématu @domit, vybavit, pojmenovat, strukturovat a naskedpuzit
pro porozunini now prichozich informaci. A aby se také&ipgravil na to, Ze
o dosavadniigdstavu Bhem nasledujiciho procestemi mize fijit.

,2Uceni by tedy @#o zadinat fazi vybavovani, pojmenovani a strukturovani
toho, co nas k danému tématu napad&el nez se pustime do jeho studia.”

Misto tradéniho opakovani by tedy hodinacka zainat vybavovanim toho,
CO uZ o tématu vime a sjakymi souvislostmi je tonas spojeno. Nejde
0 prokédzani, Ze toho vime hadnebo Ze naSe vyroky jsou z&em pravdivé.
Nejde ani o opakovani,fipnémz zak vzpomina, co mu byle¢eno minulou
hodinu, nebo co iecetl v webnici — gicemzZ zapojuje své vlastni mysleni jen
minimalné. Vyznam vybavovani tkvi v tom, Zdide, nez se pustime do studia
noveho tématu, si wthme pdadek vinformacich, které uz mame. Takovéto
vybavovani je svobodnym a bezpgm patrani v mysli, nikoli reprodukci
prevzatych informaci, ¢i dokonce ¢{asto oc#ovanym) memorovanim
neporozumného tématu.

,Dob/e zadané vybavovani je tak i prvnim krokem k iddadizaci vyuky
Tim, co o tématu Zackdi a co je napada, gasto velmi liSi, neni mozné dieulu
piedvidat, jaké ma kdo informace (kde cestovakeath zkoumal, vidl nebo¢im
se ve volnéntase zabyva). &ni lidé gemysleji fizr¢ a leckdy nizeme byt

piekvapeni napklad tim, Ze zak vi o probiraném tématu vice neéitelu

9" KOSTALOVA, H. V. Skolni vzdlavaci program krok za krokefi4.2.2, s. 3
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Individualni vybavovani tak dovoluje, aby kazdy rhetdalSim procesu agni
vyjit ze své vlastni kognitivni struktury.

Spravig provedeny proces vybavovartirpzere vybizi k potvrzeni, porovnani
a doplreni novymi informacemi. Bkteré udaje se ukazi jako chybné a jsou
vyfazeny nebo opraveny a jiné, sprdvné mohou byt daggniny a roz&ieny
0 noveé poznatky.

.Mozek nyni reaguje na setkani s novymi poznatky Ze je snaze dekdduje —
porovnava s dosavadni strukturou a jejindastmi, naléza shody a ty
s uspokojenim konstatuje, naléza vhodny materiahckleni ekterych dr
v mentalni mag) reaguje na informace, které nezapadaji do jehsagtadni
struktury.“%®

Toto dekddovani tedy probiha nejsnaze, pokud jeZealb na fedeSlém
vybaveni toho, co jiz vime — navazovani nového terés(jak tvrdil jiz
J. A. Komensky). Nova informace se spojuje s tim,jiz zname, vznikaji tak
asociace zZazujici novou informaci do kontextu toho, co v magmozku jiz je.
Cim vice mame idve osvojenych znalosti, které nam umozni spojerdvymi
informacemi, tim lebeji a efektivigji se wime. Chybi-li ale tento kontext, do
néhoz by se nova informace iagila, bu' se vibec neuloZi do dlouhodobé
pantti, nebo je ulozena izolovéana mizeme si ji poz#i vybavit jen velmi
obtizre.*

Zarazenim nové informace do naSi poznatkové strukdoghazi ke spojeni,
pochopeni, které jgéasto doprovazeno slovem ,Aha!“. Tento tzv. ,ahakgfe
piindSi velké uspokojeni, protoZze séhebm & uvolnuji endorfiny vyvolavajici
pocit libosti. Weni tak pinasi uspokojent™

»Pokud si Zzaci mohou ze Skoly odnémtiu takovychto fijemnych zazitk
spojenych s pochopeningcaho nového, co oni sami navic povazuji ike4té,
jsou na dobré ceststat se celozivothse wicimi lidmi. Lidmi, ktéi se weni

neboji, ktéf je vyhledavaji a nalézaji wm poeseni. %

% KOSTALOVA, H. V. Skolni vzdlavaci program krok za krokefi4.2.2, s. 4

% Srov. MIKOVA, S., STANG, JSkolni vzelavaci program krok za krokef3.1.3.s. 3
10 groy. KOFALOVA, H. V. Skolni vzdlavaci program krok za krokefi4.2.2, s. 5
101 Tamtéz
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Na zaklad vySe popsanych poznadtkvychazejicich ziirozeného procesu
uceni byla vytvéena ponicka pro planovani vyuky. Jde o popidifmthu weni
pomoci zjednoduSenéhiifazového modeludeni EUR - Evokace, Wdonmeni si
vyznamu informaci a Reflexe.

EUR ,podporuje aktivitu Zak pr/i uceni, pracuje se zkuSenosti Zakasita
s postupnym a aktivnim konstruovanim poznanim,szé proces poznavani stale

pokracuje. Sodasti weni se stava reflektivni a sebereflektiinhost.“ %2

Evokace

Evokace (yybaveni pedstav§’®) je prvnim a zakladnim momentem
piirozeného @eni. Vychazi zfedpokladu, Ze o tématu jizéeo vime. ,Na
pocatku weni neni naSe mysl prazdna’ & se chystame studovat sebejgdv
nebo odtaz#jsi téma, ndS mozek produkujéingjmensim asociace a hypotézy
vztahujici se k danému tématu. Tomu, co mame ¥ hpaatku weni, rikaji
nekteré psychologické a pedagogické systémy ‘prektyiceJsou to naSe
sowasné pedstavy o tématu, pojmu, problému, jimz se budepmgbvhu weni
zabyvat.%*
Pfi evokaci dochazi kerdm zasadnim momemh, které sil@ ovlivni dalSi

priabéh weni:

o0 Vybaveni jiz poznaného

.Pro hladké a efektivni ¢eni je dilezité, aby si ¢ici se jedinec mohl své
predstavy o tématu vybavit® Nejde o kontrolu a dokazovani, kolik toho
o tématu vime, nejde 0 mnoZstvi ani o spravnostpafipravu prostoru pro nove
informace, které se mohoué&nti starymi skloubit. JelikoZz je vytvani trvalého
porozungni (znalosti i dovednosti) procesem navazovani hovea staré, je

dulezité ohlédnout se za tim, co jsme jiz poznalitidba mitcas si vSe vybavit,

192 TOMKOVA, A. Piisobeni programu RWCT v podminkéebkké SkolyKritické listy 18, s. 4
2 LINHART, J. Slovnik cizich slov pro nové tisicilesi 109

104 HAUSENBLAS, O., KOFALOVA, H. Co je E-U-RKiritické listy 22, s. 55

105 Tamtéz
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pojmenovat a strukturovat. A také siedemit, Ze dosavadnit@dstavy je mozné
ve s\tle now prichozich informaci pkavyuzit, neénit ¢i naprosto ztratit.

0 Vzbuzeni vnitniho zajmu

V procesu vybavovani se vzbuzuje i ynitzajem o témaClovék si vybavuije,
co vi, napadaji haizné souvislosti, ale také si¢domuje, Ze nevi vSe, nedokéze
si na rco vzpomenout nebo neumi zodpdit otazky, jez ho napadaji, &ee byt
piirozere zwedavy, ma chti véc vyzkouSet, &co zjistit, potvrdit ¢i vyvratit.
~Formuluje si tedy otazky, a to otazky, kteréexgjv ze skuténého zajmu diciho
se cloveka. ProtoZze vybavovani je do zna miry postaveno na odhadech,
hypotézach, spekulacich, vyvolavaloveku zvdavost a chit obirat se dale
a dale zkoumanym témated?® Tato zwdavost a chii poznavat je tou

nejpirozerejsi aclovéku nejvlastijsi motivaci k geni.

0 Aktivizace

Efektivni prace pedpoklada aktivitu. Aktivni ¢eni je @enim, i némz se
Zaci Wi tak, ze pracuji sami. Kazdy si vybavuje své viastySlenky, vytvéi své
nazory a zaujima stanoviska.

KdyzZ si Zdk chce mysSlenky a poznatky sam osvojavageka aZz se mu samy
nahrnou do hlavy, nebo mu je tantkdo nasklada, musi se nativ uceni
angazovat, byt aktivni. AvSakast mnohych zakna vyuce je pasivnjPasivni
Z&ci pak vidi znalosti jako latku, ktera jim budaita do hlavy, kterou nasfkaz
odrecituji, a to budedkazem o zvladnuticiva. Zaci zvykli na tento #pob prace
se nezapojuji do kritického mysleni, pokud je kiterapodnitime. K tomu, aby
prevzali zodpotdnost za své deni, je musi ditel dovést. Metody vyukyip
kterych Zaci vytvé@ji a formuluji vilastni hypotézy a nézory, zaroveaky
aktivizuji a vzbuzuiji jejich vriti zajem o geni.“*%’

Evokace je fazi, kter&pno vyzaduje metody, jeZ zaky aktivizuji.

1% Srov. KOF'ALOVA, H. V. Skolni vzelavaci program krok za krokefl4.2.2, s. 5
W7 STEELOVA, J., MEREDITH, K. S., TEMPLE, C., WALTER. Co je kritické myslens. 12
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Uvédomeéni

Na proces vybavovani, ktery Zaképpavuje na zpracovani novych informaci,
navazuje usdomeni si vyznamu informaci a zkuSenosti.

Ucitel prinasi nové informace nebo zpr@stkovava zkusenosti, které by Zaci
méli  zpracovavat v fmeé souvislosti siedchozi evokaci.,V mysli p
propojovani starého s novym vznikaji nové poznawaiktury — roz$ené
vedomosti uspéadané v novych souvislostech. Tak vznika novy,¢@plnebo
lépe uspeadany koncept — novagdstava o tématu, pojmu, problému. Toto nové
pojeti studovaného tématu je také&akné a existuje v nasi mysli jen tak dlouho,
dokud je dalsimdenim nebo zapominanim nenime.“%

V této fazi postupt dochazi k usdomeni si, jaky vyznam pro Zaka maji
jednotlivé zkoumané informac# zkuSenosti, které si do procesteni inesl
nebo s nimiz sedhem weni setkal.

V procesu uwdonmeni si vyznamu informaci by &y byt vyuzity takové
metody, jeZz vedou nejen k zpracovanieqioZzeného zdroje informaci, ale

I k premysleni, diskusim a mezilidskym konfrontacim velgpraci i neshogl

Reflexe

Reflexe je konénou fazi deni, v niz si Zak @4 v hlaw novy pdadek v tom,
o ¢éem se dil. , Zak se ohliZi za proceserteni, kterym prég prosel a formuluje
si s\ij novy obraz tématu nebo probléfd®

Reflexe je na rozdil od jednostranného shrnuti tzeng Witele osobnim
uvédomEnim kazdého Zaka, co se opravdu dglaKazdy si formuluje to, co
pochopil po svém.

| kdyz je reflexe posledni tadd EUR, ntla by byt zarove zaatkem
(evokaci) k dalSimu cyklu ¢eni. ,Reflexe evokuje nové néapady,édavost,
otazky, které vzesly ze Zérného gemysSleni nad tim, co jsme se do2li

a pochopili“**°

®HAUSENBLAS, O., KOFALOVA, H. Co je E-U-RKritické listy 22, s. 55
9 HAUSENBLAS, O., KOFALOVA, H. Co je E-U-RKritické listy 23, s. 57
MOHAUSENBLAS, O., KOFALOVA, H. Co je E-U-RKiritické listy 24, s. 68
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4.2. RWCT vede k mysleni vySSifaalu

Myslet kriticky

Maji-li zaci v dneSnim informacemii@syceném si¢ obstat, nili by byt
vybaveni mnozZstvim dovednosti, diky nimZ budowuefektivre t¥idit informace
do smysluplnych cetk pouzitelnych v praktickém zivét Je tedy nanejvys
zadouci, aby se stali kriticky myslicimi lidmt?

.Myslet kriticky znamena uchopit mySlenku aiskdré ji prozkoumat,
podrobit ji nezaujatému skepticismu, porovnat scogeni nazory a s tim, co jiz
o0 tématu vime, a na tomto zakfaghujmout uéité stanovisko.**?

Program RWCT vychazi z@dpokladu, Ze schopnost kritického mysleni je
lidem vlastni a je jeni¢ba jim nabidnout dost&m®ou moZznost jejiho rozvoje.
Proto usiluje o zajighi takovych podminek, které budou inspirovat krmajiym
mySlenkdm a hlubokému z4jmu o nové poznatky. Pg&ad Zaci podporovani
VvV patrani po ¥cech, jez je zajimaji, a pokud jsou vybizeni k lgmaa Zivym
debatam, automaticky se schopnost kriticky myslekzviji a projevuje
v jednotlivych ditich, pro Zivot zasadnich schopnostech (vigmé si vlastnich
nazofi,, racionalni volba mezi d@wma kompetitivnimi mysSlenkamiieSeni
problémi;, zodpowdné debatovani o danych problémech apbt.)

Ve wétSine Skol ale doposud nebyli Zaci zvykiivo hloukgji promyslet a ani
se to od nich neekavalo. Vzdy byla fedloZzena sada informac¢i hotova
odpovd, kterd pak byla zpatkyipzkouSeni vyZzadovana. Kritické mysSleni si
klade za cil ¥ci zkoumat, pemyslet o picinach a dsledcich, vSimat si uhlu
pohledu, rozeznavat fakta od ndzarvymyslet izné hypotézy.

Nejde gitom vSak o #jaké vzletné filozofovani pohrdajici mechanickym
ucenim jednotlivych informaci. Je nad miru jasnéz#alost informaci ma sy
dulezity vyznam, vzdy studenti paebuji o &ci védét diive, nez o ni z&nou

ziskavat zajem a budou o ni samostgifemyslet. Proto program RWCT nechce

11 5rov. STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, GNVALTER, S.Co je kritické
myslenis. 20

12 Tamtéz, s. 6

3 Tamtéz, s. 7
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tradicni weni se fakim necim nahrazovat, ale snazi se hdinit osobnim,
smysluplnym, uzittnym a trvalym.,Memorovani bez porozuni mize mit ve
specifickych fipadech své opodstaim, ale neni skut@é weni. Naudené
povazujeme za naené tehdy, kdyZ s jeho pomodiZzeme porozueh dalSi a dalSi
latce, tedy jewm svta, ktery nas obklopuje. Proto pouhé p#éné weni

nepovaZujeme za*eni plnohodnotn&"**

Bloomova taxonomie

Jaky vyznam ma ol¥gjna znalost a co veddovéka k hlubSimu promysleni
véci, zkoumal v minulém stoleti Benjamin Bloom. Veésknize Taxonomy of
Educational Objectivesivedl taxonomii kognitivni domeény, jez byla vyteoa,
aby pomohla &telim pi stanoveni cil vyuky, gipraw ucebnich uloh i fi
samotném hodnoceni.

Bloom identifikoval Sest hladin mySlenkovych opéragle nichz vystasl
taxonomii v kategoriich od nejnizSiho myslenkovéadu po kategorie upkatjici

operace vyssiho myslenkovétému:

0 Zapamatovani — znalost
Tato prvni kategorie vyzaduje vybaveni, rozpoznanieprodukci tve
ziskanych informaci. Ulohy pouzivané v dne$nich I&#o velmi ¢asto
zustavaji na této Grovni. Zaci se welatku smyslupld vyuzivat, pouze ji pro
piipad zkouSeni doslo¥rukladaji do parti a Skola se prostava odtrzenou
od reality a nudnou. Prava cena znalosti infornsscivSak odhaluje az ve
spojeni s vySSimi  mysSlenkovymi operacemi, které bgz procesu

zapamatovani nemohly byt.

o Porozuméni
Druha kategorie taxonomie Zada obpsna vyjadeni vlastnimi slovy.
V podstat jde ot o chapani vybavené znalosti na &edtvysSSim

mySlenkovym operacim.

14 HAUSENBLAS, O., KOFALOVA, H. Co je E-U-RKritické listy 22, s. 55
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o Aplikace
Teprve v této kategorii taxonomie vyZaduje na zdklybavenych informaci

slozijSi a tvaivé mysleni. Aplikace znamena pouziti vybavené rimface

(jiz je rozungéno) v réjaké nove situaci.

0 Analyza
Pti analyze se rozborem hledaji jednotlivé slozkyzgého gipadu, ktery je
zkouman. MiZe jit nap. o popisovani (nap zivoacicha) s vyuzitim znamych
kategorii; porovnavani dvou célka ugovani bod spole&nych a odliSnych
anebo hledani neznamychiigin vedoucich k &akému pedloZzenému
dusledku.

0 Syntéza
V roving syntézy dochazi k t¥eni re¢eho nového # vyuziti a uspsadavani
fady informaci. Mize jit o nové dilo, hypotézu, vyzkumny postup aj. P

syntéze jeiebacerpat z vicetrznych zdroj informaci.

o Hodnoceni
Nejvy3si kategorii taxonomie je hodnoceni. Ukoleen iyjadit mingni
0 hodno¥ zkoumané skutmosti na zaklagl konkrétnich kritérii s podporou
logickych argumerit Opravdovy argument obsahuje krorivrzeni také
fadou dwvoda, které by mily byt podporovany itkazy. Vychovéavat
k argumentaci znamen& pomoci lidem Kteda wci komplexrgji, zkoumat
pravdivost tvrzeni a rozpoznavaikde v informacich je #aké nejasné,
nejednoznéné, pochybné&i mylné misto. Aby néjali informaci nepesnou,
nedplnou, zavadiici. Jde také o to rozpoznat, kdykdo prosazuje sy Uzky

115

pohled*.

U5 HAUSENBLAS, O. Kritické mysleni je mysleni pro&vozpon. Kritické listy 25, s. 24
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Taxonomie a cile vyuky

V praxi se uziti Bloomovy taxonomie projevujéedevsSim f stanovovani
cila vyuky, které podle kurikularni teorie stoji na pimm mist a jimz jsou
podiizeny veSkeré obsahy i pouzité metody. Cilem tezipitie byt téma hodiny
(sv. Pavel), ani popiginnosti Witele (Vyswtlit zdkam...), ale je teba ho
formulovat vzhledem ke z&ndm u Z4ka. Spravny cil by¢hrobsahovat:

1. Pozadovany vykon ip jehoz formulaci nam e pomoci pra¥
Bloomova taxonomie (zna, dokaze nakreslit, umiakiaizovat...).
Informatni obsah neboli to, co se ma zait (sv. Pavel).

3.  Podminky, pipadré i norma vykonu. Protoze se cil mémo vztahovat
k zawrecnému stavei kvalifikaci Zaka na konci vytovaciho procesu,
musi Fimo souviset se zé&ecnym hodnocenim, ip kterém se ptame,

jestli byl cil napln a jak (samosta#ns pomoci knihy).

Taxonomie a kladeni otazek

Bloomovu taxonomii mizeme také velmi kvalithvyuzit @i kladeni otazek.
PoloZit spravné otazky, které paduaji kritické mysleni, je velké uéni. Na tom,
jak je otadzka polozenajimo zavisi nasledny #sob a hloubka uvazovani, otazky
jsou prostedkem ki#éznym mysSlenkovym procém na fiznych udrovnich
obtiznosti a kultivovanost®

Na zji¥ovani faktickych informaci jsou zasifeny otazky zkoumajici
konkrétni znalost a vyzadujici doslovnou odfativNuti studenty k reprodukci
a vyzaduji jen maly osobni vklad.

NaraingjSi jsou otazky vyzadujici, aby zaci nalezli vztamezi fakty,
mysSlenkami a hodnotami. Nuti Zaka, aliy qdpowdi interpretoval a dostate¢
rozumel tomu, oéem hovdi.

DalSi otazky, jak vyplyva z taxonomie, mohou bytikggEni a analytické
i feSici fizné problémy. Dale pak syntetické, pédmici k tvircimu feSeni

a vytvaeni iiznych alternativ.

116 Srov. STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, GNVALTER, S.Rozvijeni kritického
myslenjs. 15
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Na nejvysSi Urovni pak stoji otadzky evalvace, kteg@yvaji Zaky, aby
posuzovali hodnotovou Uroiea vyjadili svij vlastni Gsudek i vyuZiti svého
hodnotového zefxku.
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4. 3. Cteni, psani a diskuse — hlavni nastroje RWCT

PromysSlené a strukturované vyuziteni, psani a diskuse vede k rozvijeni
samostatného mysleni studignk podniceni pdeby i schopnosti celoZivotniho
vzaklavani, tvdgivého gistupu k novym situacim, schopnosti spolupracovat
a respektovat nazory druhych.

Mysleni ,je poznavaci proces probihajici metzivekem a okolim<”  Lidsky
mozek pracuje tak, Ze si o vendjns se setkdvamegep myslime.**® Tento
proces ,je sociald podmirh a nerozldne svazan seci“.**® Mysleni je tak tzce
spjato s mluveninétenim a psanim.

Cteni, psani a mluveni jsou stéjjako mysleni komplexnimi procesyjip
kterych dochazi k aktivnimu usfgmavani v reakci natighéazejici podéty. Cteni,

psani i mluveni (pokud) je myslenim doprovazenoow mysleni rozviji2°

Psani

»Psani totiz — na rozdil odebné mluvy — vyZaduje koncentrackemysleni
a jisty logickyrad, takze i velmi gimerny myslitel se po takovém Usili zpravidla
prekvaped dobere vt$i hloubky neZiptradicnim kavarenském tlachanf

,D tivodem, pré se dosud podeeje psani jako nastroj pro rozvoj mysleni, je
fakt, Ze se i pisemném projevu Zakradiche zangrrujeme na vysledny produkt,
nikoli na proces.“!?? Psani setasto degraduje na néastroj ke zkou$eni nebo
pouhému pepisu informaci, jejichZten&em bude pouzeditel, ktery rozhodne,
jestli prace obstala] nikoli.

Psani ale rive byt také procesem uvazovani @ni, miZze pomoci uidit
a osvojit nové mysSlenky a usnadnit takijgti nové latky. Psani je patra

nejmocr@jSim nastrojem, ktery mame k reflektovani. U@ zaznamenat rodici

UTHARTL, P., HARTLOVA, H.Psychologicky slovnjls. 332

118 STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, C., WALHR, S.Co je kritické myslenti,
s. 17

U9HARTL, P., HARTLOVA, H.Psychologicky slovnils. 332

120 HAUSENBLAS, O. Kritické mysleni je mysleni pro&vozponi. Kritické listy 25, s. 25

121 Michal Viewegh

122 STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, C., WAIER, S.Rozvijime kritické
mysleni, €9
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se napady a myslenky, pak se k nim znovu vrac&magrovavat je, hledat dalSi
moZnosti k jejich rozvinuti a pgswni.* 2 Nuti Z&ka k aktivnimu mysleni
a mysleni zviditeluje.

Pokud ma ale psani mysleni rozvijeglonby probihat v bezgaeém prostedi
a neniize byt zndmkované. Pisatel nesmi byt svazan strachgramatickych,
stylistickych ¢i faktickych chyb. Naopak jeréba vést k usdomeni, Ze étSinou
neexistuje jen jediné spraviiéSeni. Na &i mizeme nahlizetizré a mizré je
vyswtlovat. Kazda odpayd’ je pak dilezitd a cenna a zaslouzi tedy také odezvu
ze strany titele nebo nap pii diskusi mezi samotnymi Zaky.

Typickym pikladem, kdy psani opravdu slouZi éeni a pomaha v zakovi
objevit n&ekané napady, myslenky a souvislosti, je metarika(viz. modelové

lekce)

Cteni

Cetbou rozumime vice nez jen znalost pismen a sdsopresist psany text,
jde o &iroky proces vnimani, proZivani a reaké& etba rozviji slovni zasobu,
umoziuje samostatné &asow nezavislé (na rozdil od televizejeplstavovani,
prozivani a reflektovani textu, rozviji schopnosijipmat nové informace
a myslet.

Casto sette bez pochopeni, bez uchovani informaci nebo mEkéknitini
reakce natené - tedy bezipmysleni. Zacktou nahlas jeden po druhém nebo
piectitaji jen ti nejlepsétendi s jedinym cilem - dostat se na konec textu.

Pokud vSak chceme dosahnout pravého smsthy, je teba si u¢domit,

jaké procesy dtende probihaji.

Cteng'*:
» odhaduje, o co v textuimle;

e premitd, zda ho téma zajima , zda béide dal;

12 STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, C., WAIHR, S.Dalsi strategie k rozvijeni
kritického myslenis. 41

124 Srov. HAUZENBLAS, O. V Skolni vzelavaci program krok za kroke#i5.4.1, s. 1

125 Srov. tamtéz. 4/5.4.2
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* zkouma délku textu;

* (te a pekonava neporozuni rekterych neobvyklych slov;

e odhaduje a pak i ipsiuje své pochopeni jejich vyznamu,;

e posuzuje, zda se text vyviji v souladu s jefedphéazejicim odhadem;

* vzpomina si na podobné situace, zazitky, texty.

Pokud si ditel uvdomuje, co seip ceths v Zakow mysli c&je, mize mu ve
¢teni pomoci nafiklad predloZzenim otazeki napovdy po pecteni casti textu,
piipravou pracovniho listu k fipéZnému zaznamenavanilézitych informaci,
zadanim ukolu s béZnym vpisovanim symbbdlki kratkych komenté aj.

Piikladem metody vedouci k okamzité reakci na texnggiiklad metoda

INSERTneborizenécteni(viz modelové lekce).

Diskuse

DalSim mocnym néstrojem rozvijejicim vedteni a psani mySleni je diskuse.
,Myslenky jsou a&¥ovany a zdokonalovany tim, jak secoddlime s ostatninfi*?°
Kdyz diskutujeme, howdme, dlime se o své napady a nazory a polemizujeme
spolu, uzivame sifpdavani i gjimani myslenek a zapojujeme se do procesu,
ktery prohlubuje a propracovava nase vlastni pestajazory?’

Proto witelé kritického mysleni vyuZzivaji mnoha vyukovystrategii, jimiz
podrecuji dialog a diskusi, praci ve skupinach, debawilaec rozmanité zisoby
spolg&né prace. RowE pracuji na tom, aby v zacich Zivili ty postoj@zj
umoiuji jak plodnou vyminu myslenek, tak postoje jako toleranci,clpe
naslouchani druhym a odpainost za své vlastni stanoviskd.

Svobodr vyjadiit své myslenky uprogtd skupiny niZze byt ale riskantni.

V procesu kritického mysleni totiz Zaky napadagivira tak skwlé mySlenky jako
hloupé napady, rozpaé postehy, blaznivé kombinac& nepochopitelné omyly.

V situaci, ve které vybizime zaky, aby bez obawnigovali své myslenky, musi

126 STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, C., WAIHR, S.Co je kritické my3lens. 9
127 5rov, tamtéz, s. 9
18 grov, tamtéz, s. 9
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byt negipustné vysmivat se jakymkoliv ndaar. Hrozba vysrmchu sniZuje
ochotu riskovat, a tim tlumi i mysleni. NemusimesSak bat, Ze n4s Z4ci zahrnou
samymi nerozumnostmi a Zerty. KdyZ pochopi, Ze jsfiach nazory ocgovany
a brany vaz# reaguiji zodposdns a o weni maji zajent®

Diskuse tedy vyZaduje, aby se Zadiiliunaslouchat a zdrZeli se svych
okamzitych Usudk a koment#l. Za to se jim mZe dostat kolektivni moudrosti
ostatnich, kterd obohacuje vyfaslaci schopnosti Zéka poskytuje SirSi kontext

pro jejich vlastni myslenky°

129 5rov. STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, GNVALTER, S.Co je kritické
myslenjs.12
130 5oy, tamtéz.
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5. Vychodiska pro tvorbu lekci

Pred tim, nez se pustime do samotné tvorby lekdéfefa ujasnit si obecny cil,
k némuz chceme pomoci jednotlivych lekci dojit. Chasalkujeme si z pohledu
psychologie cilovou skupinu, abychom ji dok&zalod@h® oslovit a zaujmout,
uvedeme také kritéria pro volbu vhodnych témattitexmetod a specifikujeme,

podle¢eho budou pro jednotlivé lekce stanovovany konkréte.

5.1. Obecny cil

V nésledujicich modelovych lekcich se chci pokapltkovat hlavni myslenky
programu RWCT do nabozZenskych témat tak, aby miojtiynspiraci pro vyuku
v hodinach nabozenstvi wtd starSiho Skolniho&ku. FredevSim se budu snazit
vyuzit tifazového procesu ¢ani EUR, zalenit aktivizani metody deni
s vyuzitiméteni, psani a diskuse a podipoozvoj mysleni vysSihéadu.

Témito lekcemi nechci aspirovat na novy, dokonalyusgb vyuky
naboZenstvi. Nenabizim novy zcela uceleny koncept hwdiny naboZenské
vychovy, jenZ by bylo moznéignést pimo do vyuovani. Chci jen nabidnout
mysSlenku, novy prvek, ktery zda se mi chybi a mobgamohl pomoci ozivit
piednt nabozZenstvi v kontextu s pebami doby a okolnostmi jako je peav
probihajici Skolska reforma.

V lekcich nenajdeme éhteré prvky, které by jsme v hodindch naboZzenstvi
mozna kzr¢ ocekavali, néerpaji totiz pimo z kerigmatické zkuSenosti
a nevyuzivaji nap modlitbu. Zanstuji se ale Uzce a aijt byt inspiraci pray ve
sveé originali¢, ktera niize byt podle pdgeby doplrnaci prenesena do konkrétni

praxe.

5. 2. Cilova skupina a jeji psychologicka charakigika

Oblast, jiz se ndbozenska vychova zabyva, je v&hoka a jeji cilova skupina
muze byt vnimana n&g vSemi generacemi. TaktéZ program RWCT se
nezandiuje na zadnou konkrétni¢kovou skupinu. Mohli bychom tedy na

nasledujicich stranach nabidnout lekce vetranorodédi univerzalni.
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V této praci se vSak chceménovat fedevsim Skolni nabozenské edukaci -
détem stargiho Skolnihasku (6. - 9. tida ZS).
V nasledujicicasti kapitoly jsou uvedenykteré nejdlezitejSi psychologické

charakteristiky, na které je dobr# praci s touto ¥kovou kategorii myslet.

StarSi Skolni 8k paki do vyvojového obdobi dospivaniiegrEji pubescence
(priblizné¢ od 11 do 15 let) affpadré pcatinajici adolescence ifplizné od
15 roku). Je to doba cet@dy dramatickych zem kladoucich znmé naroky na
samotného dospivajiciho i na jeho okoli.

Na biologické urovni je typicka prona €la. Dospivajici byvaji &Sinou na
télesné zminy velmi citlivi, hormonalni zreny totiz ovliviiuji rovnéz psychiku, a
to zejména zvySenim e lability a Uzkostnosti. K tomu dalgigtupuje pocit
ztraty jistoty. Z této zé¥e plyne typicka rozkolisanost prozivani a projev

Podle Eriksona je tentosk etapou vyznéujici se hledanim vlastni identity.
Dospivajici se snazi si zodgakt, kym vlast@ je a jaky je smysl jeho Zivota.
»~Neni malo d&ch, kt&i nedokazi dat smysl Zivotu a ve snaze uniknoubtsam
utikaji se k alkoholu, drogam, erotice, esoterickjazitikim apod. Keganska
vychova ma na tomto poli velké poslani, které nz&irmout vzhledem k mladezi:
pomoci mladym dat smysl jejich Zivott?™

Pro pubescenty je velmiukbzité, jak se jevi @m svého okoli. Redevsim
zalezi na vrstevnicich, se kterymi se srovnavégia poskytuji oporu jeho jest
nehotové identd - prebira tzv. skupinovou identitu. Vrstevnici spolilejd zajmy
i starosti, maji stejnotec a teba i styl oblékani.

Postup® zde zaina hrat velmi dlezitou roli wrnost uznavanym hodnotam
a Zivotni filosofii’®? ,Mlady clovek nelinave zakousi nejna§si moznosti, snazi
se dobrat pravdy hledanim spolehlivého val@ni a platnost toho starého hleda
v hodnotach!*® Ve star§im Skolnim sku by tak ¢lovék vzhledem ke své

vyvojové urovni nél byt prirozere motivovan k hledani odpédi na otazky

131 Nabozensky roznvychovy v katolické Skol&ongregace pro katolickou vychowiBK s. 4
**2Srov. DRAPELA, J. VPrehled teorii osobnosts. 54
133 MUCHOVA, L. Uvod do naboZenské pedagogikyl 12
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tykajici se své Zivotni identity. Procitele ndboZenstvi je vyzvou, aby této
prilezitosti za pomoci kvalitnich pedagogickych négtiplne vyu?Zili.

Piaget uvadi, Ze & v obdobi dospivani postupnzviadaji gemyslet
v abstraktni rovié a z&inaji uvazovat na urovni formalnich logickych opgra
tzn. Ze dovedou myslet hypoteticky - o pouhych noskech. Hypotetické mysleni
Ize chapat i jako GUvahu nad budoucnosti. Tatérnaruvazovani se projevuje v
celkovém pistupu ke s#tu i k sol# saméemu. Pubescent byva velmi kriticky a ma
sklon povazovat svoje Uvahy za vyjiom@. Nesnasi kompromisy a usiluje o
jednoduché, mocaré ireSeni, je vasnivym diskutérem a své nazoastp jako
jediné spravné) dokaze prosazovat velmi dvrfiento radikalismus lze chapat
jako obranu ped nejistotou.

Na Piageta navazuje Kohlberg se svym modelem nmibiawnyvoje jedince.
Podle ®j dochézi piblizné od 11 let k éedomému pijimani principi morélniho
chovani a hodnot. Nejprve je moréalka vnimana jakon& utité spoléenské
smlouvy, kterou dé& uznava a‘idi se ji. Postupnby vSak nglo dojit k uznani
moralky na zakla#l univerzalnich etickych princip kdy jedinec jedna tak, aby
sam sebe nemusel odsuzoVAt.

.velmi Ucinnym zgsobem k pochopeni studérje mluvit s nimi a nechat
mluvit je samotné. V atmosgédivery a srdenosti mize vyrist jisté mnozstvi
otazek, liSicich se podle mistadkw student, které vSak jsou stale univerzggi
a aktualrjSi. Pro mladé jsou to otazky vazné, ktéasto brani vaznému usili
o viru. Vyudujici odpovida s trgivosti a pokorou, bez Usili o definitivni

vys\étleni, které riskuje, Ze si bude pragit.« %

Za pomoci RWCT se fiteme pokusit nabidnout takové moZznosti, které
pomohou dospivajicim ékm |épe chapat a kriticky zkoumat naboZenské

a moralni tradice, také dagpk vlastnim kompetentnim Zivotnim naéor a

134 Srov. LANGMEIER, J., KREJIROVA, D. Vyvojova psychologie s.42
135 Nabozensky roznvychovy v katolické Skol&ongregace pro katolickou vychowBK s. 14

52



postofim a zaujmout tak osobni a zodpdué geswdceni viry s pgimym

pozitivnim vlivem na moralni vyvoj jedince.

5.3. Téma
Jednotlivé lekce nesodzanoroda témata (Bible, Zalm, modlitba, apod.), &ter

nejsou v pimé tematické souvislosti, jak by se datekavat, a jak je obvyklérp
planovani na sebe navazujicich hodin. Lekce vSpkesentuji dohromadyejaky
konkrétni tématicky celek, ale snaZi siedevsSim pedstavit nejiiznorod;jSi
pristupy vramci RWCT na co nejrozmatiim materidlu. Vybr samotnych
témat se tak stal péidenym vySe uvedenym gafh a byl realizovan z celéisi
moznosti pouzitych z osnov k vyuce nadboZenské wjchionskokatolické cirkve

na druhém stupni zékladni kdff.

5.6. Cile

Konkrétni cile zaznamenané v jednotlivych lekciybioreny v rékolika
arovnich podle princip Bloomovy taxonomie. Kazda lekce tak usiluje o rigeavi
mysSlenkovych operaci v co nejSirSimcpoarovni.

5.7. Vyk@r metod

Metody uzivané v jednotlivych lekcich jsou leckdprslardnimi v moderni
pedagogice znamymiristupy. Jejich specifikum se projevuje teprve v tkatu
celé lekce, kterd je vystava podle princip EUR (viz kap. 4.1.). Bkteré
specifické metody jsou v textu zapisovany a bltiarakterizovany jinym fondem
pisma Courier New ). Jde o aktivity pro program RWCT zwvtadypické
a dilezité, a je doportovano je podle peéeby aplikovat i do jinych situaci.

Na mnohych mistech je vSak vyuzittigtupi tvoirenych na miru podle p@b

daného cile, tématti textu.

1% Osnovy k vyuce naboZenské vychiémgskokatolické cirkvéPraha: 2004.
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5.8. Vyler texti

Texty vybirané do jednotlivych lekci (uvedeny Wiqze) jsou velmi
raiznorodé. Ve #tSire pripadi nejde o odborné statkteré by nily ctende
powovat, ale o ob¥ejné ¢lanky zvol dostupnych knih, ¢casopis
a internetovych strdnek, s nimiz sézeme BZzn¢ setkat. Vylirem texti nechci
primarre zarwtovat jejich pravdivost, avSak maji byt za pomocitodg RWCT
podrobeny kritickému myslegiende, ktery se madit zkoumat pravdivost nap
bulvarniho¢lanku steji jako stroze neodmitnout pochybnostihayad odbornou

stati.
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6. Konkrétni lekce RWCT v hodinach nabozenstvi

.V predavani viry nema cirkev metodu ani svou vlasthijeinou, ale ve
switle Bozi pedagogiky zkouma dobové metody a sveh@wgima vsechno, co je
pravdivé, co jecestné, co je spravedlivé... Zkratkajima vSechny prvky, které

nejsou v rozporu s evangeliem a pouZiva je k glti¥8

Na nasledujicich stranach se pokustedptavit sedm modelovych lekci podle
vySe uvedenych princip Kazda lekce je praco¥npojmenovana a vyuziva
textovy material (uveden \ioze), ma své téma, cile, vlastniipth clenény
podle zdsad EUR a z&ecnou analyzu. Na zév vSech lekci je je8tzpracovana
evalvace vSech modelovych lekci.

137v8eobecné direktorium pro katechezil 20
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5.1. Lekce 1: Informativni text

Téma: Bible

Cile:

1) Zé&ci spolené vyjmenuji zakladni tdaje o Bibli.

2) Zaci samostathroztidi predlozené informace podle zadanych kritérii.

3) Z&ci vyjadi vlastnimi slovy navnalezené informace o Bibli.
4) Zé&ci vyhodnoti a Zarodni, kterou informaci pokladaji za@ldzitou.

5) Zaci budou diskutovat o vyznamu a pravdivostirmaci o Bibli.

Pribéh lekce:

> Evokace

Na za&atku lekce pouZijeme evokai metodu parového brainstormingu.

Pozadame zaky, aby si nasli partnera k diskusstagé s nim Bhem ti az

&t

minut seznam vSeho, co je napadne, kdyiekee ,Bible“. Nezalezi na tom, jestli

to bude sprawhnebo ne. Vyzveme je, abygmysleli, co v souvislosti s timto

tématem uZ znaji a co si mysli, Ze k tonddiya co nejvice toho sepsali.

Brainstorming %8

Takzvana ,mozkova bou re" nebo v ceském prost redi

uzivana ,burza napad u“  je  nejtypi ¢t &jSi metodou
evokace. Zdk p i ni po celou stanovenou dobu p remysli
0 zadaném tématu a zaznamenava vSechny napady, aniz by

je p redcasné zpochybnil. Nehledi se na kvalitu ani

kvantitu, nehledaji se p resné znalosti, ale p redevsim

domn&nky, asociace a hypotézy. Kazdy napad je bran jako

~

stejn & dobry a je t reba ho bez kritky a cenzury

zapsat. Teprve po vy cerpani stanoveného ¢asu muze

138 Srov. STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, GVALTER, S.Dalsi strategie
k rozvijeni kritického mysleni.s. 37
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~.

nasledovat dalsi cinnost nap r. rozd ¢&lovani hesel do
skupin, podtrhovani  podstatnych v &ci,  diskuse
a hodnoceni.
Rozeznivame:

-Skupinovy  Brainstorming. K zadanému tématu kdokoliv

ze skupiny vyjad ¥uje napady, mysSlenky i volné asociace,

které se zapisuji na velky papir nebo tabuli (v &tSinou
jednoslovn &, heslovit &). Vsichni se vzajemn &
poslouchaji, p fijimaji napady druhych a zbyte cné
neopakuji, co uz bylo vy ¥&eno. Zapisovat m tze jeden ze
skupiny vSe, co ostatni tikaji nebo kazdy p Fistupuje

a zapisuje sve vyroky sam za sebe.

-Brainstorming parovy je vyuzivdn pro praci ve
dvojicich, p ¥i které Zaci Dblize a aktivn &ji
spolupracuji, diskutuji, navrhuji a napady spole cné
zapisuji. Zaci, kte ¥i maji zabrany nap ¥.p tiskupinovém
brainstormingu, mohou p ¥i tomto zp  usobu prace ziskat
v &tSi sebejistotu a schopnost pozd &ji promluvit i p red

SirSi skupinou.

-Brainstorming individuélni je metodou, p ri které si
své napady zapisuje kazdy sam na sv 4j vlastni papir.
Individualni prace dava cas a prostor pro klidné
zamysleni.

Po ukorteni brainstormingu jednotlivé dvojice postdmitedstavuji vSe, na co

spolené prisly. VSechny napady postupsepisujeme na velky balici papir nebo

tabuli, gitom kazdy vys¥tluje, co jednotlivymi hesly mysli, vyj&djeme shodu
i nesouhlas s hesly jinymi (pozn. opakujici se dewpiSeme vicekrat). Hotovy

zapis nechame na di@viditelném mist, na konci lekce se kkmu jeSt vratime.
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» Uvédomeéni

Nyni nasleduje faze g@doneni si vyznamu informaci, ip které vyuZijeme
metodu I.N.S.E.R.T. Zdkn predlozime text (filoha ¢. 1) a podame instrukce.
Kazdy pracuje sam na svém textu, svym tempem. aoisli mit dostatekiasu,

pokud je kkdo hotov v tichostéeka na ostatni.

I.IN.S.E.R.T.

Nazev metody je zkratkou anglického ,interactive
nothing system for effective reading and thinking* cili
interaktivni systém pro efektivni cteni a mysSleni. Jak
uz z nazvu vyplyva, metoda se snazi udrzovat zakovu
aktivni pozornost p ¥i praci s textem za pomoci r tiznych
zna c¢ek. Po ¢et uzivanych zna cek se m uze lisit podle v eku
Zakt a naro c¢nosti textu. Zakladem jsou dv & znameénka
ozna ¢ujici ,,  vim*“ a, neveédél jsem “ U zdk G na druhém
stupni vSak b &Zné& uzivame ¢ty ri nasledujici znaménka

st &mito instrukcemi:

vV |Udelej fajfku na okraji textu, jestlize n &co
z toho co ctes, potvrzuje, co jsi v edel.

- Udglej minus, jestlize je informace, kterou
¢tes§, v rozporu s tim, co jsi v edel.

+ |Udgle] plus, jestlize informace, kterou se
dozvis, je pro tebe nova.

? |Udelej otaznik, jest liZe se objevi informace,
které nerozumis, ktera je pro tebe matouci nebo
o které by ses cht &ldozv &dé&tvice.

Znaménka neni t  reba d ¢&lat u kazdé informace, kterou
text obsahuje, spiSe dle osobni pot reby a zaujatosti

stend re. M tze se stat, Zze bude zna cka u kazdého radku
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ci v éty, ale také jedno znaménko m tZe vysta cit na cely
odstavec. Kazda zna cka by m ¢&la odrazet zak v vztah

k vybrané informaci.

Po pecteni ¢clanku navazeme reflexi o potvrzenych, vyvracengichovych

informacich neboifpadnych otazkach.

> Reflexe

Utvofime ot dvojice, ve kterych se Zaci podivaji na vy@mwe znaky
a chvili diskutuji o tom, co se jimipcteni ¢lanku potvrdiloci vyvratilo, zda se
dozwdéli nové informaceci nécemu nerozurdi a chgli by se na to jestdal
zeptat. Kazda skupinka si vytiio tabulku I.N.S.E.R.T, do které zanese
nejpodstatySi informace (max. ¢ do kazdého sloupce) podle jednotlivych
znaek INSERTu.

Tabulka I.N.S.E.R.T

Tato tabulka je reflexni néstroem k metod é
I.LN.S.E.R.T. Zp rehled riuje a spojuje informace, které
Zak v textu ozna ¢il. Do tabulky Ize vpisovat informace

vSechny nebo jen n ékolik nejd alezit  gjSich. M uZeme ji

vyuzit individueln &, ve dvojicich i nap ¥. na tabuli pro
celé skupiny.
Y - + ?

Posléze nad tabulkami diskutujeme vSichni dohromaSglujeme si,
v kterych bodech jsme se shodli, kde naopak zastav@dliSné nazory. Vratime

se k naSemu velkému seznamu hesel a riggddry jsme sestavili na &atku
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pied ¢tenim. Porovnavame a hodnotime, co jsme sié ngasnili, co sstalo

nezodpo¥zeno a jetfeba doplnit je$tz jinych zdroj.

Analyza lekce:

Na za&éatku lekce jsme stanovili¢kolik cilt v riznych vrstvdch Bloomovy
taxonomie.

Samotna lekce postavena podle principu EUBalzavyuzitim pro evokaci
typické metody brainstormingu,fipniz Zaci své myslenky fpmo zapisovali
a prezentovali. Diky spaleému soupisu takto evokovanych informaci dochazi
k vytvoreni velké Skaly vic&i mérg zndmych a pravdivych informaci. Toto je
kvalitnim zakladem k utvrzovani, vyvraceni a dal§it@zani neboli k roz&vani
kompetenci vtomto oboru u jednotlivych AakVv této fazi dochazi k ptmi
prvniho stanoveného ciléaci maji spolené vyjmenovat zakladni Gdaje o Bibli.

Do této situace je fmesen text, jimz chceme Zaky dovést k samostatnému
osobnimu pogeni. Aby ktomuto mohlo kvalith dojit, nabizime techniku
I.N.S.E.R.T. podporujiciten&ovu pozornost a nutici ho, aby u jednotlivych
informaci textu zapojoval své mySleni ve vySSichsleykovych operacich. Zde
dochazi k napkni druhého stanoveného cil®amostaté roztidit predloZzené
informace podle zadanych kritérii.

Lekce je zakotena rkolikafazovou reflexi, p niz nejprve dochazi
k uttibeni, prezentaci a diskusim nad informacemi vygjigvmi z textu. Nasledn
porovnavame s vystupy z evokace.

Zbylé fi cile: Vyjadit vlastnimi slovy na¥ nalezené informace o Bibli;
vyhodnotit a zévodnit, kterou informaci pokladame zaileFitou; diskutovat
0 vyznamu a pravdivosti informaci o Bifgou postupé plnény béchem celé lekce,

pii reflexi v8ak dochézi k jejich aplnému dovrseni.
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5.2. Lekce 2: Narativni text

Téma: Kralovna Ester

Cile:

1) Zé&ci se seznami s biblickou postavou kralovrgrisjejim gibehem.

2) Zaci objevi séleni, které se viibehu ukryva.
3) Zéci se pokusi definovat jednotlivé postavyjiaijevlastnosti.
4) Zé&ci budou hledat a hodnotit klady a zapory wstwpovani hlavnich

postav.

Pribéh lekce:

> Evokace

Lekci zahajime evokai metodou vyuZivajici tzv. Kidbva slova, ktera
vybereme z biblického ffb¢hu o kraloved Ester (nap” kral, krasna, zid,
spravedinost, zly)Tato slova napiSeme na tabuli, aniz bychom pdizra jaky
piibéh jde. Poté pozadame zaky, aby se nad nimi saméstamysleli a Bhem
deseti minut se v tichosti pokusili zapsat kratkipgh se zépletkou, ktery 2dhto

slov lze vytvdit.

Kli &ovaslova *°

Cilem této metody je vzbudit (evokovat) vnit rni
zdjem Z4ka, jeho zvidavost aaktivni U cast pro
nasledujici cetbu narativniho textu. Skupin & p redloZzime
n&kolik slov ( cty rinebop é&t), které vybereme z p ¥ib €hu
tak, aby umoznily p ¥iblizn & odhadnout, o cem by p rib &h

mohl byt, p  #itom v3ak neprozradily pointu. Zak se v tu

chvili stava ,detektivem“, ktery se snazi vy resit

139 5rov. STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, GVALTER, S.Dalsi strategie
k rozvijeni kritického mysleni.s. 30
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.Zahadu“ a t &Si se na p ripadné potvrzeni své hypotézy
v pozd &jip redlozeném textu.
Zaci b &hem této metody propojuji nabizena slova se
svou zkuSenosti, tvo ¥i  hypotézy, které mohou
prezentovat, obhajovat a nasledn & hodnotit

v konfrontaci s danym textem.

Po této samostatné praci sckhlymi slovy vytvdime dvojice, ve kterych si
Zaci navzajem igvypravi, co vymysleli. VSichni tak v kratkégase ziskaji
moznost své dilo prezentovat. Naskedmize rekolik Zaka predstavit své

mysSlenky celé skupih

» Uvédomeéni

Zaci jsou nyni plni ®ekavani, o jaky fibéh ve skuténosti mijde a jsou
zvédavi, jestli se jim poddo piibéh alespd zéasti odhadnout. Préeni textu (viz
piiloha¢. 2) pouzijeme metodu, kterouédavost studeiitjeSt dale rozvineme.
Rozdame text rozdeny do rekolika casti, mezi kterymi se vzdy zastavime

v diskusi nad tim, co se stalo, co se asi stanmedaspto myslime.

Ctenisp #edvidanim
Cilem této metody je povzbudit zv édavost a aktivni

Gcast 2a8k u p ri  cetb & narativniho textu, coZz pomaha

v hlub8im pochopeni p rib ¢hu. Vybrany text vhodn é
rozd ¢lime do n &kolika casti, které budeme postupn &
cist. Zaci b &¢hem prace mapuji jednotlivé casti textu

a ptaji se, co bude dal, jak text bude pokra covat?

Ktomuto U celunam m aZe pomoci nasledujici tabulka:

Cast |
Co myslis§, Ze se Jaké d ukazy pro Co se opravdu
stane? to mas? stalo?
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Cast Il

Co myslis§, Ze se Jaké d ukazy pro Co se opravdu
stane? to mas? stalo?

Kazda cast textu ma v tabulce své vyhrazené misto.

Po p recteni jednotlivé casti, ktera je vtextu
vyzna ¢ena nechame c¢as na rozmysSlenou, Vv n émz
zhodnotime, co se doposud udalo a budeme p redvidat, jak

asi bude p rib &h pokra covat a pro ¢. Kazdy Zak pracuje

pokusi sam za sebe (p ¥ipadn & ve dvojicich), Nasledn &
mohou byt zapsané hypotézy prezentovany celé skupin &.
> Reflexe

Po geecteni a zpracovanirfipéhu pistoupime na reflexi,ipkteré nevyuzijeme

Zadnou specielni metodu, ale uZijenfienych s textem souvisejicich otazek na

které budeme hledat odpli.

Nejprve pozadame Zzaky, aby samostatikratce a pisendn (pomoci

piidavnych jmen) odpadéli na nasledujici otazky v tabulce: Jaky byl Haman?

Jaka byla Ester? Jaky byl kral? Jaky byl Mordechaj?

Jaky(-a) byl(-a)?
Haman Kral Mordechaj Ester

Odpowdi si predneseme ve skugira dale se pokusime rozvinotizenou
debatu, ve které jsou z#&k kladeny 6zné otevené, stupujici se, interpretmi

otazky:
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* Otazky zanitené na &: O co Hamanovi Slo? Co cii? Pro¢ nenavidl zidy?
Jaky byl kral zpaatku a jaky na konci?

» Otazky zamitené na obrazy a symbol€o znamend, kdyz sekao rekomu
klani? Co to niZze znamenat pro nas? Rrdester hned nekla kréli, co
Haman chyst4?

» Otéazky etické povahy: Byl Haman sprévpotrestan? Bylo by to spravné
v dneSnim sité? Jak se asi citil Mordechaj, kdyz se dmi¥, co se proti

Zidam chysta? Ml Mordechaj pravo na to, co na konci wlad?

Analyza lekce:

Tato lekce byla vystawna podle principu EUR s planem vyuZiti narativniho
textu, ktery zné&né ovlivnil vybér jednotlivych pouzitych metod a casti
I stanoveni cil.

Cela evokace postuprpripravuje zZaky na praci gipéhem, ktery ma byt
s atekavanim fjat, kvalitné vniman a pochopen tak, aby jednotlivé cile mohly
byt naplreény.

Béhem samotnéhaiteni dochazi k fazi wdomeni, ktera je podp@na
metodourizenéhatteni. Zarove jiz postupr dochazi k naplovani prvnich dvou
cilti: Zaci se maji seznamit s biblickou postavou kratdester a jejim fibehem:;
Zaci maji objevit séleni, které se viibehu ukryva.

Po pecteni gibéhu navazuje faze reflexe, ktera vede zaky k ohlédsmi za
textem a k rozboru jednotlivych postav a situadie e naplovan teti cil: Zaci
se maji pokusit definovat jednotlivé postavy alfejlastnostidiky nmuz mize
byt nasledd provedeno hodnoceni, jak zadava &frty: Zaci maji nalézt
a zhodnotit klady a zapory ve vystupovani hlavpistav.

V lekci bylo zangrné vyuzito myslenek Bloomovy taxonomie, a tiv kiadeni
zakladnich otdzekéhemcetby a nasledhpak ve vysSich arovnicktbem reflexe
aZz po samotné hodnoceni pottertého stanoveného cile.
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5.3. Lekce 3: Zalm

Téma: Zalm 102

Cile:

1) Zaci se seznami s obsahem konkrétniho Zalmuwa di®edou ho steiné

prevypravt vlastnimi slovy.

2) Zéci se pokusi odhalit, kdo je pisatelem a afbes tohoto Zalmu.

3) Z4ci se setkaji s biblickym literarnim stylenalfa a na zaklad zkoumani
konkrétniho Zalmu vyvodi zéy pro Zalmy obechplatné.

4) Z&ci budou diskutovat o obsahu a poselstvi Zalmu

Pribéh lekce:

> Evokace

Lekci zahajime evokai metodou, P které si kazdy zak vytwd tzv.
.péetilistek” - kratky rekolikaradkovy text, ktery pomaha vybavit si a shrnout
informace a nézory, které jiz o zadaném tématuMeioda pedpoklada, Ze Zaci

maji o tématu alesgiaminimalni po¥domi.

Patilistek 140

Jde o kratkou, p &ti radkovou ,basni  ¢ku“, pomahajici
vybavit si a shrnout informace, ndzory a postoje, s e
kterymi Zzak vstupuje do procesu u ceni (p ri evokaci) i
na zav é&rlekce p  rireflexi ziskanych v &domosti.

Petilistek  obsahuje p et radka se slovy podle
nasledujiciho zadani:

10 Srov. STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, GVALTER, S.Rozvijime kritické
mysleni. s. 24

65



1. nazev (jedno slovo) Zalm

2. jaky je (dv & p ridavna
jména)

3. cod ela(t i
slovesa)

4. véta( ¢ty rislova)

5. synonymum (jedno
slovo )

Po dokoreni samostatné prace utirne dvojice, ve kterych si Zaci své
pétilistky prectou, porovnaji a vytvid z nich jeden novy - jejich spdiey.
V prabéhu prace spolu automaticky musi héivoo jednotlivych vyrazech
a divodech jejich umishi v pstilistku. Spoleéné ptilistky pak mohou fecist
celé skupiy.

» Uvédomeéni
Nasleduje prace s textem Zalmu 10#I@gha ¢. 3). Text rozdame a vyzveme

Z&ky, aby si ho pdivé precetli. Potom si Zaci fpravi ¢ervenou a modrou
pastelku, text budotist jeSt jednou a Bhem toho budou mit za Ukol podtrhavat
nekterécasti textu:

» Modie oznéi ty ¢asti textu, ve kterych je psan¢éao o pisateli

zalmu.
= Cervert ozna&i ta mista, ve kterych se dozvidaji, na koho se

Zalm obraci, kdo je adresatem.

> Reflexe
Po grecteni a dokoteni prace napiSeme na tabuli bagenasledujici otazky:
- modré otazky:
o Jaky asi j&lovek, ktery v Zalmu mluvi?
o Co se mu asi mohlo stat, Ze takto mluvi?

o Co myslite, Ze by chi?
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- cervené otazky:
o Ke komu se zde mluvi?

o Jaky je ten, ke komu je mluveno?

Nechame Zakm ¢as na pecteni a promySleni. Pak se na jednotlivé otadzky
ptame, diskutujeme a rozvijime debatu.

Na zavr lekce pouzijeme techniku nedokemé ty, pri které si oéiime, jak
se ¥domosti Zak o tématu Bhem lekce rozgiy.
Zéci dostanouiedepsané nedokéené ty, které postuphdopisuii:

V ZalMmU ... e e e
ZAIMETKA. .. ..o
Zalmse SkIAdA...............ooovveiiiiii i,
KdyZ ¢tu Zzalm, tak.........ccooeiii i

Zkratka Zzalm je.......oovve i

Véty si poté pecteme ve dvojicich nebo malych skupinkachippdreé dale
diskutujeme a porovnavame &ifistkem, ktery jsme vytvidli v evokaci.

Analyza lekce:

Pro praci byly postugnstanoveny cile tykajici se konkrétniho Zzalmu é cil
mitici k SirSi abstrakci.

Pro lekci byly podle principu EUR zvoleny metodgauvislosti s vybranym
textem a jeho basnickou formou. Tzv. metoddligtku je evoké&ni metodou,
kterd vyuziva tivéjSich poznatk a asociaci a sklddd je podle vzoru do
petifddkového textu, ktery tize byt prezentovan jako kratka baai. (Tatocast
ma vyhradg evoka&ni charakter a nedochazi v ni #rpému naplani zadného
z predem stanovenych @ijlale nutg kvalitnimu napl&ni €chto cifi predchazi.)
Podobs je v za¥ru lekce vyuzita technika nedokianych ¥t, kde mohou Zaci

taktéZ odpovidat v basnickych asociacich odnych literarni formou Zalmu.
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Centralnim momentem lekce je fazesdemeni - prace s konkrétnim textem
a jeho rozbor. UZzdhemcetby jsou Zaci pobizeni k uvazovaniiadni informaci,
aby mohli spravé podtrhovat jednotlivé &y podle zadantervenou a modrou
pastelkou. Nuté tak dochazi k hlubSimu zkoumani textu, jeho pomuzi
a rozboru.

Zaci se zde seznamuji s biblickym literarnim styléalm a obsahem
konkrétniho Zzalmu 102 a pokousi se odhalit, kdel® pisatelem a adresatem.
Zde dochazi kKast&nému naplani prvnich i cilg.

Nasledna spotma reflexni prace &rvenymi a modrymi otdzkami hlogjb
rozviji a strukturuje jednotlivé z&ry a sniuje tak naplani zbylych cib. Fi
stanovovani jednotlivych otdzek i nedokenych ¥t bylo uvazovano

v souvislosti s Bloomovou taxonomii.
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5.4. Lekce 4: Obraz

Téma: VzkriSeni

Cile:
1) Zéci se blize setkaji s ikonami — druheestanského ueni.

2) Zaci porozumi ékterym symbdim zaznamenavanym na ikonach.
3) Z4ci se nadi vidét v konkrétni iko#i scbleni a piibeh.

4) Z&ci budou formulovat, jak na fkona pisobi.

5) Zéaci se pokusi aplikovatkteré symboly doifbehu svého Zivota.

Prabéh lekce:

> Evokace

Pred Zaky umistime velkou ikonu
— starobyly obraz vziSeni (pop.
kazdému dame jeji maly obrazek)
a pozadame je, aby si ji pfi tninuty
v tichosti dole prohlizeli. Mizeme
piipadré Kk praci pustit gjakou
vhodnou hudbu. Po uplynutéasu

napiSeme na tabuli otazkQo vidis?

PoZzadame Zaky, aby vyijéli svoji odpowd pisemi do pichystané tabulky

pomoci jednoduchych slov - podstatnych jmen, sl@aveisoslovce.
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Co vidis?

8 podstatnych jmen 4 slovesa 1 citoslovce

Nasledr kazdy gecte sva podstatna jména — to, co v ik@iimo vidi. Potom
¢teme i slovesa, ktera vyjagdi d¢j, ktery se v ikos skryva a ptame se i na
argumenty, £eho onen § vyplyva.

Na za¥r evokace se a@p zadivame na ikonu a jednotlizaci postupé bez

komentde vyslovi své citoslovce.

» Uvédomeni
Po evokaci je Z&kn predloZen text (flohac. 4) s informacemi vztahujicimi
se k pozorované ikén Nez se vSak pustime deetby, vysétlime metodu

podvojného deniku, kterou budem#emcdcteni aplikovat.

Podvojny denik '

Podvojny denik je metoda propojujici informace
z textu s osobnimi prozitky a tim, co Zaky zajima. Pred
vlastnim ctenim textu si Zaci p ripravi papir, ktery
svislou carou rozd ¢&linadv & poloviny. Na levou stranu

pak b &hem cteni doslovn & vypisSi v &tu, jenz je v textu

jakkoliv zaujala nebo jim n &co p ripomn &la. Na stranu

1“1 Srov. STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, GVALTER, S.Rozvijime kritické
myslenis. 36
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~.

pravou zapiSi své osobni poznamky, komenta rooci
pripominky k jimi zvolené v été&. Vpr ubéhu cetby se tak

Zaci zastavuji, zamysli, opisuji vybrané pasaze

a komentuji. Po cet reakci na text m tuze zaviset na
libov uli Zaka nebo m tZe byt upraven u citelem.
Po p recteni textu se Ize pod elit o své citaty
a poznamky
> Reflexe

Po pgecteni textu je vyhrazedas podlit se 0o své poznamky a komerda
Zaéneme prvnim odstavcem a Zzjifeme, zda si ¢kdo vybral citat odtud.
Postupg takto prochazime cely text¢lédme se o své myslenky a diskutujeme nad
nimi. Na za¥r diskuse se jeStvratime k pohledu na ikonu a poloZzime otazRa:

jsem div nevidl a nyni vidim?

Vyber symbol pro s§ zivot:

Lekci uza¥eme jednoduchou aplikaci do Zivota. Pozadame Zaky,si na
ikon¢ vyhlédli ngjaky symbol, ktery jakymkoli zjsobem pdt i do jejich Zivota
a jednoduSe ho zakreslili na papir. Z vytvorasleds udlame malou galerii,

kterou tiSe prochazimefifpadré mohou jednotlivi autid sva dila prezentovat).

Analyza lekce:

V prvni ¢asti lekce dochazi k evokadigal obrazem ikony, ktery Zaci pozoruiji.
Z tohoto prostého pozorovani jsou schopni za pomnmjednoduché tabulky
zaznamenat dkteré poznatky a asociace. Zaznamenanim citoslgecede
nabidnut také prostor kvyjghi pocitu, ktery vnich ikona vzbuzuje.
V souvislosti s naslednou diskusi pakina dochazet k napbvani rekterych citi
(predevsim cile 1. a 3.).

Text, ktery je naslednve fazi uédomeni predloZzen, se vztahujefimo

k pozorované ikotia nabizi vysgtleni jednotlivych vyjeu a symbal. Aby doSlo
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ke kvalitnimu propojeni s jiz evokovanymi poznatjey @i ¢teni vyuzito metody
podvojného deniku, ktera spojuje jednotlivétyv textu s vold plynoucimi

mySlenkami. Bhem této prace dochazi nejvice k poroznim nékterym

symboblim zaznamenavanym na ikonach a objeveni konkrésdteni a gibéhu

ikony, ¢imZ jsou dale napémy prvni i cile.

Metoda podvojného deniku nam zamvginasi mnoho myslenek a na#or
pro naslednou diskusi, kterou se otevira prostorrpflexi. Sodasti reflexe je
i ohlédnuti smirem k evokaci a aginé zahledni se do ikony.

Zawr lekce je zacilen na aplikackkterych symbal do Zivota jednotlivych
Z8ki. Kazdy sam za sebe zde musi zvazit, jak &gednotlivé symboly fisobi,

CO pro ’j znamenaji, a ktery symbol je préjmsobré nejvhodrjsi.
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5.5. Lekce 5: Legenda a fakta

Téma: T¥i kralové

Cile:
1) Zéci se blize seznami s historickymi fakty aakgmi pibehy w4 kraki.
2) Z&ci se budou zamyslet nad symbolikouetesdm, kteréstikralova tradice

S e

prin&si.
3)Z4ci roztidi informace podle toho, jak je povaZzuji Zaedité.

Pribéh lekce:

Po celou dobu lekce bude pouzivana jedina metodaCGH — D, ktera nas

postupr provede evokaci, @édomenim i reflexi.

V-CH-D

Tato metoda v sob ¢  zahrnuje  vSechny casti
t rifazového procesu u ceni. Zakladem je jednoducha
tabulka vytvo rendzet risloupc u:

vim chciv é&dét dozv &dgl/a jsem

se

Nejprve si Zaci v evokaci za pomoci prvniho sloupce
uv &domi, co jiz znaji. P ¥itomz rejm & lehce narazime na
n&ktera spornd mista — informace, na které maji Z&ci
rozdilné ndzory. Spontann & se tak tvo ¥i otézky, které
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ihned zaznamenavame do druhého sloupce. Otazky se m ohou
tykat také toho, co Zaky zajima.
Nasleduje prace s informacemi (textem), ve kterych

Zaci hledaji odpov &di na zapsané otazky. Tyto odpov &di
jsou zaznamenavany do t retiho sloupce tabulky. Po
dokon ¢eni prace s informacemi si zaci mohou do t retiho
sloupce zapsat jest & dalSi udaje, které je zaujaly.

| kdyz si kazdy vyhotovuje svoji vlastni tabulku, j e
vhodné nechat také zapisy porovnat ve dvojicich neb oV

~

celé skupin &. Na zav é&r bychom se m ¢&li domluvit, jak

naloZzime s otazkami, které z ustaly nezodpov ~ &zeny.

» Evokace

Utvorime dvojice a v nich Zacikhem par minut sepisi vSe cédv o tématuif
kralové. Na tabuli pro vSechnyigqukreslime tabulku: vim — chcic¢det —
dozwddl/a jsem se. Zaci diktuji jednotlivé zaznamy a saf@me je do prvniho
sloupce tabulky. Kazdou nabidnutou informaci §epbdrobime otazce, jestli
vSichni souhlasi stimto umésim. Pokud se objevi nejasnosti, formulujeme
otazku a zapiSeme ji do druhého sloupce spoluSndialotazkami, které Zaci

vymysleli v pibchu skupinek.

» Uvédomeéni
V néasledujici fazi pedlozime Zakm ke ¢teni text (piloha ¢. 5) s &mito
instrukcemi:
« Jestlize v textu narazite na&jakou informaci, kterou jsme zaznamenali
jako ,vim“, podtrhrite ji.
» Jestlize narazite nac¢jakou informaci, ktera odpovida nackterou

z poloZzenych otazek, zakrouzkujte ji.
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> Reflexe

Po gecteni a spldni Ukoli obratime pozornost zpéatky k tabulce a poloZzime
nasledujici otazky:

» Potvrdilo se vdm v textuéoo z toho, co jste jiz znali? Co to bylo?

« Vyvratil text rgjakou z informaci, kterou jste ilili do prvniho sloupce?

» Nasli jste v textu odpadi na rekteré z otadzek, které jsme si zapsali? Na

které ano a na které ne?
Nalezené odpasdi zapiSeme do sloupcdqzedeél jsem se”.
Ptame se také na dalSi zajimavé informace, ktemévAéxtu objevili, aniz by

k nim snefovala rgjaké otazka jiz tive.
Na zawr bychom mdli probrat otazky, jenz ustaly bez odpasdi. Ty se
mohou stat také evokaci k dalSi lekci nebo k samdastpomoci #iznych jinych

informasnich zdrof.

Analyza lekce:

Cela lekce byla vedena za pomoci metody V-CH-D pdizvokaci, kdy Zaci
ve dvojicich diskutuji a snazi se sepsat co nejifé@maci o tématu, z2éné
dochéazet k napbvani prvniho cile. #frozena z¥davost, kterou se evokace snazi
vzbudit, je vyuzita ve chvili, kdy Zaci objevuji stevnalosti a kladou otazky,
které jsou zapsany do tabulky.

Sepsané otazky nam pomahaji ve drédmsdi lekce, kdy je rozdan text, ¢mz
se studenti snazi nalézt potvrzeni svychémira odpow¥di na otazky. Timto
dochazi k fazi uddomeni a kblizSimu sezndmeni se s historickymi fakty
a mytickymi gibéhy i krali. Zaci se zarowe zamysli nad symbolikou
a satlenim, kterétikralova tradice pnasi.

Pri reflexi pomoci systematicky kladenych otdzek pubhjeme to, co Zaci
zjistili pii cetke textu a ohlizime se #pk evokaci. Nad tabulkou tak vznika
diskuse, p které smdtujeme k prohloubeni prvnich dvou tcib naplgni cile
tretiho. Ri pohledu na vyplénou tabulku Ize fehledé hodnotit, jak se prace
zdaila, kolik se pod#lo najit odpowdi, a jaké otdzkytstaly nezodposzeny.

75



5.6. Lekce 6: Modlitba

Téma: Vyznani viry

Cile:
1) Z&ci se pokusi odpédet na otazku, v cofesané i, a své ¥domosti

a domrenky budou porovnavat s ostatnimi.

2) Zéci se setkaji s modlitbou Vyznani viry cirkve.

3) Zaci se skrze modlitbu Vyznani viry seznamedr@tem viry katolické
cirkve.

4) Z&ci se budou hloup zamyslet nad vybranymi vyroky Vyznani viry, hudo

o nich diskutovat a vyslechnou si nazory jinych.

Prabéh lekce:

> Evokace

V co kegané vri? Tuto otazku polozime Zak na Uvod a vyzveme je, aby si
na ni kazdy sam pokusil vityiech bodech pisemirodpowdét. Po dokogeni
vytvoiime dvojice, ve kterych si Zaci nejprvieftou jejich reakce na polozenou
otazku a pak se pokusi vybratédedpovdi, na kterych se spale¢ shodnou

s

a které jim pijdou nejdilezit¢jSi. Nasleda utvatime z dvojic ¢tverice. Zadani

bude pogkud slozitjSi: spol€éné vybrat a zapsat pouze jednu jedin@a.v
Odpowdi Ize postup# zapisovat nap do takovéto tabulky:

Ctvetice:

Dvojice:

Jednotlivec:

Kazdactverice nakonec presentuje své &3y spoléné diskutujeme o tom,
jestli se nam poddo shodnout nebo naopak dochézelo k reiep(v kterych
bodech a prd.
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» Uvédomeéni

Po skoweni evokace rozdame #ak text (giloha ¢. 6) a malé barevné
papirky s nasledujicim zadaninti pethe textu vyberte podle vami éeného kite
jakékoliv fi véty, které zapiSete né papirky. Na druhou stranu papirku napiste
k dané ¥té¢ koment& nebo divod, pra jste si ji vybrali.

Takto zpracované listky se nam stanou zakladem pro reflexni aktivitu:

Posledni slovo p&tmne.

» Reflexe
Po pecteni textu a vypléni papirki sezveme vSechny do kruhu a zahajime

reflexi podle nasledujiciho zadani.

Posledni slovo pat #i mn &%

Metoda vedouci zaky k Uvaze nad textem a nasledné

reflexi v diskusi. Tvo ¥i jakysi ramec pro diskusi nad
materialem narativnim i nau enym.
Pozadame Zzaky, aby b e¢hem cteni vybrali v textu

jednu nebo dv & pasaze, které se jim zdaji zajimavé a

zapsali je na maly kus papiru. Na druhou stranu pak at
napisSi k dané v &t & sv ¢j komenta ¥ nebod uavod,pro csiji
vybrali.

Po p recteni textu a vypin éni papirk & sezveme vSechny

do kruhu a pozadame n ¢koho o p rectenin &které ze svych

opsanych v &t. Zak, ktery sv 4 vybrany text cetl, vSak
zatim neprozrazuje, co ma na druhé stran & napsano, ale
uchovava to prozatim v tajnosti. VSem ostatnim zati m
poloZzime otazku, pro ¢ si mysli, Ze si onen Zak vybral

prav & tuto v  &tu, a jaky asi bude jeho komenta ¥. Na
zav &r je diskutovany komenta ¥ p recten a pozadame

o citat zase dalSiho zaka.

192 5rov. STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, GVALTER, S.Rozvijime kritické
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Zak si p #i této metod & nachazi pro sebe d ulezita
sd&leni, na které se u ci reagovat, zarove n formuluje,

~.

zdavodiuje a zve rej ruje sv uj nazor. P ¥i naslouchani

komentd ¥ spoluzdak & se pak sé&m vziva do zp tsobu
uvazovani jinych, snazi se jim porozum &t a spravh &
komentovat.

Na zavr reflexni aktivity se jest vratime k evokéni tabulce, kam Zaci
postup® zaznamenavali odpédi na otazku Y co Kesané ¥ri?) a ptame se,

jestli by nyni ve svych vypa@dich réco znenili.

Analyza lekce:

Tato modelova lekce je zahajena evokaechnikou, ktera krotindividualni
aktivizace a vybavovani si jednotlivce vyuZiva vipr kooperace. Zaci zde jsou
postaveni do situace, kdy musi nejen své nazoryt wbhdjit, ale i zvazit
argumenty druhych, hledat kompromis a pdpké ustoupit. Dochazi k napir
prvniho stanoveného cile.

K fazi uvddomeni si vyznamu je naslednpouzito textu, ktery je sestaven
z dogmatickych pravd a opira se & wira celé cirkve. Zaci se (podle cile 2. a 3.)
skrze modlitbu Vyznani viry seznamiiegnmetem viry katolické cirkve. i#Ppraci
s textem této modlitby vSak nejsou vedeni k prostémapamatovani, ale
k vlastnimu zamysleni nad jednotlivymi vyroky a Yadieni se v kratkém
komentdi.

Pti reflexi, ktera skrze pouzitou aktivituripno navazuje na fazi gdomeni,
dochéazi k prezentaci jednotlivych vyifolka hlubSimu zamysleni se nad nimi.
Kazdy v diskusi vyjatlije swij nazor k citdtu druhych a sam pozémposloucha,
co si 0 jeho citdtu mysli ostatni. Zde dochaznaklreéni posledniho cile.

Lekce je uzakena ohlédnutim kfazi evokacefiggmz mizeme kvaliti
dokortit proces navazovani nového na staré. Kazdy jeidprotki tak nize sam

za sebe wdomit, nakolik se ve svém poznavani posunul.
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5.7. Lekce 7: Symboly

Téma: Zvony

Cile:

1) Zé&ci se budou ziznych Ght zamy3let nad pojmem zvon.

2) Zaci ziskaji z textu informace o symbolice zvonu
3) Zéci se pokusi vnimat zvon jako promlouvajiitsyl.
4) Z4ci se pokusi vnimat emoce, které v nich vyjieédrvon niZe vyvolat.

Pribéh lekce:

> Evokace

Na Gvod lekce siffipravime zvon&ek (nejlépe ¥tSi zvon), ktery zabalime do
Satku, aby jej Zaci nevdtl. Kazdy si mize po hmatu vyzkouSet, jestli poznd, co je
v Satku ukryto (nahlas vSak nic neprozrazujemeje Pozadame, aby si vSichni
zaveli oci a do ticha na zvon zacinkame. Nejprve jen &lapostups
intenzivrgji. Zaci se nedivaji, jen naslouchaiji.

Po doz®gni zvon zase schovame a pustime se do realizaaayngtnazvem

.Kostka“, @i niz budeme zkoumat zvon @znych uhti pohledu a napady

zapisovat.
Kostka '+

Kostka ma Sest stran, které si m tZzeme prohlédnout
teprve, kdyZz ji uchopime azkoumame zr tznych dhl @
pohledu. Taktéz tato po kostce pojmenovana metoda n am
umoznuje vnimat téma z n &kolika hledisek. Kazda strana
.Kostky* (m  Gzeme siji i pro v &tSi ndzornost vyrobit)
nese jedno zt échto sloves: popis, porovnej, asociuj,
analyzuj, aplikuj, argumentuj (pro a proti)

143 Srov. STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, GVALTER, S.Rozvijime kritické
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Stanovime téma a budeme se jim Sestkrat (po dobu
dvou az ¢ty ¥ minut) zabyvat metodou volného psani podle
nasledujiciho zadani:
-Popi§  svymvnit  ¥nim zrakem barvy, tvary, velikost
apod.
-Porovnej, cemu se podoba, od ceho se lisi.
-Asociuj , na ¢ si vzpomenesS, co ti to p Fipomina,

dojmy, zazitky.

-Analyzuj , z c¢eho se to sklada, z ceho to je
vyrobené.

-Aplikuj , kK cemu to je, jak to pouzit, co stim
d&lat.

-Vyhodno t, argumentuj, pro a proti, zaujmi n &jakeé
stanovisko.

Pri pouZziti této metody se Zaci u ¢i formulovat své

myslenky, v édomosti | pocity, nalézaji  shodné
i rozdilné prvky, vytva ¥i hypotézy, rozviji fantazii a

na zaklad ¢& argumentace zaujimaji stanoviska.
Kostku Ize vhodn ¢ aplikovat ve fazi evokace
i reflexe. Vp fipad & pot reby lIze vyuZit jen n ekolik

vybranych stran.

Po splgni ukolu vytv@ime trojice, ve kterych si Zaci své vytvory vzajeémn
prectou.

» Uvédomeéni

V tuto chvili znovu vyndame zvon a rozdame tex¢rktoudemeist spoléné
nahlas. Bhem ¢teni nechame zvon kolovat, ale také zaznit. Velichkdy se
v textu objevi slovo s kenem zvort, ten kdo mé zvonek zrovna v rukou ng n

zacinka a potomipda dal.
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> Reflexe
Pii reflexi vyzveme Zaky k tvorb jakési ,basniky”, ktera nam porize
shrnout informace, nazory itgrstavy probiraného tématu. Na tabuli napiSeme
celou basriku se zastupnymi slovy (instrukcemi), podle nichkazdy vytvdi
basa vlastni.
Zivotabasé
jméno
piidavné jméno
piidavné jméno
zarazeni (kam pai)
ktery sni
ktery chce
ktery se boji
jehoz oblibenéa barva je
ktery nesnasi

ktery miluje

KdyZz budou vSichni s vytwenim bas#é hotovi, pozadadme Zaky, aby vstali
a za&ali se prochazet pdite. Jakmile se sdkym kontaktuji ¢ima, vznikne tak
spontans na chvili dvojice, ve které si navzajem polohlag#aitou svoje bash

Po chvili se vrati zf1 na misto. Zeptame se, zdikdo slySel base kterou by
chtél doporuwit i ostatnim. Pokud se takovy navrh objevi, pobdglaautora
0 precteni.

Lekci miZzeme zako&it malou meditani hrou, kter4 probiha ép se
zawenyma @ima. Redstavime si &aky zvon a k tomu i mozny zvuk, jenz by
mohl vydavat. Nechdme ho v sobhvili znit. Remyslime, jakou mé zvuk barvu,
vySku¢i hloubku, silu, melodii apod. Pak se pokusimedsta zaienyma dima)
zvuk toho nasSeho zvonu interpretovatitdtn naslouchame okolnim ,zvéam*

a snazime se tentg\s nimi sladit.
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Analyza lekce:

Tato modelova lekce se snazi vyugli symboli a vzbudit v Zacich smysl pro
jejich vnimani. Bhem prace je projevena snaha, aby do vnimani zbytw
zapojeno co nejvice zakovych smiyslPo hmatové a sluchové stimulaci je
rozvinuta vlastni evokace za pomoci metody ,kostiafe se Zaci snazi higcha
piedntt zvonu z tiznych uhii pohledu a dochazi tak k na@i prvniho cile.

Pri fazi uvedomeni si vyznamu j&ten text vypravjici o symbolice zvonu. Do
¢teni pak v konkrétnich chvilich zaznivd samotnys htaonu, ktery dovoluje
symbolice ozit. Bhem této faze je nagpbvan druhy aitti cil.

Své poznatky i pocity mohou Z&ci naslédryjadiit ve fazi reflexe, kde jsou
k tomu vedeni pomoci ,Zivotabash K rozvinuti emotivniho vnimani a nagmi

¢tvrtého cile je na za@v zarazena meditativni hra.
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6. Zawreéna evaluace modelovych lekci

VySe uvedenymi modelovymi lekcemi jsem se pokusdzpntovat aplikaci

programu RWCT do naboZzenskych témati Pawrecné evaluaci zde mohu

konstatovat nasleduijici:

Kazda lekce je uvedenackolika cili systematicky tvienymi za

pomoci hierarchie Bloomovy taxonomie.

Koncepce kazdé lekce je vystaa na zaklagl mySlenek itifazového
procesu teni EUR (vtextu je jagnvyznaeno, kterd faze nalezi

evokaci, u¢domeni si vyznamu a reflexi).

Velky diraz byl kladen na metody aktivnihdeni, které jsou v lekcich

vzdy aplikovany ve shads EUR.

Ve vSech lekcich bylo strukturovarvyuzito ¢teni, psani a diskuse,

s cilem podpiit samostatné mysleni studént

Duraz byl kladen také na systém kladeni vicetiowych otadzek

smetujicich k vySSim mysSlenkovym operacim.

V jednotlivych lekcich byla téZ podporovana spoager mezi studenty

za pomociiiznych kooperativnictinnosti.

Muzeme tedy shrnout, Zze se ve vySe uvedenych moddidekcich podilo

aplikovat hlavni myslenky programu RWCT do nabokgok témat. Model

programu RWCT a jeho metody tak mohou byt inspif@oi praxi nabozenské

vychovy u dti starSiho Skolnihodku.
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ZAV ER

Jako u«itel naboZenstvi jsem se vzdy snazil hledat takpkistupy, které
povedou zaky k samostatnému mysSleni i ke spoluptéeytvaeni vlastnich
nazon i k respektu posté@j druhych a v neposleditact také k individualnimu
rozvoji osobnosti kazdého zaka - jeho znalosti, edowsti, postdj zajmi
I talent.

Setkani s programeititenim a psanim ke kritickému my3leni pro mne bylo
velmi inspirativni; skrze & jsem nalézal nové strategie, o které jsem se rpiohl
tomto svém titelském fisobeni i hledani pe¥noprit. Z tohoto divodu jsem
také zvolil téma zabyvajici se aplikaci tohoto pemgu do hodin nadboZenské
vychovy.

Jiz v vodu jsem vymezil kritické mysleni jaktirpzeny akttloveka, kterému
je vlastni uchopit mySlenku, aby ji pozérprozkoumal a zaujal k ni &ité
stanovisko. Nasledn jsem se tématem kritického mySleni hlgubzabyval
v konfrontaci s fenoménem nabozenstvi oberdéwrove: si kladl zasadni otazku,
zda neni rozvijeni mysleni kritického a nabozenskéhvzajemném protikladu.

Po ujis&ni, Ze,nikdy nemiZe byt opravdovy rozpor mezi virou a rozurtiém
bylo zapotebi definovat a blize rozebrat pojem naboZenskéhonje jejiho
dgjinného vyvoje a také oblast metod aiailjeji pedagogické praxi.

Nasledujici kapitola s nazvem Préma Skoly zaujima v této praci zvlastni
misto. nuje se sotasnému &ni ve Skolstvi — reforgh prdw vstupujici do
praxe, ktera se nutndotyka také vyuky Skolniho nabozenstvi a zaiojee dle
mého nazoru v myslenkové skiaglprogramem RWCT.

Samotny program RWCT si vyzadal obsahlou kapitelnjz jsem se snazil
objasnit jeho zakladni pi#. Jde pedevSim o tifazovy model procesucani
skladajici se z evokace, adomeni si vyznamu informaci a reflexe. Déle pak jsou
to hlavni nastroje RWCT ¢éteni, psani a diskuse), které vedou k rozvoiji

samostatného mysleni, kreativity i spoluprace. Y&l ke kritickému mysleni

144 Katechismus katolické cirkve,159

84



byla rozebrana také Bloomova taxonomie kognitivnédh programem RWCT
béZzné vyuzivana.

Aby mohly byt sestaveny samotné modeloveé leképroval jsem se v kapitole
Vychodiska pro tvorbu lekci stanoveni obecného , cilesychologické
charakteristice cilové skupiny i kritériim pro Whémat, metod a postiip

Nasleduje nejobsahlejfiast této prace - kapitola s nazvem Lekce RWCT
v hodinach nabozenské vychovy. Zde jsem na zékikstnich zkuSenosti navrhl
sedm modelovych lekci, které maji za ukol praktipkgdstavit model programu

RWCT a jeho metody v praxi nabozenské vychosty starSiho Skolnihodku.

Touto praci jsem se pokusiligilumait mySlenku programu RWCT
a aplikovat ji do prosedi nabozenské vychovy. Ghtjsem tak nabidnout
piispivek k oZiveni a znovu uchopeni tohottegmtu v kontextu s paebami
doby a okolnostmi jako je préyprobihajici Skolskéa reforma.
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PRILOHY

Texty k jednotlivym lekcim
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Ptilohac. 1
Informace o Bibli

chizf 7e sifedovekého | e

fohoto sto-

0 si od roku 1000 pf. Kr.

d'Kristem - coZ znamend toté2 co , pred

topodtem*, Prolofe se ale loto vydini

B LETI EXTRA celé tykd bible, povaZu-
Jeme 7a vhodngjsf pouZivar mezindrodnd zaki-
1€ oznacenf pred Kristem a po Kristu — pozn.
red.) do roku pfibliZzné 100 po Kr.

Stary zakon
neboli Hebrejska bible je asi 4x rozsahlejsf nez
Pozdjsl Novy zdkon. Ackoli jednotlivé soutdsti

>) Cast svitku s toxtem Izn]ido - patri
Kk tzv. svitkiim od Mrivého mofe, JeJichi
nalez vzbudll v roco 1947 sonzacl

Starého zdkona vznikaly v pribéhu dlouhych ti-
siciletl, aZ do konce 1. st. po Kr. se jeho hlavni
obsah pfedival v riznych podobiich (Gsiné i pi-
semné na kdZi a na papyrovych sviteich) — ne-
existoval souhrnny text. AZ po pidu Jeruzalé-
ma v roce 70 po Kr. s¢ objevila jedind textovi
tradice, kterd byla pfijata jako oficifini Mebrej-
ski bible. Vétsina knih Starého zikona byla na-
psdnn v hebrejsting, nékolik kapitol vzniklo v ara-
mejstiné. V podobé, v juké¢ existuje dnes, je
zniima jako masoretsky text. Sestavili jej uleni
pisafi — masoretové — kolem roku 900 po Kr.
Jejich dilo postupné nahradile jiné podoby (ex-
tu, a ak pochtizeji nejstarsi rukopisy apiné Heb-
rejské bible az z desdiého stoletl, Tomu Gpiné

' - e e, T s
>» Biblické krajina, tody
zékona, so od dnodniho lzraol

mista, kdo se odohr
o dost lidlla. Pi

znaéné miry starovaky lzrael pokryvaly.

nejstarsimu hebrejskému textu se fikd Lenin-
gradsky kodex, pochiizi z roku 1008 po Kr. & na-
chiizi se v knihovné v Sankt Petérburgu,

Prvni a nejstarsi ¢sti Starého zdkona vzni-
kaly uz kolem roku 1000 pf. Kr,, nejmladsi lex-
ty byly sepsdny v poslednich staletich pred pre-
lomem letopoctu. Knihy a texty Starého zikona,
juk je zname dnes, po sobé nendsleduji podle
doby svého vzniku. Prvni strdnka byla napfi-
Klad napsdna v 6, stoleti pf. Kr,, ndsledujici strin-
Ky o &yt stoleti dfive. Pavodnf rukopisy se ne-
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dochovaly, k dispozici tak jsou jen nejrizngj(
opisy a pfeklady. Nejstars{ opisy Star¢ho ziko-
na byly natezeny v roce 1947 v Kumrinu na be-
hu Mrtvého mofe a zpisobily tehdy malou re-
voluci mezi biblisty. Nejranéjdim pfekladem je
pak feckd Septuaginta. Pieklad Septuaginty
7 hebrejitiny do fettiny byl vytvofen mezi lety
250150 pr. Kr. a podle vyprivéni zvaného Aris-
tetv dopis jej pofidilo 72 rabind z Jeruzaléma
za dvaasedmdesit dni. Ndzev ,Sepuaginta”
(v fedtiné toto slovo znamend sedmdesdt) pry

vznikl zaokrouhlenim poctu pfck.l.:ldutelﬂ. '_I‘o

hopitelné dnes u2 ovefil nelze, jisté viak je,

7e tak udinili na Zidost egyptského krile Pole-

maia II. Preklad mél slouzit pfedeviim polie-

bém fecky hovofici Zidovské komunity v egypl-
ské Alexandrii.

Stary zdkon je vlastng zaznamem historie lid-
stva od stvofeni svéta poCetné pomémé slabého
ndroda Hebrejii. pozdéji nazyvanych lzraelité
nebo Zidé. Cilem autori bible oviem nebylo vy-
IvoFit d&jepisny trakidl, takZe i kdy? Stary za-

kon vypravi d&jiny Zidd od roku 1800 pf. Kr.
do roku 50 pi. Kr., nelze pouze z bible usoudit.
co se skute¢né stalo. Jinak feCeno, nékteré pfi-
behy z bible mohou mit redné historické poza-
di, oviem diky mnoha tipravim b&hem dlouhé-
ho tradovin Starého zikona doznaly takovych |
zmén, 7e je pro badatele nesmimé obt izné dobrat
se pivodni uddlosti. Jiné prib&hy jsou pouze le-
gendami a folklérem, dalsi maji pivod v jedté
starSich mytech okolnich nérodu. Stary z:ik(.\_n
je predevsim naboZenskym textem, zachycuji-
cim vztah mezi Bohem a Izraelity, a jako takovy
je zakladnim kamenem judaismu. Nakonec kro-
m& vyprivéni obsahuje také zikony, bisné, mod-
litby, proroctvi a poudeni. ]
Nejvyznamné&jsi ¢asti Starého zakoni je prv-
nich pét knih Hebrejské bible — 1ora Cili P.ent;t-
teuch (pét knih MojziSovych). Tora je souvislym

Novy zakon

Spisy Nového zdkona byly pravdépodobné vy-
tvofeny v rozmezi jednoho stoleti — toho, kieré
nisledovalo po Kristové narozeni. Narozeni, Z-
vol a smrt Jezife Krista jsou také nejvyznamnéj-
3imi udalostmi Nového zikona a byla na nich za-
loZena Kfestanska vira. Origindly texul se stejné
jako v pfipadé Starého zdkona nedochovaly. je
vak k dispozici velky pocet jejich opish — vice
nez 5000 rukopist z doby od sklonku 2. stoled
az do 13. stoleti. Novy zikon byl napsin v fect-
né, kierd byla v dobg prelomu letopociu . .doro-
zumivaci™ Feli v rimei celé Rimské fise. Do la-
tiny byl Novy zikon pfelozen az ve 2. stoleti.

Nejstarsi rukopisny zlomek pochazi z roku
125, jde o fecky papyrus nesouci fragment Ja-
novi evangelia a byl nalezen v Egypté. Mimo ji-
né o dokazuje. jak rychle se kfestanstvi sifilo.
Od doby. kdy tuto viru pfijal ve 4. stoleti Kon-
stantin, byly texty prepisoviny na velum (ve-
lim), co7 je trvanlivy materidl z ovCi nebo teleci
kiZze, a na pergamen. Nejstarsi rukopisy obsa-
hujici cely Novy zikon pochdzeji pravé z télo
doby — jde predeviim o Sinajsky kodex (Codex
Sinaiticus), objeveny v klaStefe sv. Katefiny na
hofe Sinaji. UloZen je v londynském Britském
muzeu.

Novy zikon obsahuje 27 &asti neboli knih.
Clyfi evangelia — MatouSovo, Markovo, Lu-
ka%ovo a Janovo — popisuji Zivot a uceni JeZise
Krista a vznikla pravdépodobnt mezi roky
70-100. Nasleduji Skutky apostolu, celd fada

| dopisii cirkevnim obcim a kniha Zjeveni. <<

(21. STPLETI — revue objawedy techniky a lidi. Podzim/2008)
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Prilohac. 2
Kralovna Ester

Léta tetiho kralovani svého persky kral AchaSveroS, pamoval od Indie az
k moueninské zemi nad sto dvaceti a sedmi krajinamdlld s3ho ¢asu v Susach,
uspoadal vSechém svym knizéam a dv@anum velké hody, na nichZ po sto
a osmdesat dhukazoval vSechno své bohatstvi, sl@est a nadheru.

Dle AchaSverova rozkazu bylo désShromaZovano mnoho panen a byla do
kralovského domu vzata také Ester, schovanka zZidedlé&dhaje. Kral z ni byl
unesen a Ester se stala kralovnou. Na radu MordestiavSak krali neprozradila
swij puvod ani vztah k Mordechajovi.

Jednou Mordechaj nahodou vyslechl rozhovor dvoudimki®d chili krale
zabit. Vzkazal to proto Ester, ktera krale varovdtasléze mu prozradila, Ze ji to
ekl Mordechaj. Pocase se stal krdlovym prvnim ministrem Haman, ktery
pochazel z rodu Amalekova, starého siete Izraele. Nenavidl Mordechaje,
ktery se mu odmital klaha vzyvat ho jako boha, jaknili ostatni. Haméan tedy
zacal Zidy u krale hanit a paase ho pemluvil k tomu, Ze tuto nepoddajnou
skupinu zlikviduje. Ten k tomu nakonec dal souhlas.

P AU Z A oo e

Aby Haman zjistil nejvhodjsi datum pro vyvrazghi Zzidi:, metal los
prostednictvim kterého mudinbyt zjeven spravny den pro provedeni jeho planu.
Mordechaj se to dozuél a vydal se varovat Ester, Ze Zid hrozi zahuba.
Mordechaj se o8l do zirného roucha, na hlavu si vysypal popel a vydalse d
krélovského zadmku./Bs Estéina sluhu ji vyloZil, co se doalel. Ester vzkazala
Mordechajovi, aby svolal viechny Zidy Zijici v $d8a aby se za niitdny
postili. Ona sama se také se svymi sluzebnymi lpod®io tetim dnu se
v kralovském rouchu vydala za kralem. Kral Estéjah ackoli predtim vydal
rozkaz, ze pod hrozbou trestu smrti nechce bytnru&ehasveros se ji zeptal, co
by si pala.

Odwetila, Ze hostinu, kde by byla ona, krdl a Haman. W& se hodovalo
a kral se ji opt zeptal, co by si/ala. Na to odpoxdéla, Ze jes jednu takovou
veceri ve stejném slozeni.

Haman stadle nemohl zapomenout na Mordechajovu alosif a jeho Zena
ZereS mu pak navrhla,fgostavi Kl, na kterém by Mordochaje pésili. Toho
vecera kral nemohl spéatCetl si proto v Knize letopis pamatnych udalosti
a pozastavil se u dvou diai, ktei se pokusili vztahnout ruku na kréle.
Sluzebnych se posléze optal, jak se édivdviordechajovi a oni odpaideli, Ze
nijak. V tom piSel Haman, ktery gvodre chtel po kréli, aby nechal Mordochaje
zabit. Kral se ho namisto toho zeptal, co bylaldcloveku, kterého si kral
nanejvys vazi a cti ho. Haman, domnivaje se, Zerkidvi o ®m, odtil, Ze
takovéhocloveka by oblékl do kralovského roucha, posadil nadwékého ko)
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roucho a K7 budou odevzdany do rukou velmoktesi onoho muze obléknou
a provedou po #@stském prostranstvi.

Po tomto kral oznamil Hamanovi, aby toto tedy pmataMordechajovi,
nasledkendehoz Haman z@al Mordechaje nenavid jeS¥ vice.

Pri druhé hostid se Ester fimluvila za swj lid. Pozadala krale, aby byl
venovan zivot ji a jejimu lidu, ktery ma byt vyvraia vyhuben. Kral se otazal,
kdo je ten niema, ktery clit neco takového provést. Na to Ester odfla, Ze
to je Haméan. Kral rozhwen vySel do zahrad u paldce. Haman se pokusil
kralovnu odprosit a padl/jtom na pohovku, kde s#d kralovna.

KdyZz to kral uvidl, nechal Haméana pegit na kil, ktery n#l Haman
pripraven pro Mordechaje.

Toho dne dal kral Zithn mozZnost obrany proti n&gekim. Mordechaj napsal
kralovym jménem dopis vSem mistodrzicim a spravajin. Timto dopisem dal
krél pravo vSem Ziim, aby se shromazdili a postavili se na obranu Is#reot:.
Opis tohoto dopisu byl vydan jako zakon vSude gehvErajinach a byl zvejnen
vSem narodm, aby byli pichystani vykonat pomstu nad méfeli. Dvanactého
dne n#sice Adaru se zidé zmocnith, kdo je nenavidi. Zidé se shromazdili ve
svych rdstech a vSech krajinach krale AchaSveroSe a pofddichny, kté je
chteli vyhubit.

(Podle: OLBRACHT, ICteni z Bibli kralické, s. 214-224)
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Priloha¢. 3
Zalm 102

Hospodine, vyslyS mou modlitbu,
kéz k tob pronikne moje volani!
Neukryvej pede mnou tvav den souzeni mého,
nakloi ke m@ ucho,
v den, kdy volam, po&p, odpovz mi!

Mé dny se v dym obraceji,
mé kosti jsou rozpéalené jak ohwist
Jak zlomena bylina schne moje srdce,
i swij chléb jist zapominam;
od samého ndkani jsem vyzably na kost.
Podobam se pelikanu v pousti,
jsem jak sova v rozvalinach,
probdim celé noci, jsem jak &
jez na steSe osawio.
Celé dny m moji negratelé tupi,
klnou mi a za p@esence n¢ maiji,
popel jim jak chleba, napoj slzamireiddim
pro twij hrozny h@v a pro tvé rozliceni;
tys n# vyzvedl a srazil.
Mé dny jsou jak stin, ktery se prodluzuje,
usycham jako bylina.

Ty vS8ak, Hospodine, tyigtavas ¥cne,
budes pipominan ve vSech pokolenich.
Ty povstanes, slitujesS se nad Sijénem,
je cas smilovat se nad nim, nastala ta chvile!
Vzdy tvym sluZzebnilm je v @m mily kazdy kdmen
a nad jeho sutinami jerppada litost.
A budou se bat Hospodinova jména pronarody,
tvé slavy vSichni kralové zém
protoze Hospodin vybuduje Sijon, ukaZe se ve avé sl
a k modlitlz bezmocnych se skloni,
jejich modlitbami nepohrdne,
Pro budouci pokoleni je to psano,
aby lid, jenz bude stven, chvalil Hospodina,
Ze pohledl ze svych svatych vysin,
Ze Hospodin shlédl z nebe na zem,
vyslySel sténaniewiii, osvobodil syny smrti,
aby na Sijonu vypra¥i o Hospodino¥ jménu,
aby v Jeruzalémsisili jeho chvalu,
az se tam shroméazdi v jedno
narody a kralovstvi a budou slouzit Hospodinu.
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Na té cest pokail mou silu
a moje dny zkratil.
Pravim: BoZe mij, uprosted mych dia m¢ odtud neber!
Z pokoleni do pokoleniimlou tva léta.
Davno jsi zalozil zemi,
i nebesa jsou dilo tvych rukou.
Ta zaniknou, a ty budes trvat,
vSechno zvetSi jako roucho,
vymenis je jako Sat a vSe se am
Ale ty jsi stale tyZ a bez konce jsou tvoje léta.
Budou zde febyvat synové tvych sluzehbhik
jejich potomstvo buderpd tebou stat pevn

(Zalm 102. Bible. Pismo svaté Starého a Novéhonegko
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Ptilohac. 4

Ikona Vzk‘iSeni - Sestoupeni do pekel

Ikona VzKiSeni (Sestoupeni do pekel) pochazi z chramu ZeBabbrodiky
z Volotovo blizko Novgorodu. Od konce 14. stolgtfealevSim ve stoleti 15. bylo
v ruském a byzantském émhikonou Sestoupeni do pekeliadiovano bozské
swtlo vyzaujici ze Spasitele, pramujici ty, kdo ckadnou v podsiti. Ikona
nechce byt popisem historické udalosti, ale hlgseelstvi o konmém vigzstvi
nad smrti skrze Kristovo vdEeni.

Kristus - Zlatobily Spasitélv otv je jasny a zévy, jako znameni \dzstvi
swtla nad temnotami a symbol Kristova bozstvi. Jebstgva je plna Zivota, tva
barvy rozzhaveného Zelezarizdadzemskym jasem. Kristus se sklani k lidem,
shiZuje se k nim az do podsycoZ je zndzodmo naasenim oévu nazndujicim
pohyb srérem doli. Vitez nad smrti bere za ruku Adama, to je lidstvo, pdayej
a dava mu pravy smysl Zivota. Toté&di Ew, Matce Zivych, nachazejici se po
jeho levici. Je to setkani prvniho Adama s novymaman. Novy Adam navraci
Adamovi prvnimu podobnost s Bohem. ,Jako veSlavdta smrt skrzefloveka,
tak i zmrtvychvstani: jako v Adamovi vSichni umjregk v Kristu vSichni dojdou
Zivota® (1Kor 15, 21-22).

Kristus je ozbrojen wznym Kizem — zdrazreni spasonosné pravdy. Bozi Syn
prstem pravé nohy rozslapava ainpeklo. Vlajici lem Kristova @du pripomina
plamen oha. Kristova postava s Uzkymi rameny nevyvolava dojelke fyzické
sily. AvSak z uspéadani ikony a jejich barev jagrnvycikujeme nesmirnou silu
Spasitelovu, @ici mocnosti temna. Tato Kristova sila neni sildlednou; jeho
sila je boZska.

Svatozé obklopujici celou postavu Vi#&eného se nazyva mandorla (mandle).
Kregansti undlci ji davaji vyhrad Bozimu Synu, ,jedinému pravému Slunci*.
Azurova mod vrgjSiho kruhu mandorle ffpomina barvu nebe a je v kontrastu
s temnou barvou pekelné propasti.

Propast - Propast je v ruskych ikonach jednoZzmgm obrazem podsi.
V této ikow je mu dan maly prostor. UZ nevyZaduje pozornesjiZj poslapano
a znteno. Nadcernou propasti u Spasitelovych nohou lezi rozrazeata, ktera
drZzela v zajeti lidstvo poriené do temnot. Kdla dvei leZi jedno pes druhé ve
tvaru kiize. N&adi, rozbité zavory, zkroucenéehiky a bodaky i dvai zapadky
jsou rozmontované a pohazené tak trochu vSude amemi, Ze smrt je navzdy
znicena: ,Vyvedl je z temnot Seré smrti, sanretphal jejich pouta. A vzdaji
Hospodinu chvéalu za milosrdenstvi a za divy, jeZligh kona: rozrazil bronzova
vrata, zelezné zavory rozbil* (Zalm 107, 15-16,\s1a 45, 2).

Postavy kolem Krista Po Kristo¥ boku jsou zobrazeni spravedlivi, které
pridel Kristus vysvobodit z pods$ic Na levé stra# je Adam, David a Salomoun,
prorok Daniel scapkou z babylénského zajeti a Ja#tit€l, ukazujici na Boziho
Beranka. Napravo pak Eva, jejiZz ruce jsou zahalgwétoZze utrhla zakazané
ovoce, dale pak Mojzi§ s deskami Zakona, Abrahzaid, mladik Abel a dalsi
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spravedlivi. Jsou to ti, kdo &ili v BoZi prislib spasy a s virou jicekavali. Tyto
postavy jsou zobrazené v postoji plném Zzivotautligkspolu o tom, co sesj,
v jejich tvaich jsou Zejmé odlesky nebeskéhoetty vychazejiciho z Krista.
V tichu Bilé soboty je zemdosud plna bolesti, avSak v podsvjsou jiz
Velikonoce.

Krajina - Krajina na obraze vypovida o vzruSeni, kterélad#we celou
prirodou. Hory se prudce zvedaji a vypadaji jako bypshybovaly, naklaty.
Vyjaduji nede@kavost celého tvorstva po Vi@eni. Zarove je tak znazorén
okamzik Kristovy smrti, vemzZ se ofasla zem a skaly se rozpukly (srov. Mt 27,
51). Skaly jsou ozavany zlatym stlem tvaicim podklad ikony. Sestoupeni do
pekel se jevi jako uragan dici pods¥ti. Jako bychom citili silu, vychazejici
z Kréle slavy, pronikajici vSechno kolem.

BozZi laska vydala @y zivot pi hledani ztracené ovky; sestoupila az do
hlubin pods¥ti, aby vytrhla lidi z otroctvi fichu a smrti a uvedla lidstvo na
svatebni hostinu, do raje. Svou smrti Kristus pibreesSi smrt. Tim, Ze dobrovain
zmail swigj Zivot, ndm Zivot ziskal.

~Probud’ se, kdo spiS, vsia& mrtvych a zazati Kristus “ (Ef 5, 14).

(STRANIKOVA, K. M. Ikona VidEeni - Sestoupeni do pekel.)
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Ptilohac. 5
T# kralové

Svétek Zjeveni Péanlidove zvany sv.A krali, je svym obsahem téntotozny
se svatkem Narozeni Rary obou jde o to, Ze seiBzjevuje jaka@lovek, dokonce
jako prav narozené dét K tomuto digti nejprve gibehnou prosti pasty, ktesi
slySi jasajici anédly ohlaSujici slavu BozZi na vysostech a dobrdli & pokoj
lidem na Zemi. Tifjdou pohnuti vnitnim puzenim, které vychazi z jejich srdce.
Jdou za tim, kdo je jako oni, kdo fiatlo Izraele. K témuz dtt o néco malo
pozdji dorazi i kralové-mudrci, ki¢ z pohybu a postaveni énd neomyla
vyctou, Ze se narodi velky kral, a to v lzraeli. Jgoucizinci a jino¥rci. Je
asmevné, jak tito muzovéedy, moderd receno intelektualové, kiese dobrali
poznani o narozeni kréle kralslozitymi vypaty a wdeli o nem dfive, nez
k narozeni doSlo, /fjdou poz@. Prosti pasty jsou uz zase zpatky u svych stad,
kdyZ do Betléma vstupujcenci. Je tu skryto jakési pon&ni. Cesta rozumu
mize vést ke spasnému setkani s Bohem, ale je stoZitduha, protoZze vede
vSemi moznymi oklikami pochyb. Cesta srdce je dgiéknjsi, ale vyzaduje, aby
srdce bylo citlivé a vnimavé. V druhém svatku dg tristus zjevuje poham
a v postavach svatych krdje zosob#ino prijeti Krista za kréle vSech.

Tento svatek zjeveni mohli bychom z hlediska adstapat jako svatekpeti
nebo uznani Krista. Scéna ks kraki: prinaSejicich dary fipomina holdovani
velmoZ a kraki vasalskych zemi nékorunovanému krali. V linii tohoto uznani
Kristovy vlady stoji dodnes to, Zze v tento den am@me dvé svych doth
adomovi trojim kiizkem a pismeny C, M a B. Timto znamenim se totiz
prihlaSujeme k obnovenému kralovstvi BoZzimu a vyeweujprostor, v émz
uprosted rozldmaného, zlého aibhem opanovaného &a chtji kregané Zit
pln¢ podle FAdu a zékona Boziho. Tato znameni tedy vymezustqorpravdy
a spravedlnosti. Jsou ovSem i znaky Zehnani, ktea§i ostiivky Kristova
kralovstvi hajit ped naporem nejtele. T znameé litery nejsou zatecni
pismena jmen kral KaSpar, Melichar, Balthasar. Je to sice starohydjece v3ak
pozdni vymysl. /T litery jsou zkratkou pozehnani, které znamena Ré@acky
Kyrios) ¢i Kristus (Christos) obydli (latinsky mansionem) Zehna (benedicet).
Jak se stalo, Ze prvou literou je C, neni dost gadvtize to byt odsunutim h
z pismene ch, ##e to byt latinsky/episreckého k. Mnoho na tom nezalezi. Tato
zkratka znamena Pan Zehnej tomuto domu.

Hluboky smysl svatku zjeveni Ramiblizuji nAm obrazy gotickych mali Je
jich mnoho, jsou moZna meskSim vandgnim maliskym tématem. Zname je
z mnoha reprodukci, které se pouzivaji na vamah gratulacich. Ne vzdy je to, co
bude dale popsano;esre stejné, ale zakladni smysistava, @ podan v mnoha
variantach. Pro tento vyklad/arzime se na symboly bohatého, krasného, ale
dobe citelného obrazu z olt&iho cyklu Mistra VySebrodského.

Na jeho desce vidime JeZiSka &eda klire Mariiné. Ta obléena jako
krdlovha sama sedi na:imé. Maria, lidskd dcera reprezentuje zde zemi a celé
stvoeni. Kristus na jejim klihje kralem vSeho stveného. V hornéasti obrazu
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jsou ovSem vidt anctlé, sluzebnici Bozi, ktevedou krale a vlasthje ke Kristu
uvadiji. Krali zen¥ slouzi andlé, coz jasd ukazuje, Ze je toiB, nebesky kral.

Postavy kral maji celouradu vyznam. Predre znamenajisi faze lidského
Zivota. Jeden je mlady, druhy je zraly mugtitie st&ec. Rika se tim, Ze Kristus je
Panem kazdého Zivota oddatku do konce. Kralové jsou vSak i viadaseho
pozemskéhedasu. Mlady krél je krdlem budoucnosti. Na naSenapére obléen
do zeleného roucha nge. Prekvapivé je, Ze kralenrippmnosti je kral stéec.
Ten na obrazech zpravidla kleu JeziSka adto kona.

Na naSem obraze jednak libacku ditte, jednak mu podava dar zlata.
Kralem pritomnosti, tohoto prav probihajiciho dje, je kral staec proto, Ze
jsouci okamzik brzo/jde do velikého prostoru minulosti. Peaak jako stéec
upadne do spanku smrti. Zraly muz, ktery stojitttooaklorn nad nim, je pak
krdlem minulosti. Nedejme se zmast tim, Ze seojendti starci velmi mlaé
Zralost a plnost Ziti ichazi v gotické fedstay teprve v hodié smrti. Smrt také
zastavujecas Zivota, takze v této plnosti uzrani jiz navaitaneme. Dalo by se
Fici, ze kazdy v plné sile své osobnosti. Tento jer&ralem sadé, az icerné
tvée. To ovSem neni zgobeno sluncem, jak zpiva sazemi urdoyrchlapec p
trikralové koled. Je to zpgsobeno stinem smrti, ktery lezi nad minulosti.7Tva
jejiho krale je ve stinu. V tomto smyslu ukazufldeé, Ze Kristus je Panem
vesSkeréh@asu, je kradleméene.

Také dary, které kralovéimasSeji, maji symbolicky vyznam. Jsou to substance
v té dolg vSech znamych skupenstvi. Zlato zastupuje jakondbk kov vSechno,
co je skupenstvi pevného. Kadidlo zastupuje vSejecskupenstvi plynného,
a kapaliny zastupuje myrrha. Tuipasi kral s temnou tv@ neba’ to byla mast
uzivana pi pohlvbech. Neni nic a nikdo, co by se vymykalo z KrstBozi
suverenity.
(Z knihy: FHA, P. Vanoce, s 54)
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Prilohac. 6

Velké vyznani viry cirkve

Verim v jednoho Boha,
Otce vSemohouciho,
Stvaitele nebe i zer
v3eho viditeIného i neviditelného.
Verim v jednoho Pana JeziSe Krista,
jednorozeného Syna BoZiho,
ktery se zrodil z Otcerpde vSemidky:
Bizh z Boha, Sitlo ze Stla,
pravy Bih z pravého Boha,
zrozeny, nestveny,
jedné podstaty s Otcem:
skrze @ho vSechno je stveno.
On pro nas lidi a pro naSi spasu
sestoupil z nebe.
Skrze Ducha svatého
prijal télo z Marie Panny
a stal se’lovekem.
Byl za n4s ukZovan,
za dn: Pontia Pilata
byl umu’en a potiben.
Tretiho dne vstal z mrtvych podle Pisma.
Vstoupil do nebe, sedi po pravici Otce.
A znovu pijde, ve slay, soudit zivé i mrtvé
a jeho kralovstvi bude bez konce.
Verim v Ducha svatého,
Pana a dérce Zivota,
ktery z Otce i Syna vychazi,
s Otcem i Synem
je zarové uctivan a oslavovan
a mluvil Usty prorok.
Verim v jednu svatou, vSeobecnou, apostolskou cirkev.
Vyznavam jedenkst na odpughi hvichui.
Ocekavam vzkSeni mrtvych
a Zivot budoucihodku.
Amen.
(Kancional s.57)
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Ptilohac. 7
Zvony

Vnitrek chramového prostoru mluvi o Bohu. Nalezi Paawzgela naplén
svatou Ritomnosti. VZdyje to dim Bozi, oddeny od s¥ta, uzaveny sénami
a klenbami. Tento prostor stoji obracen doknitio skrytu. Mluvi o Bozim
tajemstvi.

A vrejSi prostor? Ta velika dalka nad rovinami, kteratéane do nekorea
na vSechny strany? Dalka na vySinach, napjatd deomené vysky? Dalka
v Udolich spéivajici v hloubce, obklopena horami? Coz ta nenbjsm se
svatyni?

O zajisté, je s ni spojena! Z domu Bozihousta vz do volného vzduchu
a tak’ka jej zabira pro Boha. Vee#i na stolici visi zvony; jsou Zakého kovu.
Houpaji se na Fdeli a jejich celé jastiztvarrené #lo se houpa a vysila zvuk za
zvukem ven do dalky. VIny libozvuku; jasné a ryché&bo &2ké a piné, nebo
hluboké a zvolna dunici. Proudi ven, zaplavuji d&lpini ji z¥sti svatyd.

Poselstvi dalky; poselstvi o Bohu bez mezi a kommselstvi touhy
a nekoneného naplani.

Volaji cloveka touhy, jehoz srdce je otewo té veliké dalce.

Ano, slySime-li zvony, pak citime tu dalku! Kdyz &e rozléhaji do roviny,
na vSechny strany ven do nekéme pak tdhne touha spolu do dalky, az si jednou
uvedomi, Ze napkni neni na mogk se ztracejicim okraji rovin, nybrz uvnit

KdyZz z kostela na kopci splyvaji zvuky zZvolo udoli, anebo vystupuji do
modré vyse, tu se hfluvoliuje a citi, Zze je mnohem Sirsi, nez si byla kdipma.

A nebo zvuky zvdrprichazeji v lese z dalky,/8eim se zelenym tichem, nevis
odkud, z dalky, z dalky - 6, co se tu vSechno probh®avno zapomenutéor se
vynouji, zeclovek stoji a nasloucha a rozpomina se: ,,Co to jen j&€®2".

Tu clovek pocruje dalku. Zda se, jakoby se duSe rozprostiral&plg se
vyklarela tam na druhou stranu, jakoby odpovidal na daledd@ni nekonénosti.

.SVéj je tak Siroky" — mluvi zvony. ,Tak plny touhy..iBvola...jedid v rem
je pokoj..."

O, Pane, $iri nezli svje méa dude. Hlubsi nez vSechna udoli je jeji ghdo
A jeji touha je bolestjSi nezli v dalce ztraceny zvuk zvonu.

(Guardini, R.O posvatnych znamenich, s. 48.)
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Prace se zabyva pedagogickym programem RWQJtenim a psanim ke
kritickému mysleni a jeho aplikaci v hodindch n&bwké vychovy. Teoreticka
¢ast zkouma moznosti kritického uvazovani v nabaxénshlizi se za vyvojem
naboZenské vychovy a katecheze a rozebira samobgyaon RWCT v kontextu
s pra¥ probihajici reformou Skolstvi. Praktickdast se wnuje vystavh
konkrétnich lekci ndbozenské vychovy podle modaNdR .
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The study deals with the RWCT pedagogical progrdReading and Writing
for Critical Thinking and its application in theskons of Religious Education.
The theoretical part seeks to examene possibiliesritical thinking in the
Religion, looks at the development of Religious &ation and the Catechism and
analyses the RWCT program in the context of culyesrt-going schoul reform.
The practical part is dedicated to the structureaicrete Religious Education

lessons based on the RWCT model.
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