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Uvod

Cile prace

Je samozjmé a pochopitelné, Ze oblasti, v niz mé& pedagogik
jednoznéné svoje misto, je Skolstvi. Ve své praci se &ann predevsim na oblast
zakladnich Skol. Jako realird subjekty této instituce zde vystupujéitelé,
vychovatelé teditelé Skol a daldi.JelikoZ dlouhodob spolupracuji s Muzeem
Vysoéiny v Tiebiéi a zajima m specialg@ problematika muzejni pedagogiky,
rozhodla jsem se v této oblasti positdrochu dale a zastila jsem se pedevSim
na formy a metody vatvacich aktivit v muzeu. Séasré hledam ono pomysiné
misto v oblasti vzélavani, kde se Skola a muzeum potkavaji.

Muzejni pedagogika existuje v naSich podminké&clo jpknerné mlada
a rozvijejici se pedagogicka disciplina, ktera iraéijpostupé svoje misto i na
akademicke pdé, kde se objevuje jako novy obor. Skirtest, Ze vyvstala
potteba vywdovat muzejni pedagogiku a povaZzovat i za samogtatn
specializovany obor, gdci o jeji vyuZzitelnosti v muzejni praxi.

Prvotrg je treba si ujasnit, zda je muzeum ¥l&vaci instituci. A jestli
muze vzdlavat v pravém smyslu. Pokud vnimam muzeum jakatitis
spolupodilejici se na vychosvzdlavacim procesu, ktery je primé&rmaji¥’ovan
Skolou, pak o muzeu uvazuji v dimenzigedagogiky mimoskolniV oblasti
mimoskolniho vzdlavani hoveéime o vzdlavani mimo Skolsky systém.
uskuteéiiuje se v podnicich, kulturnich #zenich, zajmovych klubech apdd.
Otéazkou vSak istava v jakém smyslu je muzeum mozné nahliZzet yakdlavaci
instituci. Prvotnim cilem je tedy vymezeni muze&to oblasti a fedevsSim
obhajoba muzea jako vzthvaci instituce kterou nahlizim z perspektivy své
dosavadni muzegapedagogickeé praxe.

S ohledem na konferenci s nazvéfuzeum a Skola — jit si naprpttera
byla usp#adana 18. - 19.ftbzna 2009 Muzeem jihovychodni Moravy ve Zlin

! PRUCHA, Jan. Piehled pedagogiky : Uvod do studia obor@. aktualizované vyd.
Praha : Portal, s.r.o., 2006. s. 23-24.
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konstatuji, Ze muzeum dosud nema vypracovany systélavacich aktivit.
Autori hovaii 0 muzejnich programech, ale prezentuji jéiané podob. Neni
tedy patrné, ktera vzthvaci aktivita probihajici v muzeutde byt nazyvana
muzejnim programem. Pé&kud zmatené je také immeni metod vramci
vzklavacich aktivit probihajicich v muzeu. DalSintaf cilem této prace je tedy
systematizace forem a metod v rdmci muzejnichéMaacich aktivit

Muzeum je stej&jako Skola instituci, kterd ma svoje specifikaravidla
a sne¢iuje k napleni uritého cile. Jedna se o instituce, které se jedndrobé
velice odliSuji. Pesto se domnivam, Ze v mnohaéseech jsou schopny se
vyznamré dophovat a ovliwovat. Otazkou wstava, v kterych bodech
a mysSlenkach vychownavzdélavaciho procesu se mohou potkavat. V ramci této

prace uvazuji spiSeperspekti¢ moznosti propojeni Skoly a muzea

Struktura prace

Prvni kapitola pfinaSi ujassni role muzea v procesu vychovy
a vzdlavani. Je zagtena na vychovu jako spakensky jev. Pt se a objage,
kde vSude se vychova uskéieje a v jaké nie je zajiovana tiznymi
institucemi. Je zde Adaziovana uloha Skoly, ktera je ji jako institué¢igisovana,
s ohledem nadkavani, ktera jsou do ni vkladana. V této kapifeleozvedena
mysSlenka Skoly jako Zivého spoknstvi, ktere, tachceme, nebo ne, oviiuje
nase smysleni a vnimani¢sa kolem nas.

Osobnosti vystupujici z&in pedagogiky, v naSemfipac Komensky
a Dewey, maji vtomto ffpact za uUkol pipomenout nam, Ze Skola byla
i v minulosti provazana se iaenimi, které v mnohémftipominaly muzeum.
Tato ¢ast nas fipravuje k obhajob muzea jako vz#lavaci instituce, coz je
sttZejnim ukolem prvni kapitoly.

Druha kapitola pojednava o dimenzich pedagogicki@nosti v muzeu
a ve Skole. R interpretaci jednotlivych dimenzi ovliwvjicich proces vyuky je
piihlizeno gedevsim k propojeni a prolindni pedagogitikéosti v muzeu a ve

Skole.



Zminovana problematika organigd@ich forem vzdlavacich aktivit
v muzeu je vychozim bodem pro strukturovani a syatzaci v této oblasti
s pihlédnutim ke specifické oblasti muzejnich $t&dacich aktivit. Na tomto
misg& je objaskna role a pozice vzthvaciho programu v muzeu. Jeazen do
systému vz#&avacich aktivit organizovanych muzeem. Projekteyaka, kterd je
v tomto gipact vnimana jako aktivita organizovana Skolou, se &tsystémem,
v némZz muzeum funguje vramci svych progfamV projektové vyuce se
piedpoklada hledani vzajemné spoluprace mezi Skolouzeem.

Metody vzdlavacich aktivit v muzeu td nejobséahlejSicast druhé
kapitoly. Podrob# jsou zde rozebirdny z hlediska moznosti jejich 2uyupri
muzejni vyuce. Konkréth jsou zde pedstaveny &které klasické vyukové
metody, které by podle mého nazoru nalezly v mugdatreni. Diraz je kladen
také na vybr metod k vydovani v muzeu, ktery je mnohdysejni a ovliviuje
kvalitu vzdilavacich aktivit organizovanych muzeem.

Tieti kapitolase zamsiuje na otazku po podstgprolinani vyuky ve Skole
a v muzeu. Redpoklada kladny finos setkavani muzea a Skoly, ale stale hleda
ono pomysiné misto, kde by se mohlyéabstituce potkavat. Znovu oZivuje
mysSlenku role pedagoga jakaipodce, twirce a zprosedkovatele &iva. Hodnoti
vyznam metodickych poficek a z#azuje je do kontextu metod pouZzivanych
vV muzeu. Zabyva se poznavanim a patra po schomhosteizea a Skoly

realizovat se v této oblasti.

Metody prace

Vychozim zdrojem pro tuto praci bylairguevsim literatura, ktera se
zabyva problematikou vychovy, wddvani, Skolni didaktiky. $Eejnim
materialem pro tuto praci byla literatura mapugmblematiku vyukovych metod
a postuf uplatnitelnych pedevSim ve Skole. Snazila jsem se zkoumat
aplikovatelnost d&chto metod v podminkach muzeaial€itym zdrojem poznani
byla (tast na konferenci Muzeum a Skola. Na této konférbyla predstavena
celd fada referdt a prezentaci fpdstavujicich muzejni programy a Skolni

projekty. Mela jsem moznost se seznamitigmymi nazory na to, jak sestavovat



vyukové programy a jak je realizovatieB\vdcila jsem se, Ze dosud neexistuje
jednotny systém, v rdmci kterého by byly st&vaci aktivity v muzeu ra¢enény

a definovany. Tato skuteost n& motivovala k vypracovani jakési struktury,
ktera by objasovala rozvrzeni zakladnich forem vyuky v muzeuawci €chto
forem je pak mozZzné uvazovat o konkrétnich vyukovyohtodach. VeSkeré
informace ziskané Z¢hto pramef vztahuji ke své osobni zkuSenosti z praxe
v muzeu Vysoiny v Tiebki, kde jsem se aktivhpodilela na fipraw a realizaci

muzejnich vzélavacich prograrin



1 Role muzea v eduk&nim procesu

Muzeum je ve vSeobecném goomi nasi spotaosti stale jegt vnimano
piedevsim jako misto, kde seubeme setkavat s odkazem naSictedi.
Setkdvame se zde repnity, které se v naSem Zzivoiiz béZzné neobjevuji.
Veérim, Zze mnozi lidé stale jeéSttchapou muzeum jako velkou budovu plnou
tajuplnych &ci, jejichz funkce a upla#mi zmizela pod vrstvou prachu st&jn
jako ony samy. Byly nahrazeny a vydny novymi pednety. Jejich funkce
spaiva nyni v pobaveni a poeni véejnosti o tom, co je davno minulé. Skryta za
sklem, uchovavana na uhledném podkladu, hodna aelyq’ ji vytvorili nasi
piedkové.

Pomalu ale jist se vSak z&na posouvat ona pomysind hranice mezi
uhlednou expozici denou k prezentaci a zivym dialogem, ktery aktivezuj
smysly k poznavani. Muzeum se stava mistem preéléeéni. Kterd z&chto roli
pievlada, na kterou je kladewtsi diraz?

V odborné literatge je tento rozpor uvath zpravidla otadzkou, zda
muzeum je ,templum nebo forum,” tedy zda se muzstdna chramem, ktery
urcitou formou sakralizace sousdi sk¢lé hodnoty lidské tviovosti, k nimz je
treba  jednoznénym obdivem vzhlizet, nebo zda je muzeunejnian
komunikanim centrem, jehoz hlavnim poslanim je umozfigtyp k informacim
a zprostedkovavat shromaZdé hodnoty. Muzeum nés fize lakat perfekin
Zpracovanou expozici, ide nas vybizet kipmySleni. Mize nas fascinovat, ale
také nudit. B koncipovani expozice jetdba uvaZzovat nad muzejnim
navstvnikem, jako subjektem vEvani v muzeu. Zohledji se jeho w¥koveé
zvlastnosti, zajmy, pétby.

Problémem kazdého muzea je bezesporu hled@&sbbp, jak se vyrovnat
s problémem hledani vyvazené rovnovahy mezendy zakladnimi dkoly

— budovanim sbirky afpdkladanim sbirky wejnosti, tedy jejim prezentovanim.

® Srov. HORAKEK, R. Galerijni animace a zprogdkovani umni. Brno : Akademické
nakladatelstvi CERM, 1998. s. 33.
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Za idealni stav se povazuje, je-li v muzetnawano “...40% energie sbirkam,
40% jejich prezentaci a 20% provoznimu zazemCelych &tyticet procent
vénuje muzeum prezentaci sbirek, coz neni malo. ¥etiédlezi na zadeni
muzea

a zpisobu prezentace sbirek, tedy jakymisgbem se rozhodneftiplizit
navstvnikovi prezentovanou sbirku. Pokud jako muzejnigvazujeme
o piiblizeni se dtskému navswvnikovi, pak je tato otazka &tejni. Pokud
uvazujeme o vzajemném propojeni vyuky na zaklakoieSa v muzeu, jef¢ba,
abychom zvaZovali oboustranniimos instituci v oblasti vatavani.

Jsme navykli vnimat Skolu, jako priedi, které nam ve velké mai
zprostedkovava vzélani a podili se na vychév Pra& by pra¥ muzeum nilo
byt subjektem, ktery bydmkym zpisobem ovlivioval eduké&ni procesy? Proby
meéla Skola spolupracovat pr&s muzeem? \¥em spd@ivaji vyhody muzea oproti
Skole? Nejsou vyukové procesy probihajici v muzewads jen jakymsi
postradatelnym zpasinim vyuky ve Skole.

Détsky nav&tvnik predstavuje pro muzeum osobu se specifickymi
pottebami. Muzeum musi byt ot®né dtem a pro &i. Je teba, aby k nim
promlouvalo jazykem, ktery proirbude srozumitelny. &i navsgvujici muzeum
se v m musivyznat Neni Zadouci, aby setil muzea baly nebo aby Kmu
mely dokonce vypstovan jakysi odpor, Zigobenycéastymi navivami muzea
v ramci vyuky, kdy byly nuceny poslouchat zdlouhawgklad piivodce. [Zti
maji rady zmdny. Jist uvitaji, pokud s€ést vyuky bude odehravat jinde, nez ve
Skolnich lavicich. Muzeum vSak musi byt na takokgl(pripraveno.

Pokud se muzeum stane pro vyuku steirozenym prosedim, jako je
Skola, kterou nav&vuji, je mozné a prawgodobné, Ze se nam, jako pedaguog
poddi probudit v nich hlubSi touhu po poznaniétDse nadi poznavat
v ¢innostech, hledat a patrat v pramenech. To je jaty mlomek pozitivnich

stranek vzdlavacich aktivit probihajicich v muzeu.

* Srov. HORACEK, R. Galerijni animace a zpro&dkovani umni. Brno : Akademické
nakladatelstvi CERM, 1998. s. 33.
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1.1  Kde se uskut&iuje vzdélavani

Dimenze vzdavani je velice Siroka. Vzthvani je procesem, ktery je
ovliviovan mnoha aspekty. Primérnejde o to vytviit z ¢lovéka neuplnéhai
nezralého jakousi bytost scéitymi kvalitami, kterd bude pozitivn hodnocena
spole&nosti. Jde fedevSim o rozvoj schopnosti pracovat naésalskat a urt
uplatnit dovednosti, vybizet k pozitivhimu vztahwlkstni osob, vnimat ji jako
jedingnou. Na tomto zaklad Ize poté sta&t hodnotovou orientaci. Ve
vzaklavacim procesu vznika prostor pro odhalovani gnobl a jejich feSeni.
Vzdélavani je ve své podstat Zivot ¢lovéka pritomno neustéle. Funguje i ve
chvili, kdy o¢emkoliv g'emyslime, snime, pochybujeme.

Vzdélavani tedy zavisi iedevSim na schopnostech toho, kdo vychovava
a na pozici a schopnostech ¥lvaného.Od nejutlejSiho &ku pasobi na
osobnost¢lovéka spoustu faktdr, které ovliviuji formovani jeho osobnosti.
Skute&nost, kterou vnimame atipmame, szivame se s ni, nebo ji odmitame.
Prostedi, ve kterém Zijeme, oviiwje nasi individualni odliSnost. VSdigobi na
nase nadani, pili, schopnost seedit se, ale také zta ovliviiuje naSe zajmy
a motivaci® Vzdslavani jako takové musi byt chapano komptexodili se na
ném rovrez celarada instituci.

Rodina je fundamentem, ze kterého Osfdme, je samym patkem
naseho formovani. Na jeji existenciitpmnosti a pedevSim funknosti zavisi
nase moznosti rozvoje. Ziskavame zkusenosti, kiastovliuji jak pozitivre,
tak i negativi. Reakce naSich blizkych vyvolana naSim jednanim péskytuje
zpétnou vazbu, kterd upéuje naSe chovani a jednani v konkrétni situaci. Na
tomto mist bych upozornila na prasdi, ve kterych se uskuiauje vzdlavani.
Odehréava se zaasti tiznych vychovnych procés

Pisobi na nas naSiiftelé, tedy dalSi ,osobnosti,” se kterymi se
setkhvame. Na zakladnterakce se svym nejblizSim socialnim okolim

konfrontujeme svoje moznosti. HledameSeni, ptame se a hledame odjolbv

® Srov. KOT'A, Jaroslav, HAVLIK, RadomirSociologie vychovy a $kolg. vyd. Praha : Portal,
2007.s.13.
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Jsme s¥dky udalosti a éhi v nasi zemi, ve $& i v naSem bezpragtdnim okoli.

V tomto ramci se uskut@uje informalni uéeni. Tento zfisob weni, ,je ucenim
vyplyvajicim z kazdodenniho kontaktu a zkuSenosidisou, praci, patel,
Zivelre vznikajicimi vrstevnickymi skupinangtida mladeze, médii a vlivy dalSich
ciniteliz, ktefi pusobi v blizkych Zivotnich preéstich. Mize probihat cile#
obvykle je vSak toto u#gobeni neza#nné, neorganizované, nesystematické
a nekoordinované® Je velice dleZitym ¢lankem vzdlavaciho procesu. Probiha
prakticky neustale. Nenitizené a neni podloZzené ¢akymi osnovami

a vymezenymi pravidly. Odviji se od Zivota samoméld Zivota kazdého
jednotlivce. Je zrm¢ ovlivnéno moznostmi pohybu jednotlivce a jeho
schopnostmi orientovat se v prostoru, ve kteréne.Zgarové vSak nabizi
mnoZstvi podét k realizaci patby jit dale za poznané a hledat novou
zkuSenost. Informalni deni tak vytvéi pres veSkeroutznorodost u kazdého
jedince promyslenou a strukturovanoti\sitahi.

Formalni vzdélavani je naproti tomu systémem s j@&smymezenymi
pravidly. Pro objastni tohoto pojmu uvadim definici formalni vychovyle,
systémem aktivit uskdimvanych ve Skolach nebo v odbornych élddhcich
zarizenich. Je zajidvana nebo podporovana statengkawe odstupgiovana od
zékladniho po vysokoSkolské &adi, zakodeni formalniho stuphvzadilavani je
potvrzovano dokladem o absolvovani. APatsem tradini vzdlavani
uskutérované ve Skole, dalkové studium naedhich a vysokych Skolach,
distartni vzdflavani poskytované médii na zakéagripravenych program.“’

V rdmci svého vymezeného prostoru dava vSak takénosd objevovani ditych
kvalit a grednosti.

Neformalni vzdélavani nelze vytrhnout z koncepce celozivotniho
vzklavani. Zavisi na svobodném a dobrovolném rozhadiovdtasti na éiznych
aktivitach. Diky aktivitam, kterych se z vlastnile z(tastuji, ziskavam ufité

socialni kompetence a vytiien a zvnitnuji si hodnoty, které jsou spdieosti

® HOFBAUER, Betislav.Déti, mladeZ a volnyas. 1. vyd. Praha : Portal, 2004. s 18-19.
7 -~
Tamtez.
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ocaiovany® Soukasre je rozvijen tvivy a aktivni Zivel viloveku, ktery je Ziven
mnoha podéy z naSeho okoli. Pokud je nam dano nahlizet jepierblém
opravdu perspektivha je ndm dovoleno vnimat ho doslova vSemi smysigna
naseho mysleni se otevira.

Otevira se fed nami Siroky obzor poznani. Hledame informace
a sklddame je v poznani. V idealnintipact by tato mozZnost tha realrd
existovat i ve vz#lavani formalnim. Neformalni vzthvani vSak poskytuje
jedinci daleko ¥tSi svobodu. Na pomoc si v tuto chvili beru defimeformalni
vychovy. ,Vychova neformélni (angl. non-formal educatiomarfc. éducation
nonformelle) je cilena a strukturovana aktivita miformalni vychovny systém
(nap’. ¢innost v utvaru zajmovéinnosti, jako je zajmovy krouzek, électky
soubor nebo sportovni druzstudenstvi ve sdruzenietd a mladeze). Zpravidla
neprobiha ve Skole nebo v odbornémeladicim zdizeni a nebyva zakoena
udélenim osvdceni* °

Jednotlivécasti vzalavani a vychovy nelze od sebe élddat, protoze se
navzajem prolinaji a dofaliji. Informalni u éeni de facto prostupuje vZvanim
formélnim a neformalnim. Wit reciprocita funguje mezi formalnim
a neformalnim vz&lavanim. Neformalni by tedy neito fungovat pouze jako
doplrek formalniho vzdlavani, ale mlo by byt @imo jeji sowésti. Ani
navaznost vz&lavani neformalniho na formalni neni v tomto pobledst&ujici.
Systém neformalniho v&vani musi byt natolik pruzny, aby nastala meznad
oblastmi interakce s ohledem na funkci &adani jako takového. Jedna oblast

nemiZe byt od druhé odtbvana

1.2  Co se ¢ekava od Skoly

I L

Skola jako instituce §sobi z velkéasti na vychovu a vathni. Probiha
v ni velkacast edukaniho procesu a také socializace. Téadn poslanim Skoly

vSak nadale istava poskytovani vzthni zakKim prislusné wkové kategorie

® Srov. HOFBAUER, Betislav.Déti, mladeZ a volnyas 1. vyd. Praha : Portal, 2004. s. 18-19.
9 -~
Tamtez.
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organizovanou formotf Skola je instituci, kterd funguje vramci spdtosti
a pro spolénost. Je v pravém slova smyslu ,zakladem Zivota."

~Slovo Skola pochazi zckého SCHOLE, které se jestpolovire 20. stoleti
prekladalo jako ,prazde.” V druhé polovir 20. stoleti se jako vystigai ujal
vyraz volna chvilegi volny ¢as. Vyrazem prazdebyl miren volnycas, ktery byl
k dispozici svobodnym ddnium antické obce, kie nebyli nuceni neustale
pracovat (na rozdil od otralj a mohli se snovat vlastnimu vzthvani.«**

Skola byla tedy jakousi nadstandartni vymoZend@tia uena jen pro
nékoho. Na druhou stranu byla vnimana jako vhodndnnapinéhocasu. Volny
¢as byl casem pro vz&ani, pro zdokonalovani osobnosti, pro seberealizac
Zakladni a gedni vzdlani je v naSich podminkadch povazovano z hlediska
ekonomie za tzv. ¥ejny statek. Stat zodpovida za jeho poskytovan.

Skola funguje v naprosto odlisné dimenzi, neZ tdaylo ve starénRecku.
Presto jeji nejpodstadsi funkci Zistava poskytovani vatani. Skola tak sehrava
v procesu vz&lavani nejdlezitéjSi roli. V osobnostnim pojeti je ve&dvani
soutasti socializace jedince.

Prostednictvim vzdlavacich proces si jedinec osvojuje dité
dovednosti, postoje, hodnoty, normy. V obsahovérnetpse jedna o systém
informaci acinnosti. Vyuka je planovana v kurikulu wWavacich pedmeta
a nasleda realizovana. Zakladnim pojmem této oblasti jevprazdelavani.

V institucionalnim pojeti jarzdblavani spol&ensky organizovanotinnosti, ktera
je obvykle zabezp®vana Skolou, ipadré (a dnes stalgastji) také jinou
vzklavaci instituci. Vzdlavanim pitom rozumime ufity proces, ktery se
odehrava v gakém konkrétnim progdi za witych podminek. Satasti procesu
vzklavani je jedinec, ktery si sebou nesé&tou zkuSenost a poznani, na kterém

stavi svoje nové poznatky a transformuje je v nozkuSenost® Vzdilavani je

2 Srov. PRICHA, Jan, WALTEROVA, Eliska, MARES, fli Pedagogicky slovnilt. aktualiz.
vyd. Praha : Portdl, s.r.0., 2003. s. 238.

1 HAVLIK, Radomir, KOT'A, JaroslavSociologie vychovy a $koly. vyd. Praha : Portal, 2002.
Ss. 118.

12 Srov. PRICHA, Jan, WALTEROVA, Eliska, MARES, fi Pedagogicky slovnik4. aktualiz.
vyd. Praha : Portal, s.r.0., 2003. s. 292.

¥ Srov. tamtéz.
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procesem dlouhodobym. Postupnym &tadanim skladame dohromadyipky
z mozaiky a vytveime celek, kterym je dité vzalani.

Vzdlani je z hlediska obsahového pojeti vnimano jako zikkoosany
systém informaci ¢innosti. Ty jsou planovany v kurikuluuznych Skol
a vywovacich pedmeta a realizuji se ve vyuce. V osobnostnim pojetizeéshani
chapano jako sa@ast socializace jedincé. V pojeti socioekonomickém je
vzklani jednou z kategorii, které ditlym zpisobem charakterizuji populaci.
Kvalita vzclani ve svém dsledku ovlivaiuje ekonomicky a kulturni potencial
spole&nosti.

V procesu teni si vytvdime ukité spektrum ziskanych znalosti,
dovednosti, postdj hodnot, zajm a schopnosti. Tim jsou vytteny nase
kompetence. V SirSim vyznamu vSak znalosti zahrnigké dovednosti
a schopnosti, které zuZitkujemei prykonavani wgitych cinnosti® Ve se
kumuluje v utitém systému znalosti. V idedlnimipadt by znalostiadovednosti
mely vytvaret synergii v pravém slova smyslu. Velice zalezénastech Skoly, na
prostedi, kde vyuka probihd a v neposledad na schopnostechpedagoga.
Praw schopnosti a dovednosti pedagoga rozhoduji o tmia, budou Zacti
studenti biflovat, nebo ziskavat znalosti, kteréddou obsahovat dovednosti
a schopnosti. Na zakladiskanych znalosti a dovednosti zaujimanteéyupostoj
k problémovym situacim a vytiiéne vlastni systém hodnot.

Zabyvali jsme se procesy, které se odehravaji \créginé vyuky. Nyni
je treba vymezit funkce Skoly jako instituce. Jakthpdné pro tuto kapitolu se mi
jevi rozliSeni funkci Skoly z hlediska sociologigctiovy od ¢eskych autar
Havlika, Haldszové a Prokopa (1996). Zabyvajicsgmi funkcemi 3koly*®
Jednou z nich jdunkce personaliza&ni. Tato funkce pedpoklada formovani
jedince smirem k samostatnjednajici osobnostFunkce kvalifikaéni vypovida
0 Uloze Skoly vybavovat mladé lidi znalostmi a diivestmi, které jsou nutné pro

1 Srov. PRICHA, Jan, WALTEROVA, Eliska, MARES, fli Pedagogicky slovnilt. aktualiz.

vyd. Praha : Portdl, s.r.0., 2003. s. 292.

!> Srov. tamtéz. s. 312,

'8 Srov. PRICHA, JanModerni pedagogika3., flepracované a aktualizované vyd. Praha : Portal,
s.r.o., 2002. s. 270-271.
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jejich  budouci pracovni vykony.Socializatni funkce 38koly spgiva

v zprostedkovani witych zpisohi chovani. Pracuje s ndzory na problematiku
spole&nosti, &i zaka zaujimat éita stanoviska a nasleéine odivodiovat.
Integra¢ni funkce Skoly zajifuje pipravu jednotlivce nejen na jeho profesni
Zivot, ale také na&innost v politicko-véejné oblasti. Je seznamovan s politicko-
pravnim peadkem zem, ve které vyiistal’

Clovek je Skolou pipravovan na Zzivot ve spafeosti, proto je dlezité,
aby se tato wlezitd p@iprava odehravala ve spoéémstvi, kde funguji vztahy,
vzajemna tolerance, soudrznostefo je vSak nutné, aby jedinec formujici se
béhem povinné Skolni dochazky, pocitil jiz v tomtodobi, Ze sdm je v mnoha
smeérech jedinény a nebal se autenticity. Myslim tim zdravé autéyt ktera ho

jako ¢loveka mize vzdy posouvat dale na gepbznavani.

1.2.1 Skola jako spol&enstvi

Skola by ngla fungovat jako Zivé spalenstvi. Vyznam spotenstvi se
prohlubuje, pokud je umoZno zakKim pracovat na spalaych u(kolech
a projektech. Pré&vve vyuce, kterd je obohacena projekty a ve spgtch
¢innostech Bhem vyuky spdtji jedineznou gilezitost k vytvdéeni opravdového
a zivého spolkeenstvi v ramci Skoly. i spole&né praci, jejiz vysledek je navic
né¢jakym zpisobem prezentovan, si zaci mohowdomovat, Ze jsou sdoasti
néjakého spoléenstvi, které rize byt funkini ve svém celku, kde je vSak Zak
vzdy jedin€ny a nenahraditelny.

Projekty, svou narkmou gipravou, realizaci a naslednym zhodnocenim,
funguji jako nositelé uité atmosféry, kterd se podili na utdi specifickych
charakteristik instituce. Pokud Zzaci zakladnichl 3oadou dend& prichazet do
tiéidy, ktera se podili nac¢jakém zajimavém projektu, je aktivni v ramci

vyucovaciho procesu, je zvykla spolupracovat s ostattiisiami ve Skole, nebo

7 Srov. PRICHA, JanModerni pedagogika3., flepracované a aktualizované vyd. Praha : Portal,
s.r.o., 2002. s. 388-391.
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dokonce s jinymi institucemi, lze fedpokladat fznivy &inek v oblasti
socializace jedince.

Ve vyuce se vzdy fedpoklada ufité rozctleni v roli Wwitela
a zaki. Role u«itele ve spoléenstvi tidy ma znany vliv na formovani
vyukového progedi. WEitel formuje prostedi, ma modesit problémy a pracovat
s nimi. Uvadi se mnoho metafor, &terymi se setkAvameéastji, nékteré jsou
vzacr¥jsi. Utitel maZze byt nazyvatiemesinikem, udcem, vyzkumnikent®

Ucitel jako Femesinik— to je velmi zajimavé fpovnani. Ale poskud
zavadjici. Od witele, stejit jako odiemeslinika sed@kava, ze odvede kvalitni
praci. Aleremeslinik se zabyva konkrétnimi postupy. | kdy@Zeme namitnout,
Ze i v jeho profesi dochazi &dis k ugitym obmenam v zabhnutych postupech.
RemeslInik musi znat dedmaterial, se kterym pracuje. Musi byt seznanjehs
vlastnostmi. TotéZz lIze&ici v preneseném vyznamu i 0 pedagogovi. Z mého
pohledu vSak pedagoga v jeho ,praciekd daleko vice népdpokladanych
situaci. Problémové situace, které &esto rysuji v jemnych nuancich zna
ovliviuji proces vyuky. Schopnosti pedagoga v provazéki zzd&lavanim zde
funguji jako zéklad pro jeho U&nost.

Ucitel jako umélec bude mit mozna velkou schopnost empatie. Bude
schopen vnimat i jemné vykyvy nalad svychidBude pracovat s citem, natsd
na ugitou atmosféru vyukového prdetli. Bude mit nadani pouzit demeée

o1

mnozZstvi ,nastrdj" pro vytvoreni desitek ugleckych @&l. Kazdé z nich bude
originalni a jedinéné. Hrozi vSak nebezfie Z2e ve svém twéim zaujeti
zapomene na to, ze&kdy je napiklad malfské platno krasné jen svou strukturou,
a i ta mize byt v obraze ffiznana. Neni nutné je vzdyigkryvat pastoznimi
nanosy libivych barev.

Uditel jako vyzkumnik pracuje vterénu mezi svymi Z&ky. Pozoruje
a hodnoti jevy, se kterymi se setkava. Pracuje iskamymi informacemi,

pojmenovava je a hodnoti. Na zakladjiSttného sestavuje dalsi vyzkumné

'8 Srov.Jan Piicha (ed.)Pedagogicka encyklopedit.vyd. Praha : Portal,s.r.o., 2009. Skolni
vyucovani, s. 178-183.
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otazky. Jeho prace je neustaly kalblzjis&'ovani, zaznamenavani a zpracovavani
fakta. Ztotozréni witele s roli vyzkumnika usilujiciho o objektivni ctgceni
reality vSak niZze vést k odosokéni této role, coz v pedagogickém procesu neni
zadouci.
Ucitele vnimam ze své perspektivy jakeitale. Nic vic a nic mi. Je
privodcem dti na cest za poznanim. Pokud vystupuje opravdu jako dobitgh,
je pravd@podobné, Ze vSe, co kdgkne a dini, treba v ®jaké obtizné situaci,
zustane v mysli jedince, ktery byl tehdy jeho zZakerkdyZz davno opusti brany
Skoly. To je velikd zodpasdnost ve vztahu ke spdlenstvi tidy, kterou vede
napiklad jako tidni witel. Jedna se o zodp&dnost, ktera fesahujeifdu Skoly.
Skolu chapu jako spaienstvi v daleko 3irsim kontextu. Pracovnici Skoly
podporuji vznik wité atmosféry mista. VSichni pracovnici jsou jefiu&asti

a mohou bd’ ptimo, nebo nefdfmo pisobit na Zaky.

1.2.2 Komensky a Dewey — poznavaniénnostech

Pohlédneme-li do &fin pedagogiky, nalezneme u mnohych aftarcité
snahy o peneseni vyuky ze Skolniho prizsii do jakéhosi pomysiného muzea.
Do prostedi, které nabizi jiny pohled na problémové situaéteré je fedevsim
odliSné od prosedi Skolniho. V této souvislosti nelze opomenouznamnou
postavu naSichgin, J. A. Komenského. Ve svych myslenkach @ézj@ muzeum
velmi krasnym terminem ,Zahrada¢géné podivané“. Tuto svoji Uvahuckemil
do svého dila/Seobecnéa porada o napraveci lidskychdo ¢asti Panorthosia, a to
do komplexu, kde se zabyva napravou celé gpoki. Komensky fesre vystihl,

Ze ,ani nejnazorrgjSi kniha nenfize piblizit vSechny atributy zkoumané oblasti.
Proto by bylo velmi uzitmé pedvadt Zakim mnohé &ci pFimo, a to ve fori
sbirkovych exponat‘'® Pra¥ na tomto mist predesila vyznam sbirkovych
predntta, které by byly pedvedeny v uitém sledu, a kly za ukol demonstrovat

néjakou cinnost, udalost, nebo upozowvat na &jaky jev, ktery by byl jinym

9 JOVA, V. Détské muzeum. Edula fenomén pro2istoleti. Brno : Paido, 2004. s. 101.
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zpisobem obtizé demonstrovatelny. Komensky upoioval na to, Ze ndgklad
jazyku nelze it jen tim zmisobem,Zze budeme klast vedle sebe obraziv
a jeho pojmenovani v maikém a cizim jazyce, aléildani se k tomu, Ze jédba
uvactt v souvislost slova&nnosti.“?° Proto gekavame, Ze i aktivizujici vyukové
metody realizované ifmo ve Skolnim proggdi budou pro zaky ifmosné ve
smyslu osvojovani si konkrétnich znalosti a dovetino

Nejen v oblasti americké pedagogikyiingesl dilezité impulzy
John Dewey(1859-1952). V problematice muzejni pedagogikyyehozi jeho
mysSlenka o #izovani muzei imo v centrech SkoDewey pracoval na vytvani
americké filosofie vychovy. Postuprzpracoval tzv. logiku &dy, kterd by byla
pouzitelna ve vSech odivich spoléenského Zivota. Jako zaklad vnimal nabyvani
zkuSenosti, ktera vyvstane z praktickénosti. DalSim dlezitym prvkem bylo
aktivni experimentovarff. Zkuenost viak podle Deweye rigia vzniknout na
z&klad jakeékoliv ¢innosti. ZkuSenost ziskdvame pouzecwmnosti, v niz se
zabyvame &im novym, co je pro nas problematickéil&¥ité vsak je, Ze iip
této problematické zkusenosti dokdZeme pracovian,sco jiz umime? Tedy, Ze
pouzivame jakousiipdchozi zkuSenost, kterou jsme schopni uplabéwey
upozonuje na fakt, Ze &em ¢innosti, kterd je pro nads vyznamna, nabyvame
novych zkuSenostiLatkou mysSleni nejsou mysSlenky, nyliy, fakta, udalosti
a vztahy mezisemi.“?® Upozofiuje také na aspekt tiiwosti, ktera se uplauje
pii novych¢innostech. Vnima ji jako formujici prvekigledaniireSeni. Tvéivost
ve své podstattaké upozatuje na schopnost jedince adaptovat se na novou
situaci, gijmout ji a postupw ji vyieSit. ,Tvorivy clovek zpravidla nefijima
prvni 7eSeni, které ho napada, ale pta se, nenaSla-liebje& ne¢jaka jina, lepsi

variantare$eni daného problémd*

2 KALHOUS, Zdergk ; OBST, OttoSkolni didaktikal. Praha : Portdl, s.r.0., 2002. s. 20.

21 Srov. tamtéz. s. 21-23.

22 Srov. tamtéz

2 Srov. KALHOUS, Zdeik ; OBST, OttoSkolni didaktikal. Praha : Portal, s.r.o., 2002. s. 21-
23.

24 Srov. KALHOUS, Zdeik ; OBST, OttoSkolni didaktikal. Praha : Portal, s.r.o., 2002.

s. 21-23.
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Praw v moznosti uplatnit tvivost v ugitych ¢innostech spatji vyhody
zalenéni muzea do &né vyuky. V optimalni situaci by & muzeum jiz svym
samotnym usp@danim navodit iiznivou atmosféru pro t¥wvé mysleni. Pokud
je pro dti lakavé a vzbuzuje u nich otazky a naskedouhy hledat odpadi,
mame jasny signal, Ze expozice je kvalizpracovana a odpovida tgmhim
détského nahledu na &v V této chvili jsem se dopracovala k fenomésitsklych
muzei, kterd se rozsiji v sowasné dob, ale oproti klasickym muzeim maji sva
specifika.

Domnivam se vSak, Ze i vramci klasickych muzeiZzen vzniknout
optimalni prostdi ktomu, aby si zde ,na svétifly jak cti, a to i dkti
matdskych Skol, tak studenti, celé rodiny, bidyi a ckdové s vnotiaty. Kazdy
muZe v muzeu poznavat a \&évat se, nachazet odpar na otazky, nebo prozit
néco nevSedniho a nového. Muzeum nam tuto moznostvadprnabizi. Jako
muzejni pedagogové mame za ukol tuto nabidku rejmostehnout, poté ji
piijmout a pracovat s ni. Je to lakava nabidkap#l&sSi s sebou velkou davku
problémi, se kterymi budei¢ba se vypi@dat. Postupentasu se naiime
pracovat s lidmiizného ¥ku a zandteni a snazime se jim empaticky naslouchat.
Poznavame jejich mysleni. Realizujeme muzejni @oyr zandiené na ufitou
problematiku a hledame optimélni nastaveni probidmio situaci. Htom vSem
dbame na dostateé mnozZstvi prostoru pro vlastni osobni dialog tt&wmska
S prezentovanou vystavou. Otazkou, ktera je v méi@tzejni, vSak #stava, na
kolik je mozné i vtomto smyslu piat s muzeem jako vEvaci instituci

a vcéem spaiva jeji skutény prinos.

1.3 Je muzeum vzdlavaci instituci?

V prvni chvili se tato otdzka ime jevit jako zbyt&na. Zvla$, kdyz jsem se
v predchozim textu pokusila nastinit vyznam muz#iagalizaci klasické vyuky
probihajici ve Skole. V jakém smyslu vSak lze mumzemdadit do systému
vzklavani a ve které oblasti védvani je mozné najit opodstatm muzea jako

vzklavaci instituce? ,Muzeum je stald nevytecna instituce ve sluzbach
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spole’nosti a jejiho rozvoje, otéena veéejnosti, ktera ziskava, uchovava,
zprostedkuje a vystavuje hmotné dokladyloveku a jeho prosedi za delem
studia, vzdlani, vychovy a peteni?®

Muzeum nelze vnimat pouze jako chram, ktery ukrgzné relikvie -
exemplde, které chramé sklegnymi vitrinami, poskytuji pohled na ispy
z mozaiky Zivota naSich fedki. Muzea jsou fedevSim Zivymi institucemi.
Muzeum Zije, kdyz se vém pohybuiji lidé, kt& jsou schopni a ochotni@myslet,
hovait a tvait, jsou-li k ns¢éemu takovému motivovani. Otazka, zda je muzeum
mozné vnimat jako vzthvaci instituci, se mi nejevi jako zvtagakiva nebo
problematicka. Pokud si ale na zaklayé gedchozi zkuSenosti z praxe v muzeu
a studia literatury o dané problematice odpovidamo,” pr@& se tedy dale ptam
po vyznamu muzea jako instituce zpteskujici vzalavani? Odposd’ totiz neni
dostatén¢ obsazna. Pokudrigtoupime na skud@ost, Ze muzeum lze vnimat jako
vzaklavaci instituci, v jakém smyslu v&dva? Jak Ize na vEvani v muzeu
pohlizet z perspektivy Skolniho wavani?

Muzeum je instituci, ktera je ot&na pro Sirokou \ejnost s veSkerou jeji
pestrosti a rozmanitosti zajma pozadavik. NavSevuji—li muzeum dti, o to w&tsi
by me¢la byt snaha muzeariplizit se malym navévnikim. Poskytnout jim
moznost vnimat expozice doslova viemi smyslim bohatsi a rozmasijsi
zdroje poznani, tim&sSi prozitek z poznavani, a tim tak&si zpeveni v pangti.
Navsevuji-li muzeum dospivajici, 8o by byt schopno nabidnout jim moznost
proZitku adekvéatniho jejich nelehkému obdobi hlédd@nnalézaniClovék na
prahu dosglosti se potyka s dalSimi otazkami své existencak Je mozné
pokratovat az k rodiovstvi, stedni, starSi dogfosti, nebo std. Neni vSak mym
cilem pgedstavovat muzeum jako instituci, kdeckivek ujasiuje priority svého
byti. Neni to ani v kompetenci muzea a rozhotn neni jeho primarnim cilem.
Kde nabyvam jistotu, Ze neni mozna existence muktegé by fungovalo, aniz by
chtélo poskytnout moznosti studia, wdéni, vychovy, ale také p&teni? Muzeum

hraje nezastupitelnou roli v &omeni si vlastni integrity ve spaiaosti a kulte.

% JOVA, V. Détské muzeum : Edukai fenomén pro 21. stoleBrno : Paido, 2004, s. 19-24.
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Kultura samotnad je platformou, na které se odehras&chova
a vzdlavani. ,Podil muzea na fenosu kulturnich hodnot sgigd vtom, Ze
jednou z metod uchovavani materialnich i duchovniidunot vytvéenych
minulymi generacemi je muzealizace hmotnych ddkMgbrané hmotné doklady
— muzeadlie — které jsou jednim z médii, @ma je uloZzeno poselstvi minulych
generaci, maji za ditych okolnosti schopnost vypovidat#rpde a spolenosti,
jsou jednim ze zdrdjpaneti swta.“*° Praw v tom je role muzea nezastupitelna.
Jakoby muzeum ukladalo ,data z minulosti.” TatoZelod data maji svou podobu
a podstatu. Jakkolivipdpiso¥ by vSak byla uloZzena a vystavena jako pouhé
predntty, piirodniny, ¢i listiny, ztracela by sama o sbkyznam. Jist by se nasli
mnozi, kté by je s nadSenim obdivovali. Vznikaly by dalSirkp k pogSeni
a poueni. To ale samo o0 s®bnest&i. Muzeum disponuje mnohem
rozmani&jSimi moznostmi, které mohou vyraznpodpdit jeho vzdlavaci
dimenzi.

Muzeum nafiklad disponuje progtdim, které je odlisné otid a weben,
nabizi moznost volijSiho pohybu. Muzeum je vSak specifickou organizatato
specifika by ndla zistat zachovana. Nelze jej tedy vnimat pouze jaterradtivni
prostedi k prostedi Skolnimu, kde se realizuje klasicka vyuka. Menby pouze
»slouzit* Skole jako zajimavé dopini, nebo zpes#tni vyuky, zpeseni vytvarné
vychovy v muzejni dilé apod. Muzeum ma v oblasti wténi a vychovy svoji
specifickou roli. Specializované programy prétida mladez mohou ifmo
navazovat na vyuku, ale pouze toto kritérium by &enbyt predpokladem pro
vznik muzejniho programu.

Skolu nelze pesunout do muzea, ani muzeum do $kolyé Dbktituce jsou
vSak ve své jedirdmosti a osobitosti schopny spolupracovasto na vysoké
arovni. Podil muzea na@nosu kulturnich hodnot jeégjmy. Je moZzné namitnout,
ze daleko ¥t3i zasluhu nadm ma prae Skola.,Skola se na penosu kulturnich

hodnot @astni tim, Ze zajiije osvojovani spoznatk, vedomosti a navyk

%6 ZALMAN, Jiii. ved. oddleni muzei a galerii odboru ochrany movitého kulfino dsdictvi,
muzei a galerii Ministerstva kulturluzeum a Skola
Dostupné na: kttp://aplikace.msmt.cz/doc/NHMuzeumaskolaxxloc
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cerpanych z materidlnich a duchovnich hodnot zisdamyiznych zdraj véetre
muzejnich sbirek. Jak muzeum, tak Skola se téastni na procesu osvojovani
poznatk:, vedomosti a navyk tedy nazprosfedkovani toho, co je oziavano
jako vzalani.“?" Muzeum pedstavuje v podstafedinesnou fleZitost pro $koly

v oblasti roz&ovani moznosti vadani a vychovy, neposkytuje vSak moznost
suplovat Skolni vyuku Zalman se domniva, Ze muzgamzdilavaci instituci,
nikoliv v&ak ve smyslu vyuki?®

Podle Zalmana v muzeu schaziegevsim moznost opakovani, coz je
vniméano jako zakladnitpdpoklad pro efektivnideni?® Navstvnici muzea také
nejsou k vydovani motivovani. To taky neni ikolem muzea. Muzgemistem,
kde si mizeme vzdlani pedevsSim doplnit. Na zakladvlastni iniciativy ho
muzeme roz&it, nebo prohloubit. MZeme si jiz nabyté znalosti &wvat,
muzeme se inspirovat pro dalSi ¥&lvani, mizeme byt motivovani k dalSi
¢innosti uskuténované v muzeu. &ko vSak nizeme nabyvat znalosti ve smyslu
téch zakladnich?

Co se tykd moznosti opakovani ganého v muzeu, dovolim si k této
problematice zaujmout pékud jiné stanovisko. Domnivam se, Ze pokud vznikne
spoluprace muzea se Skolou a dgsplo takové arow) Ze napiklad v rdmci
projektu organizovaného Skolou vzniknekalik prograntt v muzeu, nize se
uplatnit i klasické opakovani. V nejjednodussi férmize pedagog v navazujici
vyuce pouzivat pracovni listy, které v ramci preoguapipravilo muzeum pro
Z&ky.

Ne zcela BZznou vyukovou metodou, ktera je pouzitelnd i v rdmc
vzklavacich aktivit v muzeu je e-learning. Pokud by reeizeum rozhodlo

vyuZivat této vyukové metody, ot@ly by se jeho mozZnosti realizace

27 ZALMAN, Jiti. ved. oddleni muzei a galerii odboru ochrany movitého kulno dsdictvi,
muzei a galerii Ministerstva kulturluzeum a Skola

Dostupné na: kttp://aplikace.msmt.cz/doc/NHMuzeumaskolaxxoc

2 ZALMAN, Jifi. Je muzeum vztévaci instituci? InActa musealia : Sbornik /fspevki

z konference muzeum a Skola aneb nebojte se ndifea. Muzeum jihovychodni Moravy ve
Zling, 2005. Muzeum a 8kola. s. 7- 9.

29 Srov. tamté.

% Srov. tamtéz.
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vzklavacich aktivit v naprosto jiné dimenzi. Muzeum tak presahlo prostor
vymezeny objektem, ve kterém sidli a proniklo by dkol a tid. Stalo by se
naprosto BZnou sodasti vyuky. Bitom by stale zvalo kdasti na muzejnich
aktivitach.

Muzeum primars nechdpeme jako vilhvaci instituci. Vzdlani v rtm
neni uskut&iovano, ale pouze rozéivano, nebo dopbvano. Velice vSak zalezi
na schopnostech muzejni instituce, na spravnémaahdpnkce muzea v celém
vzklavacim systému aipdevsim na aktivnim z4jmu Skol. Idedaltipad nastava
tehdy, jsou-li navévy muzea pojaty jako soést Skolniho vzé&ldvaciho
programu’’

31 Srov. VECERA, Josef. Prace sstskym nav&vnikem v muzejnim arealu pamatniku Mohyla
miru. InActa musealia : Muzeum a SkoHin : Muzeum jihovychodni Moravy ve ZEn2007.
Muzea a galeriefpdstavuji své projekty. s. 47-53.
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2 Dimenze pedagogickéinnosti v muzeu a ve Skole

Béhem vyuky na zékladni Skole ziskdvame, jak uz wéplyz nézvu
samotného, zakladni znalosti, které rpbtjeme. Pd@ebujeme je ktomu,
abychom jako ofané byli funkni a snaze se orientovali ve spwlesti, ve které
Zijeme. RBhem vzdlavani na zakladni Skole ziskavamé&zné znalosti
a dovednosti. Tedy hovione-li o Skole jako vz#lavaci instituci, pipada nam
spojeni Skola - vzflavani jako naprostoietelné a samdejmeé. Jak ale vnimat
spojeni muzeum — vZthvani?

Pokud se v saiasné dob pohybujeme ve spalenském progedi, které sedi
pozvolna vnimat muzeum jako instituci, ktera méakeel Sanci se reanpodilet
na vychove vzcilavacim procesu, pak jéeba stale p#iv¢ji promyslet, v jakych
dimenzich pedagogickéinnosti v muzeu se lze pohybovat. Dale febta si
vyjasnit, do jaké miry koresponduji tyto dimenzepedagogickoucinnosti
probihajici ve Skol&im ji ozvlastuiji, dophuji. Fritom je nutno mit na pa#t, Ze
muzeum je specifickou instituci podilejici se minjié na vzdlavani dti
zakladnich Skol. Nefizeme tedy &ekavat od muzea, Ze bude vyukiekavanou
od Skoly jakkoliv suplovat. Takovagdstava o muzeu jako wdévaci instituci by
byla mylna a problematicka. Jako muzejni pedagodmyeéhom nikdy nerdi
ztratit ze zetele jasny rozdil mezi vyukou ve Skole a mimo 8kditera je
situovana do muzea.

Domnivam se, Ze muzeumu#e zn@né vytéZit ze svého specifického
eduk&niho prostedi. Jsem toho nézoru, Ze z&sti kompetentniho muzejniho
pedagoga, Ize vyt edukani prostedi pro dti zakladnich Skol v kterémkoliv
muzeu. S problematikou edukaho prostedi v muzeu jsem se Vv literégusetkala
poprvé u dvy, ktery se v3ak zabyval didaktickymi aspek@ts##tého muzea a
pojetim weni v ditském muzed® Détska muzea vak oproti klasickym muzeim

maji sva specifika. Neni vSak mym z&em se jimi hloubji zabyvat. Zajima &

%2 Srov. JVA, Vladimir. Détské muzeum : Edukai fenomén pro 21.stoletl. Brno : Paido,

2004. s. 122-130.

26



predevsim, kde se mohou prolinat dimenze pedagodiokésti muzea a Skoly.
Ujasreni si organizanich forem vzdlavacich aktivit v muzeu pokladam za
dulezité pra¢ z hlediska orientace v jednotlivych oblastech&@dani v muzeu.
Od této problematiky se odviji moznosti vyuziti kguych metod v muzeu

v souvislosti se Skolni vyukou. Ve vSech rovinagtkterych se pohybuiji ip
vymezovani pedagogickycliinnosti v muzeu, se zabyvdm vztahem muzea

k vyuce, ktera probih&imo Skolyale je koncipovanpro skolu.

2.1  Prolinani dimenzi pedagogickéinnosti ve Skole a v muzeu

Pokud si pedstavime &akou skuténost, nebo jev, najklad v oblasti
vzklavani, a piradime si k tomuto jevu pojem dimenze, ujasnimeosikketni
rozméry tohoto jevu. Pokud uvaZzujeme o pedagogickénosti probihajici
ve Skole nebo v muzeu, je jisté, Ze i 0 proceswayani je nutné uvazovat
v urgitych dimenzich. O dimenzich haotme v pedagogickém procesu
v souvislosti s kurikulent®

Kurikulum v sokk zahrnujedimenze ideové, obsahové, organi¥ai a
metodické Pod kazdou oblast spadaji ¢ité Useky, do nichz se dana
problematika promitd’ Tyto dimenze Ize chapat v rdmci celého a&adaciho
procesu ve Skole a v muzeu.cUjeme tedy, jaka je néjlad ideova dimenze
muzea jako vz#lavaci instituce. Dimenze Ize vSak chapat i v radateko uzsiho
¢lereni. Nagiklad probiha-li v muzeu konkrétni wddévaci program, wujeme
rovnéz jeho ideové, obsahové, orgarizaa metodické dimenze. Pokusim se nyni
vymezit jednotlivé dimenze na zaktadostupné literatur a poznamek k teorii
kurikula zpracovanych BaumanethSouwasrE se pokusim jednotlivé dimenze
aplikovat na vzélavani v muzeu a odhalit mista, kde se tyto dimenzeuvislosti

se Skolni vyukou a vyukou v muzeu prolinaji.

% Srov. MANAK, Josef; JANIK, Tomas; SVEC, VlastimiKurikulum v sodasné $kolel.vyd.
Brno : Paido, 2008. s. 23-26.

% Srov. tamtéz.

% Srov. tamtéz.

% Dostupné na: <http://www.tf.jcu.cz/getfile/0926@85175120>
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Ideova dimenze se zabyva cilovymi hodnotami. Co je naSim cilem
v ramci vzalavacich aktivit v muzeu? Co je cilem ¥#aciho procesu ve
Skole? A kde se tyto cile potkavaji, mluvime-li yuge probihajici v muzeu, To
jsou podstatné otazky, kterymi se zabyvame v tétiasti. Na tomto mistje
dulezité si u¢domit, kde se muzeum potkava se Skolou v projskgch ideat,
predstav a vizi. Tyto mySlenky funguji jako motiw& stimul a diky nim se
vytvari i metitko pokroku jednotlivych instituci v ramci védvacich aktivit. Cile
smetujeme od obecnych dilvzd&lavani ges cile ditich vzdlavacich projekt
(v rdmci projektové vyuky organizované Skolou), kZiltim jednotlivych
vzalavacich prograri organizovanych muzeei Pii projektovani vzdlavacich
aktivit vystupuji do pofedi nazory odborntk witeld, autofi a vydavatei,
videdlnim pipadt také nazory rodii a 7ak.>® Ne vidy je samdejmé
vyzdvihovat také konkrétni hodnotové cile. PokucthHmyn jako vrcholny cil
naseho edukaniho snazeni“ urtili napiiklad vzdlanou a vychovanou
harmonickou osobno&t ziskala by vyuka probihajici v muzeu jiny ragmme? je
ji bézre pripisovan. Bylo by vSak muzeum schopnghém svych vzélavacich
aktivit na 2aky pichazejici do muzea jakkoliv vyrazrzapisobit z hlediska této
oblasti? Disponuje muzeum dostateu ¢asovou dotaci, aby se mohlo z#ihna
jakykoliv hodnotovy cil, by jen z¥asti? Domnivam se, Ze muzeum je toho
schopno dosahnout, i kdyZ na tomto #hizhujima ve vztahu ke Skole skire
pouze pomocnou roli. B#e napiklad pomoci nalézat odpddi na otazku, ¥em
je utv&en hodnotovy sit dnesnihailoveka. Jaké postoje zaujima ke skumgm
problémim a zda je schopen je vnimat. Vnimat ve smyslus&dykaji jeho
samotného jako osoby.

Obsahova dimenzezahrnuje jednodus@ceno obsah vadavani. Pouziva
se vyraz divo. Pokud uvaZzujeme o muzeu podilejicim se svymkbavacimi

aktivitami na @ivu definovaném ve Skolnim vdvacim programu, pak jéeba

37 Srov. MANAK, Josef; JANIK, Tomas; SVEC, VlastimiKurikulum v sodasné Skolel.vyd.
Brno : Paido, 2008. s. 23-26.

% Srov. Dostupné na: <http://www.tf.jcu.cz/getfil@@Be64a25175120>

% Srov. MANAK, Josef; JANIK, Tomas; SVEC, VlastimiKurikulum v sodasné Skolel.vyd.
Brno : Paido, 2008. s. 23-26.
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vyzdvihnout gedevsim moZnost zapojit vyuku v muzeu do realizacklavaciho
programu Skoly. Pokud bychom jakeditelé a pedagogové Skol planovali vyuku
v projektech s jasnym cilem zapojit muzeum, feb&d od samého patku
organizovat spolupraci a komunikovat s lektorskyddétenim muzea. Lze tim
piedejit nespravnému pochopeni zam ktery byl nadefinovan. Program
pfipravovany muzeem dostava konkrétni obsahovounnapje pouzitelny pro
dalSi praci pedagoga ve Skolnim predf. Vyznam fipravy a realizace muzejni
vzklavaci aktivity utené pro zakladni Skolu spaji zejména v realné
uplatnitelnosti pro dalSi vyuku ve Skole.

Pokud bych postupovala ve svych Uvahachejegie, idealni situace by
nastala tehdy, pokud by Skola navazujici ve svéopsiedi volre na vyuku
v muzeu poskytla ditou reflexi muzejnimu lektorovi nebo pedagogowddalo
by se o neustaly koléh informaci, ze kterého byfila jak Skola, tak muzeum.
Muzejni lektor by ziskaligdstavu o probihajici vyuce ve Skole a &énby se na
konkrétni poZzadavky. Z hlediska spoluprace muzeakdadni Skoly se mi tento
postup jevi jako efektiv)Si, nez kdyby muzeumiipravovalo svoje vz&avaci
programy, které by nabizelo Skole. Skola by pakzavala vy@ovaci hodinu,
v ramci které by navstivila muzeum. \&dvaci aktivity gipravend muzeem by
pak mohla byt vniména jaka@eo navic,éim je mozno doplnit¢i zaplnit ugitou
cast vyuky, ale paténh by nebyla pro é&i ani witele Skol nikterak finosna.
Neprekratila by ve své obsahové dimenzi ramec muzea a raghbgchom
nemohli hovdit 0 muzeu jako mistsetkani pedagogiky Skolni a mimoskolni.

Metodickou dimenzi vzdélavacich aktivit se zabyvam hlogjbve tretim
oddile druhé kapitoly. #edstavuji zde metody, které jsowZzb¢ pouzivané
v pribéhu Skolni vyuky a snazim se o jejich aplikaci nalda@vaci aktivity
probihajici v muzeu.

Organiza¢ni dimenzeje velice blizka dimenzi metodické. Jedna se zde
piedevSsim o podminky a okolnosti, ve kterych vyukabfita. Organizai
dimenze, v souvislosti spoluprace muzea a Sk@yi z mého pohledu zakladni
problémy, jako jecasova dotace, rozvrzeni évaci aktivity, prostorové,
personalni a materialni zajgi vyuky. VSe jeitebaiadre promyslet a mapovat,
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aby nedochazelo k zbyteym komplikacim v podab chykgjiciho materialu,
personalniho zajighi, nezadoucinasovym prodlevarf’

2.2 Organizani formy vzdélavacich aktivit v muzeu

Pt zpracovani konkrétniho vymezeni orgadidah forem, které by byly
uplatnitelné v muzeu, jsem se neustdle potykala osekpd nejasnou
charakteristikou v této oblasti. V muzeu probih éada vzdlavacich aktivit, ale
jejich zaazeni do celkového systému se mi zdagod problematické a nejasné.
Na zaklad vlastni reflexe muzejnicko-pedagogické konferekoaané na ja
roku 2009 ve Zlia odvozuji, Zze #izna muzea istupuji k pojeti organizace
a struktury svych vz#lavacich aktivit subjektivh Pokusila jsem se tedy vymezit
nékteré vzdlavaci aktivity na zaklad vlastnich zkuSenosti s realizaci
vzklavacich aktivit v Muzeu Vysony v Tiebki. Jako ponicku pro upesreni
jsem pouZila roz&leni forem a metod aktivitstiskych muzei podleigy.*

Muzeum je vSeobeénvnimano jako misto k pdéani, rekdy pobaveni.
Zve nas k navévé a nabizi moznost vnimat vystavené exponaty, seavanse
s nimi a vytvdet si vlastni pedstavu o tom, jak Zili naSiigdkovée. Podle mého
nazoru lze rozdlit vzdélavaci aktivity v muzeu naprostiredkované v ramci
prohlidek, organizované v ramci programi pFipravovanych muzeem
aprogramy piipravovanymi ve spolupraci s konkrétnimi Skolami

Muzejni expozicegi vystavav muzeu je prav prikladem vzdlavacich
aktivit muzeazprostredkovanych v ramci prohlidek Navsevuji-li lidé muzeum
individualng, patrr® nepcitaji stim, Ze by se jim &kdo zvla¥ vénoval
a doprovazel jeip prohlidce muzea mluvenym komergs. Zalezi to ovSem na
zakEhnutém systému konkrétniho muzea. Néwsici spiSe ¢ekavaji, Zze budou
mit moZnost sivystavu nebo expozici sami prohlizet. Muzeum Vysmy

v Tiebii, ve kterém jsem byla zafstnana, upldibvalo doposud provazeni

40 Srov. MANAK, Josef; JANIK, Tomas; SVEC, VlastimiKurikulum v sodasné $kolel.vyd.
Brno : Paido, 2008. s. 23-26.

“LSrov. IIVA, V. Détské muzeum : Edukai fenomén pro 21. stoleBrno : Paido, 2004, s. 131-
136.
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navstvnika mluvenym vykladem. MnoZstvi &dvanych informaci se zpravidla
odvozovalo od individualniho zajmu nasétika, coz samdejmé vyzadovalo
uréitou miru empatie.

Vychazim z pedpokladu, Zevystavaje zakladnim progedkem muzejni
komunikace a edukace. Setkdvame se také s naex@ozice u té se vsSak
piedpoklada dlouhod@fsi trvani. Vystavy a expozice v kazdém muzeu rmaji
ukol priblizit vyznam svych sbirkovych forid Jde také o iniciovani komunikace,
ktera probih4 mezi obsahem vystavexpozice a nav&inikem samotnynf> Na
kazdém muzeu zélezi, zda necha ndwskovi volny prostor pro dialog, tedy
necha zcela na naeshikovi jak se s prezentovanou expozici nebo vysiav
.popere.” Pochopitekh mize byt lektor, muzejni pedagog, fyzickyitpmen
a nav&tvnika provazet,¢i doprovazet. Vramci prohlidek Ize uplavat
nejriznéjSi didaktické ponicky, nag. rizné doprovodné materialy k expozici
nebo pracovni listy, které nas povedou expozica aaklad plnénych Ukoli se
budeme s obsahovou naplni expozice seznanidvat.

Expozice muzea je vnimana jako zaklad, ze kterébweomm vychazi ve
svych edukénich aktivitach. Je v podstatstavebnim kamenem wuddvacich
aktivit v muzeu. Snad kazdé muzeum vSak nabizi @idstor pro vzélavani, nez
je moznost pouhé prohlidky muzea. Z vlastni perspeknimam tuto rozsujici
¢innost vzdlavacich aktivit v muzeu v poddbvzdélavacich programi
pFipravovanych muzeem nebo jako program pipravovany ve spolupraci
s konkrétni Skolou ¢i Skolami. Vymezeni muzejniho programu, o kterém se vSak
tak ¢asto hovéi, bylo pro n& pomerne tvrdym diSkem. Pro prvotni seznameni
s muzejnim programem nabizim svoji mysSlenku o funkgrogramu
piipravovaného v muzeu. Domnivam se, Ze jeho UkokemozStovat edukani
funkci muzea za pomociiznych forem. V rdmciéchto forem se pak upkaiji
konkrétni vyukové metody. Muzejni program je v gatis projektovanou

vzklavaci aktivitou organizovanou v ramci muzea.iéed, aby byl kompatibilni

“2Srov. JIVA, V. Détské muzeum : Edukai fenomén pro 21. stoleBrno : Paido, 2004, s. 131-
136.
3 Srov. tamtéz.
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se zamifenim muzea. Toto moje tvrzeni séiza setkavat s kritikou, netdze
namitnout, Ze muzeum, pokud bude mit zajerizemabidnout wejnosti Siroké
spektrum aktivit. Je pochopitelné, Ze Ize nabidnaafejnosti velké spektrum
vzklavacich a relaxaich aktivit, které budou v daném muzeu probihat.
Pokladam si vSak otazku, zda je, anebo neni nundénui Fipravy a realizace
vzaklavacich progratinbezprostedre vychazet ze zakladniho zareni muzea.
Domnivam se, Ze v kazdém muzeu bl it skut€ny genius loci, ktery
mistu dava uitou atmosféru. Kazdé muzeum sejak vymezuje, ma svoje
osobité cile, svoje zafteni. Nerada vidim, kdyZ se mnoh&d muzea prezentu;ji
vytvarnymi dilnami a dildikami, které zvou knpevSednim zazitkn“ pri
batikovani a ubrouskovych technikach. Oprawikeé mohu posoudit, zda takové
muzeum ziska na kvalitvz&lavacich aktivit. Ziskd mozna na nawgtosti
a zdanli¢ také na populadt Smutné vSak je, Ze popularita nevzejdéwopniho
kmenového zagteni muzea, ale z jakési druhotné, pidg cinnosti, ktera
vramci zamfeni a vymezeni muzea nema svoje opod&tatnFi tvorbeé
vzklavacich aktivit, které jsou projektované, jela mit vzdy na path
obsahové zasieni muzea a specifika jelnosti. Je to nutnéipdevsim proto,
aby se nevytratiduch mistaa to gedevSim tehdy, povazuje-li se muzeum za
instituci podilejici se na vzthvani.

2.2.1 Vzdlavaci program a jeho misto ve vz8avacich aktivitich muzea

V pribéhu psani této prace jsem neustale narazela na epmabku
nékterych nazu a oznéeni. Neustale se zmiji 0 muzejnim vzdlavacim
programu. Na muzejnicko-pedagogické konferenci Mé¢Z2009 jsem se
preswdcila, Ze oznd&eni muzejni program, které jefifazovano nejfrznéjSim
vzaklavacim aktivitam, je zcelaébné a zazité. iRom se pod timto ozianim
ukryva opravdu cela Skala vdévacich aktivit. Pokusim se 0 mozné vymezeni na
zaklac vlastnich poznatk které jsem shromazdilatem své muzejnické praxe

na zéklad Ucasti na iznych vzalavacich aktivitdch. Jako pomocny material pro
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ujasreni si rozaleni a zéazeni muzejniho programu do ¥klaciho systému
v muzeu jsem si zvolila typologii progrdinpro veétejnost podle Horgka*

Vzdélavaci program v muzeu vnimam jako projektovanou vé&dvaci
aktivitu probihajici v ramci muzejnich wddvacich aktivit.VyZaduje ponirné
sloZitou a precizni fijpravu, krealizaci je téba zajistit dkladre materialni
i technické vybaveni (materidlni, technické, peéon podminky realizace).
Muzejni vzdlavaci programylze rozdlit podle obsahového zaifeni na
teoretické programy aprogramy praktické.

Programy teoretické probihaji formoupiednasek prohlidek je mozné
sem z#adit i besedyprobihajici v muzeuPiednaskulze v muzeu pochopitein
realizovat, ovSem zar@dpokladu, Ze bude atraktivni a zajimava pro Zakjazini
Skoly. Ukolem klasické iednasky je prezentovat poznatky v souvislém prgjevu
ktery je navic logicky uwfdén a je jazykow bezchybny. RednasSka by se éa
skladat zeif ¢asti®® Z Gvody ktery seznamuje s problematikou. Uvod, ktery je
dolie zpracovany, podouje zajem zéastrenych zabyvat se problematikou
hlouksji. Vykladova c¢ast je z mého pohledu nejproblenigisi. Pokud se
rozhodneme zorganizovat v muzetegnasku ufenou étem zakladnich Skol, je
tieba upravit ji dle ¥ku déti a Grovig jejich schopnosti a dovednostiawrecna
cast pednaskyrekapituluje a shrnuje nosna témata. Shrnuje proatiku a dava
ji pevny ramec. S ohledem n&keva specifika &i navstvujicich zakladni Skoly
je vzdy teba pditat s ozvlaSttnim pednasky za pomoci nazern
demonstrénich metod. Klasickouipdnasku realizovanou v prostoru muzea bych
vSak omezila na minimum. Muzeum by rgosuplovat Skolni vyuku, nebo ji
kopirovat. Ze své vlastni podstaty bglmprispivat k vyuce za pomoci nazeérn
demonstranich a aktivizujicich vyukovych metod.

Prohlidku, ktera by mohla byt Zazena do vz#lavacich prograrin je vSak
v tomto gipadt nutno chapat jako organizovanou a #Zgmou. Tedy je nutné,

aby byla uéena konkrétni skupéa lektorci muzejni pedagog se na ni konkrétn

“ Srov. HORACEK, R. Galerijni animace a zpro&dkovani umni. Brno : Akademické
nakladatelstvi CERM, 1998.s. 63-71.
** KALHOUS, Zderk ; OBST, OttoSkolni didaktikal. Praha : Portél,s.r.o., 2002.
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pripravil. Obyejnou prohlidku, ktera jeé&ind v kazdodennim provozu muzea,
zarazuji dovzdélavacich aktivit zprostiredkovanych muzeem v rdmci &znych
prohlidek.

Prohlidky organizované v ramci muzejnich &agacich prograrin lze
dale ¢lenit na individuéini nebo skupinové Individualni prohlidky zahrnuji
samostatnéginnosti Za4k pri prohlidce muzea. ZAci &8inou obdrZi dzné
doprovodné materialy jako pracovni nebévmdcovske listy a sttimou instrukci
a komenté lektora nebo muzejniho pedagoga. Dale se samégpatnybuji po
muzeu aesi gedloZzené ukoly fimo bthem prohlidky v expozici. DalSim druhem
prohlidky je prohlidka skupinova, ktera je orgami@oa pro skupinu dfi.
Zakladem pro uskuteéni kvalitnich prohlidek jsou pochopitélnpiiméiené
znalosti pivodce, co? plati zvl&Stpro tyto organizované skupinové prohlidRy.
Nékdy je velice obtizné udrzet pozornosktid Priivodce by tedy rl byt
kompetentni vcitit se do atmosférii provazeni édtské skupiny. Jeho vyklad by
rozhodrg nentl byt monotonni. Jer¢ba, aby byl prolozen otazkami, a neni na
Skodu zapojit i gkteré prvky inscenmnich, nebo situmich metod. Samoejme
je nutné, aby byl vyklad ipmérens obsahly v navaznosti nagks déti. Velice
dileZité je, aby byl vyklad odbokrspravny, srozumitelny aipazlivy.*’

Besedaje zaloZena fedevSim na tlumi@ni ugitych poznatk. Sowasre
v8ak vyzaduje i aktivizaci twivého mysleni &astniki.*® Nekdy je velmi
problematické rozhodnout, ktera osobnost budé&midzakladni Skoly na besé&d
piitomna. Vzdy bychom se ¢ ujasnit, zda pozvana osoba neméjaké
komunika&ni zbrany, je nadi zvykla, dokdZe reagovat na dotaz§tida ma
kladny vztah k gtem. Ne vzdy se davytvorit ptiznivou atmosféru jak pro hosta
besedy, tak pro poslucky zaky zakladni Skoly. Pokud se pidaytvorit

piiznivou atmosféru a beseda se skmterozvine, pak je vitdna ifpozena

“°Srov. HORACEK, R. Galerijni animace a zprogdkovani umni. Brno : Akademické
nakladatelstvi CERM, 1998. s.66.

7 Srov. tamtéz.

8 Srov. tamtéz, s. 67-69.
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zvidavost dti, predevdim na prvnim stupni zakladni Sk&lyDileZita je také
aktivni (ast jak Skolniho pedagoga doprovazejiciho zaky, pakilagoga
muzejniho. Mize usmériovat dotazy Zak nebo naopak vybizet k aktivnimu
dotazovani.

Programy praktické probihaji formou praktickych kurs, atelién:
a twircich dilen.Ve vSech formach muzejnich wévacich prograrin se mohou
uplatiovat fizné vywovaci metody, na tuto problematiku navazuji v ndgiei
podkapitole. H téchto programech jeutkzité pamatovat na koordinaci hlavy
a rukou. Jak jsem jiztthe zmiovala, vzdy je ieba pamatovat na obsahové
zameéteni muzea, a to i vramci praktickych airtich dilen. Kazda aktivita
realizovana v ramci programu musi mitijssmysl a svoje metodické shovani.

Je vitané, pokud je fugiki v SirSim ramci nez pouze v muzeu.

2.2.2 Role muzea v projektové vyuce

Tyka-li se ma prace muzejnich aktivit, ve kteryobclazi k prolinani
aspekli vzdlavani Skolniho a mimoskolniho, upozornila bych m&Znosti
vyuZiti projektového vyéovani. Idea projektového vyavani byla vypracovana
pocatkem 20. stoleti fedstaviteli americké, takzvané pragmatické ped&gogi
J. Deweyem a W. H. Kilpatrickem. Projektové ¥guani se postupegasu stalo
prostedkem demokratizace a humanizace vecoyéni>® Projektové vytovani
je zalozeno fedevSim n&eSeni komplexnich teoretickych, ale pochopitehké
praktickych Ukol. Zohlediuje se pedevsim aktivnicinnost Zak. Projektové
vyucéovani si klade za cil sjednocovat fd&iEnost \&déni, davat poznavani
konkrétni smifovani, zbavit vyuku odtrzeni od Zivotni praxe. 2¢ele vSak

vnimat jako snahu zcela odstranizhou vyuku:*

“9Srov. HORACEK, R. Galerijni animace a zprogdkovani umni. Brno : Akademické
nakladatelstvi CERM, 1998. s. 67-69.

50 Srov.SKALKOVA, Jarmila.Obecna didaktika2. aktualiz. vyd. Praha : Grada Publishing, 2307.

S. 234-237.

51 Srov.SKALKOVA, Jarmila.Obecna didaktika2. aktualiz. vyd. Praha : Grada Publishing, 2307.

s. 234-237.
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.Projektové vydovani v sob spojuje organizéni formy i metody prace,
muze probihat i vyuZiti vice metod, technik i forem prace. Jeatmvy zgsob
vywovani a deni, kde je vychodiskem smysluplny a zajimavy pkablém, ktery
chtji a potebuji Zaci viesit.“>? Projektova vyuka je zaloZena na vedenitzak
k feSeni problén Jedna se o komplexni vyukovy systém, v ramciékterse
uplatiuje vice metod. Uplatije se pedevsSim ziskavani zkuSenosti praktickou
¢innosti, kde dominuje vlastni aktivita, zuzZitkov&shopnosti a experimentovani.
Zaci jsou vedeni k samostatnému zpracovani prijeiedna se o jeden
z nejvyznampyjSich zmisohi vyuky, ktery podporuje motivaci Zaka kooperativni
u¢eni>® Projektova vyuka byva také mnohdy spojovan@enim v projektech.
V rdmci této vyuky se pracuje s konkrétnimi zéna plany>* V projektu se
pacita s praktickymi akoly, které majizny stupé obtiZznosti.

Projekt Ize rozdit na kratkodoby, stiednédoby a dlouhodoby Mazeme
vSak také uvaZovat o projektmimoradné dlouhodobém ktery miZze byt
paralel@ propojen s vyukowKratkodoby projekimize prokhnout v ramci jediné
vyucéovaci hodiny, nebo dne, kdy f@st vyuky penesena ze Skoly do muzea
a v ramci programu zde probih& ¥laVaci aktivita.Stredrédoby projekizahrnuje
aktivity probihajici v muzeu ve spolupraci se Skole radech tydn, nebo
dokonce celych gsiai. V dlouhodobém projektuze hovdit o spolupraci muzea
a Skoly po gkolik mésiai, nebo v pitbéhu celého skolniho roku. Takovy projekt
vyZzaduje neustalou spolupraci a komunikaci mezi enim pedagogem
a pedagogy ze Skoly, ktera se projektasini>>

V pripact Muzea Vysdiny v Tirebi&i mohu jako piklad mimdéadre
dlouhodobého projektu, ktery se vSak ire muzeu v ramci jednodenniho
programu, uvest Eepravné soweni, nazvané aimi prihodre ,D¢jeprava.”

Jednd se o sai#t, ktera je organizovana muzeem kazdy rok e jgazdy ranik

2 Srov. KOLAR, Zdergk, SIKULOVA, RenataVyuwovani jako dialogl. vyd. Praha : Graga
Publishing a.s., 2007. s. 40-48.

%3 Srov.PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eliska, MARES, ili Pedagogicky slovnik. aktualiz. vyd. Praha :
Portal, s.r.0., 2003. 322 s. ISBN 80-7178-722-8.

> Srov. MANAK , Josef, SVEC, VlastimilVyukové metodyl. vyd. Brno : Paido, 2003. s. 168.
*° Srov. KOLAR, Zderek, SIKULOVA, RenataVyuwovani jako dialogl. vyd. Praha : Graga
Publishing a.s., 2007. s. 58-59.
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je situovany do jiného obdobigjth nasi minulosti. Na Zaky druhého stépn
zakladnich Skoteka dopoledne plné hadanek a 8putOd Skoly vSak tato saiit
vyZaduje miméadnou pipravu. Je ieba sestavit sotitni druzstva a ifpravit
Zaky na sow¥, tedy vybavit je znalostmi, které byi goutzi mohly zuZzitkovat.
D¢ti i pedagogové obdrzi od muzeg&asovym pedstihnem ozndmeni o tématu
soutze, o jejim obsahovém z&ieni. To je zase Ukol muzea, dostat svému slibu
a potebné materialy dodat ¢as. Muzeum se énuje intenzivni pipraw
soutzniho dopoledne a Skolafipraw sougznich druzstev, kterd ji budou
prezentovat. Ukolem &tii je vyrobit pro své druzstvo jednotné kostymyerkt
budou ®jak souviset s historickym obdobim do kterého jeit&o situovana.
Kostymy jsou roviz predmétem hodnoceniip sou€zi. To byl jen maly nahled
na uplatgni dlouhodobého projektu v ramci spoluprace muaeskoly.

Pokud pracujeme na projektovém vguani, je teba vzdy vystihnout
urtité podstatné momenty. Velice trefné gelgednéclenéni ttchto moment
zpracovala Skalkova ve své knize Obecna didakfikéa rekterych mistech si
vSak dovoluji totatlenéni upravit dle vlastniho nahledu na danou problémat

Nejprve je teba zvolit situacj ktera se nejen nam, pedagoy ale
piedevsim Zakm, bude jevit jako skuteé problematicka. V tomto ffpac se
muZe jednat oizné situace, které vychézeji tiggad z problematiky Zivotniho
prostedi, z mista bydligt V idealnim pipad by si problémy mohli volit sami
Zaci. My jako pedagogové bychom provtgouze utité korektury. Aby naSe
prace byla efektivni, je vSakeba i vtomto fipac nastavit wité meze, ve
kterych se chceme pohybovat. Z&ci fgbuji mit jistotu, Ze s jejich navrhy
budeme zachazet adekvatréité vymezeni oblasti, které je navrhované hned na
zatatku, nam umozni ujasnit si cile projektu, na Jgjicvymezeni budeme
pracovat spokné. Plan i#eSeni zvoleného problémrovrez diskutujeme s Zaky
spole&né. V této fazi se formuluji, pdfpact zpresiuji otadzky, které chcemesit.

Je teba také uit, jaka budeforma vystupu z projektuZda se bude jednat

% Srov. SKALKOVA, JarmilaObecna didaktika2. aktualiz. vyd. Praha : Grada Publishing, a.s.,
2007. s. 234-237.
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o0 jakési sdleni v pisemné forg) obrazového dokumentu, modelu, vystavy, ktera
bude usptadana muzeentj Skolou>’

V dalSi fazi dochazi k rozvokonkrétnich ¢innosti, kterymi se postugn
dobereme keSeni problémové situace. Jebia, aby bylo jasno v tom, kdo ma
jaky ukol. Dsti mohou pracovat jednotléy nebo ve skupinach. Velicgiposné je
nechat zaky shromdbvat co nejvice poznaik MiZeme jim jako pedagogové
doporu«it raizné zdroje. Dlezité je, aby si zaci sami &domili, co skutén¢
o problému nevi a co pebuji zjistit, co? také péebuje utitou dobu zrant®

Tato faze je podle mého nazoru nggZit¢jSi z celého projektu. Pravady
se Zaci setkavaji siznymi texty, novinovymic¢lanky, prameny, kde secuu
pracovat se psanym a 68ym textem. Na&i se spojovat text a obraz, protoze je
mozné vyuzivat nejznejSich fotografii, obrak plakafi. MiZze zde dochazet
k vyraznému upla@iovani experimentu nebo ndzérdemonstrénich vyukovych
metod. V ramci Skolni, nebo muzejni vyuky mohou bpinat 6zné exkurze,
besedy s pa#tniky. Uplatuji se inscenai a situéni metody. Na za¥r je treba
zpracovat vhodnyystup z projektuZalezi vSak fedevsim na domlépedagoga
a zaki, jakym zpisobem se rozhodnou vystup z projektu zpracovat.toTen
zpracovany vystup by teoreticky mohl byt chapanojaéwr projektu. Tak
nakonec tuto problematiku hodnoti i SkalkGVd4 se vSak domnivam, Ze projekt
muze byt uzaien jedirg tehdy, dojde-li k jakési zpné reflexi. Jeieba vést se
Zzaky dialog o jejich rolich v projektu, o ukoleama nichz se podileli, o jejich
pocitech, o smyslu prace na projektu.

Pokud uvazujeme v dimenzich, kde se propojuje vygkani s vyukou
vV muzeu, vnimam muzejmgrogramy jako sowast projektové vyuky, ktera je
realizovana Skolou. Skola méaigvamcovy vzdlavaci program, ktery je &tejni
pro organizaci vyuky. Stava se vychodiskem provitkti které budou v rdmci
Skolni vyuky probihat. Aby doSlo ke skate&mu oziveni vyuky a abyrgdmét

" Srov. SKALKOVA, JarmilaObecna didaktika2. aktualiz. vyd. Praha : Grada Publishing, a.s.,
2007. s.234-237.

°8 Experiment Alexandry Brabcové na konferenci Mumeal $kola — jit si naproti ( Zliniezen,
2009).

%9 Srov. SKALKOVA, JarmilaObecna didaktika2. aktualiz. vyd. Praha : Grada Publishing, a.s.,
2007. s. 234-237.
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vyuky ziskal konkrétni podobu, kterou budou modiAaimat jako skut&ou

a potebnou pro dalSi cestu Zivotem, felta stast pomoci smyslového poznéni
na zkudenosti zak&innost a poznavani, koordinace prace hlavy a ruimwvse
prispiva k rozvoji 24k&° To vse je podporovano prav projektové vyuce.

Témata projekt jsou vZzdy vztahovana naditou problematiku, nebo se
muZe jednat o praktické problémy ze Zivotni realtysledkem takove€innosti je
konkrétni produkt, nafklad vytvarny nebo slovesriy.ZaleZi na schopnostech
jedince dany problém strukturovat a nastediskat dostupné informace pethnée
k feSeni, pracovat s nimi a émzhodnotit vysledek své prace nejen z hlediska
spokojenostici nespokojenosti s vysledkem prace, atedevsim s ohledem na
moznost pozgSiho vyuziti Bhem vyuky ve Skole.

Skoly, které si fipravuji ve svych vz&lavacich programech projekty,
patrreé pacitaji s moznosti propojit jednotlivégdnety. At uz by se projekt tykal
napiklad regionalni historie, tradic regionu, kultérristorickych pamatek,
piirodnich zajimavosti, u#ni, hudby, vSude i@Ze figurovat muzeum jako
prostiedi pro realizaci jednotlivych ¢asti projektu. Projektovée vytovani
predpoklada dlouhodobouiipravu a planovani. Téma projektu bylm byt
obséahlejSi a vyuzivat co nejrozmajsfch zdrofji poznani. Je mozné vyuZzit
prostory muzea, kde bude problematikedstavena formou vykladu, diskuze,
prohlidky expozicei vystavy.

Zakladem pro usfné vytvdeni a nasledné zvladnuti obsahlejSiho
projektu je pedevSim kvalitni komunikace probihajici mezi muzesrikolou.
Zalezi na postupu jednotlivych instituci. Samy mohoozhodovat, kolik
pedagod se do projektu aktivhzapoji. Za velice @lezité z pohledu muzejniho
pedagoga povazuji jeho vlastni aktivni informovdarmskni ve Skole a fiprav
projektu, flexibilitu a schopnost prezentovat svoggpady a podiy. Na tomto

mis& bych rada upozornila, Ze neni Zadouci, aby muzeungovalo pouze jako

80 SKALKOVA, Jarmila.Obecné didaktika2. aktualiz. vyd. Praha : Grada Publishing, 2807.
s. 234-237.

®1 Srov. FIALOVA, D., STEHLIK, M., Asociace muzef algrii CR, Komise pro préaci s vejnosti
a muzejni pedagogiku Role muzei ve vyukovém proeessledky vyzkumu prace muzei &ahi
a mladezi IrActa musealia : Sbornikispevki z konference muzeum a Skola aneb nebojte se
muzeaZlin : Muzeum jihovychodni Moravy ve ZEn2005. Muzeum a Skola. s. 10-17.
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dopliujici prvek projektové vyuky v muzeu. Pokud Skolmgzeem péita od
sameého z&tku, je teba rozvijet neustadlou komunikaci a organizovatesp®
veSkerou fipravu aktivit, které budou sffovany do muzea.

Pokud by se projekt zabyvaléjakou konkrétni historickou otazkou
vztahujici se k witému mistu, pdt k projektové vyuce neodmyslitélmévstva
mista, prozitek na daném n#istoz vyzaduje dalSi invenci a timost ze strany
muzejniho pedagoga v tva@rkdlouhodobého projektu. Kvalitni zpréstkovani
informaci je zakladem pro dalSi vyvoj projektu. |8d&nim pichazeji noveé
otazky. Zéaci zjiuji, ,co o tomto dosud neVi* Bylo by jednoduché fjpravit
projekt tak, aby byly poloZeny konkrétni otazky3e\bylo gipraveno, aby se Zaci
postupemcasu dostali KeSeni. Jedna se vSak o mnohem vice. Stavame se
Gcastniky patrani téai detektivniho.
muzejnich pedagdgnebo zak. Cim vice otdzek si dokdZeme sami poloZit, tim
bude nas projekt usprejSi. Pedagogové budou mitsi chu’ tvorit a Zaci &tsi
chuw nalézat feSeni. Zpracovani vystupu z projektu se stamiégaztivejSim
a zajima¥jSim, protoZze nebude vysledkem pro muzeum neboSgodu, ale

piedevsim pro Zzaka samotného.

2.3  Metody vzdilavacich aktivit v muzeu

Metody vzdlavacich aktivit vyznamh ovliviuji praibéh a vysledek
pedagogickécinnosti jak v prosedi Skoly, tak v muzeu. Ne vzdy jsou vSak
v ramci muzejni vyuky zohleédvany stejnym zjgsobem jako P vyuce Skolni.
Muzejni pedagogové&i lektori mnohdy gipravuji své programy bezfimé
konfrontace s nabizenymi pedagogickymi metodarkijgam se sama@s\wdcila
pii absolvovani praxe v muzeu (Muzeum V§isry Trebit). Podobny dojem jsem

ziskala i pi ucasti na konferenci Muzeum a Skolagben, 2009 ve ZIif). Mnohé

%2 Experiment Alexandry Brabcové na konferenci Mumeuskola — jit si naproti (Zlinfézen
2009).
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programy ngly jasné vymezeny rdmec a obsah. Bylo mozné i intuitiwycitit,
které metody jsou v ramci programu uplatnitelnéaaledné vystupy z progrdm
pak potvrdily, nebo vyvratily moji fedstavu o realizované metodZ vlastni
perspektivy vSak potiji potrebu rozvrhnout si v samotné faziigravy, kterée
metody povazuji za uplatnitelné&ipealizaci programu, se kterymi chci najisto
pcocitat, pipadre které jsou nevhodné a jejich pouziti by mohlo byt
kontraproduktivni.

Dobie zvolena metoda je&kejni pro efektivni praci muzejniho pedagoga, je
tedy dobré s ni gdtat od samého @atku gipravy. Co znamena metoda ob&en
Jaky je jeji skutény vyznam?

.Methodos", slovo mvodureckého, znamena cestu, postup. Obédrarici,

Ze metoda jako cesta k cili je rozhodujicim petem k dosahovani £iv kazdé
uvedonelé ¢innosti. V didaktice pod pojmem vywaci metoda chapemesizoby
zamerného uspeadani c¢innosti witele i Zale, které srgruji ke stanovenym
cilizm, %3

Dobie zvolena metoda, kterou aplikujeme v procesweyani v muzeu,
se mize stat vhodnym prastdkem pro inovaci z&hlych systém chapani vyuky
v muzeu. Mize nas doslovarvadkt k novym objeum v této dosud tak malo
prozkoumané oblasti. T¥iw4 aktivita muzejniho pedagoga bude posilovana o t
vice, dokaze-li se muzejni pedagog vV oblasti ¢ceyacich metod orientovat.
Nevyluéuje se ani moznost, Ze inovace a objevy v této stiblae stanou
prostedkem ke vzniku novych metSd.

V oblasti muzejni pedagogickéinnosti hovd@ime konkrétd o tzv.
metodach vyuky. Metoda vyuky sledujgnnost pedagoga i zakV aplikaci na
muzejni pedagogiku bychom mohfici muzejniho pedagoga acastniki
programu. Metodu vyuky proto chapeme jako koordinovany, (aogojeny

systém vydpvacicinnosti witele a webnich aktivit Zak orientovany na dosazeni

83 SKALKOVA, Jarmila.Obecné didaktika2. aktualiz. vyd. Praha : Grada Publishing, 2807.
s. 181.

® Srov. MANAK, Josef, et al.Alternativni metody a postupyl. vyd. Brno: Masarykova
univerzita v Brig, 1997. s. 5-8.
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vychovi-vzatlavacich cifi.“ ®® Jak pedagog, tak Zak hrajii pealizaci vyuky za
pouziti konkrétnich vyukovych metod nezastupitelmoli. Metodu neni mozné
efektivne aplikovat za pedpokladu, Ze ditel je iniciatorem a Zak se stava pouze
pasivnim pijemcem. Jeieba, aby d&tel pii volbé metody zohletloval Zaka jako
subjekt vychovy a vadavani, se vSemi jeho moznymi zvlastnostmi, préoni,
klady i nedostatky.

Metoda je vnimana jako nutnyjfimzeny korelat ideje, zamu nebo
mysSlenky. Jedna se o soustavu krokteré na sebe navazuji, a diky kterym je
mozno se déle pohybovat a posolf¥at.

Jako zvlastni fipad vhodny pro aplikaci na muzejni pedagogiku uwad
aktivizujici metody (klasifikace podle Naka, 2003). Déle se zabyvam
projektovou vyukou, kterd ro¥d nachazi v muzeu své uplath a ve své
strukturovanosti a perspektivnim vyvoji ude @inést neob§ejné vyzivné
vysledky pro dalSi realizaci obdobnych projekts pjidé muzea a Skoly.

Vhodny vykEr metody v konfrontaci s moznostmi muzea, Skolyilant
aktivity je zakladem usg$né realizacefjpravovaného programu. O metodach je
nezbytné s nalezitou vaznosti rozvazovat, a pokadujeme o jejich kombinaci,
je treba zohlednit fislusnd kritéria, podle kterych se rozhodujeme.

2.3.1 Moznosti vyuziti klasickych vyukovych metod v muzeu

Za nejgehledrgjSi klasifikaci klasickych vyukovych metod povazuiji
klasifikaci podle Maaka. Maiak dli vyukové metodynametody slovni, metody
nazorré-demonstr@ni a metody dovednostrpraktické®” Toto clensni mi dava
podrét k aplikaci metod na pedagogickadinnost v muzeu s ohledem na jeji
specifika. Zantuji se gedevSim na moznosti uplétri jednotlivych vyukovych
metod v muzea s ohledem na originalitu a jethest muzea jako instituce

vénujici se pipraw a realizaci dtskych vzalavacich prograrin pro zakladni

% MANAK, Josef, et alAlternativni metody a postup¥. vyd. Brno : Masarykova univerzita
v Brng, 1997. s. 5-8.

% Srov. tamtéz.

%" Srov. MANAK , Josef, SVEC, VlastimilVyukové metodyl. vyd. Brno : Paido, 2003.
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Skoly. Vych&zim z vlastniho pozorovaniéhem praxe v Muzeu Vysmy

v Tiebki, kde jsem se aktivn podilela na fipraw a realizaci blokovych
muzejnich prografh a jednodennich projekt urcenych zakladnim Skolam.
Prehledna a systematickylenéna klasifikace podle Msaka mi slouzi jako
voditko pro orientaci v problematice vyuZiti vyukKeh metod v muzejnich
programech. fedstavuji zde metody, které v konfrontaci s vlastkuSenosti

Z muzea povaZzuji za adekvatni k pouziti v podmihkaazea.

2.3.1.1 Wime se slovy

Metody slovni hraji nezastupitelnou rolifpvytvareni komunikativnich
dovednosti a motivujiip hledani vlastni cesty porozém a poznani. Vippac
slovnich metod jsou rozhodujici jazykové schopnpstlagoga jak ve Skole, tak
v muzeu. Zalezi vSak také na schopnostech a doststio Zak a Eastniki
muzejnich prograin Ve své podstatvSak vnimam slovni metody jakaesejni
pro rozvoj kompetenci diciho se jedince. Zahrnuji metodyonologické
(akroamatické). V téchto metodach se uptatie vykladv raiznych formach, auz
se jednd o vyprawi, popis, vysetlovani, skolni pednasku. Kvalitéd podany
vyklad jak v muzeu, tak ve Skolnim priedi zanechava v myslicastnika
vzklavaciho procesu stopu, kteradbmistane patrna a ma ve formaci osobnosti
svij nezastupitelny podil, nebo zcela vymizi bez tobe,by ji byla osobnost
¢loveéka jakkoliv poznamenéna.

Co se tyka muzea, vyklad je mnohdy chapan jakoegti. Chybou by
vSak bylo, kdyby byl povaZzovan za jedinou moznowzmanou komunikaci
s nav&vnikem. To plati v roviéi obecné, zvlast vSak v pipad® muzejnich
programii, kdy vyklad miize tvdit pouzecéast programu. Neni vhodné, aby byl
povazovan za &tejni. Pouze mluvena forma neni dostate aktivizujici
a motivujici k gemysleni. Neni naSim z&nmem, abychom jako muzejni
pedagogové suplovali traghi Skolni rednasku.

Vyklad mize hrat dlezitou roli, ale je nutné ffzpasobit ho¢asovému

harmonogramu programu. Z vlastni perspektivy pkaktia @astniciho se
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muzejnich prograin usuzuji, Zze by nedh zabirat vice nez jednuétvrtinu

piipraveného programu. PBitdm i se zakretnym komentéem a vykladem
k jednotlivym aktivitam. Poslouchani dlouhého vyklavyZzaduje soustdnost,

ktera je u dti vyZzadovana ve Skole. Ma-li muzeum ésg ozvlasteni Skolni
vyuky, je teba respektovat i odliSnosti muzejniho a Skolnitosedi.

Pfi tvorbé muzejniho programu je nutné gi@mt s aktivnim zapojenim
pedagog jako facilitatofi dané aktivity. Zaci jsou pedagogem doprovazeni,
nikoliv vedeni. To by bylo kontraproduktivni i vadem ktomu, Ze muzeum
nabizi zvIastni prosdi pro mimatidni vyuku. RiliSné ugednostiovani vykladu
by pisobilo jako klasické, ,ja vim, vy pozafmposlouchejte, pdipad — dlejte si
poznamky.“ Nejlépe je vSak mozné stawa znalostech, ke kterym dospivame
jese dalsimi smysly, nez pouhym sluchem.

Vyprawni miaze byt vhodnou a zajimavou formou slovni vyukovéadg.
Nap‘iklad v muzejnim programu, kdycekavame vlastni mySlenkové pochody
Zaka se zda byt uplatnitelné. S vypnm je mozné pitat v situaci, kdy stavime
na edstavivosti Zzak Dokorteni nazn&ného pibé¢hu zaky a vytveeni jejich
vlastni gedstavy na zakladziskanych poznatk je uplatnitelné p realizaci
projektové vyuky v muzeu. Na zakkagisemného nebo mluveného projevutzak
si jako pedagogové v muzeutbeme vytvéit predstavu o schopnostech Bak
vcitit se do problematiky prezentovanéi pnuzejnim programu. Snaze si
vytvoiime obrazek ofiedstavivosti Zak na urovni jejich znalosti a dovednosti.

Vyswtlovani je bezpochyby nezanedbatelnou strankou muzejniho
programu. Zaci jsou zvykli na vy&lovani dané problematiky a neni mozné se
bez této formy slovnich metod obejit arfi puzejnim programu. i pripraw
dbame na dostateou a pimérenou formu vysstlovani. Naznaujeme smir,
kterym se chceme ubirat¢kmu aktivita snétuje, prd ji délame.

Popissi v pripadt muzejniho programu spojuji s objektovym wguanim.
Souvisi s aplikachazorné-demonstraénich metod, které souvisi s pozorovanim
piedntta a jevai. Mame-li k dispozici pedmet, ktery je sEZejni pro dalSi
navaznost P ¢innosti, nestéi pouha demonstrace fako predmétu. Vetsi efekt
zanecha moznost ¢astniki zamyslet se nad funkci acalem pedmtu,
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a vytvaeni vlastniho popisu s moznosti vlastnich otadze&rékse k danému
piednttu vztahuji. S doprovodem pedagoga ve smyslu odpgicich znalosti,
které se vazou k dané problematice, motivujeme kgv@trani po ficinach jewi

a situaci. Dochazi k aktivizaci vlastniho poznatiéto problematice bych se
rada vratila pi aplikaci metod nazogndemonstrénich.

Dialogické metody vnimam ze své pozice jakoéEgjni pro muzejni
vyuku. V této souvislosti hovome o tzv. emocionalnim bezpe které souvisi
s dobrymi mezilidskymi vztahy, v naSentigact se vztahy mezi pedagogem
a zaky a pochopitetn mezi Zdky samotnymjEmocionalni bezpé tridy vychazi
z dobrych mezilidskych vztala jeho tvircem je pedevSim ¢itel. Mohou se na
ném podilet i Zaci. Zak vnima prostli jako bezpmé tehdy, pokud jsou sgimy
tyto p“edpoklady: jsou uspokojeny jeho zakladni7gby, je zvySovana (neni
ohrozovana) jeho sebelcta, ma zakitou svobodu rozhodovani (\rh volbu),
ve #d¢ existuje rovnost $anci, zaZije v&l# radost a humor.®®

Nutna je pedevSim existencetignivého socialniho klimatu a vhodné
atmosféry pro vznik dialogu ve vyuce. Domnivam &= muzeum, na rozdil od
Skoly, nabizi uvoléngjSi prostedi pro pohyb Zaka ¢hem vyuky. Takoveé
prostedi mize poskytovat poditujici podminky pro skut®ou realizaci dialogu.
Aby vSak mohl dialog vzniknout, jeeba splnit wité podminky. Vzéjemny
respekt ditele a Zak a systematickd diagnostickd praceitale jsou
nejdilezitéjSimi aspekty rozhodujicimi o futkosti dialogu ve vyuce.

V tomto pipadt je st&Zzejni pedagogovo pojeti vyukyramevSim v jeho
pedagogicko-psychologickych a obogedidaktickych kompetencich. Pokud je
muzejni pedagog schopen vnimat Zaka jakidtele, ktery je ve vyuce aktivni,
nikoliv pasivni, vytvéi se tak prostor pro opravdovy dialog ve vyuce. @ah
Z&aka byt funknim ¢lankem ve vyuce aifimo na ni participovat se odviji od jeho
predchozich zkuSenosti. Je-li Zak zvykly komunikcvge-li si wwdom dileZitosti

sveho projevu, je pochopitélwétSi pravépodobnost, Zze podminky pro upléti

% Srov. MANAK , Josef, SVEC, VlastimilVyukové metodyl. vyd. Brno : Paido, 2003.
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dialogickych metod nastanou.ulBzitou roli na tomto mist hraji socialni
a komunikativni dovednosti.

Na tomto mist je rozhodujici schopnost pedagoga vyhledavat aratyb
zajimavé a poditné otazky pro uplatmi dialogickych metod a zpracovavat
tlohy, které budou opravdu hodné dialogu. Dialognilgdy nemohl vzniknout
bez existence atraktivnich témat a prohiénkteré souviseji s obsahem
vyucovani®

Rozhovorje povazovan za nejstarSi didaktickou metodu. Woenru je
formou otdzek a odpeédi oswtlovan ukity jev nebo problém a vede Zzaky
k novym poznatkm.”® Rozhovor ve vy&ovacim procesu je rozktn do ugitych
fazi. Prvni faze souvisi seznamovanim zéks novou latkou. Posléze dochazi
k vlastnimu seznamovani s novyniiuem, kde se uplétji vlastni schopnosti
a dovednosti pedagbga Zaki. Now ziskané poznatky je nutno systematizovat
a upewiovat. Ziskané znalosti jereba upefiovat opakovanim, stupenow
osvojenych ¥domosti je nutné @vovat a kontrolovat’

Dialog neni dosud podle mého nazoru v klasické Skolni eydmstatens
rozvinut. Vznikaji zde jisté obavy, ie-li dialog vhods dopkiovat Skolni vyuku
a je-li mozné s nim pracovat. Mozna pr&trach z realizace dialogutie byt
pravou pi¢inou vyhybani se mu a vymysleni stale novych arguimeprcs jej
piiliS nez&lenovat do procesu vyuky, ptes nim zachazet opatria omezovat ho
na minimum.

V dialogu jde o kladeni otdzeKasto tiZzivych a zvlastnichKladeni otazek
patii mezi ti nejfrekventovagjSi witelovy ¢innosti pi pedagogické komunikaci.
Figuruje wtSinou na 2.-3 .migtza vykladem, pdp za organizanimi pokyny
a prikazy. Ri tradicnim vydovani tv@i dotazovani fiblizne 20 % kZzné

ucitelovy cinnosti. To potvrzuji i vyzkumy, které se touto bfgmatikou

% KOLAR, Zdertk, SIKULOVA, Renata.Vyuwovani jako dialog 1. vyd. Praha: Grada
Publishing a.s., 2007. s. 40-47.

0 Srov. SKALKOVA, JarmilaObecna didaktika2. aktualiz. vyd. Praha : Grada Publishing, a.s.,
2007.s. 190-193.

™ Srov. tamtéz.
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zabyvaly.“? Jsme ¥tSinou dobe seznameni s praxi, kdeitel klade otazky,
a zaci odpovidaji. Zajisté jsmagswdéeni o tom, Ze v takovéto situaci neni
mozné hovét o dialogu. Pedstavme si jinou situaci: dilel klade otazky, zak
odpovida, zak klade otazkygitel odpovida. To zni jakoipdstava o0 mozném
dialogu. Je mozné vSak smyslet v takto vymezenéli? @ jeS¢ potebujeme,
aby mohl opravdovy dialog a vzniknout, a co vigy il funkéni? Posouvame se
déle.

V dialogu nedominuje pouze osobétele, ale je zde i Zak. Je zde skunke
piitomen se svymi otazkami. Je vSak takova skast dosté&ujici proto, aby
mohl vzniknout dialog? Domnivam se, Ze neni. Jetilea je&t mnoha dalSich
aspeki, které ovliviuj, zda dialog vznikne¢i nikoliv. Jako pedagogovéf aiz
pusobime v muzedi ve Skole, nizeme mit s8kdy hejivy pocit, Ze pra¥ nyni se
nadm podélo uskutenit dialog. Je ale velmi snadné se mylit. Nemushiitre
o dialog v pravém slova smyslu. Pouhé otazky a wgtpionest&i. V dialogu
jdeme hloubji. Jdeme po podstaweci a jevi v mysli si vytv&ime svoje otazky,
na které hledame svoje odpov. Patrame po souvislostech, djfeme se
v poznaném, nechavame se doprovazet v nejistydiaisea cestza poznénim,
nebo naopak oponujeme, nesouhlasime, argumentugenobhajujeme svoje
stanoviska. NaSe ja je v dialogditpmno jako nezastupitelny fudski ¢lanek.
Dialog tedy souvisi i s naSim vinim prozivanim a nazorem na zkoumanou
a probiranou problematiku.

Muzeum, které je ddb zd&izeno, ne ve smyslu bohatych expozic, ale spiSe
ve smyslu strukturovanosti a srozumitelnosti expezivytvdi dokonaly prostor
pro dialog s minulosti. V ramci vyuky vSak ne&stpouze jakysi vnini dialog
probihajici v mysli jedince. Na ten ostatnelze u dti navstvujicich zakladni
Skolu spoléhat. Je zdéeba vyuZivat ,konkrétna a skdte.” Dialog musi byt
skute&ny, Zivy a prozivany. Dialog se poklada za jakaogvinugjsi formu, nez
je pouhy rozhovor. Dochazi ke komunikaci pedagogaki, samozejng take

Zaka navzajem. Dialog vSak v nasem vyukovém pemit neni dostatec¢

2 KOLAR, Zdertk, SIKULOVA, Renata.Vyuwovani jako dialog 1. vyd. Praha: Grada
Publishing a.s., 2007. s. 51-59.
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zohlediovan a pouzivaf® Vyzkumy u néas provéné ukazuji, 7e se forma
dialogické metody v naSi Skole vyuZiva nedodtata ani v delSindasovém udobi
nedochazi k podstajim znénam (Skalkova, 1962; Gavora, 1988; Mares,
Krivohlavy, 1995; Simonik, 1996

Diskuse s sebou fnasi velky dil spoluodpa@dnosti pedagoga i Zék
samotnych. Jedna sdedevSim o spoluodpéenost za jeji prbéh. Je velice
narané se na ni ipravit. Bez jakékoliv pipravy vibec neni mozné diskusi
zrealizovat. Je velice imosna, ale jedih tehdy, vybavime-li se skutes
podrétnymi otazkami.,Diskuse je vzdjemnym rozhovorem meéeny skupiny,
vrémz jde o vyjagmi stanovené problematiky™ VyZaduje utity stupei
vyspilosti pedagoga, ve smyslu kompetenci a dovedndstktéz Zaci musi
vykazovat u&ité schopnosti a byt na diskuzigraveni.

Na tomto mist je tteba vyzdvihnout podstatné rozdily mezi rozhovorem
a diskusi. V diskusi klademegquevsSim SirSi otdzky. Tyto otazky obsahufiityr
konkrétni vymezeny ukol. Jednotlivicastnici diskuse se snazi tento ukol
analyzovat, os#tlit a poslézeresit’® Muzeum poskytuje vhodné podminky pro
diskusi. A uz téma programuiipraveného muzeem pro Skoly souvisitbghy
naSich pedki, s udalosti, kterd se zapsala do historie naSegionu, & uz se
jedna o umni, tradice, pirodni zajimavosti, o vSem je mozné diskutovat tim
spise, jsme-li tomni v muzeu. V muzeu jsou totiz shrom&ig pisemné
prameny, hmotné doklady v podopredn®tt (exponatl), ale gredevsSim jsou zde
lidé vyzyvani k hovoru o konkrétni problematice.

Pokud je muzeum schopno, za pomoci dostupnych ridldte
zprostedkovat skuténé plodnou diskusi wenou Skolnim skupindm, pak je
takové muzeum skute¢ jedingnou vzdlavaci instituci, kterA ma ve

vzklavacim procesu svoje opodstath a hraje v &m nezastupitelnou roli.

3 Srov. SKALKOVA, JarmilaObecna didaktika2. aktualiz. vyd. Praha : Grada Publishing, a.s.,
2007. s. 190-193.

" Tamtéz.

5 Srov. SKALKOVA, JarmilaObecna didaktika2. aktualiz. vyd. Praha : Grada Publishing, a.s.,
2007. s. 190-193.

% Srov. tamtéz.
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Metody prace s &ebnici a knihoy hraji nezastupitelnou roli v praci se
slovem tiSénym. Prace stextem a porozémh textu je stZzejni pro dalSi
samostatné daeni Zaki. Ucebnice je metodickou painkou, ktera se din¢
objevuje pedevsSim fi vyucovani ve Skole. Muzea vSak mohou vyuZivat svoje
vlastni metodické poficky. Jedna se&sSinou o fizné pracovni listy. V muzejnim
prostedi se niZzeme setkat s celdadou textovych material Tyto textové formy
komunikace hraji v komunikaci s nag&tikem velice dlezitou roli. Jedna se
o0 samoobsluzné formy muzejnich progtaegastji se setkdvame s katalogy,
pisemnymi piivodci, pracovnimi listy pro&i a Zaky. Mnoh& muzea zpracovavaji
také metodické materialy procitele, coz vidim jako velice iinosné jak pro
$kolniho, tak muzejniho pedagodaJsou-li tyto materidly muzeem podativ
zpracovavany, ziska pedagog ve Skole konkréti@dgtavu o programech
nabizenych muzeem. Bez konkretizace a systematizaaeovavaného materialu
by energie vlozena do zpracovani byla ztyye Pedagog v muzeu musi pochopit,
v jakych dimenzich se e pohybovat. Pokud vznikne oboustranna spoluprace,
tedy jak ze strany Skolniho pedagoga, tak pedagagaejniho, nastava optimalni

situace pro zdokonalovani metodickych gaek vydavanych muzeem.

2.3.1.2 W¥ime se v nadzornosti

Princip nazornosti je v edukaim procesu sfejni. Jsou-li utité jevy
pedagogem igdvedeny, stavaji se pro zaky srozumitelnymi a ppicelnymi.
Komenského zlaté pravidlo pojednava o této probtemgasi: ,Proto budiz
ucitelum zlatym pravidlem, aby vSechno bykegvadno vSem smydin, kolika
mozno. TotiZ4ci viditelné zraku, slySitelné sluchu, vonfiéhu, chutnatelné chuti
a hmatatelné hmatu; adbe-li reco byt vnimano najednou vice smysly, budiz to
predvadno vice smysm“(Velka didaktika, kap.XX)™ Mandk do své
klasifikace klasickych vyukovych metod zahrnuje tprametody néazorrg

demonstraéni.

" SEHNALIKOVA, Vladimira, N:\MECKOVA , Jana. Muzeum a fakulta spolu pro rodinu. In
Acta musealia Muzea jihovychodni Moravy ve &liMuzeum a SkolaZlin : Muzeum
jihovychodni Moravy ve Zli#, 2009. Hlavni referéaty. s. 41-48.

8 MANAK , Josef, SVEC, VlastimilVyukové metodyl. vyd. Brno : Paido, 2003. s.76-78.
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Smyslové poznani jako vychodisko Skolni vyuky zaferpongrné Siroké
pole, co se tyka nazornosti. Je mozné Hkibvdokonce o #kolika stupnich
nazornosti. Jedna se tepvadni realnych pedneta a jevi, dale pak o realistické
zobrazovani skuteych pedmétai a jewi, 0 jejich zamirné¢ pozneEnéné
zobrazovani a postihovani reality ptesinictvim schémat, gmaf znaki,
symboli, abstraktnich modél apod’® Stane-li se nazornéredvadni bsZnou
souwasti vyuky, dochazi u Zak rozvoji predstavivosti.

Metoda pedva@ni a pozorovani tvofi nedilnou sotast nazoré
demonstrénich  metod. Metoda pedva@ni zprostedkovavd  Zéaku
prostednictvim smyslovych receptorjemy a prozitky, které se stavaji stavebnim
materialem pro nasledné ukony a proce&y.

Béhem vyuky lze uplatnit roziné techniky a postupy i@dvadni.
Piehlednéitidsni podle typickych znakpredvadni nabizi J. Ma#ak®! Jedna se o
piedva@ni realnych pfedn¥ta (prirodnin, prepardit vyrobki), model
(statickych nebo dynamickych). Jedna setmné zobrazenive forme obrazi
(realistickych, pozrinénych, schematickych). Saasti klasického zobrazovani je
staticka projekce (diaprojekce, zftna projekce). Dynamicka projekceje
oblibenym fenoménem, ktery je uplatnitelny v muenpodminkéach zviast
tehdy, jedna-li se o projektovou vyuku. Dynamickéjekce zahrnuje najklad
film, televizi, video.

Nezanedbatelné jsouiané zvukové ponicky (hudebni nastroje, cd
piehrav&). Dotykové ponicky jako reliéfové mapy, slepecké pismo,
zprostedkovavaji ¥domi o struktée materialu fedvagného gedmetu.

Literarni pomicky jako webnice, pirucky, atlasy jsou uplatnitelné
piedevsim v klasické Skolni vyuce, ale muzeum #&¢envytvdit vlastni fond
takovychto pirucek, se kterymi mize nav&tvnik pracovat v pibéhu programu,
vystavy, ¢i pii béZném prochazeni expozici. V muzeu se upliatpredevsim

razné pracovni listy, jejichZ seasti jsou psané i kreslené komeatkteré zaki

" MANAK , Josef, SVEC, VlastimilVyukové metodyl. vyd. Brno : Paido, 2003. s.76-78.
8 Tamtéz.
8 Tamtéz.
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navstvnik muzea sédm dofilje na zaklad ziskanych znalosti v fibéhu
programwi navstvy expozice. Jejich vyhodou je, Ze si je mnohdgsinik niize
odnést dorm a znovu se k ditym problémim a otdzkam vracet.

Pozorovani je nedilnou sotasti metody fedvaani. Pozorovanim je
mySleno zarrné a soustavné vnimani, které je konkfé&tantiené na utity
objekt. Jakkoliv se nam vnimani jevi jako saberné, i ono musi byt soustavn
procvicovano. Zaci zakladnich 3kol se snadno nechaji yimmt ruivymi
viemy. Jsou neustales¢im rozptylovani, vnimaji protéasto ve sgchu a pilis
povrchre.? ,Z psychologie je zndmo, Ze vnimani je jak zékladmirocesem
poznavani, tak Fidici slozkou lidskeé&innosti, v niZz se lidské poznani vyvinulo
a dale rozviji (J. Linhart, 1982, s.1519*Muzeum nabizi v rAmci mimo&kolnf
vyuky netradini prostor, kde Ize v plné e, v ramci demonstéaich metod,
uplatnit gredvadni a pozorovani.

Muzeme namitnout, Ze muzeum ve své rozmanitoshizemspiSe
podrécovat nepozornost a nesaestnost Zaki. V prostorach muzea se nachazi
piece tolik zajimavych &ci! Pokud bychom jako muzejni pedagogovélim
opravdu v umyslu upoutat pozornost na jedaedptt a zvolili metodu
predvadni a pozorovani, je nesmérilezité poskytnout Zakn pred z&atkem
pozorovani dostatek prostoru k pohybu po muzeuzadseit zaky, zvlastty,
ktefi prichazeji za doprovodu pedagoga do muzea poprvélkeuym obsahem
muzejnich sbirek a s n€pgimi zajimavostmi.

Muzeum n@ize mit k dispozici specialni vyukovou mistnost, Kue se
demonstrace ipdneti a obraa odehravaly. To by vSak z mého pohledu bylo
kontraproduktivni. Jako vyhodj$i se mi jevi pr&¥ plné vyuziti muzejnich
prostor. Je-li expozice débd uspdadana, je mozné hledat zde souvislosti
v predvaéni ¢innosti, v otejmovani postup a vytvaeni vztali mezi gedmsty
a lidskou cinnosti. Progedi muzea by vtomto smyslu n&m tedy pisobit
ruSivym dojmem. Mlo by napomahat wdomeni si podstaty vysitlovaného.

Videalnim pgipad by si kazdy dastnik muzejniho programu mohl icitou

82 MANAK , Josef, SVEC, VlastimilVyukové metodyl. vyd. Brno : Paido, 2003. s. 78-82.
8 Srov. tamté?. s. 76-78.
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¢innost osob#& vyzkouSet. Nakonec, v dnesSni dohe stéle oblibef)Sim
fenoménem moderniho muzea dovolit lidem dotykat psednetia, a tedy
I smyslow vnimat.

V ramci konferenceMuzeum a Skola“s podtitulem,Jit si naproti,” jsem
se i zawrecné prezentaci dilny vedené Alexandrou Brabcovokaszts tim, jak
jeden z dastniki nechal kolovat mezi ostatniméastniky konferenceirpdmety
ze sbhirek muzea, které muzeum wao jako didaktickou poriicku pro
praktickou dilnu. Bylo patrné, jak zajimavé pocitykteri prozivali. Jakoby
v rukou drzeli skutény kus historie. Nktefi méli strach se, jist cennych
piedntta, byt jen dotknout. Jini se bez obav pokusili nasaditpisbu ze
sttedowkého brini na hlavu. Htomni konzervatth upozornili na to, ze diky
tomuto ,experimentu” by také exponat mohl byt neaéw poskozen. | na toto se
vSak v pfibéhu pipravy praktickych dilen na konferenci pamatovalae
vyuzivat fiznych replik a ilustrénich poniicek. Co je skutné a doslova
.hmatatelné,” nabudi snaze kepysleni nad podstatowar.

Nejsnaze dostupnou metodou, kterou Ize zahrnout rdzorg
demonstrénich metod, kde se ze strany #akejvice uplatni pozorovani, je
metoda prace s obrazem. Velice kvalitni fiokou pro vyuku jak v muzeu, tak ve
Skole jsou tizné obrazové didaktické pdicky. Metoda prace s obrazemma ve
vyuce svoji nezastupitelnou roli. Aby byl obraz dgchovre-vzdlavaciho
procesu zapojen optimé@nije teba stanovit psychologické parametry obrazu.
Tyto parametry charakterizuji moznosti jehoiaspbeni na Z2Zaky (D.
Tollingerova,1976§* Mira sémantizace obrazwyjadiuje obsahovou népl
piedvaé&ného obrazu. Je zde zohiedan jeho sémantickyfimos pro Zaky.
Stimulaéni sila obrazu vypovida o vlastni psychickeé funkci obrazu a m tgaké
ucebni operace u zakevokuje, jakym zfisobem navozuje vnimani, do jaké miry
vyvolava pozornost a navozuje mySlenkové operabdira reliability obrazu
poukazuje na skuteost, vys¥tluje-li obraz to, co ma vystit. Mira

antientropického pisobeni obrazuoswtluje, jak obraz proriuje Zakovu

8 MANAK , Josef, SVEC, VlastimilVyukové metodyl. vyd. Brno : Paido, 2003. s. 82-85.
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neznalost, jaky posun nastava dad@dni neuspiadanosti jevu a nejasnosti v jeho
pochopeni, ke smyslovému poznani a pochopeni pggdstaa komprimovanosti
obrazuvypovida o mnoZstvi informaci &dvanych obrazerf

Nazorré Ize pedvadt za pomoci nefrzrgjSich poniicek, coz se mi vsak
prolind s vydovanim za pomoci metody uphatvani praktickychtinnosti Zak.
Predvadime-li jakoukoliv¢innost za pomoci modelu v muzeute@pokladame
totiz, Ze Zaci budou mit moznost si mnahenosti sami vyzkouset, coz bych
zaradila spiSe k metodam prakticky@nnosti zak.

Uceni se vSemi smyslyipdpoklada tedy &tSi motivaci zak zajimat se
o danowinnost a zaujmout k ni jiné stanovisko, nez powshget — chvili podrzet
v hlaw, po ¢ase zapomenout. To co slySim, vidim, vnimam chutiatem,
poipadt ¢ichem se mi snaze vepiSe do gimCo je ale mnohemudkezitejsi,
dokdzu sdmito poznatky nadale pracovat a stama nich v dalSim smyslovém
poznavani. Proto bych nazérndemonstréni metody z#adila mezi jedny

z nejdilezit¢jSich, které se mohou uptalvat v muzeu. Stavaji se startem pro

dovednost&-praktické metody, neboli metody prakticky@hnosti zaki.

2.3.1.3 Wime se winnostech

Uceni se Winnostech je zakladem pro p@g& UusgsSné zvladani ditych
roli ¢lovéka v bEzném Zzivot. V pedagogickém procesu tedy nelze v zadném
piipact odhlizet odmetod praktickych ¢innosti Zakii. Spojeni mySleni a préace
rukou je zakladem pro U&fné uplatani zaki v pozdjSim pracovnim procesu.
Jsou-li schopni ziskavat znalosti a dovednostidimisobem jiz na zakladni
jakym zpisobem bych ja, jako budouci muzejni pedagog mokilgit metod
praktickychc¢innosti zak pii realizaci muzejnich prograima zda mohuéthto
metod vyuZivat v jejich plném rozsahu, tedy s olecha kompetence, které se
v téchto metodach promitaji. Ve vSech oblastech vyul¢za svoje uplatmi

tvar¢i prace. Twur¢i prace rozviji v Zacich schopnostit§im zpisobem také

8 MANAK , Josef, SVEC, VlastimilVyukové metodyl. vyd. Brno : Paido, 2003. s. 82-85.
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uvazovat. Pokud jsme jako pedagogové ochotni poskyt Zakim moznost
tvofivé pracovat, mizeme poitat stim, Ze se zvySi motivace #akla bude
fungovat jako hybna sila, kterA& napomaha posunti Aajejich znalostech
a dovednostech. Zaci dostanou jedimes moznost k sebevyjéhi a pokud si
takovy zpisob &eni osvoji, maji #3i pilezitost poznavat sami sebe a samostatn
pracovat.

Pri aplikaci dovednostipraktickych ¢innosti se nezabyvame pouze
mnozstvim faki a nevnimame praktické dovednosti pouze v tako&i@
podolE. Jde nAm o mnohem vid@¢hemc¢innosti provadnych ve Skole jefeba,
aby Zaci mimo jiné cv¥ili svou imaginaci a zkoumali svoje pocity
a predstavy. Zaci peebuji ziskavat nové zkusenosti pieshictvim zazitk.
Ziskavaji tak pro sebe nové osobni zkuSenostiykiguostupentasu gifazuji
urité vyznamy. O svoje zkuSenosti se mohoudibd ostatnimi spoluzak3p

Za pomoci klasifikace vyukovych metod od hdka a Skalkové aplikuji
dovednostré-praktické metody v muzeu na metodyprodukéni, metody
vytvéeni dovednosti a na metody montaznich a demontdzdiitnosti.

Produkéni metody vychéazeji z pedpokladu, Ze &kejnim se pro nas ve
vyuce za pomociéthto metod stane produkt, tedy vysledek poZzadovam®sti.
Vysledkem bude to, co vzejde ze zadané prace, \& peato vysledek pro nas
pedagogy bude nejtezitéjSi. Fi aplikaci této vyukové metody zalezi velmi na
pribéhu prace a harmonickém priesdi, ve kterém aktivita probiha.
V produlkénich metodach se upiatje predevSim Uzké spojeni pace, vzadjemné
interakce, mySleni &eci. To vSe je zakladem Ziereéni jedince do spoltmosti.
Uloha produknich metod je tedy mnohemuldZitgjsi, nez bychom mohli
otekavat. Zahrnuje v se¢bkompetencevécné, odborné, socialni, jazykové.
Pelivé se dba na to, aby nebyla zanedbavana koordinaey . rukou.
Skute&nosti promitajici se do mysli¢iciho se jedince musi byt ndétrspojeny
s konkrétni praktickodinnosti. Prace hlavy a rukou vyZaduje hlubSi &&mi na

danou problematiku. Jereba, abychom disponovali dostatgm pipravnym

% Srov. PETTY, GeoffreyModerni vywovani 2. vyd. Praha : Portal, 2002. s. 236.
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materialem. Jef¢ba, abychomdiem ¢innosti neustale byli ve své pedagogické
roli piitomni jakoZto pitvodci danou ¢innosti, komunikovali, aktivizovali,
povzbuzovali Kinnosti.

Zak musi mit pocit, Ze vysledek jelinnosti —produkt, je opravdu
dulezity. Nejen pro dalSicinnost, ktera bude po sk&ni jednoho Ukolu
nasledovat, ale jeiffmosny pro jeho poznéni, pro zkuSenost, kterou sgbsu
odnese do ifiStiho Zivota. Také jeig¢ba, aby si Zak wdomil, pra ¢innost
koncipujeme prav formou produknich metod, tedy ptonam g danécinnosti
tolik zalezi na produktu jejich prace. Je Zadoabi, Zak pocioval jistotu, Ze jeho
prace bude ohodnocena, pigac odnménéna.

Dovolim se znovu vratit k muzejnické konferenci &avem Muzeum
a Skola - jit si naproti. Z&kterych gednesenych refertaa prezentaci jsem dia
dojem, Ze vyuziti praktickych dilen v muzeu obsahspoustu metod, které sice
maji v pedagogice svoje uplétr, ale koneény produkt z praktickyckinnosti,
jakoby byl ré¢im navic. Jakoby se jednalo o pouhy deéglginnosti, ktery je
druhgady. Jakoby si pedagogové ve finabidsti @gipravy muzejniho programu
rekli: ,A ted’ jeS€ vymyslet rco, co by si &t mohly bdhem programu vyrobit.”
V jedné prezentaci dokonce z&mnéco ve smyslu,Hromadily se nAm v muzeu
vyrobky @ti, ani jsme je ve finale nemohli vSechny vystaWtmému osobnimu
potSeni nasledh vystoupil gedstavitel jiného muzea, ktery kigaleSlému
piispivku dodal, Ze je vyhodné a efektéy®i cklat s dtmi takoveé vyrobky, které
se daji okamziét snist, pofipact odnést dom. Tento pispivek si okamzit ziskal
moje sympatié’ V Hornickém muzeu vifbrami se lektti rozhodli, Ze programy
budou koncipovat pro vSechnykové kategorie od matekych Skol aZz po
univerzitu tetiho wku. Pokud se d&hem vzdlavaciho programu cokoliv
vyrakelo, vzdy to bylo koncipovano tak, aby pozadavky emddaly wku, arovni

zkuSenosti a praktickych dovednosti Zaka, studetitajosglého (Eastnika

programu.

¥Srov. ALBUNISOV, Roman; TRANTINA, Vaclav; VELFL, 3ef. Skolni rok
v Hornickém muzeu #oram : Hornické muzeumi®ram.Muzeum a Skola : Sbornikippevki
konference Muzeum a 3kola aneb Jit si nap#ith : Muzeum jihovychodni Moravy ve ZEn
2009. s. 89-92.
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Vyrabéni a tvdiva ¢innost tvdi nezbytnou satést vyuky. Zak pdebuje
tvorivé prichdzet nafeSeni problérfn dopracovat sefeSeni cestou vlastni
kreativity a pedstavivosti. | ve Skolnim prdsdi je océovan stavebnicovy
systém moddl, technickych #zeni, ktery umoiuje pozadované demontaze
a montaZe. fedpoklada se, Ze Zaci budou mititérteoretické znalostf v ramci
praktickych metod ma svoje nezastupitelné miststruktdz. Mandk sice
zahrnuje instruktaz do nazérdemonstrénich metod, coz se uz z hlediska nazvu
jevi jako Ffhodné® Z mého pohledu se vsak jedna o metodu, kdetjezida
aktivni ¢innost Zaka, jeieéba aby byl P aplikaci takovéto vyukové metody
aktivneé piitomen. Jednd se o kombinaci metod. Uplg se zdevys\tlovani,
predva@ni a vlastni nacvikéinnosti (Manak, 2003). Instruktaz vyzaduje, aby se
Zaci aktivie zapojovali do vSech fazi ukoninstruktaze se vyuziva zejména p
nacviku Kiznych intelektualnich i pracovnich dovedndStistrukta? si tedy Gzce
spojuji s metodou vytiéni dovednosti, kterou Mak do své klasifikace metod
dovednost&-praktickych roviz zahrnuje.

Metoda vytvaireni dovednostivori jednu z kléovych oblasti kurikula. Ve
starSi, ale i v saiasné literatte se za dovednost povaZujgéppavenost Zaka
k ¢innosti. Cinnostmi se rozumi nappsani, psitani, kresleni, pracovrinnosti,
pohybovécinnosti, zpivani, socialni komunikateDalsimi metodami, které si
neodmysliteld spojuji s muzeem, jsometody montaznich a demontaznich
¢innosti. Prace s modely, kterych se zakKizm skuténé dotykat, manipulovat
s nimi, vytv&et si edstavu o jejich funkci a uplatni. Naprosto jedingsmé by
bylo, kdyby bylo mozné ¢thto metod plé vyuZivat v muzeu. Ne vzdy je
jednoduché vytv@t repliky pgedneta, které bychom jako pedagogove

potrebovali i vyuce pouzitZnacné procento Spatnych zaka Spatnych diteli!)

8 Srov. SKALKOVA, JarmilaObecné didaktika2. aktualiz. vyd. Praha : Grada Publishing, a.s.,
2007. s. 197.

8 Srov. MANAK, Josef, SVEC, Vlastimilvyukové metodyl. vyd. Brno : Paido, 2003. s. 49.

% Srov. SKALKOVA, JarmilaObecna didaktika2. aktualiz. vyd. Praha : Grada Publishing, a.s.,
2007. s.198.

%1 Srov.MANAK, Josef, SVEC, Vlastimilvyukové metodyl. vyd. Brno : Paido, 2003. s. 92-97.
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si neuvdomuje, Ze jestlize secime fakta, nelze dosdhnout éspu bez
korigované praxe, zafené na osvojovani vybavovacich schopriésti.

Pokud se nam jako pedadgmg pisobicim v muzeu poda vytvorit
takovéto prosedi, v EmzZ tvaivost, vynalézavost a vSeobeécpraktické¢innost
Zakh nejenze najde své uplam, ale stane se santepmosti a nedilnou soasti,
budeme obohaceni novou zkuSenosti, na které budsewst. Nedokazu si
piredstavit lepsSi zisob prace muzejniho pedagoga, nez ziskavat nousienkst
prostednictvim zak navs€vujicich muzejni programy. & jsou schopné tuit
mnohdy natolik kreativy Ze jsme jako pedagogovéregvapeni. Emaptie
a pochopeni proaské smysSleni jsou darem, kterym patmemizeme vsichni
oplyvat. Mizeme ho ale ziskat. Nevede dmu jednoducha cesta, ale mame-li
silnou wili a chceme-li na sab pracovat, mZzeme se po ni ste vydat.
Nalezneme-li v sabodvahu, bude zkuSenost, kterou nalezneme velkymogem
pro jakoukoliv naSi fisti ¢cinnost v ramci muzejni pedagogiky.

2.3.2 Aktivizujici vyukové metody jako fenomén muzejni vyuky

Souwasré s vyvojem spol&enskych cit a poteb se neustale éni
a zdokonaluje tradni kanon vyukovych metod. Dosud jsem se zabyvajetipo
klasickych vyukovych metod podle Maka a Skalkové. M&k zmiuje ve
své klasifikaci vyukovych metodktivizujici metody. Podle Maakova ¢leneni
k ttmto metodam nélezhetody diskusni, heuristické metodjkajici sefeSeni
problémi, metody situani, inscenani a didaktické hry’*

Aktivizujici vyukové metody mohou diky svému spakému zansieni
na aktivni ¢innost zZaka ve vyukovém procesu vyzngmavlivnit proces
socialniho deni. Jakakoliv ¢innost, jejimZz Okolem je aktivizovat tiigost
a pemysleni, kterd je navic provsith kolektivig, slouzi formovani osobnosti
jedince. Aktivizujici vyukové metody na tomto néigminuji piredevsim z pdeby

upozornit na moznost jejich uplam béhem vyuky v muzeu. Aktivizujici

2 PETTY, GeoffreyModerni vydovani 2. vyd. Praha : Portal, 2002. s . 40-42.
% MANAK, Josef, SVEC, VlastimilVyukové metodyl. vyd. Brno : Paido, 2003. s. 49.
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vyukové metody/spivaji svym podilem kigkonavani petrifikovanych stereofyp
ve vyuce a podporuji tvivé hledani ditelii. Inovacnich, aktivizujicich postuip
vyuZivaji zejména alternativni &kol** Muzeum vtomto Hpads nabizi
netradéni prostedi pro rozvoj aktivizujicich vyukovych metod. Vram-li
muzeum jako odliSné od klasického Skolniho pemtit pro vyuku, pak onu
zésadni odliSnost spgji praw v oblasti piného vyuZiti aktivizujicich vyukovych
metod. Muzejni prostedi, které je fpzpisobené tomu, aby se ¥m
uskuté€novalo vywovani, nabizi prostor k aktivizujicim metodam &arby byt
béZné, Ze tento prostor je oproti klasické vyuce skdaleko rozmani{si.
MuzZeme-li tedy muzeum vnimat jako &dlvaci instituci podilejici se na
vyuce organizované Skolou, pak hlavnifinpsem ze strany muzea je pfav
skute&nost, Zze muzeum nabizi prostor pro myslesiien aktivity. Zak je tedy
vyzyvan kéinnosti a na zakladuréitych podkladi veden k moznostem, jak nalézt
feSeni. V aktivizujicich metodach se také uplpg skupinova prace. Pokud je
pedagog dobrym pozorovatelem,ide odhalit i problematiku vztéhuvnitt
skupiny nebo fidy. Aktivizujici vyukové metody jsou fmosné Vv rozvoji
osobnosti Zaka. @az je kladen zejména na myslenkovou samostatRosiviji
se fredevsim tviivost jedince’® Toto vSak neni primarnim dkolem muzejniho
pedagoga. Ten v tomtdipact funguje jako doprovod. Poméaha aék priblizit se
k feSeni. Nabizi radu a tgsreni informaci, nebo ail ke kterym je iteba se
dopracovat. Spolupracuje s pedagogem, ktefighfzi se zaky na muzejni
program. Aktivizujici vyukové metody jsou nérm@ na pipravu. Muzejni
pedagog tedy musi byt v neustalé konfrontaci skataz které jsou pro zZaky
aktualni, zajimavé, hodné diskuse a lze v nich topldavorivost a kreativitu.
Pokud jsou Zzaci zvykli pracovat te¢, bude pro & mnohem snazSi se
probojovat ukoly, p kterych bude nutné spoléhat na vlastni znalosti
a dovednosti. Aktivizujici vyukové metody vyiegdi prostor pro realizaci diskuze,

% MANAK, Josef, SVEC, Vlastimilvyukové metodyi. vyd. Bro : Paido, 2003. s. 49.
% Srov. MANAK, Josef, SVEC, VlastimilVyukové metodyl. vyd. Brno : Paido, 2003.
s. 105-107.
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dramatizaci, zjiBovani fakfi metodou pokus Je zde nesmiérveliky prostor pro
vhniméani a poznavani.

Pokud je v aktivizujicich vyukovych metodach kladéiraz na rozvoj
osobnosti jedince a propojeni s realnym Zivotero¢ prtomto snéru nedat wtSi
Sanci muzeu?#dstavme si situaci, kdy muzeum v ramidgpraveného programu
nabidne #kolik otdzek kdiskusinad danou problematikou. K této diskusi je vSak
tireba shromazdit aité mnozstvi poznatk Je teba si ujasnit, co o problematice
vime, co nas dale zajima,cem spdivaji s€Zzejni otazky, co se nam jevi jako
nejvice problematické, be#eho se nefizeme dale hnout.Dobréd diskuze se
vyznauje jasnou zaérenosti na cil a minimem neugpdanych a kéci se
nevztahujicich napad Je fteba respektovat, Ze diskuze je konverzace
a nikoliv monolog nebo série otazeR.Je to vskutku konverzace na vyssi Grovni,
kde se promitaji naSe vyjaxvaci schopnosti gsté&né miZzeme odhalovat i naSe
néazory a postoje. Diskuse je p&rme nara@nd. Neni mozné opomijet jejfipravu
ani samotny pibeh. O této problematice bylo jiz podrajinpojednano. Chceme-

li se dobrat gjakého vysledku, nelze zanedbavéppmvu k tématu diskuse, ani
jeji vlastni ptibéh. Diskusni metodyaktivizuji uteni. Pokud je diskuse¢bnou
soudsti vyuky, jedinec si sndze navykne ndejreé@ vystupovani. Neboji se
vyjadrit sviij ndzor a obhdjit svoje stanovisko. Na druhé stenadii trpélivosti.
Vyslechne nazory ostatnich, iase tyto nazory akceptovat, ale zanokenim

mit opodstatené vytky?’ Nawi se reagovat a pracovat s vlastnimi myslenkami
Vv urcité navaznosti. K tomu, aby se mohla diskuse efaktrozvinout, je teba
spol&ény ukol dolie formulovat. Jefeba si vytyit spole&ny cil. Ten se stava
zakladem pro vzajemnou komunikaci mezi diskutujicfin

Pti realizaci diskusnich metod jéeba pamatovat na vytieni vhodnych
prostorovych podminek. Zde ma&pnuzeum svoje opodstaim. Disponuje-li

muzeum by jen jedinou prostoiSi mistnosti, kde je mozné rozmistit se do

% Srov. MANAK, Josef, SVEC, VlastimilVyukové metodyl. vyd. Brno : Paido, 2003.

s. 105-107.

" Srov. SKALKOVA, JarmilaObecna didaktika2. aktualiz. vyd. Praha : Grada Publishing, a.s.,
2007. s.191-193.

% Srov. tamtéz.
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kruhu tak, aby na sebe diskutujici Rliedvari v tvé, bude diskuse efekti¢jsi
a snaze sefiblizime cili.

Zajisté zvlastni metodou uplatnitelnou v muzeumetoda heuristicka
nazev vychazi reckého heuréka, coz znamena nalezl jsem. Jednarsoalu,
kterd se zabyva twéim mySlenim, nebo také heuristickatinnosti, tedy
zpisobemreseni probléa® Zak hleda a naléza alternativy, které ho vedou na
cest za poznanim toho, co o zkoumaném jevu nevi &bpoje zjistit. Witel
vtomto @ipad nesdluje zakim poznatky pimo, ale pouze Zzaky doprovazi.
Vede 7aky k poznani. Na &ku pomaha a radi, vigshu idi a usndriiuje®°
Zak pichazi k objevu, ktery zpracovava ve svych myslehké dale s nim
pracuje, navazuje naijn Je to velice fisobiva, vskutku detektivni metoda, diky
které Zak mize ziskat spoustu znalosti. Snaze si je vStiptppeosi je osvoji na
zéklad vlastniho hledani. Usili vlozené do tohoto hledéé posléze
mnohonasobh zurai pri dalSim samostatném studiu. Jéledité, aby se 74k
nawil vnimat problém a nahlizet nag&nz raiznych dhii. Osvoji si tento
.detektivni“ ¢i badatelsky zfisob hledanireSeni a dalSideni a osvojovani si
poznatki pro rgj bude mnohem snazsi.

DalSimi, velmi efektivnimi metodami, které Kk zd&azuje do
aktivizatnich vyukovych metod, jsometody situ&ni. ,Vznik situa‘nich metod je
spojovan s harvardskou vysokou Skolou obchodniv@tdr bussines school) ve
20. a 30. letech minulého stoleti, kde bylwvare uplatiovany v pravnich
disciplinach a potom téZ v ekonomickych oboréth.Situaini metody jsou
vyuzitelné zejménaip vzdélavani dosplych. Situ&ni metody jsou v3ak velmi
dole uplatnitelné i na zakladnich &extnich Skolach, jen je nutné problémovou
situaci grizpusobit wku Zaki a vyukovému progedi. Zajimava je vyuka v oblasti
nacviku ridicich ¢innosti, @i osvojovani dovednosti, kdy se jednd o spravné
rozhodovani ve slozZitychripadech a v nezvyklych situacich. Problémova séuac

ktera je pedagogem nasiita a ma byt Zaky zpracovana formou inscenace vSak

% Srov. MANAK, Josef, SVEC, VlastimilVyukové metodyl. vyd. Brno : Paido, 2003. s.113-
118.

O Tamtéz. §

101 MANAK, Josef, SVEC, Vlastimilvyukové metodyl. vyd. Brno : Paido, 2003. s. 119-122.
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musi byt dostatmé srozumitelnd. ¥tSinou se Zakm nabizi #kolik moznosti
feSeni. Sami Zaci by pakétnrozhodovat o tom, ktergeSeni je vhodné, jaké ma
vyhody a w¢em je ginosné. Maji-li rozhodovat sami Zaci, pak fejmeé, Ze sedi
dalSi, nemén dilezité dovednosti, totiz rozhodovani. N@use rozhodovat
a selektovat problémy je velicaildzité jiz pro 2zaky zékladnich Skol. Jedna se
o situace studijni, pracovni a v n&8im neiitku v rovine osobni, ke kterym se
spravnéci nespravné rozhodovani vztahtfé.Se vSemi takovymi situacemi
se jedinec setkava dennzZdertk Kalhous®ve svém vytu vyukovych metod
nabizi pojmenovanpiipadové metodyToto pojmenovani se mi jevi jako velice
pithodné. Jednd se zde totiz o vyard Fedstav areSeni pipadi a situaci, které
mohou skutén¢ nastat. Na kazdém jednotlivci zalezi, jak se lofmmu postavi,
jak ho vyhodnoti a jaké postupy pouzije.

Realizace situmi metody je povaZzovana za velice obtiznou. Obsahuj
nékolik fazi reSeni Tyto faze je nutné akceptovat, chceme-li se skxitedobrat
n¢jakého cile. Faz&eSeni situace zahrnwjolbu tématu Vzdy je bezpodmirmeé
nutné, aby téma bylo v souladu s cili vyuky, a mgutelnré musi odpovidat
piipravenosti Zak. Zaci musi byt dokonalseznameni s materialyJe zadouci,
aby nEli pifistup k faktim, které jsou nepostradatelné pteSeni problémové
situace. Jedna se o dokumenty, pisemna@ziné obrazy.

Déle dochazi klastnimu studiu pipadu a nasledujinavrhy FeSenj
kterym napoméha zibvana diskuse'® Otazkou, ktera je pro &n velmi
zajimava, #istava, zda prévtyto metody jsou uplatnitelné v muzeu. Stwia
metody si uz podle samotného nazvu spojuji s kankré situacemi, které jsou
dulezité v Zivot clovéka. Jedna se o rozhodnuti, ktera se vztahuji kérkam
osol#, mistu, nebo situaci. Nejsem si tedy jista, zdaielem muzea ffjprava
jedince na takovéto situace za pomoci sitiieh metod.

DalSi soudasti aktivizujicich vyukovych metod podle Nékovy

klasifikace jsounscenani metodyZ hlediska vyuziti v muzejnim prdstli se mi

192 5rov. KALHOUS, Zdedk; OBST, Otto.Skolni didaktikal. Praha : Portal,s.r.o., 2002. s. 325.
103 5oy, tamtéz.
194 MANAK, Josef, SVEC, Vlastimilvyukové metodyl. vyd. Brno : Paido, 2003. 5.119-122.
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Vi s

inscen&ni metody jevi jako dhodrgjSi neZli metody situmi. Nachazim zde uzsi
provazanost s hranim roli, které si Zaci mohou atybld této metody je velice
dulezité zajistit dobrovolnou volbu roli. Pokud byleozakovi byla jakkoliv
negijemna, nél by mit vzdy moznost od ni odstoupit, piggad si ji vymeénit se
svym spoluzaken?

.,Podstatou inscendich metod je sociédlni éni v modelovych
situacich, v nichz dastnici eduk&niho procesu jsou sami aktéry‘pdva@nych
situaci (M. Bratska, 1992, s.99). Jde o simulacijaké udalosti, v niz se
kombinuje hrani roli aeSeni problému, a to Bupredvadnim uritych lidskych
typiz, nebo zobrazovanim realnych Zivotnich situaci,onéombinaci obou
postupi.” *° Predpoklada se, Ze jednotlivi akitée vziji do svych roli. Pokud se
zakam skutén¢ poddi identifikovat se se svou roli, theme jako pedagogové
ziskat novy pohled na osobu Zaka. Pochopime, jakgiisobem uvaZuje, jak
piremysli, véem si neni jisty. Specifika inscafmch metod jsouifinosna zejména
pro pedagogy ve Skolach. 3m by tedy mohl spdvat ginos pro muzejniho
pedagoga?

Béhem svého fsobeni v muzeu Vysmy v Tiebki jsem se setkala
s realizaci insceaich metod mnohokrat. Byly pouZityfipdéjepravnych
soutZich ugenych druhym stumim zékladnich 3kol. Zacicastnici se soti se
stavali historickymi postavamiemesiniky, vzivali se do roli obgjnych lidi,
ktefi zde Zili gred nami. Ukoly, které jim bylyiedkladany, nebyly pr&vsnadné.
Diky vcittni se do fislusnych roli se pro & mnoha freSeni mohla stét
piistuprgjSimi a ZetelrgjSimi.

Kdybychom se pokusili z vywvaciho procesu odstranit jakoukoliv
podobu her, bylo by vyiovani ochuzeno ve smyslu své variability. Pochdmite
Ze hru uplatujici se ve vyuce nelzergraiovat, nesmi vSak byt opomijena, nebo
dokonce zanedbavana. Jako pedagogové musirgesenhrou pracovafe dobré
mit na paniti, Ze i prostednictvim heci raznych hernich situaci je mozné s zaky

ieSit i pongrné slozité @ebni Ulohy. Hra se v tomtoifipad stava pro zaka

1% Srov. KALHOUS, Zdetk; OBST, Otto.Skolni didaktikal. Praha : Portél,s.r.o., 2002. s. 325.
196 MANAK, Josef, SVEC, Vlastimilvyukové metodyl. vyd. Brno : Paido, 2003. s. 123-125.
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pomsrné silnou motivact?” Ve hrach se mobilizuje energie feiina k vyeseni
¢asto naroného Ukolu. Ve e se realizuje svobodné prozivanii peSeni
problému. Problémy jsou méstresujici, jejichieSeni se ize stat pitazlivejSim.

Podle mého nazoru nachazi hra ve Skolnim fedstuplaténi ve vSech
vyukovych gedmetech bez vyjimky. Tento nazor zastava v publikacskolni
didaktice i Zdewk Kalhous'®® Hry, které se realizuji ve $kole&tiem vywovani,
musi mit vzdy svoje opodsté&mi. Je teba je pé&livé vybirat a uvazovat o tom,
jsou-li vhodné. Takovéto hry byvaji pojmenovanygky didaktickeé.

»V didaktickych hrdch a p hradch s pravidly se Z4k d&i zachovavat
stanovena pravidla. To podporuje jeho socializaside k sebekontrold®
Pedagogovi, ktery se n&l s didaktickymi hrami ve vyuce pracovat, se
doporiuje, aby si postugnparizoval kartotéku her pro &y vyucovaci gednet.
Je vhodné rotidit hry podle utitych hledisek a neustéle sgepwdcovat o jejich
vyznamu*'® Kazdéa takova hra, ktera zaujima misto veceyacim procesu musi
mit svoje opodstatmi. Jinymi slovy, je vzdyieba, aby pnasela Zzakm moznost
rozvijet nové dovednosti a formovat a upevat utité znalosti.,Psycholog S. L.
RubinStejn povazuje hru za jednu z hlavnich lidskgionosti. Hra navozuje
pokusné jednani, otevira prostor pro projevovandiativy, tvoivosti. | soudobi
vedci a filosofové (Popper, Lorenz, 1997) vysocernogevyznam hry, nelo
umoziuje kreativié experimentovat s vlastnim chovanim. Soudi, Zeorxpni
chovani ma s hrou mnoho spaiého.***

Své jedinéné misto ma hra fpdevSim v muzeu. Muzeum se stalo
instituci, kter4 je otéena le. Muzeum uz po nas nechce, abychom s uctivym
odstupem, v tichosti a posvatném klidu pohlizelnaaranZované exponaty, ktere,

uloZené jako posvatné relikvie odipeaji v bezpei sklerenych vitrin. Objevuje

197 Srov. KALHOUS, Zdetk; OBST, Otto.Skolni didaktikal. Praha : Portél,s.r.o., 2002. s. 323-
i%O%Aérov. tamtéz.

199 SKALKOVA, Jarmila.Obecna didaktika2. aktualiz. vyd. Praha : Grada Publishing, a8072
Ic'1'01'59;(3).\/. KALHOUS, Zdeik; OBST, OttoSkolni didaktikal. Praha : Portal,s.r.o., 2002. s. 323-
isl%AéKALKOVA, Jarmila.Obecna didaktika2. aktualiz. vyd. Praha : Grada Publishing, a@0;72
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se zcela nové muzeum, kde je vitdna dokonce iHmajako vyukovou metodu
stéle nejastji vyuzivaji witelé nejnizSich rénika na zékladni Skole. Svoje misto
vSak hra mize mit i v praci se starSimi zaky. Jeji vyznafnpraci se starSimi
Zaky zdiraznoval jiz J. A. Komensky. Jako jedna z didaktickyohtod, ktera byla
pedagogy aplikovana iippraci s @étmi starSimi, ziskava na populariad paatku
60. let 20. stoletf** V muzeu se pi#ita se hrou jak pro mladsi zaky, tak i pro ty
starSi. Neniieba se omezovat, protoZze hra v muzeu fgenstat opravdovym
prozitkem. V idealnim fipact by Zaci gichazeli do muzea sdomim, Ze se
muzou €Sit na to, jak si budou zase hrat v muzeu. My jagdagogové bychom
vSak v kazdém fippact méli mit na pandti, Ze kazda hra, kterd se v muzeu
uskuté&ni, musi vychovavat a vzvat. Vychovavat k hodnotam, Kk i,
vzklavat v porozurdni minulosti, v undni, v girodnich zakonech. Hra, pokud
s ni dokdzeme pracovatuie ginasSet nam pedagom bohaté informace, které
bychom za pouziti jinych vyukovych metod nebyli gghi odhalit. Tyto
informace se netykaji jenémkého teoretického poznani, ze kterého budeme
vychazet p realizaci dalSi vyuky, jdefpdevSim o ziskani poznétk potebach
Zaka, jejich zdjmech, zaujeti, nebo naopak odporu ptitau ¢innost. To jsou
cenné poznatky pro nas. Pokud jsme schopniclatd poznatcich stét; nase
prace se nam bude patriépe diit. Budeme usgsrejSi, pokud dokazeme
pozorovat a naslednvorit.

Aktivizujici vyukové metody ve své komplexnosti hou velmi giznive
ovliviovat vytv&eni giznivého Skolniho klimatu. Pokud je Z@&k umozZrno
aktivreé se zapoijit do vyuky a pocitit skdteou seberealizaci, Skolni aktivity se tak
stavaji otetenejSimi Wi spole&enskému prosedi. Skola se vice propojuje
s redlnym Zivotem* To se tyka Skoly. Pokud bereme v potaz, 7e akijidg
vyukové metody jsou uplatnitelnéiwyuce v muzeu, pak jedba zdraznit dalsi
aspekt, ve kterém se vyuka v muzeu poz#iwhodnocuje. Muzeum nabizi

odliSny prostor pro vyuku, ktery vSak ve své jedmmsti mize v oblasti

112 5K ALKOVA, Jarmila.Obecna didaktika2. aktualiz. vyd. Praha : Grada Publishing, a@072
s. 199.
113 Srov.MANAK, Josef, SVEC, VlastimilVyukové metodyl. vyd. Brno : Paido, 2003. s.105-107.
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aktivizujicich vyukovych metodimaSet nové podiy. VZdy je vSakiteba mit na
pantti, aby se v aktivizujicich vyukovych metodach olgealo jasné sgfovani
a pamatovalo se na jejich strukturovani a obsableP6. Pettyht* je mozné
zvySovat motivaci podle heskROCUS. F-fantazie (Glohy jsou proétl zajimave,
podporuji z¢davost, jsou problémové, zahadné iitv@). O - ocerni (Usgchy

jsou océované co nejidve po dosahnuti dobrych vyslagk C — cile (cile jsou
pro ckti pritazlivé, zvladnutelné, dosazitelné podle individiéh moznosti).
U — Usgch (zvladnuti cil dava digti zazit usgch). S — smysl (deni i Wivo je

smysluplné, vyuZitelné, Z&ci chapou jeho vyznamotéepnost):'®

2.3.3 Vybér metod k vyuéovani v muzeu

Vhodny vykér metod zvolenych k vyiovani v muzeu je &ktejni pro
eduk&ni ¢innost muzea. Zalezi na za&meni muzea, na jeho prostorovych
a personalnich moznostech, ale v neposléaliti také na schopnostech a ochot
vedeni realizovat pedagogickdinnost v muzeu. Nesmigndalezitym faktorem,
ktery ukuje vyber vhodnych vydovacich metod v muzeu je samotny prostor, ve
kterém se vyuka realizuje. Jako ne@Fit¢jSi vnimam skuténost, ktera vypovida
o tom, je-li muzeum ffpraveno vzdlavat a pracovat na vytiéni vlastnich
vzklavacich podminek. Jakoggejni se mi v tomtoifpact jevi skut€nost, je—li
muzeum opravdu otéeno lidem. Nestd holy fakt, Ze muzeum je ot&no
navstvnikam k potSeni a pobaveni z&asti kustod, ktefi hlidaji cenné sbirky.

Je zapaebi zvlastniho zaujeti, aby se muzeum sin#testalo mistem
uréenym pro vzdlavani a bylo tak vnimano i Sirokouiegosti. Pokud se tedy
dostaneme do faze, Ze skirgvime, Ze naSe muzeum ma vynikajitégpoklady
pro to, aby se stalo v&lhvaci instituci v pravém slova smyslu, nastupufces
zpracovani podminek a moznosti #&¢¢ani v muzeu. V procesy vymezovaném

jako zakonité, na sebe navazujici, postupné a kmitvzajem spojené zrny

U4 PETTY, Geoffrey,Moderni vydovani 2. vyd. Praha : Portal, 2002. s. 54.

115 Srov. KOLAR, Zderek, SIKULOVA, RenataVyuovani jako dialogl. vyd. Praha : Grada
Publishing a.s., 2007. s. 40-48.
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jevir, veci, systéni nebo situaci se realizuje vyvojova cesta sledujicicityr
cil.“*® vyhodnocujeme moZnosti, zvaZujeme rizika a stavimesty ffes
nejistotu a zmatek. | kdyz lepSi nez stamosty es nejisté a zmatené bude
pietvaet nejisté a zmatené v jisté a pevné. Co bylolpmém, se stava dobrym
zékladem a posléze hlavnimgugicim kritériem, na kterém lze vystdvsystém
vzklavacich procasv muzeu a nasledny ramci jednotlivych forem vadavani
vybirat vhodné vyukové metody.

Dulezitym aspektem pro realizaci vyukovych aktivittgely vykEr, volba
vyukovych metod. Podle jakych kritérii se vSak mdmout? Na pomoc ip
vymezeni této oblasti si 8pberu kritéria zpracovana Makem (Brno, 2003'}’
Jednim z népstjSich kritérii jsouzakonitosti vyukového procesZde je nutné
zohlednit logickeé, psychologické i didaktické adyevyuky v muzeu. Z pozice
muzejniho pedagoga bych kladld@ralz gedevSim na specifika a zvlastnosti
muzejniho prosedi. Dale jeieba si stanovipevny ci] tedy kam sréujeme ve
své muzejni pedagogickénosti. Bez ¥domi jasného séiiovani nelze efektivh
metody uplatovat. Jeieba brat v potazédomi o narénosticinnosti, ktera bude
smefovat k ciim vzdlavacich aktivit v muzeu. Jasné formulace vyukovgih
ndm pomohou v orientacitipvybéru vyukovych metod. Jasné zacileni zajisti
volbu takové metody, kter&ipravi adekvatni podminky pro optimalni ndvaznost
tématu obsazeném v programu muzea Vv souvislosgolBnostnim rozvojem zaka
pii konkrétnicinnosti.

Vyuka v muzeu by nikdy ne#fa pisobit samodcelré. V idedlnim gipack
by mgla navazovat na vyuku Skolni, kterd probihd s adeda paeby Zaka.
Jeho schopnosti a wmi  vytvdet skuténé souvislosti naieného s realitou, jsou
podle mého nazoru tim ndjezitéjSim aspektem efektivniho v&ddvani.

Rozhoduje takébsah daného oborwa vzdy se zohladlje jaké metody
jsou pouzitelné a vhodné. Zde se musime rozhoddoujgké miry a hloubky se
chceme problematikou zabyvat a co z ni chceme Vigadut jako podstatné.

Uspaadame-li si nap muzejni program podle n&rmosti tématu a za#hime se

“®MANAK, Josef, SVEC, Vlastimilvyukové metodyl. vyd. Brno : Paido, 2003.s. 13-14.
17 srov. MANAK, Josef, SVEC, VlastimilVyukové metodyi. vyd. Brno : Paido, 2003.s. 50-51.
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komplexré na problematiku (n&pkovaskéiemeslo), jefeba si vytvait pomerné
pestry obsah programu. VyuZijeme pr&wddobré jak metod slovnich, tak
nazorrk demonstrénich i dovednosth praktickych. B tvorbé vzdlavaciho
programu si jako muzejni pedagogoviedgstavujeme, co by asi Zaky nejvice
zajimalo. Na co by se zeptali? O co b§limejvétsSi zdjem?

Méame gredem pipraveny obsah, ze kterého vychazimeedptavu o tom,
co by se cHi Zaci dozwdét. Kde vSak bereme jistotu, Ze si zak klade prigto
otazky? Nepemysli jinak nez my? Jak se vcitit do role Zakarkpostaven igd
problémovou situaci v muzeu a zalezi n&mn jak se se zadanym ukolem
vyporada?

Predpokladame-li, Ze budeme pracovat s Zzakgného ¥ku a zajni, je
treba mit vzdy na pa#ti moznost variability fipravovaného programilrovei
psychického a fyzického rozvoje ZAkozhoduje o jejich asnosti @i zvliadani
poZzadavk, které jsou na Zaky vfo¢chu vyuky kladeny. Zohlatbvat je teba
také utité zvlastnosti se kterymi je vzdyieba dopedu pditat. Nagiklad
skladbu skupiny, rozdilné chovani divek a chigpztahy uvnit skupiny, fizna
etnika.

Vyznamré mohou volbu metod ovlilovat vnéjSi podminky V jakém
prostedi se vyuka odehrava, je-li toto ptesti klidné ¢i hlucné, jakym
disponujeme materialnim a technickym vybavenim.

V neposlednitad® maze byt rozhodujici i osobnost wujiciho. Urovel
jeho odborné a metodické vybavenosti, ziskanyctsekosti a pedagogickych
kvalit se vzdy odraZi ve v{pu metod*®

Metody jsou tedy s¥ejnim voditkem pro realizaci konkrétniho
vzklavaciho projektu v muzeu. Pokud jsme wobsezndmeni s moznostmi
vyukovych metod a ddb se orientujeme v jejich problematice, je pro sw@aszSi
piipravit vyukovy program v muzeu. V séasné dob bych jako nej#tSi problém
vnimala neinformovanost muzejnich leKtov této oblasti. Je vSak pravda, Ze

prostor pro vyuku muzejni pedagogiky jako samostabnoboru se otevira i na

18 5rov. MANAK, Josef, SVEC, VlastimilVyukové metodyi. vyd. Brno : Paido, 2003.s. 50-51.
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akademické pdé. Muzejni lektor by pak kor®eé, s plnou platnosti mohl byt
nazyvan muzejnim pedagogem. Byl by seznamen s mbana metodami, které

Ize uplatnit pimo na poli vyukového prasdi muzejni pedagogiky.
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3 Kde se muzeum a Skola potkavaji?

Muzeum za ufitych okolnosti niZze fungovat jako divadlo, které
zprostedkovava poznani. Komunikuje s nawétikem a uvadi ho do Zivého
dialogu. Architekt Boris Mickateditel Spaglské firmy, kterd navrhuje a realizuje
muzea, vnima muzeum jako divadlo pozn&ika: ,Zapométe na nudné vitriny,
ocitnete se ¥iSi divi.” Jeho projekty jsou fascinujici, ale také gon¢ nakladné.
V hlave mu vSak utkéla kdysi jedna mySlenka, kterou vysloviteditel centra
Heureka v Helsinkach: Kdybych si mohl vybrat, zda mit uprest muzea
nadhernou parni lokomotivu, kam lidi mohou lézt, vi&chno sahat, vSechno
otevirat a se vSim si hrat, anebo jenom metr kaejednoho herce, ktery je
schopen vystlit, jak fungovala parni lokomotiva, vzdycky sibew to druhé
a vzdycky na tom vydm.“(KONRADOVA, P. Portrét. REFLEX, 22/06.
s.42-48). Muzejni expozice, jakkoliv je ddb koncipovana prostpotebuje
Zivého cloveka, ktery ji bude schopen prezentovatepeosti. V této oblasti se
muzeum a Skola rozhodérsetkavaji. Pdebuji pedagogy, kié budou provazet
ucivem. Ktefi budou @astni na vychov&vzdklavacim procesu. Tito pedagogoveé
maji k dispozici spoustu prdetlki, které jsou vyuZzitelné a mohou vyr&zn
prispét k objasgni problematiky. Jednd se o0izné metodické pofcky,

uplatnitelné v rdamci ndzoérdemonstrénich metod.

3.1 Metodické pomicky, aneb vSemi smysly k poznani

V muzeu je daleko vice nez ve Skolnim piredi uplatnitelné &eni
se z objeld. Z&ci se v muzeu mohou seznamovatesiptty, se kterymi sed¥ns
nesetkavaji. Metoda, kde se uplge weni na zaklagl poznavani objektje také
nazyvana &tenim z pedntti. Prednmét je vtomto pipact zakladni debni
pomickou. Zaci vnimaji fyzické vlastnostirgdmstu, jeho konstrukci, design,
seznamuji se s funkci, s hodnotdedmétu, s moznostmi jeho vyuZziti. Konkrétni
piedntt napomaha k efektigsimu vnimani, konkrétnimu wdi, untni popsat,

zaznamenat zji8hé informace, klast otazky, zj#e informace ridit a nalézat
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mezi nimi vztahy. Progtdi muzea aipdevSim jeho sbirky vytv@ji vhodné
prostedi pro uplatovani této metody*®

Otazkou vSak istava, do jaké miry je mozné vyuzivat muzejnich
exponal. Ma-li museum dostatek finanich prostedki k vyrobs replik, nemusi
predstavovat metodacani se na z&klg@dmanipulace sigdméty pro muzeum
vyrazrgjsi problém. Pouzivani replik a napodobenin exporjat vhodné pro
jakykoliv muzejni program. Je vSak vyuzitelné i fzné exkurze a navsty
muzea®

Vezmeme-li v potaz éZnou muzejni expozici, je stalétgim pozadavkem
ze strany nav8vnika, aby byla zpracovana ve smyslu ,dotykani denvo.“
Pokud je ndm dovoleno vnimat objekt hnedkalika smysly, stava se pro nas
Zivym, doslova jakoby s nami komunikoval. R¥fanoznost pochopitipdntt ve
své podsta&ta vnimat ho vSemi smysly, probudi v n&vaikovi snaze touhu po
poznavani, nez kdyZ jefipucen probirat se mnozstvim textu nézmnych
cedulkach a popiskach, ktery je mnohdy neduwgiei, nebo odrazujeifliSnou
odbornosti a strojenosti. Zda navs$tik dokaze, nebo nedokaze rozlustit vyznam
piednttu, je sézejni pro dalSi zajem na¥shnika. O to vice jefeba vSimat siip
koncipovani poracek, jako jsou popisky, modely, nékresy na tabulich
demonstrani ponucky, repliky, zda jsou pro nawmnika srozumitelné. Plati to
zvlase tehdy, kdyzZ jsou ffpravovany pro stského navswvnika. VSe zalezi na
umiseni prednttu, na jeho z@mzeni do kontextu, popisu a objash funkce.
~Muzejni vystava je’eci znalé a symbal a jeji efekt je zavisly na tom, zda tyto
znaky a symboly znaji ébstrany dialogu, tj. autd vystav a program

i navtvnici. To je objektivni problém muzejniho zpreskovani.***Porozungni

19 FIALOVA, D., STEHLIK, M., Asociace muzei a galed’R, Komise pro praci s vejnosti

a muzejni pedagogiku. Role muzei ve vyukovém proeeysledky vyzkumu prace muzei &mi

a mladezi InActa musealia : Sbornik/fspevki z konference muzeum a Skola aneb nebojte se
muzeaZlin : Muzeum jihovychodni Moravy ve Zk¥n2005. Muzeum a Skola. s. 10-17.
120VECERA, Josef. Prace sstskym nav&tvnikem v muzejnim arealu paméatniku Mohyla miru. In
Acta musealia : Muzeum a SkoHin : Muzeum jihovychodni Moravy ve Zk¥n2007. Muzea

a galerie pedstavuji své projekty. s. 47-53.

121 ZALMAN, Jifi. Je muzeum vzvaci instituci?. InActa musealia : Shornik/spevki z
konference muzeum a Skola aneb nebojte se mzirea.Muzeum jihovychodni Moravy ve Zkn
2005. s. 7-9.
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musi pochopitel pifichdzet z obou stran. Ten, kdo chce objekt prexantonusi
mit empatii pro fijemce, tedy pro navdtnika muzea nebo Zaka, ktery do muzea
prichazi v ramci muzejniho programu. Nawgtik jako gijemce by nidl byt
schopen porozu#éh vyznamu prezentovanych objéktPokud neni mozné pouzit
vV muzeu nazomh demonstrénich metod za pomoci iedneta, nebo replik
exponatl, pak jsme odkazani na expozici, nebo vystavu vauude nutno pidtat
s bariérou vitrin. Jakym #gobem lze fblizit détskému navsinikovi vystavené
exponaty, které jsou chrémy vitrinou, nelze je f@mig’ovat, neni mozné se jich
dotykat? Velice vhodnou metodickou packou jsou v tomto fipadt pracovni
listy. Pracovni listy provazeji zdka expozici, naaji ho k hledani odpadi na
otazky, motivuji k pemysleni a slouzi nasletljako webni poniicka ve Skole.
Pracovni listy pro Skoly vydavané muzeem v ramci muzejnich progiam
vhimé@m jako vynikajici didaktickou paroku. Jsou uplatnitelné v Siroké Skéle
metod, ale z pozice muzejniho pedagoga bych jealaijako stZzejni v metodach
diagnostickych a metodach opakovani. V mnoha mhzaisa mnoha Skolach se
jejich pouzivani ossdcilo, jejich zpracovani vSak neni snadnéi WPytvareni
pracovnich lisk je nutné si pedem stanovitteho chci pesré dosahnout. Pracovni
listy je tteba dikladre promyslet a rozvrhnout, a to jak v grafické poglotak
z hlediska ¢asové narénosti na jejich vyplani. Vtomto gipac€ je dobré
postupovat podle metodyAEIOU .“*?2 Jedn& se o pétesni pismena slov, které
jsou dilezitym ukazatelem kvality zpracovanych matdridtraktivnost dodava
prvotni impuls k dalSimu zajmu. Pracovni listy ldea vyZaduji jednoduché
a jasné zpracovani. Z grafického hlediskaijkeiita gehlednost, nikoliv vSak na
Ukor kvality. Pokud je grafické zpracovani lisv kompetenci muzejniho
pedagoga, ktery nedisponuje grafickym &adim, je dobré uplatnit vSechny
smysly ve prosgch estetického cihi. Z hlediska obsahového jéeba jasného

vyjadieni poZadavku a formulovéani ukol

122 Srov. VECERA, Josef. Prace sstskym nav&tvnikem v muzejnim arealu pamatniku Mohyla
miru. In Acta musealia : Muzeum a Skol@lin : Muzeum jihovychodni Moravy ve ZEn2007.
Muzea a galeriefpdstavuji své projekty. s. 47-53.
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Kritérium Ekonomické vyhodnosti je mnohdy pro muzea&Zejnim.
Pracovni listy je mozné vyt vcernobilé verzi, kdy lIze kopie paovat
jednoduse, s minimalnimi nakladgernobilou verzi Ize navic kolorovat, coZ je
vhodné pro rozvoj motorickych dovednosti étidmladSiho Skolniho &ku.
Moznost Upravy materialu dle vlastnfegstavy je mnohdy vitanou znmou.

I nvestigativnost souvisi se samotnym presim muzea. Rita se s propojenim
Ukoli a vlastni expozice. Odp&di na otazky jsou ukryty v expozicich. Z&ci
hledaji odpowdi a zji¥uji fakta. Pohybuji se po expozici a maji moznost
subjektivniho prozitkuOrganizace prace musi byt j@sstrukturovana. Jedgba
Vvytvoiit jasny postup a s#iovani prace. Dostatré personalni zaji&i
zabezpeéuje riziko vzniku Urazug¢i materialnich Skod, které ime nastat
volném pohybu Zakpo muzeu.

Zakladem, ze kterého je vSakebha vzdy vychazet je, ze vybtehwé
pracovni listy musi byt vzdy wtem ucici, i kdyz spraviSi by bylo oznéeni
vyucujici. Pokud uz si dame tu préaci, abymeplaly predchozi kritéria, bylo by
kontraproduktivni, kdybychom opomenuli tento aspéktMetodické ponicky
pouzivané v muzeu maji stejny vyznam jako ty, orykfle hovdime v rdmci
Skolni vyuky. Pokud se muzeum rozhodne podilet &evyuce, bere na sebe
souwasre i uréitou zodpo¥dnost. Tato zodpadnost se tykd iiedevSim zaujeti
pro uskuténéni opravdu kvalitnich vadavacich prograrin za vyuziti Sirokého
spektra metod a pamoek. Na uvazeni kazdého pedagoga v muzeu je, Rakoli
vyuzije moznosti, které se mu nabizeji. Ne vzZdynjgné, aby byl program
zahlcen metodami a pdickami pro nazornou demonstraciékdy post&i pouha

tvorivost ceti, ktera niize byt gekvapuijici.

123\VECERA, Josef. Prace sstbkym nav&tvnikem v muzejnim arealu pamatniku Mohyla miru. In
Acta musealia : Muzeum a $kola. Zlin : Muzeumyychodni Moravy ve Zli&, 2007. Muzea
a galerie pedstavuji své projekty. s. 47-53.
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3.2 Poznani jako spolény cil Skoly a muzea

Pokud se obinstituce, tedy jak muzeum, tak Skola, rozhodntistupit
na spolénou cestu, ktera vede vychovou a &glaganim, pak je takéatezité, aby
si ok® instituce, vramci vychown vzdlavaciho procesu, byly schopny
nadefinovat spolmé cile. Bez ueni konkrétnich cil ve svych projektech
a vzdlavacich programech by mohlo dochazet ketstnazorovych postbjna
proces vyuky a obsahové z&ieni. Ritom je vzdy teba respektovat zvlastnosti
instituce Skoly a muzeaptimalni spoluprdce muzea a Skoly musi byt &utn
zaloZena naespektovanidznosti popsanych roff?*

Muzeum v zadném ffpact nenuze suplovat Skolu a Skola nedokaze
nahradit muzeum. Ve svych rolich se vSak mohou kajiiim zpgisobem
dopliovat. Pokud se nepodamuzejnimu programu, ktery je vytken specialé
pro Skolu, pesahnout brany muzea, pak pogi Ze réco neni v ptadku. Pokud
by se naopak Skola uzavirala do sebe a nedalarbknaut spolupraci sdakou
jinou instituci, pak v tomto uzavirani se do sefywZ spatuji negativni postoj
k moznostem otevirani se & a formovani osobnosti z&k,Zaci musi byt
v kontaktu se gtem mimo Skolu, jinak nebudoueg¥dceni o smysluplnosti
uceni. Webni praxe, exkurze a hosté pyusovani mohou dodavatiivu vyznam
a smysluplnost. Zéaci pa@buji, aby jim bylcasto pipominan kratkodoby
i dlouhodoby smysl toho, co jim/qulkladate. Musite wh ,prodat‘ to, co
ucite.“*?® Pokud v8ak ve své praci neustale nardZim na samygtnam propojeni
vyuky ve Skole a v muzeu, a nachazim kladné rboehi, kde potom hledat
zpuasoby opravdové komunikace, které by umoznily aktspolupraci?

Domnivam se, Ze v stasné dob existuje opravdu népberné mnozstvi
komunika&nich prostedki, které lze vtomto sénu vyuzZivat. Jakou metodu
zvolit, aby muzeumigsahlo ve smyslu vthvacich aktivit svoje pomysiné, nebo

124 Srov. ZALMAN, Jii. Je muzeum vzthvaci instituci?.In Acta musealia : Shornikiigpsvki
z konference muzeum a Skola aneb nebojte se midfi@a. Muzeum jihovychodni Moravy ve
Zling, 2005. Muzeum a Skola. s. 7-9.

RNDr. Jii Zalman, ved. oddeni muzei a galerii odboru ochrany movitého kulino ddictvi,
muzei a galerii Ministerstva kulturWluzeum a SkoldDostupné na:
http://aplikace.msmt.cz/doc/NHMuzeumaskolax.doc

15 PETTY, Geoffrey. Moderni vydovani 2. vyd. Praha : Portal, 2002.
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skut&né brany a vstoupilo do Skoly, do vyuky, nebo daemo konkrétni
vyucovaci hodiny?

Predstavme si ndfklad vyuZiti e-learningu. Predstavme si ho jako
funkéni metodu uplaiovanou v ramci muzejnich v&dvacich prograrin
E-learning byva definovan jako,proces (elného a dinného vyuziti
informacnich a komunikénich technologii ve vztvani.“*?® Na e-learning je
mozno pohlizet jako na jednu z didaktickych sebéNa@cich metod. Tato
metoda vytvéi zcela nové integrované priedi pro @eni. E-learning umaitje
prohloubeni interaktivity &ni a propojeni vyuky s lektoretf.V oblasti muzejni
vyuky bychom uvaZovali pra¥godobr spiSe v dimenzich elektronického kurzu,
ktery by fungoval jakcasynchronni kdy (tastnici kur& komunikuji s peitaci.
Jedna se o offline vZthvani s odloZzenou komunikaci. Existuji také syooimi
elektronické kursy, kdy lekto komunikuji s @astniky prosednictvim pdaitaca
von-line komunikaci. Jedna se o wavani s bezprostdni vyukovou
komunikaci*® V muzejnich programech by vsak byl mnohem vyui§sl
blended learning Jedna se o kombinaci prezeh vyuky a vyuky virtualni.
Ucastnici prograrin, ve kterych se blended learning uplge, komunikuji pes
positas, ale setkavaji se osobm lektorem i ostatnimis@astniky™°

Systém by umaibval sestavovat jednotlivé Ukoly da@né dtem ve
téidach, kterymi by se zabyvaly na zaklambsolvovaného programuii@m by
meély moznost sledovat vyvoj své praceclylby také moznost porovnat vysledky
svého snaZeni s ostatnimiastniky, nebo pokud by pracovaly jako tym,
s ostatnimi  Skolami, které se ¢astnily stejného programu. Priednictvim
vyukového programu by Skola dostavala informace i@tiph programech
uskuté€novanych v ramci projekt a muzejni lektor by # neustaly pehled

o prabéhu vyuky ve Skole.

126 MUZiK, JaroslavDidaktika profesniho vzthvani dosglych. 1.vyd. Plzé : Fraus, 2005.

s. 151-155.

127 Srov. tamtéz.

128 Srov. tamtéz.

129 Dostupné na: <http://www.ceskaskola.cz/2009/09héel-learning-vzdelavani-v-novem.html>
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MoZzZnost srovnani vlastnich vysledgrace s ostatnimi poéicuje motivaci
k dalSi ¢innosti. ,ZkuSeni i za@inajici witelé pokladaji motivaci zapdpoklad
asppsSného deni a pro mnoho z nich je nef8im Ukolem pmet své zZaky k tomu,
aby se dit ,chteli.” Jestlize se zaci &t necheji, mize jejich deni byt natolik
neefektivni, Ze seripadre nenaui wiibec nic. Kdyz vite, jak Zaky motivovat,
miZete tempo jejich deni podstata zvysit.**° Zaci potebuji byt motivovani
k poznavani, protoZze pebuji wdét pro¢ poznavat. Pokud je jako pedagogoveée
doprovazime na cesta poznanim, pak jéeba, abychom byli dobrymi radcfip
feSeni problémovych situaci, se kterymi &g sketkavaji.

Na tomto mist bych ogt zminila konferenci s ndzvenMpzeum a Skola*
s podtitulem ,Jit si naproti,“ktera se konala na i@ roku 2009 v Muzeu
Jihovychodni Moravy ve Zlih Po prezentacich refedajednotlivych muzei
a Skol nasledovaly dilny &ené praktickyntinnostem. Nadchto dilnach mohli
jak muzejni pedagogové, tak éitelé ve Skolach diky svécasti nasbirat cenné
zkuSenosti. Prayvpri této pilezitosti zde byly Alexandrou Brabcovoiepstaveny
moznosti, jak se dobrat ikSeni problému. Navrhla problémovou otazkio
nevim o tomto mi&t (Zlinsky zamek a jeho okoli,dsto Zlin). Navrhla rekolik
moznosti, jak se dopatrat odgdv na otazky. Poté tyto mozZnosti studia,
rozcklené podle obsahu do Sesti stantyvitabidla Gastnikim konference. Bylo
mozné studovat prameny, diky kterym lze ziskat sffgdkovanou zkuSenost
s mistem. Kdo ® zajem, mohl si poslechnout sktte gibéhy pangtniki. Kdo
v sok¥ pocitil tvarciho ducha, zhostil se psani esejé. fdani eseje se jednalo
piedevSim o zpracovani smyslové zkuSenosti. Velitsolpivé bylo stanovist
souvisejici z pribchem pedneti”. Byly vybrany ti konkrétni gedméty ze
shirek, které vypovidaly mnohé &élghu mista.

Alexandra Brabcova vytida dale velmi kreativni sdast své dilny,
kterou nazvala Muzeum Zivé historie, anebiTpostavy hledaji autora“Byly
vybrany postavy jak skutee, tak fiktivni, vybrané ze zlinskych pti. Postavy

vypovidaly mnohé o historii mista a zapadaly @n§chcéasovych obdobi, ktera

0 PETTY, GeoffreyModerni vydovani 2. vyd. Praha : Portal, 2002.
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poznamenala historii Zlina. Poslednim ugpbem poznani byl jakysi
~experiment“. Sama Alexandra Brabcova nazyva experimintzem zazrak,"
kdy ukolem bylo vypravit se na prohlidku muzealwjgrilehlého okoli a polozit
si prostou otazku: ,Co o tomto nevim?“ N&ppaveny list papiru jsme si pak
zapisovali, co nevime, co nechapeme, co nam nengjaa tom, co vnimame
kolem sebe. Otazky jsme posléze prezentovali itmistave skupitt a sami pro
sebe si vytvieli mozné odpoddi na €. Na konci vytvarné dilny Alexandry
Brabcové byly prezentovany vysledky prace vSechpisiadk a na konec byla
ptipravena diskuzé&®*

Vysledkem takového experimentu bylo v podstabznani. Poznani, ke
kteremu dosfl kazdy &astnik v podstétsam, ale nikdy by tomu tak nebylo,
kdyby si nepolozil onu banalni otazkio o tomto nevim3da si jeS¢ pro svoji
vlastni pofebu pikladam k tomu ,co o tomto nevim*“ otdzku ,pfdo potebu;ji
vedet.« 132

Zajem o poznani vyt¥aprostor pro setkdni muzea a Skoly. Ale mozna by
bylo na mist poznani zarnit za poznavani. Jedna se totiz o neustale prpbiha
a vyvijejici se proces setkavani, splyvani a pélinmuzejnich a Skolnich motiy
které se tu a tam nadheérdophiuji.

131 pETRAKOVA, BlankaDilny na konferenci muzeum a $kola 200@Acta musealia Muzea
jihovychodni Moravy ve Zlén Muzeum a SkolaZlin : Muzeum jihovychodni Moravy ve ZEn
2009. Hlavni referaty. s. 8 -13.

132 Experiment Alexandry Brabcové na konferenci Muzeuskola-jit si naproti (Zlin,flezen
2009).
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Zavér

Prvotni otdzkou této prace bylo, zda je mozné vhimazeum jako
plnohodnotnou vz#avaci instituci. Prace nejprve ufage otazku vychovy
a vzatlavani, ktera je v sa@asné dob ve velké mie orientovana na prdsdi
Skoly. Skola je tedy vyznamnou, mnohdyZsfni instituci, ktera se v pravém
slova smyslu podili na formovani osobnastivéka. Jakou roli vSak v této oblasti
muze sehrdt muzeum? A jeibec dilezité vtomto smru? Odpovidam si
jednoznéng, ze ano. Odpovidam si tak na zakladastni zkuSenosti z muzejni
praxe. Aby bylo mé tvrzeni podloZzené, dovolila jsainpustit se do malé
polemiky s RNDr. Jim Zalmanem, ktery zpracoval velice zajimavou Gvahali
muzea jako vzélavaci instituce. Z jeho nazoru vyplyva, Zze muzesamo o sob
nemize vzdlavat ve smyslu vytovani. V muzeu podle jeho nazoru nelze
uplatiovat ten nejdlezitéjSi predpoklad deni, coz je opakovani. Dale se pak
autor domniva, Ze na¥mnici muzea nejsou kieni dostaténé motivovani'?

Dovoluji si autorovi oponovat ve smyslu, Ze zg&itych podminek mze
muzeum vzdlavat, a to i ve smyslu podporgeni. Pokud je program probihajici
vV muzeu pipraven tak, aby zapadal do kontextu konkrétnitmebtu, ve kterém
se uplatuje spoluprdce muzea a Skoly, pak gedpoklada, Zze muzeum ma
v tomto projektu fidélenou utitou roli. Pokud je zawrné do projektu zgazeno,
je treba Zzaky, ktd se zwastni programu v muzeu, takécitym zpisobem
motivovat. To je pra¥ ikolem muzejniho pedagoga, ktery by se v tonitpaat
meél zajimat o piibéh jednotlivych ¢asti projektu, které probihaji jinde nez
v muzeu. Motivovani ke vzthvani tedy za uéitych podminek mze nastat
I V. muzeu.

Co se tyka prvku opakovani, i ten je zditych podminek uskutaitelny.
Metodické ponicky, jako napiklad pracovni listy, mohou byt koncipovany tak,

~

Ze jsou pouzitelné i vramci Skolni vyuky. Pedagugy & miZe navazovat

133 Dostupné nahttp://aplikace.msmt.cz/doc/NHMuzeumaskolax.doc

RNDr. Jii Zalman, ved. oddeni muzei a galerii odboru ochrany movitého kultio cdictvi,

muzei a galerii Ministerstva kultury
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a vychazet z nichipvyuce konkrétnich fedneta. V ramci projekt mizZzou byt
nekteré informace nosné i pro datSnhnosti. Opakovani zji8hych poznatk je
tedy nezbytné. DalSim rozvijejicim se fenoménene-jearning. Pronika i do
muzei jako nova forma komunikacdi pozvijeni vzalavacich projekt, ve
kterych se uplatni spoluprace muzea a Skoly. Tatond vyuky rozhod#
umoziuje opakovani toho, co bylo ngno v rdmci muzejni vathvaci aktivity.

Muzeum tedy rozhodnmuze byt povazovano za vddvaci instituci. Je
vSak teba akceptovat titd specifika, které s sebou avani v muzeu nese.
Muzeum nelze za#ovat za Skolu. Pokud uvazuji v ramci projekkde se
muzeum a Skola potkavaji, vnimam muzeum jako udtiktera nize z pohledu
vzdklavani skolu doplnit. Vzdy vSak funguje jako samatish instituce se svymi
specifiky a ve své jedigaosti. Pokud dokazesthto prvki vyuzit a rozvinout
dialog se Skolou, ve smyslu podpory ve vyuce, makoj pro muzeum velké
pozitivum, na kterém f¥e vysta¥t svoji powst. Specifika obou instituci &uji
také ,ducha mista,” ktery by neirbyt potlaten, n&l by zistat zachovan.

Nejednotny pohled muzejnich pedafog lektofi na problematiku
vyukovych forem v muzeu se stal hlavnim p&em pro utidéni a ujasani si
této oblasti. V pedkladané diplomové praci je pelba zalenit muzejni
vzaklavaci aktivity do whitého systému a pojmenovat jednotlivé formy
vzklavani v muzeu povazovana zazstni.

V ramci forem vyuky byloitba nadefinovat si jaké jsou moznosti vyuziti
vyukovych metod v muzeu. Pochopit&ljsem vychézela z dostupné literatury,
kterd gedstavuje vyukové metody pouzivané ve SkaleogZné vyuce. Aplikace
téchto metod na oblast muzejnich ¥&vacich prograiin nebyla vzdy snadna
a rekdy vyslo najevo, Ze jednoduSe nelze vyukovou metiygickou pro Skolu
aplikovat na vzdéavaci aktivitu probihajici v muzeu. Muzeum nendneduse
totéZz co Skola a v zadnéntipacdt nemize Skolu suplovat nebo nahrazovat. Je
specifické svym prosgedim, ve kterém se realizuji Wévaci aktivity. [¥ti zde
nesedi ve Skolnich lavicich, maji dalekaSv volnost v pohybu. S¢asré se vSak
od nich vyZaduje vlastni iniciativaiprytvaieni myslenkovych postipVyzaduje

se daleko #Si samostatnost v mySlenif@Seni problémovych situaci. Muzejni
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pedagog funguje jako skutey privodce na cestza poznanim. Jeho ukolem je
predevsim fpravit kvalitni prostedi pro vyuku a vytvigt vtomto sndru
pozitivni atmosféru. Vyé&r vhodnych vyukovych metod, které jsou uplatnitelné
v ramci muzejniho vz#lavaciho programu je z mého pohledu pro muzejniho
pedagoga Ukolem nejsloggim. Pedagog musi zvazit vSechna pro a proti.
Aktivity organizované vramci konkrétniho programmuusi sphovat ukita
kritéria. Je iteba mit jasno v zacileni aktivit. Kam &iuji, v jakém sndru aktivita
podporuje Skolni vyuku, ¥em ji prfimo dophuje, rozviji, kde na ni navazuje.
Pedagog v muzeu by siémbyt védom cile aktivity a pochopitetnby si tohoto
cile meli byt védomi i sami Z4ci, kterym je aktivitadena.

V muzeu mohou probihatazné vzdlavaci programy za#tené na
konkrétni ¢innost, nendly by vSak byt samaielné a bez cile. Je tedy nutné
respektovat uité zvlaStnosti muzea jako instituce pro #adani, ale rozhodn
se nebat ji zdenit do systému vzidavani na Skolach.

Muzeum a Skola se tedy skéte potkavaji. Potkavaji se ve svém
zantieni na vzdlavani. Potkavaji se a daplii. Vzaemr se dophuji
a obohacuji. Nelzeici, Ze muzeum jen dofalije Skolu. Mjme na pardti, Ze je
funkéni jako samostatnd a jedim& instituce, ktera fite velice efektiva
spolupracovat se Skolou. Pokud by se takova spitepstala ve vzthvacim
systému zakladnich Skol¢dnou zalezitosti, doslo by krozvoji vyuZitelnych
moznosti v oblasti forem a metod vyuky. Kazda titinsi by mohla efektivé
zhodnotit informace, které do ni vnasi druha strhazeum by tu bylo vice pro
déti, natilo by se jim rozunit a @ijimat je jako nav&vniky, ktet jsou citlivi na
vnimani detail a souvislosti.

Diky détskym nav&tvnikim, zejména pak v ramci programkteré jsou
muzeem koncipovany, dokdZze muzejni pedagog rozpctabé a silné stranky
instituce, ve které {sobi. Ne vSechny problémy jsou pochopkeljeho
zalezitosti, ale i to by #h byt schopen rozpoznat. Pokud muzeum funguje jako
celek a jeho jednotlivé sloZky spoliimpéiens komunikuji a jsou provazané, pak

by takovych problémovych situaciéto byt co nejmé& Muzeum by mnilo
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pamatovat na Skoly a nadtdké navitvniky. V tomto smyslu e muzeum
i vychovavat.

Formuje k odpotdnosti za kulturni &dictvi naSich pedki i za to, které
svym zmsobem Zivota sami formujeme nyni. Mapuje oblastorag ve kterém
Zijeme a otevira s ndmi dialog o minulosti, ktgrastale Ziva ve vzpominkach
panttnikia. Muzeum vypovida o minulosti, ktera s nAmi chceéupsvat do
dialogu, protoZe tachceme, nebo ne, ma pro nas qami. Podeni, vystrahu,
napomenuti, ale tak&ipominku krasného, prozitého a préoiho.

V z4sad se Skola potkavd s muzeem vech oblastech. Je zdeéeba
osoby, kterd dokaze zpreéstlkovat informace, dale vhodného a fémko
eduk&niho prostedi, které ovliviuje piibéh vyuky. VSe je nas#movano
k poznavani. Vysledkem celého procesu vyuky je pakté poznani, které
v disledku nikdy neni uz&eno, protoZze se objevuji stale nové otazky
a problémy.

Nebojme se muzea. Né&me z reho strach jako pedagogové &ftejme
s nim g planovani dgiva. Muzeum nam praci neusnadni, ale da nam jirhjeab
na vyuku. Nati nds myslet jinak. Natl nas, ale takydi, které jako pedagogové
doprovazime, vést dialog. Prostoru pro dialog mamskuténosti v Zivot velmi
malo. Pokud budedtem umozgno prozit ho jiz na zakladni Skole. Bude to p&o n
nesmirg hodnotna zkuSenost. Proto znovu opakuji, nebojrae ss dtmi
navsévovat muzeum. Nebojme se muzejnim pedagogdici, co nds v muzeu
bavi, laka, co nesnaSime. Bue spolu v oteteném dialogu a dejmeédm

MoZnost poznavat.
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Abstrakt

HRUZOVA, Jana. Muzeum jako misto setkani pedagogikyrila mimoskolni.
Ceské Budjovice 2010. Diplomova prace. Jikmska univerzita Ceskych
Budgjovicich. Teologicka fakulta. Katedra pedagogiky.

Vedouci prace PaedDr. Petr Bauman.

Nazev: Muzeum jako misto setkani pedagogiky skolni a oSikolni

Kli¢ova slova: vyuka, vzdlavani, muzejni vz#lavaci program, projektova

vyuka, vyukova metoda, metodické pichy, lektor v muzeu, muzejni pedagog

Abstrakt:

Tato prace se zabyva propojenim Skolniho ¢eyani s muzejnimi
vzaklavacimi aktivitami. Zarfuje se pedevsSim na moznosti zakladnich Skol.
Hodnoti, jakym zpsobem se fize muzeum uplatnitiprealizaci vzdlavacich
aktivit. Upozonuje na konkrétni formy vatavacich aktivit v muzeu. Podrobie
zantiena na vymezeni jednotlivych vyukovych metod, ki@ ugednostnit
v ramci muzejniho vytovani. V diplomové praci je vymezena Uloha muzejnih
vzklavaciho programu, ktery je uplatnitelny v ramadjpktového vytdovani ve
Skole. V celé praci je patrnd snaha propojit motinesimoskolni vyuky
probihajici v muzeu se Skolni vyukou. Muzejni vyjy&kahapana jako dagljici
a rozsiujici pro Skolni vyuku. Festo se vSak neustaletzdaiuje jedin€nost
muzea. Muzeum diky prdasdi odliSného od Skoly iie nabidnout nevSedni

zazitek spojeny s vyukou.
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Title: The Museum as a Meeting Place of Formal and IrdbExucation

Key words: teaching, education, museum education programegiréeaching,
teaching methods, methodological tools, lecturertre# museum, museum
educator

Abstract:

This thesis deals with the linking of school edigratwith museum
educational activities. It focuses primarily on f@ssibility of primary schools. It
assesses how the museum can be used in the impé&timenof educational
activities. He draws attention to specific forms emfucational activities at the
museum. In Detall, it is focused on defining theimas teaching methods that can
be prioritized in museum education. The thesis mess the role of museum
education program, which is applicable in the ppb@asses at school. The entire
work points out apparent effort to integrate extracular learning opportunities
taking place in the museum with school hours. Muosdearning is seen as
complementary and expanding the classroom. Yetonstantly emphasizes the
uniqueness of the museum. Museum with a differawtrenment from the school

can offer a remarkable experience associated egthing.
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