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Abstrakt

Tato bakalaiska prace je zpracovana natéma Waldorfské Skolstvi — alternativa
primarni edukace 274kl Se specidlnimi potiebami? V teoretické c¢asti prace jsem

ey e

Vymezenim pojmu 74k se specialnimi vzdélivacimi potfebami dle Skolského
zékona a jeho provadéci vyhlasky €. 73/2005 Sb., primarni edukaci a waldorfskym
Skolstvim. Okrajové jsem také zminila ramcovy vzdé€lavaci program, individualni

vzdélavaci plan a pojmy integrace, inkluze.

74k se specialnimi vzdélavacimi potiebami je zak, ktery je vzdélavan za pomoci
podptirnych opatfeni bez ohledu na zvoleny typ Skoly. Ze zakona ma bezplatné

narok na specialni pomticky.

Primarni edukaci miizeme chdpat jako vyukunal. stupni zakladni Skoly
(. - 5. ro¢nik) nebo mizeme primarni edukaci vnimat jako pojem oznacujici
vzdélavani na zdkladni  $kole.  Zaci  sespecidlnimi  potiebami  se mohou
vzdélavat v ramei  Skolské  integrace na zakladnich ~ Skolach ~ bézného  typu
nebo na zakladnich $kolach specidlnich a zakladnich $kolach praktickych. Zaci se dale
mohou vzdélavat na alternativnich Skolach. Jednou z klasickych alternativnich Skol je
pravé waldorfska Skola. V ramci praktické casti své bakalaiské prace se snazim zjistit,

zda waldorfska Skola miize byt alternativou pro zaky se specidlnimi potfebami.

Waldorfské Skolstvi vychazi z antroposofického pojeti Rudolfa Steinera.
Jde o v8imani si vyvojovych kroka ditéte, jeho rozvoje vztahi ke svétu, promén a jeho
schopnosti ucit se. Smyslem celého waldorfského Skolstvi je upraveni ucebniho planu
potifebam a postupné rozvijejicim Se schopnostem ditéte. Waldorfskd pedagogika
nahlizi na vychovu jako na vyvojovy proces, V némz jsou predméty
zavadény ve specifickych  fazich osobnostniho rozvoje ditéte. V soucasné dobé

je v Ceské republice dvanact waldorfskych §kol.

V praktické c¢asti jsem zrealizovala vyzkum, pro ktery jsem si stanovila dvé

vyzkumné otazky. Prvni vyzkumna otazka se zabyva pozitivy a negativy waldorfského



Skolstvi a druhd vyzkumna otazka zjistuje, jaké faktory ovliviiuji rozhodovani
rodi¢t ve vybéru zakladni Skoly. Kvalitativni vyzkum jsem provadéla pomoci metody
dotazovani, polostandardizovanymi rozhovory. Rozhovor mél 10 zakladnich otazek.
Sest spole¢nych a dvé otazky byly pro maminky zakd ze zakladni $koly b&zného
typu a posledni dvé otazky byly pro maminky zakt z waldorfské Skoly. Vyzkumny
vzorek tvorili tfi maminky zaka se specidlnimi potifebami ze zdkladnich Skol bézného
typu, dvé maminky zaka se specialnimi potifebami z waldorfské skoly, jedna maminka
zéka bez specialnich potteb z waldorfské Skoly, pan teditel waldorfské Skoly a pani
feditelka waldorfské Skoly praktické. S zadosti 0 zprostiedkovani kontaktu s rodici jsem
oslovila waldorfskou $kolu v Ceskych Budgjovicich a v Pisku. BohuZel se mi Zadny
Z oslovenych rodic¢t neozval nazpét. Vyzkumny vzorek jsem tedy vytvofila diky

vlastnim kontakttim.

Z vyzkumu nam vyplynuly odpovédi na obé vyzkumné otazky. Druhd vyzkumna
otazka se tykala rozhodujicich faktort pro vybér Skoly a z vyzkumu vyslo, Ze rodice
se rozhoduji hlavné podle dostupnosti Skoly z mista bydlisté a predchozi zkuSenosti
s danou $kolou, napfiklad diky starS§imu sourozenci. Pohnutkou K jiné volbé nebo ke
zmén¢ Skoly je nespokojenost se Skolou stavajici a celkovym klasickym systémem
Skolstvi. Rodice zaktli se specialnimi pottebami ale velmi Casto rozhoduji pouze o tom,
jestli své dit¢ daji do bézné Skoly nebo zvoli sit’ specialniho Skolstvi. Nedostatek
informaci 0 alternativnich $kolach v Ceské republice, totiz znemoZiiuje volbu mezi vice
moznostmi. Pokud tedy rodice hledaji alternativni moznost vzdélavani, informace si
museji vyhledat sami. Na prvni vyzkumnou otazku nemizeme jednozna¢né odpoveédét
jako na druhou vyzkumnou otazku. Nelze totiz jednozna¢né urcit, zda pievazuji klady
nebo zapory ve waldorfském Skolstvi. Jako vSe, tak i waldorfské Skoly maji sva
pozitiva i negativa a zalezi na kazdém rodici, jak dilezita jsou pro n&j dana pozitiva ¢i
negativa. Jeden respondent mi pii rozhovoru fekl vétu, ktera to vystihuje: ,,Waldorfska

skola je pro vsechny deti, ale ne pro vsechny rodice!*



Klicova slova:

74k se specialnimi vzdélavacimi potfebami
Waldorfské skolstvi

Rémcovy vzdélavaci program

Individualni vzdélavaci plan

Integrace

Inkluze

Vzdélavani



Abstract

This Bachelor’s thesis is called “Waldorf school system — alternative to primary
education for children with special needs?” Theoretical part of this work focuses on
three main terms already mentioned in the above title of my Bachelor’s work —
definition of the term children with special educational needs in accordance with the
Education Law and its implementing regulation no.73/2005 Coll., primary education
and Waldorf school system. In addition, I also mention school curriculum framework,

individual schooling programme and terms integration and inclusion.

A pupil with special educational needs is an individual who is educated using
supportive measures no matter what type of school they choose. They are eligible for

special aids by the law.

Primary education can be construed as either the 1% level education at the basic
school (1 — 5™ grades) or the term denoting at the basic school. Pupils with special
educational needs can be educated within the school integration scheme at ordinary
basic schools or at special and practical basic schools. Furthermore, pupils can be
educated at alternative schools, too. Waldorf school is considered to be one of the
classic alternative school. Practical part of my Bachelor’s thesis tries to find out whether

Waldorf school can act as the alternative for pupils with special educational needs.

Waldorf school system is patterned on anthroposophy founded by Rudolph Steiner.
The philosophy is based on paying attention to child’s evolutional phases, their
development of relations to the world, transformations and abilities to learn. The base of
the whole Waldorf school system deals with alternation the school curriculum to suit the
needs and gradual development of child’s capabilities. Waldorf pedagogy sees
upbringing as the evolutionary process in which subjects are implemented during
specific phases of the child’s personality development. Currently, there are twelve

Waldorf schools in the Czech Republic.

Practical part contains results of the research which covers two research questions.

The first research question focuses on positive and negative points of Waldorf school



system and the second research question finds out which factors influence the parents’
decision in choosing a basic school. Qualitative research was carried out by the methods
of questioning and half-standard interviews. The interview covered ten basic questions.
Six of them were the same for all participants, two of them were aimed at mothers of
ordinary basic school pupils and the last ones were aimed at mothers of Waldorf school
pupils. Research sample included three mothers of pupils with special educational needs
from ordinary basic schools, two mothers of pupils with special educational needs from
Waldorf school, one mother of a pupil without special educational needs from Waldorf
school, the Waldorf school headmaster and the Practical Waldorf school headmistress.
Waldorf schools in Ceské Bud&jovice and Pisek were inquired to provide me with
contacts to parents; unfortunately, none of the addressed parents contacted me. The

research sample was therefore made of mediated contacts.

The research showed results of both research questions. The second research
question dealt with determinative factors for choice of the basic school and the research
shows that parents” most deciding factors include accessibility from the place of
residence and previous experience with the school such as the older sibling” s
experience. The reason for a different choice or a change of school is dissatisfaction
with the attended school and the whole classical educational system. Parents of pupils
with special educational needs often decide only whether they choose either an ordinary
school or a special schools” network. Lack of information about alternative schools in
the Czech Republic rules out the choice within more possibilities. Provided that the
parents search for alternative educational possibility, they have to look up the
information themselves. The first research question results are not as obvious as the
second research question ones. Predomination of positives or negatives in Waldorf
school system cannot be stated unambiguously. Waldorf school system has definitely
both positive and negative points as anything else and every parent ought to consider
the importance of the positive and the negative points for themselves. One respondent
claimed during the interview: “Waldorf school is for every child, but not for every

parent.”
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Seznam pouzitych zkratek
RVP — ramcovy vzdé¢lavaci program
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SVP — skolni vzd&lavaci program
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Uvod

Alternativni zptisoby vzdélavani jsou po roce 1989 iv Ceské republice ve stiedu
zajmi nejen pedagogickych pracovniki, ale i vefejnosti. Zdaraznuje se individualita
osobnosti a na prvnim misté pii vyuce jsou potieby Zaka. Rodicim se prestava libit
dosavadni zplisob vzdélavani v béznych typech Skol a vyhledavaji alternativu. 1 kdyz
stale nejveétsi procento zaku dochazi pravé do béznych skol. Divodi muize byt hned
nékolik. Lepsi dostupnost, lepS§i moznosti a uplatnitelnost pii dalSim studiu a nejspis
také neinformovanost §iroké vefejnosti 0 alternativnich zptisobech vzdélavani v Ceské
republice. Jako prvni cil jsem si tedy stanovila zjistit, jaké faktory rozhoduji pii vybéru

primarni edukace zaka se specialnimi potiebami.

Nase skolstvi vychdzi z ramcovych vzdélavacich programi, coz je zavazny statni
dokument, ktery formuluje pozadavky na vzdélavani. RVP je definovan pro vSechny
stupné vzdélavani. Waldorfské Skolstvi napliiuje pozadavky vyplyvajici z ramcového
vzdélavactho programu pro zdkladni Skoly vydané ministerstvem Skolstvi,
mladeze a té€lovychovy. Z ramcového vzdélavaciho programu si waldorfské Skoly
vytvaii Skolni vzdélavaci programy, které krom naplnéni pozadavki RVP 1 vSestranné

rozviji praktické a umélecké dovednosti zaki.

Specifickou skupinou zaki, jsou Zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Pro
tyto Zaky je vybudovana sit’ specialniho $kolstvi. Samoziejm¢ mohou také dochazet do
kol bézného typu nebo do $kol s alternativnim programem. Jedny z alternativnich $kol
jsou i koly waldorfské, jejichz sit' je v Ceské republice nejrozsitendjsi. Pro zaky
se specialnimi potfebami mtize byt waldorfské Skolstvi stiedni cestou mezi zakladni
Skolou bézného typu a siti specidlnich Skol. Jind struktura vyu€ovani, jina filosoficka
vychodiska mohou pfispét k lepSimu pochopeni vykladané latky, ¢imz se docili lepsiho
vysledku. Ve waldorfskych Skoldch je také absence bézného zplsobu znamkovani
(coz je téma samo 0 sobg), které je nahrazeno slovnim ohodnocenim. Tim jsem
se dostala k druhému cily a to dozvédét se, jaka jsou pozitiva a negativa waldorfského

Skolstvi pro Zaky se specidlnimi potfebami.



S tématem waldorfské pedagogiky jsem Se setkala jiz na stfedni Skole. V ramci
exkurze jsem seinajedné waldorfské Skole byla podivat. Exkurze ve mné
zanechala velmi rozporuplné pocity. Teoretickou koncepci waldorfské pedagogiky jsem
znala jiz z hodin pedagogiky. Epochové vyucovani, akceptace individuality, slovni
hodnoceni, absence ucebnic. Pii navstéveé waldorfské skoly jsem ale byla pfitomna
hoding, ve které se promitaly z mého pohledu velmi silné prvky nabozenstvi a na zdech
visely obrazky, které byly vSechny Uplné stejné. Jeden jako druhy. To ve mné vyvolalo
pocit svazanosti a podfizenosti. Proto kdyz se v navrhovanych tématech objevilo téma

waldorfského skolstvi, nevahala jsem a téma si vybrala.



1 Zak se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Pojem zak se specialnimi vzdélavacimi potiebami vymezuje zakon ¢. 561/2004
Sb., o predskolnim, zakladnim, stiednim, vysSim odborném a jiném
vzdélavani v paragrafu 16 vymezuje pojem ,zak se specialnimi vzdélavacimi

potiebami®.

., (1) Ditétem, zdikem a studentem se specidlnimi vzdelavacimi potrebami je osoba

se zdravotnim postizenim, zdravotnim znevyhodnénim nebo socialnim znevyhodnénim.

(2) Zdravotnim postizenim je pro ucely tohoto zakona mentdlni, télesné, zrakové
nebo sluchové postizeni, vady reci, soubézné postiZzeni vice vadami, autismus a vyvojove

poruchy uceni nebo chovani.

(3) Zdravotnim znevyhodnénim je pro ucely tohoto zdkona zdravotni oslabeni,
dlouhodoba nemoc nebo lehci zdravotni poruchy Vedouci k porucham uceni a chovani,
které vyzaduji zohlednéni pri vzdeélavani.

(4) Socialnim znevyhodnénim je pro ucely tohoto zakona

a) rodinné prostiedi s nizkym socialné kulturnim postavenim, ohrozeni socialné
patologickymi jevy,

b) narizend ustavni vychova nebo uloZena ochranna vychova, nebo

c¢) postaveni azylanta, osoby poZivajici doplitkové ochrany a ucastnika
Fizeni O udéleni mezindrodni ochrany na izemi Ceské republiky podle zviastniho

pravniho predpisu.” (Skolsky zakon)

Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., 0 vzdélavani déti, Zzakl a studentl se specialnimi
vzdélavacimi potiebami a déti, zaka a studentd mimofadné nadanych vice specifikuje,
jak vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami probihd. Vzdélavani ,,se
uskutecnuje s pomoci podpurnych opatreni, ktera jsou odliSna nebo jsou poskytovana
nad ramec individudlnich pedagogickych a organizacnich opatieni spojenych
se vzdelavanim Zakui stejného veéku ve Skoldch, které nejsou samostatné zrizené pro zZdaky

se zdravotnim postizenim* (Vyhlaska ¢. 73/2005, s. 503).



2 Ramcovy vzdélavaci program

SRamcoveé vzdelavaci programy stanovi zejména konkrétni cile, formy,
délku a povinny obsah vzdélavani, ato vsSeobecného a odborného podle zaméreni
daného oboru vzdelani, jeho organizacni uspordadani, profesni profil, podminky
priibéhu a ukoncovani vzdelavani a zasady pro tvorbu Skolnich vzdeélavacich programa,
Jjakoz i podminky pro vzdeélavani Zakii se specialnimi vzdélavacimi potiebami a nezbytné
materidalni, persondlni @ organizacni podminky a podminky  bezpecnosti a ochrany
zdravi. Podminky ochrany zdravi pro uskutecnovani vzdélavani  stanovi

ministerstvo v dohodé s Ministerstvem zdravotnictvi“ (Skolsky zakon).

RVP vychazeji z nové strategie vzdélavani a téZ z konceptu celoZivotniho uceni.
Formuluji ocekavanou uroven vzdélani, podporuji pedagogickou autonomii
Skol a profesni odpovédnost uciteli za vysledky vzdélavani. RVP pro zékladni Skoly
svym obsahem navazuje na RVP piedskolniho vzdélavani a je vychodiskem pro RVP
sttedniho vzdélavani. Kazda skola si z RVP vypracovava skolni vzdélavaci program,

ktery vychdzi ze stejnych principt a zdsad (RVP ZV, 2013).

LRVP ZV stanovuje odpovidajici podminky pro vzdélavani zZdku Se zdravotnim
postizenim a zdravotnim znevyhodnénim a je vychodiskem pro tvorbu SVP. Vytvorené
SVP jsou podiladem pro tvorbu individudlnich vzdélavacich planii. Na tirovni SVP je
mozné prizpusobit @ upravit vzdélavaci obsah zakladniho vzdélavani pro tyto Zaky tak,
aby bylo dosahovino souladu mezi vzdélavacimi pozZadavky a skutecnymi moznostmi
téchto zaku. Ze stejného duvodu je mozno stanovit i odlisnou délku vyucovaci hodiny.
Do SVP se zarazuji specidlni vyucovaci predméty a predméty specidlné pedagogické
péce odpovidajici specialnim vzdeélavacim potrebam Zakii podle druhu zdravotniho
postizeni nebo zdravotniho znevyhodneéni. Jde zejména 0 logopedickou péci, znakovy
jazyk, prostorovou orientaci a samostatny pohyb zrakové postizenych, zrakovou
stimulaci, praci s optickymi pomiuckami, cteni a psani Braillova pisma, zdravotni
télesnou vychovu, komunikacni a socidlni dovednosti apod. SVP soucasné uvadyi, jakych
kompenzacnich a didaktickych pomiicek, specidalnich ucebnic, vyukovych programii

je ve vzdeélavani vyuziviano“ (RVP 2V, 2013, s. 134).
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3 Individualni vzdélavaci plan

Po roce 1989 diky zménam v piedpisech doslo nejen K plné integraci zakua
S postizenim mezi intaktni zaky, ale i k vymizeni pojmu nevzdélavatelné dit¢ (Mertin,

1995).

Pokyn MSMT k zajisténi péce 0 déti se specifickymi poruchami na zakladnich
Skolach z roku 1992 dal poprvé ucitelim ptilezitost vypracovat individudlni vzdélavaci

plan pro 7iky s postizenim (Mertin, 1995)."

€V kompetenci reditele skoly, aby pro dité se specifickymi poruchami uceni byl
vypracovan pro kterykoliv predmét prislusnymi vyucujicimi individuadlni vyukovy plan,
ktery se muze radikalné lisit od vyuky Vv daném postupném rocniku, pritom vsak bude
poskytovat diteti Vv prislusnych predmétech ucelené a ditetem zvladnutelné zaklady.
Individualni plany maji charakter smlouvy mezi vedenim Skoly, vyucujicim (i) a rodici
ditéte; vypracovavaji se krdtce a ramcové na zdkladni i stiedni Skole. (Pokyn MSMT
C.j. 23472/92-21 K zajisténi péce 0 déti se specifickymi  vyvojovymi poruchami

uceni V zékladnich skolach)

Zelinkova (2001) ve své publikaci piSe: ,, Individudlni vzdeélavaci program je
zavazny pracovni material slouzici vsem, kdo se podileji na vychové a vzdelavani
integrovaného Zaka. Vznika nazaklade spoluprace mezi ucitelem, pracovnikem
provadeéjicim reedukaci, Vedenim Skoly, zZdakem ajeho rodici (zakonnymi zastupci),
pracovnikem pedagogicko-psychologické poradny nebo specialné-pedagogického
centra.

V letech 2001-2002 probéhla v nasem Skolstvi sonda tykajici se individualniho

vzdélavaciho planu, dale jen IVP. Jako vyzkumny vzorek bylo ndhodné vybrano 35

Skol v Praze a Stfedoceském kraji. Sedm pomocnych Skol pro Zaky s kombinovanymi

LV roce 1995, kdy PhDr. Vaclav Mertin psal svou knihu, byl individudlni vzdélavaci program

(IVP) povinny pro vSechny zdravotné postizené zaky, u kterych skola zZada priplatek na postizeni.
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vadami, 7 zvlastnich skol, 7 pomocnych $kol, 7 specialnich zakladnich skol, 7 béznych
zakladnich skola 7 odbornych ucilist a praktickych Skol. Vysledky ukazaly, ze IVP
jsou uzivany hojné, ale jejich kvalita je znacné nevyrovnand. Z vyzkumu vyplynulo, ze
stanoveni IVP je nepfimo zavislé na homogennosti skupin zaka v jednotlivych typech

skol (Kapralek, 2004).

IVP se stal béznou (nepovinnou) slozkou dokumentace ve specidlnich i b&éznych
$kolach. Do roku 2002 byl jediny dokument tykajici se IVP Metodicky pokyn MSMT
Kk zajisténi péce 0 déti se specifickymi vyvojovymi poruchami uceni v zakladnich
Skolach. Realizace tohoto pokynu vSak nebyla zavazna ajeji zaméfeni bylo velmi
izké. V roce 2002 vesla v platnost zavazna smérnice MSMT. Ta vnasi do oblasti
vytvaieni IVP jisty fad. Z velké cCasti se vSak jedna pouze 0 doporuceni (Kapralek,

2004).

Nyni se v otazce individualniho vzdélavaciho planu fidime podle vyhlasky ¢.
73/2005 Sh., 0 vzdélavani  déti, Zzaka a studentt  Se specialnimi  vzdélavacimi
potiebami a déti, zakl a studenti mimotadné nadanych: ,Individualni vzdeélavaci plan
se stanovi vV pripadé potieby predevsim pro individudlné integrovaného Zdka,
Zaka s hlubokym mentalnim postizenim, pripadné také pro Zaka skupinové
integrovaného nebo pro Zaka specialni skoly. Individualni vzdélavaci plan vychazi ze
Skolniho vzdélavaciho programu prislusné Skoly, zaveri specidalne pedagogického
wSetreni, popripadé psychologického vySetreni Skolskym poradenskym zarizenim,
popripadé doporuceni registrujiciho praktického Iékare pro deti a dorost nebo
odborného lékare nebo dalsiho odbornika, a vyjadreni zdkonného zastupce zZaka nebo
zletilého zdka. Je zavaznym dokumentem pro zajisténi specialnich vzdélavacich potreb

Zaka. Individuadlni vzdélavaci plan je soucdsti dokumentace Zdika * (Vyhlaska ¢.73/2005,

s. 504).

Individualni  vzdélavaci plan by mél obsahovat udaje 0 obsahu, rozsahu,
priibéhu a zpiisobu poskytovani individualni specidalné pedagogické nebo psychologické
péce Zdkovi vcetné zduvodneni, udaje 0 cili vzdelavani Zdka, casové a obsahové

rozvrzeni uciva, vcetné pripadného prodlouzeni délky stredniho nebo vyssiho
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odborného vzdelavani, volbu pedagogickych postupii, zpusob zaddvani a plnéni ukolii,
zpiisob hodnoceni, upravu kondni zaverecnych zkousek, maturitnich zkousek nebo
absolutoria, vyjadreni potreby dalsiho pedagogického pracovnika nebo dalsi osoby
podilejici se na prdci Se Zakem a jeji rozsah; U zdka stiedni Skoly Se sluchovym
postizenim a studenta vyssi odborné Skoly se sluchovym postizenim Se uvede potrebnost
nezbytnych tlumocnickych sluzeb a jejich rozsah, pripadné dalsi uprava organizace
vzdelavani, seznam kompenzacnich, rehabilitacnich a ucebnich pomiicek, specialnich
ucebnic a didaktickych materidalu nezbytnych pro vyuku zZdka nebo pro kondni
prislusnych  zkousek, jmenovité urceni pedagogického pracovnika Skolského
poradenského zarizeni, Se kterym bude Skola spolupracovat pri zajistovani specidlnich
vzdélavacich potireb Zaka, predpokladanou potirebu navyseni financnich prostredkit nad
ramec prostredku statniho rozpoctu poskytovanych podle zvlastniho pravniho predpisu,
zavery specialné pedagogickych, popripadé psychologickych vysetren. (Vyhlaska
¢.73/2005, s. 505).

Ve starSi legislativé se setkdvame s jinou terminologii, jako napf. individudlni
studijni plan, individualni vyukovy plan nebo individuélni plan. V nov¢jsich predpisech
najdeme oznaceni individualni vzdélavaci program. Zakladni soucasti IVP jsou cile
vzdélavani a struktura uciva. Cile se zpravidla rozdé€luji na obecné a obsahové. Cile
obsahové slouzi k urceni Sitky a hloubky konkrétnich témat. Cile mizeme rozdélit i
podle ¢asového rozpéti a to na kratkodobé, stiednédobé a dlouhodobé. Struktura uciva
je rozplanovani zptisobu k dosazeni chténych kompetenci. Tvirce IVP by mél

respektovat vnitini fad uciva, aby byla zachovana hlavni linie (Kapralek, 2004).

V roce 2004 dochazelo i Kk trochu odlisnému chapani pojmu IVP. . Jedna se o typ
dokumentu, ktery samostatné nestanovuje cile a obsah vyuky, ale soustredi
se predevsim na popis uzitych specialnich metod a forem, na personalni,
materidlni a organizacni zabezpeceni vzdélavani Zaka se specialnimi potrebami.* Tento
typ dokumentu je vytvaren odborniky. Obsahuji zavéry odbornych vysetteni a osobni
udaje zaka. Toto pojeti viibec nekoresponduje s pojmem vzdélavaci program, ale i pres
tyto rozpory je velmi zazity. Caste¢né jej prevzalo i MSMT a vélenilo ho do smérnice

K integraci déti a zaku se specialnimi vzdélavacimi potifebami (Kapralek, 2004).
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4 Integrace a inkluze

V soucasnosti jsou zaci Se specialnimi potfebami vzdélavani bud’ ve specidlnim
skolstvi, nebo jsou integrovani. Integraci se budeme vénovat celkem podrobné. Nejprve

bychom vsak méli zminit pojem inkluze.

Inkluze je rozsahly koncept, ktery by mél vést k integraci. Jedna se o integraci
vSech zaki do skol béZzného typu a zaniku specidlniho Skolstvi a specialni pedagogiky.
Tim by mélo dojit i k vymizeni jakékoli formy etiketovani zakd. Tento koncept
se ovSem neujal a nazory na uplnou inkluzi jsou velmi rozporuplné. Naproti tomu ale
vznikla jind varianta tohoto pojmu, atove vyznamu kontinuum integrativnich
podptirnych moznosti. V dneSni dob€ jsou pojmy integrace a inkluze nekdy chapany
jako synonyma. Podle Bartoniové a Vitkové (2007, s. 16), které provedly srovnani
pouzivani téchto dvou pojmd se: ,,inkluze uziva ve smyslu nutnosti poukdzat na potrebu
rozsirené integrace a na realizovani  optimalni  integrace pro kazdého Zaka

se specialnimi vzdeélavacimi potrebami.*

Trend ikluze bude nejspi§ dale pietrvavat. Pies 200 let trval proces
institucionalizace péce 0 déti se specialnimi potiebami a tim dochazelo i k jejich
segregaci. Inkluzi mizeme chapat jako opacny proces a proto inkluzivni trend nemuze

byt kratkodoby (Lechta, 2009).

Lechta (2010) dale uvadi, ze integrativni, selektivni i inkluzivni edukace ma stejné
cile, ale li8i se z hlediska principialniho chapani procesu. Koncept inkluze se totiz

zamé&fuje na prava vSech déti a ne jen na potieby postizeného.

Hntegrace znamenda plné zaclenéni a splynuti jedince s postizenim Se spolecnosti.
Mira integrace je podminovana samostatnosti, nezavislosti a rovnocennosti

postizeného* (Jesensky, 1995).

Integrace miize byt chdpanave dvojim slova smyslu: proces zaclefiovani
jedince a jako stav zaclenéni jedince. Jako dvoji miZzeme chapat i kvalitu integrace Ta
miliZze byt bud’ pozitivni, kdyZ je pfinosem pro integrujici objekt, coZ je cilem specialni

pedagogiky nebo negativni. Jako negativni integraci chapeme, kdyz se dostavi negativni
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disledky pro objekt. Pro zdafilou integraci je nutné vytvofit cely soubor
podminek. Na integraci musi byt pfipraveni vSichni - Zzak, rodie zaka, feditel,
pedagogicky sbor, spoluzici, jejich rodice. Je dulezité pripravit tiidni kolektiv a tim
zamezit verbalnim a agresivnim Gtokiim pravé ze strany spoluzakt. Jako negativum

se bere 1 pfehnana péce a pozornost ucitele (Vitkova, 2004).

4.1 Stupné pedagogické integrace

Jesensky (1995) uvadi devét stupnti pedagogické integrace. Stupné Se odvijeji od
miry samostatnosti, kompenzac¢nich pomticek, technického zazemi, Gpravy prostiedi ¢i
socidlniho  statutu. Jako prvni stupein uvadi plnou integraci, ktera je
provadéna v jakémkoli vychovné vzdélavacim prostiedi bez pouziti specialnich
pomicek a jedinec ma vysoky socialni status. Opakem Kk plné integraci je vysoce
segregovand vychova a vzdélavani, které je provadéno ve specidlné upraveném
prostiedi za vyuziti specialnich pomicek. Uplatnéni specialnich metod v pIném rozsahu
pii uplatnéni redukce integracnich cili a obsahii, jedinec ma podstatné¢ omezeny socidlni

status (Tomicka, 2000).

Oproti tomu Novosad (2000) ve své knize uvadi dvé zakladni pojeti integrace a to
asimila¢ni a adapta¢ni. Asimila¢ni integrace je chapana jako splyvani minority
s intaktnimi. Pro tento smér je typické rychlé, praktické, organizacni a legislativni feSeni
vice nez teoretickd ptiprava. Adaptacni integraci Novosad definuje jako partnersky
vztah. Potenciondlni konfliktnost neni povazovana za ptekazku, ale za stimul dalSiho
praktického usilovani 0 vzajemné duchovni obohacovani. Autor tento zpusob integrace
povazuje za vhodnéjsi i pies naro¢néjsi realizaci.

Kromé moznych zpisobl pojeti integrace mame 1 modely integrace. Nejcastéji
pouzivané modely integrace jsou dle Biirliho (1997). Jako prvni uvadi medicinsky
model. Vychodisko je biologicko-organické nebo funkéni. Za cil se klade
pfekonani a lécba postizeni. Lécba je provadéna na specializovanych pracovistich.

Integrace znamena reintegrace do bézné Skoly po predchozim pobytu ve specialni
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Skole. Tento model nevyzaduje zménu Skolského systému, ale zavisi na prizptisobeni

se ditcte stavajici struktuie.

Oproti medicinskému modelu vychazi socialné patologicky model ze socialnich
pri¢in. Zakladem tohoto pojeti je socializace a diskriminace podminéna postizenim.
Podle tohoto pojeti jsou postizeni nepfizptisobivy a musi jim byt pomahano specialni

terapii adaptace a normalizovani (Biirli,1997).

Model prostiedi se zabyva otazkou, jak zménit Skolu, aby to pfineslo prospéch pro
7aka. Skola se tedy ma pFizptisobit potifebam viech zaki. A piesné to odpovida skolské
reformé, ktera uvnitt vlastniho rdmce kurikula poskytuje diferencované nabidky vSem
zaktim podle jejich vzdélavacich potieb. Pro naplnéni téchto pozadavki je nutno zajistit
materialni a persondlni vybaveni a také vytvoreni zakladnich a specialnich Skol. Hlavni

plus spociva v mimoskolni oblasti, tzn. vV socidlni oblasti (Biirli,1997).

V poslednim, antropologickém modelu jsou hlavni lepsi interpersondlni interakci.
Dulezité je taky respekt identity a jedine¢nosti v¢etné jejich postizeni. Dal§im dulezitym

bodem je realistické ohodnoceni situace (Biirli,1997).

4.2 Integrativni specidalni pedagogika

Integrativni specialni pedagogika je U nds pomérné nova koncepce. Podle Vitkové
(2004) je vychodiskem piiznani prava na vzdélani jedinci se zdravotnim postizenim
nebo socidlnim znevyhodnénim Vvramci béznych Skol. Podobné vysvétleni uvadi
Myschker a Ortmann (1999), ktefi pisi, Ze integrativni specialni pedagogikou Se rozumi
vychova a vyucovani zaku s postizenim a zaka intaktnich v bézné skole.

Specidlné pedagogicka podpora zaki se specialnimi potiebami je velmi dilezita pro
dobtfe fungujici integrativni vzdélavani. Integrace z pohledu specialni pedagogiky
se stava zavaznym ukolem. V tomto smyslu je integrace prezentovana jako princip,
proces a cil. Mame ale i druhy pohled a to ve vztahu k vychové a vzdélavani. Pod touto
integraci myslime realizaci potfebnych opatfeni pro Z&ky se specialnimi

potifebami vV béZném Skolstvi (Vitkova, 2004).
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5 Vzdélavani a vzdélani

Podle Cabalové (2011) se pojem vzdé&lavani a vzdélani v pedagogické sféfe vyklada
nékolika zpuisoby. Podle autorky vzdélavani znamend proces, ve kterém zak ziskdva
dovednosti, védomosti, hodnoty, normy, postoje. Tim se snazi odlisit pojem vzdélavani
od pojmu vzdélani, ktery definuje jako pomérné ukonéeny stav, zahrnujici ziskané

dovednosti, védomosti, normy, hodnoty a postoje z ptedchoziho vzdélavani.

Cabalova (2011) také rozliSuje tii twrovné vzdélaniato  primérni,
sekundarni a terciarni. Za primarni je mysleno zakladni vzdélani. Sekundarni Groven je
sttedoSkolské vzdélani a terciarni Groven je vysokoskolské vzdélani. Oproti tomu
Spilkovad (2005) wuvadi, Ze primarni edukace neboli primarni vzdélavani je
uskute¢iiovano na prvnim stupni zdkladni Skoly. Je vyznamnym stupném ve
vzdélavani. Vekove je tedy primarni edukace od Sesti do jedenacti let. Samoziejme je
toto rozmezi brano pro zaky, ktefi nastupuji ve svych Sesti letech, nemaji tedy odklad
povinné Skolni dochdzky. V otevieném systému primarniho vzdélavani se pokladaji
zéklady pro celozivotni vzdélavani. Utvari se prvotni celostni nahled na svét, jazykova

gramotnost, postoje a nazory. Zakovi se vytvaii narodni védomi.

Podobné vymezeni najdeme iV knize Prichy (2009). Ten uvadi, ze primarni

edukace probiha obvykle na 1. stupni zakladni $koly.

Kromé déleni podle urovné vzdélani rozdéluje Cabalova (2011) vzdélani podle
jejiho obsahu na vzdélani technické, umélecké, ekonomické, humanitni a také podle

zaméfeni na vzdélani vSeobecné nebo odborné.

5.1 Struktura primarni edukace

Zakladni vzdélavani usnadiiuje svym pojetim piechod zdka z ptedSkolniho
vzdelavani a rodinné péce do povinného, pravidelného a systematického vzdélavani. Je
zalozeno na poznavani, respektovani a rozvijeni individudlnich potieb,

moznosti a z4jmu kazdého zdka (vCetné 74kl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami).
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Vzdélavani svym cinnostnim a praktickym charakterem a uplatnénim odpovidajicich
metod motivuje zaky k dalSimu uceni, vede je k ucebni aktivit¢ a kK poznani, ze je
mozné hledat, objevovat, tvofit a nalézat vhodnou cestu feseni problémt (RVP ZV,

2013).

Cilem zékladniho vzdélavani zaku je: ,, pomoc utvairet a postupné rozvijet klicové
kompetence a poskytnout spolehlivy zdklad vseobecného vzdélani orientovaného
zejména na situace blizke Zivotu a na praktické jedndni. V zakladnim vzdeélavani

se proto usiluje 0 napliovani téchto cilii:

v umoznit Zakiim osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celozivotni uceni

v podnécovat zZaky k tvorivéemu mysleni, logickému uvazovani a k reseni problémii

v vést zZaky K vSestranné, ucinné a otevicené komunikaci

v rozvijet U zdaku schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéechy viastni
| druhych

v pripravovat  zZaky k  tomu, aby  Se projevovali  jako  svébytné,
svobodné a zodpovédné osobnosti, uplatnovali sva prava a napliovali své
povinnosti

v vytvaret U Zakii potiebu projevovat pozitivni city V chovani, jednani a Vv proZivani
Zivotnich situaci; rozvijet vnimavost a citlive vztahy k lidem, prostredi
i K prirode

v ucit Zaky aktivne rozvijet a chranit fyzickeé, dusevni a socialni zdravi a byt za né
odpovédny

v vest zZaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam a duchovnim
hodnotdam, ucit je Zit spolecné s ostatnimi lidmi

v pomahat Zakum pozndvat a rozvijet vlastni schopnostiV souladu s realnymi
moznosti a uplatitiovat je spolu s osvojenymi veédomostmi a dovednostmi pri
rozhodovani 0 vlastni Zivotni a profesni orientaci*“ (RVP ZV, 2013).

Primarni edukace je realizovana Vv nékolika oblastech. Jazyk a jazykova

komunikace, matematika a jeji aplikace, informa¢ni a komunika¢ni technologie,

Clovék ajeho  svét,  Clovek a spolecnost,  Clovek a piiroda,  uméni a kultura,
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Clovek a zdravi, ¢lovek a svét prace, dopliujici vzdélavaci obory. K tomu je déno jesté
6 priifezovych témat. Osobnostni a socidlni vychova, vychova demokratického obcana,
vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, environmentalni vychova,

multikulturni vychova a medialni vychova (RVP ZV, 2013).

5.2 Zikladni Skola specidalni

Do zakladni Skoly specialni dochazi Zaci se sttedné téZkym a tézZkym mentalnim
postizenim. Dale Zaci Se soubéznym postizenim vice vadamia zaci s poruchami
autistického spektra. Jsou to tedy Zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami, kterym
jejich  druh postizeni brani v dosazeni pozadovanych znalosti standardnimi

pedagogickymi postupy (Bartonova, Vitkova, 2007).

Zakladni Skola specialni ma 1-3lety pfipravny stupeni, ktery je uren pro Zaky
S kombinovanym postizenim a s tézkym mentalnim postizenim. Na tento ptipravny
stupefi navazuje ZS specialni. Zak, ktery absolvuje ZS specialni, na konci dosahuje
stupné zdklady vzdélani oproti béznym zakladnim Skolam, kde zak dosahuje stupné
zdkladni vzdélani. Ugivo na ZS specialni je zuZeno pouze na osvojeni si zakladnich
dovednosti, prakticky se zaméfuje na schopnosti a dovednosti. RVP pro zakladni skolu
specialni se ¢leni na dvé urovné. Prvni urovenn je pro zaky s tézkym mentdlnim
postizenim a soubéZnym postizenim vice vadami a druhy stupen je pro zéky se stredné

tézkou mentalni retardaci (Bartonova, Vitkova, 2007).

5.3 Zakladni Skola prakticka

Zakladni skola praktickd je urCena pro zaky se zrakovym, sluchovym ¢i télesnym
postizenim, se specifickymi poruchami uceni, pro hluchoslepé a pro zaky s poruchami
chovani. Absolvovanim zakladni Skoly praktické zadk dosahuje stupné zékladni vzdélani.
Cile vzdélavani natéto Skole jsou stejné jako na bézné zakladni Skole. Pro zaky
S lehkou mentélni retardaci je u RVP ptiloha, kterd upravuje vzdélavani téchto zakt

(Bartonova, Vitkova, 2007).
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6 Pojem ,alternativni Skola*

Pojem alternativni vzdélavani mizeme chapat nékolika zplsoby. Mize to byt
obecny termin pro chapani pfistupt nabizejici alternativu  k tradi¢nimu
institucionalnimu vzdélavani. Miize také oznacovat skolni vzdélavani, které se odliSuje
od bézného statniho vzdélavani. Za alternativni Skoly tedy mizeme oznaCovat Skolu
S jinym zfizovatelem nez statnim, Skoly, které uplatiiuji jiné obsahy a postupy odlisSné
od bézn¢ uzivanych. Posledni moznost chépani toho pojmu je podle zplisobu
financovani. Pro naSe pojeti ale rozliSujeme bé&zné a alternativni Skoly podle
pedagogickych a didaktickych aspektl fungovani. Tedy Skoly, které se odliSuji od
hlavniho proudy béznych Skol. Odlisnost téchto skol je vjiné struktufe vyuky,
v kurikulu, v jiném eduka¢nim prostfedi, v jiném zptusobu hodnoceni a v neposledni

fad¢ odlisnd komunikace mezi Skolou a rodici (Prticha, 1996).

Po alternativnich forméach vzd€lavani je v poslednich letech zvySeny zajem. To
muze upozornovat Na nedostatky statniho Skolstvi. Také dneSni spolecnost rada hleda
alternativy pifi vychové cClovéka. Podle Priachy (2009) maji alternativni Skoly tii
zékladni funkce: kompenzacni, diverzifikacni a inovacni. To znamena, Ze maji

kompenzovat nedostatek.

Pricha (2012) ve své posledni knize rozd€luje alternativni $koly na 3 hlavni
skupiny a to klasické reformni Skoly, cirkevni (konfesni) $koly a moderni alternativni

Skoly. Do téchto tech skupin uz patii konkrétni typy skol.
Klasické reformni Skoly

v Waldorfska skola — Pricha (2012) wuvadi, Ze tato Skola je ziejmé
nejzndméjsi U nas. Waldorfské Skoly zacali vznikat ve 20. stoleti na izemi
Ameriky a Evropy. Soubézné s témito $kolami zacali na stejném izemi vznikat
pokusy 0 nové modely skol. Zacali se tedy tvotit moderni pedagogické teorie.
Alternativni Skoly maji jeden velky spole¢ny rys a to dtraz na svobodu, rozvoj
samostatnosti a tvofivosti a na pouzivani netradi¢nich forem a metod

vyucovani (Java, 2007).
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v Montessoriovska Skola — zakladatelkou téchto Skol byla Marie Montessori, coz
byla zndma 1ékatka, pedagozka, prikopnice mirového hnutia organizatorka
boji za prava détiazen. Marie Montessori se vénovala i postizenym
détemavroce 1907 zalozilavRim& ,Dam déti“. Tato 3kola je
zalozena na akceptaci individuality ditéte a jeho pozadavki. Vychovatel je
upozadén. S touto pedagogikou je spojen citat ,,pomoz mi, abych to mohl

udélat sam* (Pricha, 2012).

v Freinetovska skola — zakladatelem byl vyznamny teoretik tzv. pracovnich skol
Célestin Freinet. Hlavni myslenkou jeho pedagogickych snah byla Skola pro
zivot praci. U nas tento typ Skol s komplexni freinetovskou koncepci neni

(Prtcha, 2012).

v Jenska Skola — Koncept jenské $koly realizuje v Ceské republice pouze jedna
zékladni Skola a nékolik matetskych Skol. Existuje ale u nas kruh ptatel téchto
Skol, ktefi se snazi 0 Sifeni této koncepce. Zakladatelem byl pedagog Peter
Peterson, ktery se snazil 0 novou vychovu. Zaci Vv této $kole se sdruzuji podle

vékovych skupin a pracuji podle tydenniho rytmického planu (Pricha, 2012).

v Daltonskd $kola —v Ceské republice podle daltonské alternativni koncepce
pracuje pouze jedna zakladni Skola. Tato skola pracuje podle nékolika principti.
Princip svobody zaka a jeho vlastni zodpovédnosti, princip osobni zkuSenosti
zéka na zaklad¢ vlastni ¢innosti, daraz na spolupraci a vytvareni

socialniho a demokratického védomi (Priicha, 2012).
Cirkevni (konfesni) Skoly

Cirkevni Skoly u nas byly zfizovany po roce 1989. MuzZeme je fadit mezi statni
Skoly, protoze maji narok na statni dotace jejich ucebni plany a osnovy schvaluje
ministerstvo Skolstvi. V cirkevnich Skolach je ale pouze 0,7 % z celkového poctu zaki

Pricha, 2012).
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Moderni alternativni Skoly

U modernich alternativnich $kol jde hlavné 0 silné zapojeni rodi¢ti v mimoskolnich
aktivitdich, potlaceni honby za vysledky, snizeni konkurenéniho napéti mezi zéky,
odstranéni hranic mezi predméty, omezeni frontalni vyuky, uplatiiovani projektové
vyuky. Moderni alternativni 8koly maji velmi rozsahly pocet variant v riznych
zemich. Ve vétsing piipadd mluvime 0 Skolach nestatnich, tedy soukromych. Mezi nase
Seské alternativy patii naptiklad Skola hrou, Integrované uceni, Zdravd Skola,
Projektové vyucovani, AngazZované uceni. V zahrani¢i potom mezi moderni alternativni
skoly fadime napiiklad Cestujici skoly, Magnetové skoly, Nezavislé skoly nebo Skoly bez
rocnikii (Pricha, 2012).

Soudobou  alternativou a inovaci ve  vzdélani je renesance malotfidnich
Skola a v€koveé smiSenych tfid, které se znovu vraci do poptedi zajml. Hlavnim znakem

je princip tzv. oteviené tfidy a vyucovani ve skupinach (Pricha, 2012).
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7 Waldorfska pedagogika

Waldorfskou skolu fadime mezi klasické reformni skolstvi. U nas je tento typ Skol
fazen mezi nejznamgéjsi alternativu. Zakladatelem waldorfskych kol byl Rudolf Steiner,
rakousky filozof a pedagog. Koncepce této Skoly byla poprvé realizovana ve mésté

Waldorf v roce 1919 (Prticha, 1996).

Rudolf  Steiner své pedagogicke myslenky vyjadiil ~ jiz vroce
1907 na prednasce v Praze s nazvem ,, Vychova ditéte z hlediska duchovni vedy*.
K realizaci jeho myslenek ale doslo az 23. dubna 1919. Ten den byl Rudolf
Steiner v tovarné na cigarety Waldorf-Astoria ve Stuttgartu a délnikim této tovarny
piednesl 0 nutnosti zavedeni dvanactileté Skoly. Emil Molt, feditel podniku a ptiznivec
antroposofie, se myslenky ujalav zaii téhoz roku oteviel Skolu pro déti svych

zaméstnancl pod vedenim Rudolfa Steinera (Ronovsky, 2011).

Rudolf Steiner béhem jednoho svého kurzu vyikl své pozadavky na pedagogy
waldorfské Skoly. JelikoZ pobyval Casto mimo Stuttgart, zacali pedagogové praktikovat
samospravu. Uz od zacatku bylo velmi dilezité, aby se ucitelé vzdélavali sami, dale
se ve svém poznani rozvijeli. Také si sami urcovali obsahy a vyucovani. Jak je tomu
dodnes, museli si vystacit bez ucebnic. Rudolf Steiner byla na zacatku skoly proti
domécim tkoltim a to z diivod hygienickych. Casem ale zjistil, Ze domaci ptiprava je
nutnd, aby Se u¢ivo udrzelo v paméti zaka. NeSlo ale stile 0 bézné domaci ukoly,
ale o problémy, zaloZzené na individualnim ptistupu. Takze S$lo 0 rozvijeni logického

mysleni zakt (Lindenberg, 1998).

Waldorfska Skola je dvanactileta skola, coz znamend, Ze zékladnimu vzdélavani
pfedchéazi matetska Skola. Vychova a vzdélavani je podiizena podnécovani a rozvijeni
aktivit ditéte. Je kladen diraz na individualitu ditéte. Hodnoceni zakti probiha pomoci
charakteristiky, ktera zahrnuje 1 doporuceni pro dalsi rozvijeni Zaka. Nezanedbatelny

vliv ma ve waldorfskych skolach nabozenska vychova (Pricha, 1996).
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7.1 Antroposofie

Pojem antroposofie pouzival Rudolf Steiner. Vychodiskem pro antroposofii je
podle Steinera goetheanismus, coz je védecky styl, ktery navazuje na Johana Wolfganga
Goetha. Rudolf Steiner se zasadné podilel na rozsifeni pouzivani toho pojmu a také byl
povéfen prvnim vydanim komentovanych soubori Goethovych ptirodovédnych praci.
Goethenismus miizeme vysvétlovat bud’ podle Steinera jako pojeti svéta, kde ,,priroda
Jjedna na zdkladé ideji,” nebo ho miizeme chapat ve dvou bodech. Prvni bod je ucta ke
svétu jako duchovni slozka a druhy bod je ,metodickd duvérave sdélnost smyslové

I3

zkusenosti““. Pokud se budeme snazit co nejpiesnéji vylozit pojem antroposofie, jedna
se 0 ,,moudrost o cloveku . Steiner ale slovo antroposofie interpretuje ve smyslu
,wvedomi svého viastniho lidstvi*. Toto pojeti spoc¢iva ve védomi vzestupu Cloveka a to
z pouhého tvora do stavu tvirce, dochazi k propojeni nitra s vnéjskem. Vznik
waldorfského hnuti je tedy velmi tzce spojen se socialnim impulzem antroposofie.

Timto socialnim impulzem je koncept troj¢lennosti (Ronovsky, 2011).

Waldorfské $koly jsou n€kdy oznaCovany pojmem ,,Svobodna Skola®“. Rudolf
Steiner totiz rozliSoval tfi Zivotni oblasti, tzv. princip troj¢lennosti. Kazda z téchto tii
oblasti mé sféru duchovné kulturniho, ekonomického a pravné politického zivota. Hajil
tedy socidlni troj¢lennost, ktera pohlizi na oblast hospodaiskou, pravnia duchovni
jako na tii samostatné existujici, vzajemné nezavisle spravované spoleenské funkce.
Rudolf Steiner se pokousel vyjasnit tyto tfi idealy pfifazenim k funkcim lidského
souziti.  Zékladem jeho  préace 0 socialni  trojclennosti  se stala  duchovni
svoboda v kulturnim  zivoté, demokratickd rovnost vV pravnim  Zzivoté a socialni
bratrstvi v zivoté hospodarském. Rudolf Steiner tvrdil, Ze ¢lov€k musi byt vychovavan
nezavisle na pozadavcich hospodarského Zivota a statni moci a to do doby nez se bude

moci sam aktivné podilet na utvaieni téchto spole¢enskych odvétvi (Carlgren, 1991).
Rudolf Steiner (1993) ve své knize zduraznuje, ze kazdy ¢loveék prochazi uréitymi

vyvojovymi fazemi. Je tedy dulezité se na tyto faze zamétit a na zaklad€ specifik téchto

fazi stim Clov€kem individualn€ jednat. Rudolf Steiner také pfirovnava clovéka

K rostliné. Kazdy, kdo se narostlinu podiva, tak vi, Ze nezistane stejna. Rostlina
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pokvete, poroste, bude mit kvéty a plody. Stejné tak nejspis vidél i vyvoj ditéte a z toho
divodu nejspise  kladl velky  diraz navybér wuciteli do  waldorfskych
skol. O uditelich na waldorfské Skole také napsal citat. ,, Waldorfsky ucitel neuci jenom
tim, co umi, ale predevsim tim, kym skutecné je.* Jankovska (2002) zase ve své knize
uvadi ,, Waldorfska pedagogika chape cinnost ucitele jako celkovy umélecky proces,
ktery by mél probihat s respektovanim urcitych zakonitosti ve vyvoji ditéte, jinak ale

zcela individualné.”

(.2 Epochové vyucovani

Obsah vzdélavani ve waldorfskych Skolach je rozdélen do epoch, cozZ jsou urcité
Gasové bloky. Zaci se po uréitou dobu zabyvaji soustavné stejnymi predméty. Vedle
teoretickych predméti se také vyucuji esteticko-vychovné piedméty, pracovni

piredméty a cizi jazyky (Pricha, 1996).

Epochy trvaji zpravidla tfi az ctyfi tydny. V prvni tfidé jsou jeSté malo
diferencované, pozdé&ji se vice specializuji a diferencuji. Epochy se opakuji dvakrat za
rok v tomtéz oboru. To dava moznost détem zapomenout, coZz pomaha k pieméné
poznatkii ve  schopnosti. Vzpominani a znovuvybaveni je stejné¢ dilezit¢ jako
probouzeni Se ze spanku. Princip vyuCovani V epochach se osvédCuje ive vysSich
tfidach v oblastech ru¢ni, umélecké a technické prace v odpolednich hodinach. Postup
stanoventi si cile @ intenzivni prace na jeho dosazeni ma velmi dobry vliv na ukaznénost,

ktera je v dneSnim prepInéném a roztékaném sveté tak dalezita (Carlgren, 1991).

Epochy respektuji rytmus dne a rytmus roku. Carlgren (1991) ve své knize uvedl:
»Vyuka Vv epochdch  posiluje  soustredéni.“ Ve  waldorfskych — Skolach — se tedy
usiluje 0 organické uspotadani praci kazdého dne. Skolni den tedy zadina védénim,
chdpanim, myslenim a pfedstavovanim. Tyto pfedméty potom tvoii tzv. hlavni
vyucovani po dobu nckolika tydni. V ndsledujicich predmétech je kladen

diiraz na rytmické opakovani. Sem patii eurythmie, naboZenstvi, cizi jazyk, hudba.
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Dalsi pfedméty jako napt. zahradnictvi, prace v dilnach, ptirodovédecké pokusy

se odkladaji na pozdéjsi dopoledne nebo odpoledne.

1.3 Cile waldorfské pedagogiky

Cile waldorfské pedagogiky jsou dany antroposofickym pohledem na ¢loveéka.
Podle Rudolfa Steinera by vychova méla hlavné pomoci celkovému a harmonickému
rozvoji niternich sil kazdého clovéka. Waldorfska Skola by méla byt
dvanactileta a podle toho se také rozdéluji cile. Do sedmi let véku by se dité mélo
vyrovnat se svym télem a se sebou samym. M¢lo by se naucit funkcim a mélo by také
polozit zéklad pro Zivot. Od sedmi do ctrnacti let by mél Zak rozvinout svou
emocionalni rovnovahu, schopnosti promysleni a stejn¢ tak by mél rozvinout a také
prozit citéni. Posledni v€kova etapa je Ctrnact az dvacet let. V téchto letech by se méla
rozvijet pfedevSim individualita, zdokonaluji se analytické a kritické schopnosti a zak

by mél dosahnout nezavislosti a sebediscipliny (Pol, 1995).

V roce 2003 byly schvaleny MSMT udebni plany a uéebni osnovy, dle kterych
Waldorfské Skoly ucily do roku 2004. Waldorfské Skoly vychazeji zramcovych
vzdélavacich programti a tvofi si vlastni Skolni vzdélavaci programy s nazvem

,»Waldorfska skola*. Veskeré zmény a novelizace zdkonii se tykaji 1 waldorfskych Skol

(Pricha, 2009).
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8 Waldorfské $kolstvi v CR

V soudasné dobé najdeme po celé Ceské republice deset zakladnich waldorfskych
kol (viz Obr. 1.) avPrazeavPlzni jsou waldorfské ttidy pii béznych zékladnich
Skolach. V Praze najdeme také waldorfskou Skolu specialni, kterd je zatim jedina v celé
republice. Dale jsou matefské Skoly, gymnazia, stiedni Skoly a razna
sdruzeni. Na strankach waldorfskych skol je také mozno nahlédnout do tabulky, ktera
ukazuje rozmisténi waldorfskych Skol po celém svété. V roce 2007 bylo po svété 958

skol (AWS CR, 2008).
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Obr. 1. Mapa sité zdakladnich waldorfskych skol (AWS CR, 2008)

Vzdélavaci program waldorfskych 8kolv Ceské republice naplituje vzdélavaci
standardy vydané ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy. Zaroven ale také
vSestrann¢ rozviji dité v praktickych a uméleckych dovednostech. Hodnoceni je
provadéno slovni formou, takze zaci nejsou motivovani znamkovym hodnocenim nybrz
zivym zajmem O probiranou latku. Ve waldorfskych Skolach pifevazuje vzajemna
spoluprace nad soutéZivosti. Ucitelé ve waldorfskych Skolach se snazi, aby kazdé dité

naslo v uebnim planu néjaky predmét, ve kterém bude vynikat. Z toho divodu jsou
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také ve dle klasickych pfedmétl zatazeny predméty netypické, jako je knihafstvi,
zahradniCeni, pleteni. Usporadani predmétti Se oproti bézné zakladni skole dost lisi. Ve
waldorfské skole jsou vSechny predméty na stejné urovni. Navic jsou zarazeny vSechny
predméty do vSech ro¢nikli a pro vsechny zaky jsou povinné. Chlapci se uéi plést,
hackovat a divky se uci pracovat s kovem ¢i difevem. Tim zéci dostavaji obecny zaklad
pro dalsi Zivot a mohou se dal samostatné rozhodnout, co je bavi gojim jde. Navic
se ucitelé velmi snazi propojovat vS§echny predméty, klast mezi né¢ mosty a davat zakim
uceleny piehled o svété a vSech vécech, které jsou mezi sebou husté propletené.
Zakladem pro vhodné vzdélani se ma stat soulad védy (pravdy), uméni (krésy),
duchovnich hodnot (dobra). Snaha 0 tento soulad je patrnd 1V ucebnim planu

waldorfskych $kol (AWS CR, 2008).

Nedilnou soucasti metod uciteli waldorfskych skol, jimiz se uvadéji zaci do uciva, je
role obrazu, rytmuapohybu. Jak jsem sejiz zminovala Vv pfedchozi kapitole,
vyucovani ve waldorfskych skolach probiha formou epoch. Coz je dvouhodinovy blok,
ktery ma tii ¢asti a to ¢ast rytmickou, vyucovaci a vypravéci. Po dobu tii az Ctyf tydnl
je  monotematicky rozvijeno jedno dané téma. Dalsi pfedméty jsou
vyucovany V klasickych vyucovacich hodinach, ale ucitel se stale snazi zachovat dané
tf1 slozky epochového vyucovani. Dalsi zvlastnosti je absence ucebnic. Ucitel je mize
pouzivat, ale slouzi pouze jako doplikovy materidl. Stézejni jsou pracovni listy
pomicky, které si ucitel sam vytvari. Ttidni ucitel provazi dité¢ po celou dobu a tak
dokaze piizpusobit styl a napln vyuky danym potiebam jedinct. Ucitel ma tedy velkou
miru kompetenci (AWS CR, 2008).

Waldorfské skolstvi ma i svou zakladni waldorfskou Skolu praktickou a praktickou
waldorfskou skolu s dvouletou piipravou, které sidli v Praze. Prvni vyuka probéhla jiz
ve Skolnim roce 1990/1991. Nejdiive se jednalo pouze o0 experiment pod zastitou
Zvlastni $koly na Praze 1 a v &ervnu roku 1991 $kola nabyla pravni subjektivity. Skola
nejprve zacinala s 1. - 4. tfidou a kazdy rok se otevirala nova prvni tfida. V roce 2000
tedy Skola dosahla plného poctu vSech ro¢nikli. Jedna se o statni Skolu, ktera na zakladé
principli a zasad waldorfské pedagogiky pracuje s détmi a mladymi lidmi se zdravotnim

znevyhodnénim. Zakladni waldorfskd Skola praktickd vyucuje podle vzdélavaciho
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programu Waldorfskd Skola praktickd. Praktickd waldorfska Skola vyucuje podle
vzdelavacitho programu Stiedni praktickd waldorfskd Skola s dvouletou pfipravou.
Nutnosti pro pfijeti do Skoly je doporuceni a vySetieni z pedagogicko-psychologické
poradny nebo specialné-pedagogického centra (Nase skola, 2013).

Zéakladni waldorfskéa skola prakticka ma 10 ro¢nikt. V kazdé tiidé je maximalné
dvanact déti, aby byl zajistén individudlni ptistup ke kazdému ditéti. Pro pfijeti je nutné
absolvovat pfijimaci pohovor. Zvlastnosti je diagnosticky pobyt, ktery trva 2. — 6.
meésicl, je uskuteCiovan piimo pii1 vyuce a zjiStuji se schopnosti ditéte, odezva
v tfidnim kolektivu a rodi¢im se dava prostor pro seznameni se s waldorfskou
pedagogikou. Skola do vzdé&lavaciho procesu nepiijima zaky s mentalnim postizenim,
S psychiatrickou poruchou, téZkou poruchou chovani, vaznéjSimi smyslovymi
vadami a tézkym télesnym postizenim, kdy je vyZzadovan bezbariérovy piistup. Posledni
dva roky zakladni Skoly jsou zavére€nymi rocniky, které maji pomoci

zaktim s ptechodem na Praktickou waldorfskou skolu (Nase skola, 2013).

Prakticka waldorfska Skola s dvouletou pfipravou ma dvé odvétvi. Prvni odvétvi je
ve dvanactém roc¢niku ukonceno zavéreCnou zkouskou. Druhé odvétvi je uréeno pro
zéky s hlubsimi problémy. Pfijimaci fizeni se skladd ze dvou casti. V prvni Casti
se provétuje znalost ¢eského jazyka a matematiky a v druhé ¢asti se posuzuji praktické

dovednosti z oboru Siti, keramiky, prace v domacnosti a prace se dievem (NaSe Skola,
2013).
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9 Cile a metody vyzkumu

Cil prace
1. Zjistit pozitiva a negativa waldorfského skolstvi ve vztahu k zaktim se specialnimi

potitebami.

2. Zjistit jaké informace méli rodice zakt se specialnimi pottebami pii rozhodovani pro

vybér primarni edukace.

Vyzkumné otazky

1. Pfevazuji pozitiva ¢i negativa waldorfského Skolstvi pro Zaky se specialnimi

potiebami?

2. Jaké faktory rozhoduji pf1 vybéru primarni edukace Zakl se specidlnimi potiebami?

9.1 Metodika prace

Pro zpracovani této bakalaiské prace jsem zvolila strategii kvalitativniho vyzkumu, ktery
bude probihat pomoci metody dotazovani, technika polostandardizovaného rozhovoru
(interview). Dotazovano bylo 5 rodi¢t déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami, z nichz
dvé navstévuji waldorfskou Skolu atfi Skolu bé€zného typu, také byla dotazovana jedna
maminka zaka bez specidlnich potfeb navstévujici waldorfskou Skolu. Vyzkumu se také
zjasnil pan feditel Svobodné skoly v Pisku a pani feditelka prazské zakladni waldorfské Skoly
praktické a Praktické waldorfské Skoly s dvouletou piipravou. Osnova rozhovoru s rodici i

osnova rozhovoru s fediteli waldorfskych $kol je k nahlédnuti v piilohach (pfiloha €. 1, €. 2).

9.2 Kvalitativni vyzkum

V publikacich o kvalitativnim vyzkumu se mizeme setkat s vice chapanimi této strategie.
Bud’ je povaZovana za pouhy dopln€k ke strategii kvantitativniho vyzkumu, nebo je chapana
jako protipol a v neposledni fad€ ji miZeme vnimat jako vyhranénou vyzkumnou pozici.
Postupem casu ziskal kvalitativni vyzkum pozici na stejné Grovni jako rovnocenny k ostatnim

vyzkumim (Hendl, 2008).
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Chraska (2007) ve své knize Metody pedagogického vyzkumu pouzil tabulku srovnani
kvalitativné a kvantitativné orientovaného vyzkumu podle P. Gavory. Rozdil je ve ¢tyfech
bodech ato ve filozofickém vychodisku, existenci realit, cilich vyzkumu a také pfistupu.
Kvalitativni vyzkum totiz vychazi z fenomenologie a ptipousti existenci vice realit. Cilem
vyzkumu neni vysvétleni jevu, jako je tomu U kvantitativniho vyzkumu, ale porozuméni
smyslu, porozuméni problému. Poslednim bodem je pfistup. v kvalitativné¢ orientovaném
vyzkumu pouziva vyzkumnik jako sviij vystup slovo ane cislo. Velky vyznam ma mala

skupina osob, jejich jedine¢nost a vyzkumnik se snazi veitit do zkoumanych osob.

V kvalitativnim vyzkumu jde 0 porozuméni lidského jednani, které mtizeme zkoumat
n¢kolika zplsoby. Snazime se 0 sbér co nejvice podrobnych informaci 0 zkuSenostech
zkoumanych osob. Jednim typem kvalitativniho vyzkumu je piipadova studie, kde jde
piedevsim 0 zodpovézeni vyzkumné otazky ato co nejpodrobnéjSim popisem a rozborem

zkoumanych ptipada (Priicha, 2009).

Rozhovor je technika, pii které se predpoklada, ze dojde k navazani ptatelského vztahu

s informantem. Tento vztah potom zajisti vétsi otevienost a uvolnénost pii rozhovoru (Pricha,

2009).

U Miovského (2006) se setkavame s jinym terminem pro na$ polostandardizovany
rozhovor a tim je polostrukturované interwiev. Autor uvadi, Zze u tohoto typu rozhovoru je
dano jadro interview, kterého se tazatel drzi, ale je mu dovoleno pokladat dopliujici otazky.
Tazatel si mize podle potieby prehazovat potfadi otdzek, doptavat se, aby se ujistil, Ze

odpoveéd’ pochopil spravne.

9.3 Charakteristika vyzkumného souboru

Ke spolupraci pii vyzkumu k mé bakalaiské praci jsem oslovila waldorfskou
Skolu v Ceskych ~ Budg&jovicicha v Pisku. Uvodni komunikace probihala  pomoci
e-maill. Do obou kol dochazeli zaci, ktefi odpovidali kritériim, ale zaddny z rodic¢t se mnou
nechtél spolupracovat. Vyzkumny soubor jsem tedy utvofila diky kontakttim, ke kterym jsem
se dostala na absolvovanych praxich. Také jsem oslovila PhDr. Anezku Janatovou, ktera
spolupracuje jako psycholozka s waldorfskymi Skolami, bohuzel se mi nedostalo odpovédi.
Rozhovory probihaly v mésicich unor a biezen 2014. Celkem se mého vyzkumu tucastnilo 8

respondentli. Konkrétné to byl pan feditel Svobodné skoly v Pisku, pani feditelka zakladni
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waldorfské Skoly praktické v Praze, tfi maminky zaka se specidlnimi potiebami, ktefi
navstévuji béznou zakladni Skolu, dvé maminky zakl se specidlnimi potfebami, Kteri
navs§tévuji waldorfskou Skolu a jedna maminka zéka bez specidlnich vzdélavacich potieb

z waldorfské skoly.

9.4 Eticka pravidla vyzkumu

vvvvv

tak, abychom neporusovali jeji prava a svobodu. Méli bychom konat dobro, neméli bychom
konat zlo. Jednim z velmi dulezitych faktord je duvéryhodnost vyzkumnika. Tento faktor
ovliviiuje kvalitu rozhovoru. Pfi rozhovoru mize také dojit ke stfetu zajmi, coz se také
povazuje za jeden z etickych problémi. Empatické neutralita je dalsi eticky pojem. Tazatel by
mél naslouchat, vSe peclivé zaznamenavat, ale mél by se vyvarovat hodnoceni (Miovsky,
2006).

Dale existuji etickd pravidla, ktera chrani UcCastnika vyzkumu. Prvni bychom méli
dotazovaného pozadat 0 souhlas, Ze je ochoten s nami na vyzkumu spolupracovat. Dale je
nutna ochrana osobnich dat, proto jsou mé rozhovory zcela anonymni. Pokud rozhovor
nahrdvame, meéli bychom tak ucinit pouze za informovanosti a souhlasu dotazovaného

(Miovsky, 2006).
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10 Vysledky vyzkumu

Otazka ¢. 1, 2, 3

Jaky druh postiZeni ma Vas syn/ VaSe dcera? Jaké individualni upravy ¢i individualni

pristup vyZaduje Vase dité? Pro jaky typ Skolského zafizeni jste se rozhodli?

Tabulka €. 1: Zakladni identifika¢ni data respondenti

Individualni pristup
Druh
Respondent N
postizeni
ANO NE
1 Nevidomost v
-« v
75 2 ADHD
3 Vysok_ofunkéni v
autismus
4 ADHD v
WS 5 ADHD v
6 zadné 4

Zdroj: Vlastni vyzkum, 2014.

Komentar k tabulce:

Tabulka €. 1 ptehledné znazornuje zakladni identifikacni idaje respondentt.

Respondent ¢. 1 uvedl, Ze dcera méla od narozeni odoperované obé& ociaod toho
se odvijely jeji specifické potieby. ,Potrebovala hlavné Pichtiiv stroj, na ktery
se viastné vV prvni radé naucila pani ucitelka. “ Respondent uvadi, Ze ve Skole: ,, ji poridili
treba diktafon. I tam méli myslim sviij Pichtuv stroj, Zze ho nemusela nosit. Ucebnice jsem
vSechny prepisovala. Prostiedi si prosla, aby vedéla, kde co je. Taky méla specialni plasticky
mapy, nebo méla jiné kruZitko, protozZe taky rysovala.* Braillskou tiskarnu, Optakon a dalsi

piistroje, které méli zlepSovat kvalitu vyuky, Zakyné nakonec nevyuzivala.
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Respondent ¢. 2 mél zcela odlisny ptipad. ADHD bylo zakovi diagnostikovano az ve
treti tfide. ,,V prvni az treti tride byl Sikanovan, veskera vina vzdy padla na nej. Pani ucitelka
Snim odmitla pracovat, ze mave tridé spousty jinych ZzZaki. Podle pani ucitelky
vyrusoval a zlobil. Musela jsem jit na polovicni uvazek, abych se s nim mohla ucit.“ Ve ¢tvrté
ttidé byla zdkovi zménéna ttidni ucitelka, ,, kterd uz s nim délala dopliovaci cviceni misto
diktatii, dostdaval vice casu na kontrolu. Nebyl probléem, mu néco vicekrat vysvetlit.“

hodinéach bylo zakovi dovoleno pouzivat pravidla pravopisu, kalkulacku, tabulky a nasobilku.

Syn respondenta €. 3 je vzdélavan podle individudlniho vzd€lavaciho planu. ,, Ve skole pri
zkouSeni uprednostiuji pisemny projev pred ustnim. Jinak je zkouSeny V klidu mimo tridu.
Dostava predtistené texty a pracuje formou doplnovani. Ma k sobé osobniho pedagogického

asistenta pro udrZeni pozornosti @ orientaci v ucivu i Skolnim prostiedi. *

Respondent ¢. 4 odpoveédel, ze zak nemél zadné specidlni Gpravy. Nedostaval ¢as navic,
ani nepouzival zadné pomuicky. Byl vzdélavan stejné jako jeho spoluzaci. ,, Uzpiisobené to

nemél nijak, uplné normalné, proto jsme zvolili jiny systém nez klasicky.

U syna respondenta ¢. 5 bylo diagnostikovano ADHD uz v ptedskolnim véku a v poradné
bylo roding feceno, ze maji zazadat 0 odklad povinné skolni dochazky, aby byl ditéti dan vétsi
Cas. Také serodina dozvédéla, Ze pokud by dité nastoupilo povinnou skolni dochazku
nebo dysgrafie. Teprve ve tieti tfidé byla Zakovi diagnostikovana dyslexie, protoze ve
waldorfské Skole se uci Cist a psat az ve druhé tiid¢ a teprve ve treti tiidé by to zaci méli
zvladnout. ,, Na zacatku treti tiidy se to prokazalo, zZe i kdyz tam byl ten cas, tak to cteni
nenastupuje. Oni nedélaji nic jako na klasické skole, nepisi diktaty na cas, nikdo je takhle
nestresuje, tak on nepotrebuje ten cas navic. Nevim, jaké ulevy majiV klasické Skole,
ale v poradné nam rekli, ze kdyz nestihne zdpis, tak mu ho miizeme dopsat nebo vlepit do
sesitu, ale jelikoz oni nemaji ucebnice a jejich sesit je jejich ucebnice, tak on si to chce psat
sam. Takze si do konce unora dopisoval doma. Koncem unora se mi povedlo zajistit asistenta
pedagoga za pomoci nasSi pani reditelky. Vsichni Fikali, Ze jsem asi prvai maminka,
ktera na ADHD dosdhla asistentky. Je to asistent pedagoga a plati ho Skola. Jeho nejhlavnéjsi
problém je, ze nékam stale ulitava a on potrebuje zpritomnit. TakzZe kdyz je U néj nekdo, kdo
ho neustdle zpritomnuje, tak je to dobré. Oni maji hodné aktivit i béhem hodiny, maji
rytmickou cast i behem hodiny, kdy je piilhodinovka cestiny, tak hraji na flétnu, skdace se tam,

Zongluje se, déti lezou po lavicich véetné pana ucitele, ktery to vSechno déla s nimi, tak na tu
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cast, kdy musi napsat si ten zapis, tak Vedle néj sedi pani asistentka a upozoriuje ho, aby

daval pozor, cetl po sobe, kontroloval se.*

Otazka ¢. 4
Z jakého diivodu jste vybrali uvedeny typ Skoly, co Vas pri vybéru ovlivnilo?

Vsichni respondenti maji bydlisté ve mésté, kde je waldorfska Skola nebo
bydli na vesnici pobliz takového mésta. Diky tomu méli vSichni moznost rozhodnout, jaky typ

Skoly pro své dité se specidlnimi potfebami vyberou.

Respondent ¢. 1

Zakyné splnila povinnou $kolni dochazku na spadové skole, kterou méla nejblize. ,,Ja
jsem byla rozhodnutd, Ze jde do normalni Skoly, tim zZe chodila do normalni Skolky. Takze
jsem se byla ptat, jestli maji misto, jestli ji vezmou.* Pokud by z jakéhokoliv divodu nebyla
dochazka na béznou zékladni Skolu moZna, byla rodina informovdna pouze 0 moZnosti
vzdélavani Zadkyné v internatni Skole pro zrakové postizené v Praze. Plnéni povinné Skolni
dochazky na waldorfské Skole rodiné nebylo nabidnuto. ,, Vithec nevim, jestli v té dobé byla
tady waldorfska skola a tim, ze chodila do normdlni skolky, tak jsem ani neuvazZovala 0 jiné

moznosti. “ Ve mesté zacala waldorfska skola ptisobit ve Skolnim roce 1990/1991.

Respondent ¢. 2

U respondenta ¢. 2 téz rozhodovala dobrd dostupnost, ke které se ptidali zkuSenosti
s dochazkou prvniho ditéte. ,, Na tu skolu chodil starsi sourozenec. Také jsem to méla blizko
do prdce atenkrat se 0 waldorfské Skole nerikali zrovna pékné veci. Vzhledem
k Sikané a nespolupraci tridni ucitelky jsem se ve tieti trideé byla ve waldorfské skole zeptat.
Znala jsem se s pani reditelkou, jenomzZe posledni slovo méla tiidni ucitelka. Bylo mi receno,
Ze by si pani ucitelka s jeho diagnozama nevédela rady, nevédeéla by, co s nim ma délal. Syn

¢

sam vycitil, Ze ho tam pani ucitelka nechce.

U respondenta ¢. 2 tedy rozhodovala Spatna zkuSenost s konkrétni waldorfskou
Skolou v mist¢  bydliste. I kdyz tedyotéto alternativé respondent uvazoval,

s ohledem na zménu tfidni uéitelky, zastal Zak na bézné zakladni Skole.

Respondent ¢. 3
Respondent ¢. 3 diky asistentovi pedagoga mohl také zvolit skolu v misté¢ bydlisté.

,,Jelikoz jsme méli moznost mit asistentku, zvolili jsme Skolu v misté bydlisté. Ditvodem byla i
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znalost prostredi, kterd je pro poruchu autistického spektra dilezitd. “ S asistentem pedagoga
to ale rodi¢e neméli tak jednoduché. Skola nebyla na piichod Z4ka ptipravena, takze museli
do skoly dochazet rodi¢e zaka a pomahat mu v hodinach. Kdyz se asistent pedagoga sehnal,
tak Skola neméla finance na jeho vyplatu, néjaky cas ho tedy platili rodi¢e. Nakonec Se vse
vyfesilo a asistenta pedagoga platila skola. Jediné negativuam bylo, Zze se zédkovi kazdy rok

asistent ménil, coz je pti jeho diagnoze velké minus.

Respondent ¢. 3 uvedl podobny argument jako respondent €. 1. 0 waldorfské skole v dobé
rozhodovani neméli rodi¢e Zzadné informace. ,,V té dobé jesté nebyly dostacujici

informace o studiu v téchto zarizenich. “

Respondent ¢. 4

Respondent ¢. 4 serozhodl pro tento typ z divodu individualniho piistupu k zakam.
Vyzvednuti jeho kladd a rozpoznani talentu, ktery dale pedagog rozviji. Také rozhodovala
vyuka V epochéach, podle respondenta je lepsi, kdyZ se ptedméty prolinaji a nejsou striktné
ohranicené jako na bézné zakladni Skole. , Dneska bych uvazovala trochu jinak, nekoukala

bych na to jako na systém, sezndmila bych se nejprve s pani ucitelkou. To je dilleZitéjsi nez

samotny system.

Respondent ¢. 5

Respondent €. 5 bydlel ve mésté, kde je pét béznych zakladnich skol. Nejblizsi spadova
Skola, méla podle respondenta Spatné ohlasy a recenze. Oproti tomu Skola, ktera by se rodiné
libila, byla velmi Zadana. Respondent se dozvédél 0 moznosti waldorfské skoly. ,, Libilo se mi,
Ze Se tam neznamkuje. Ten program, pristup ke kiestanstvi. Na déti se netlaci, vyuka remesel,
rukodélné prace a vse délaji dohromady. Néco jsem si precetla, byla jsem na nekolika
prednaskach, treba Rostislava Ryska, coz je reditel waldorfské skoly v Pribrami, coz je prvni
waldorfska skolav Cechdach, takze mélvelké zkuSenosti. To ostatni mi znélo tak jako
pohaddkove, ale on mé opravdu presvedcil. “Rodina se tedy ptestéhovala, aby byla dochazka

do Skoly pro syna jednodussi.

Respondent ¢. 6

Respondent se zacal zajimat 0 alternativu k béznému Skolstvi jiz pfi vzdélavani prvniho
syna. Respondent se tedy dal dohromady se skupinou stejné zaloZenych lidi a zrodila
se myslenka zalozeni waldorfské Skoly. ,, Musi byt silna zdkladna, ktera pracuje na myslence

Rudolfa Steinera, a pak ma ta skola smysl.“ Druhé dité respondenta mélo nastoupit jiz do
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prvni ttidy waldorfské Skoly, ale mésto na posledni chvili otevieni zarazilo a rodi¢e museli
pro déti hledat nové skoly. Respondent tedy dal své dit¢ do malotfidky, kde pani ucitelka
pouzivala prvky alternativnich sméri. Po tfech letech se podafilo oteviit waldorfskou
Skolu a zaci, kteti méli ptivodné nastoupit do prvni tfidy a jiz méli jit do Sestého roc¢niku,

ptestoupili na zakladni waldorfskou Skolu.

Otazka ¢. 5

Kde jste cerpali informace pri rozhodovani pro primarni vzdélavani vaseho ditéte? (1. —

5. ro¢nik)

U této otazky jsem davala respondentim vybrat ze Sesti moznych odpovédi. Respondenti
meli moznost oznaéit vice odpovédi (Specialné-pedagogické centrum, Pedagogicko-

psychologicka poradna, matetska Skola, média, ustni doporuéeni, osobni zkusenost).

Tabulka €. 2: Zdroje informaci rodici

Informovanost o0 waldorfském

Respondent Zdroj informaci Kolstvi
1 Osobni zkuSenost NE
2 Osobni zkuSenost (stni doporuceni) ANO

Specialné pedagogické centrum

Pedagogicko psychologicka poradna

4 Meédia ANO
5 Osobni zkuSenost ANO
6 Osobni zkuSenost ANO

Zdroj: Vlastni vyzkum, 2014.
Komentar k tabulce:

V tabulce ¢. 2 vidime, Ze rodice vétSinou vybiraji zdkladni Skolu na zakladé osobni
zkuSenosti. Pan fteditel waldorfské Skoly wuvedl, jakym zpisobem jeho skole

informuje vefejnost. ,,Nase Skola dostala do vinku ndzev , svobodnd Skola“, coz viastné
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vzniklo tim, Ze puvodni nazev, jak se waldorfské Skoly prezentuji napriklad v Nemecku,
Rakousku nebo ve Svycarsku, kde se nazyvaji svobodné waldorfské skoly, tak tady doslo
K tomu, Ze z toho dvojslovi svobodnd waldorfska se pouzilo pouze to prvni slovo. Takze to
slovo waldorfska ztoho vypadlo a proto ti lidé si mozna nespojuji to slovo svobodna
S waldorfskou pedagogikou. Samozrejme, ze zasvécenéjsi Verejnost nebo lidé, kteri prisli do
styku s nasi skolou, tak to jakoby védi, ale jako uplné obecné povédomi to neni. My jsme ted
zacali vyvijet néjakou iniciativu, abychom nazev skoly upravili, aby bylo vice ziejmé, 0 jakou
Skolu se jednd. Ale zatim je tove stadiu diskuzi. Skola se ale snaZi na sebe upozornit.
Informace o Skole mohou rodi¢e piedskolnich déti naCerpat z plakati vylepovanych méstem
pfed zapisy do prvnich tfid. Skola ma i své webové stranky a vytvofila si letdky, kde
se miizeme docist 0 waldorfské pedagogice a vyuce na Skole. Do povédomi verejnosti se také
Skola dostava diky potfadani jarmarku, velikonoénich a vano¢nich trhli, dnim otevienych
dvefi, divadelni prehlidce waldorfskych $kol. Skola také potfada seminéfe a setkani ve $kole.
Jezdi k nim holandsky ucitel waldorfské pedagogiky, ktery 0 ni pfednasi a letos Skola zahajila
cykly o spiritualnim zivoté. ,, TakZe to jsou akce, diky kterym uz nds ta verejnost vnimd, ale do

Jjaké miry to maji spojené s waldorfskou pedagogikou, to si netroufam rict.

Pani teditelka waldorfské Skoly uvedla, Ze vetrejnost 0 své Skole informuje pomoci

internetu, dobré povésti @ obasného publikovani v mistnich Casopisech.

Otazka €. 6

Pouzivaji ve S$kole néjaké specialni metody a postupy pri vzdélavani vaseho syna/dcery?

Pokud ano, uved’te prosim jaké.

Na otazku ¢. 6 jsem se dotazovala pouze respondentt, jejichz déti dochazely na béznou

zékladni Skolu, protoze waldorfska skola uz je sama 0 sob¢ alternativou.

Respondent ¢. 1
Zakyné zvladala veskeré uéivo stejnd jako ostatni Zaci. ,,Temkrdtnatu matematiku
uvazovali 0 néjaké alternativni metode, ale jelikoz vSechno zvladala, tak pracovala stejné jako

ostatni spoluzaci. *

Respondent ¢. 2
Zak byl do tieti tiidy vzdélavan podle $kolniho vzdélavaciho programu, vypracovaného
danou Skolou. Po zméné tfidni ulitelky, ve spolupraci se specidlné pedagogickym centrem,

byl Zékovi vypracovan individualni vzdélavaci plan. v planu mél uvedené konkrétni
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zmény a pozadavky na ucivo. Napiiklad delsi doba na kontrolu testd a pisemnych praci,

zaména diktatu za doplnovaciho cviceni.

Respondent ¢. 3
Respondent uvedl, Ze syn je vzdélavan podle individualniho vzd€lavaciho planu a za
pouziti procesualnich schémat a strukturovaného uceni vzdélavani v bézné skole zvlada velmi

dobfe.

Otazka ¢. 7

Jaka vidite pozitiva waldorfského Skolstvive vztahu k Zakovi se specialnimi

vzdélavacimi potiebami?

Na tuto otazku a otazku nasledujici jsem se dotazovala pouze respondentu, jejichz déti
navstévovaly zakladni Skolu waldorfskou, jelikoz respondenti Zakl z béznych zékladnich §kol
méli nedostacujici nebo zadné informace o waldorfském Skolstvi, aby mi mohli

odpovédet na tuto otazku. Otazku také dokresluji odpovédi obou fediteltt waldorfskych Skol.

Respondent ¢. 4

Respondent nékolikrat opakoval jako klad individudlni pfistup ke kazdému
zékovi a mnohem mensi tlak na zaky. Také respondent uvedl, Ze se na Skole mnohem vice
dba na nazor zakd, ktery ucitel vyslechne, dokaze ho akceptovat a pracuje s nim. ,,On se ted’
umi lip prosadit, umi  diskutovat.“  Jelikoz ~ waldorfské  Skolstvi  vychazi
z antroposofie a poznatkti Rudolfa Steinera, jsou tam nenasilné zakomponovany i prvky
nabozenstvi. ,, Spolecné projekty, které stmeluji kolektiv. Vraceni se K tradicnim krestanskym
svatkim, ktere se tam dost slavi jako Vanoce, Velikonoce. Ty deti nejsou tak stresované.

Respondent se také vyjadiil ke slovnimu hodnoceni. ,,Slovni hodnoceni je dobré jako

motivace i kdyz si myslim, ze tomu ditéti vic Fekne zndmka, je to méritko. “

Respondent ¢. 5

Respondent uvedl, Ze vnima pozitiva oproti béZnému systému Skolstvi. Uvedl ale také, ze
srovndva se svou zkuSenosti ve Skolnich létech, coz uz je néjakych 30 let zpatky. Také
respondent Cerpad z informaci od svych znadmych, které maji déti na bézné zakladni Skole.
,Neninaty deti Zadny tlak, maji dost casu Se rozvinout. Vypravela mi pani ucitelka
Z waldorfské skoly, ktera drive ucila na bézné zakladni Skole, kde ve tride meéla 50% deéti
se specifickymi poruchami uceni, tak tady mad ve tride pouze jednoho chlapce, ktery mad

dyslexii. Ten chlapec ve treti tiidé neumél cist a ted’ vydal sam skolni casopis. Takze tady je
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videt, ze tem détem se dd ten cas na to se rozvinout a ten prob/ém ani nepropukne. U nds tedy
ten problém nastal, i kdyz se synovi maximdlné vénujeme, otazka je, jaké by to
bylo na klasické skole, nejspis mnohem horsi. Rodina je vétici, takze 1 jako klad bere
propojeni Skoly s kfestanstvim. Respondent je také rad za velké mnozstvi mimoskolnich
aktivit, které Skola nabizi. Respondent tedy nemusi syna stale nékam dovazet a on je rad, ze je
stale ve stejném prostiedi a kolektivu lidi, které zna a ma je rad. To co se deti uci, ma svou
logiku a posloupnost. v prvni tiidé méli pohddky, ve druhé bdje a Zivotopisy svatych, Ve treti
tridé maji remesla, k tomu je epocha stavba domu, takze stavime domecek. v dalsi tridé budou
mit Recko, Rim. Projdou to tedy hezky od zacdtku az do konce s tou posloupnosti s jednim
pedagogem, ktery je tim krdasné provede. Kdyz je masopust, tak se K tomu zpivaji pisnicky.
Vsechno na sebe navazuje a neni to, zZe prijde jeden pedagog a 0 nécem vypravi a pak prijde
druhy a vypravi 0 nécem jiném. Treba iV ceském jazyce délaji zapisy O remeslech. “
Respondent €. 6

Podle respondenta €. 6 je nejhlavnéjsi, Ze déti jsou motivované k poznavani svého
okoli a celého svéta. ,, Pedagog V nich vzbudi ten zdjem. Jen je natukne a pak je nechd, aby
sami objevovali. * Dité se uéi pies prozivani, vechno se umélecky ztvariiuje. Zaci se mnohem
vice u¢i komunikovat v kolektivu, ve skole nic neni problém. Ve se da vyresit a zrealizovat.
Podle respondenta se vSechny konflikty fesi, aby se zjistilo, kde je pravda a nebyl potrestan
n¢kdo nepravem. Respondent zmiiuje, ze kolektiv na skole pracuje Vv jiné atmosféfe a vSichni
usiluji 0 jednu véc. ,,Na bézné skole jsou také takovi pedagogové, ale bohuzel jsou nato

‘

sami.

Reditel

., Pozitivum vidim Vv tom, Ze je prihlizeno k prirozenym potrebam déti, ne jen k potrebam,
které zdiiraznuje to klasické skolstvi, ale k potrebam, které jdou smérem k jejich zdravému
vyvoji, at' uz duSevniho nebo fyzického. Vidim vyhodu v tom, zZe nato dité je pohlizeno
komplexné. Nejen na stranku intelektu, ale i Zze maji svoji inteligenci, socialni a emocni, a pro
tvhle oblasti Skola dava podnéty, aby seV nich dité rozvijelo. Takze na né pohlizime
jako na bytost, kterda ma vice urovni. Ze tam neni jenom intelekt, ale je tam také citeni,

vitle a tyhle oblasti se snazime podnécovat a rozvijet.

Reditelka
Podobné jako pan feditel vidi pozitiva 1 pani feditelka specidlni waldorfské Skoly.

., V harmonickém rozvoji celé osobnosti cloveka (rozumu, citu, viile), pripravé na Zivot,
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dirazu na rozvoj moralnich kvalit — deje se fakticky a ne formdlné. Ddle v prozZitkovém,

¢

Zivem, rytmickém vyucovani, které oslovuje celého clovéeka.

Otazka ¢. 8

Jaka vidite negativa waldorfského Skolstvive vztahu Kk Zakovi se specialnimi

vzdélavacimi potiebami?

Respondent ¢. 4

Jako prvni negativum respondent uvedl absenci vyuky informacnich technologii, tedy
pocitacovou gramotnost. Ta podle respondenta V dneSnim svété zakim waldorfskych Skol
opravdu chybi. Dal§im zaporem je menSi penzum znalosti z teoretickych predméti, jako je
fyzika, chemie, matematika. Absence ucebnic bylo pro respondenta dal$i minus. ,, Ty kluci to
nedokazou udrzet V takovéem stavu, aby Se Z toho mohli ucit. To porad byly nékde néjaky
papiry, okopirovany, oskenovany, cancoury.* Posledni 0 ¢em se respondent zminil, byla Casta

intenzita setkavani rodici. Kazdy mésic byli tzv. rodi¢aky, které nékdy trvaly i 4 hodiny.

Respondent ¢. 5

Respondent na otazku pro¢ se rodina rozhodla pro waldorfskou $kolu, odpovédél, ze
se mu libilo slovni hodnoceni. Pfi otazce na zadpory zminil, Ze slovni hodnoceni se mu stale
libi, ale neni si jisty uc¢inkem pro déti. Syn totiz zatim nedokaze ve slovnim hodnoceni najit
motivaci pro zlepSovani dovednosti, které mu moc dobie nejdou. Respondent vyjadiil v tomto
sméru touhu, aby se slovni hodnoceni stupfiovalo a piitvrzovalo se v ném. ,, On si pamatuje,
za co ho pan ucitel pochvalil ato ostatni ho moc netrapi.“ Respondent si pohraval i
s mySlenkou, zda by Spatnd znamka byla pro syna motivaci. Negativum tedy respondent

vidi V mife motivace zaka slovnim hodnocenim.

Respondent ¢. 6

Respondent vidi velké uskali v piechodu na sttedni Skolu. Uvadi, Ze dcefi trvalo rok, nez
se srovnala s ptechodem. Podle respondentovych slov, kazdy den brecela a nechtéla do Skoly
chodit. Na waldorfské skole jsou zaci vedeni k dialogu s vyuéujicim. Pedagog chce znat jejich
nazory a to je podle respondenta na bézné skole uplné opacné. Pedagog chce po Zacich pouze

doslovné poucky a definice a nedava prostor pro diskuzi.

Reditel
Bézné skolstvi je mezi sebou prostupné. Pan feditel ale uvadi, ze prechod mezi

béZnou a waldorfskou Skolu vidi jako uskali. Uvadi, Ze waldorfska Skola je zalozena od prvni
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ttidy jako uceleny systém, a kdyz se dité z toho systému vytrhne nebo se do néj zatadi, tak to
nemusi vzdycky zapadnout. ,,Samoziejmé vzdy kdyz Se jedna O pristup, tak to reSime
individualné. Dobre zvazujeme ty duvody, pro¢ k nam chce, abychom neodmitli nékoho, kdo
je v té situaci, Ze opravdu potrebuje zménit Skolu a ta alternativa by pro néj byla.* Jako
druhé velké negativum pan feditel uvadi, Ze vefejnost natuto Skolu nahlizi jako na lepsi
,»zvlastni Skolu“. Rodi¢e jsou ale upozornéni, aby Se pro Skolu rozhodli védomé a znali
waldorfskou pedagogiku. ,,Je to pedagogika, ktera do toho procesu vtahuje i rodice a hodné
po rodicich zada a toto je potreba si vidycky dobre s temi rodici vysvetli, aby to nebyla pouze
snaha, dat tomu ditéti jiné podminky. Na to ted hodné nardazime, Ze déti, které by méli
byt Vv zdkladni  Skole praktické a jsou stavény najiny vyukovy program, maji to
diagnostikovano i z poradny, tak pro né tady to uplné idedlni neni. Oni potrebuji
oporu Vv ucebnicich, potrebuji oporuV tom, Ze ten predmét je kazdy den, kdezto U nas je
epochové vyucovani, které probiha mésic, a pak zase dalsi mésic ten predmét nemaji a to

I3

treba pro ty hranicni déti neni uplné idealni.

Reditelka
Pani fteditelka nevidi Zadn4d negativa pro zdky. Jedina negativa podle ni jsou

naroky na vysoké kvality a velkd zatéz ucitelt.

Otazka ¢. 9

Myslite si, Ze waldorfské Skolstvi je alternativa pro Zaky se specialnimi potifebami?

Respondent ¢. 6

Respondent uvedl, ze waldorfska pedagogika je dobrda pro vSechny déti, ale ma sva
specifika. ,, Vyzaduje to osvicené rodice, kteri vedi, proc¢ davaji déti do takové Skoly. Podle
respondenta by tfidé meéla byt vyvazenost, zdrava integrace, aby zaci se specidlnimi

vzdélavacimi potiebami nenarusili chod ttidy.

Reditel

., To si myslim, zZe urcité. Alternativuv tom smyslu, Ze véci, na které mame jiny ndahled
nez V klasické Skole, tak ten ndhled je opodstatnéni, abychom to delali jinak. Alternativa ne
pro uzkou skupinu deéti, ale pro obecny vzorek populace. Nema to tedy byt néjaka elitni skola,
vyhranénd specificky k urcité skupiné lidi, ale jedna z moznosti toho obecného vzdelani.

€«

Nektere prvky waldorfské pedagogiky se objevuji i v tom klasickém Skolstvi.
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Reditelka

Pani feditelka waldorfské Skolstvi jako alternativu nevnima. ,,Jen je na né tak pohlizeno,
protoze pouziva jiné metody prdce, jiné organizacni usporadani vyuky, vénuje stejnou
pozornost rozvoji rozumovych schopnosti zZdaka jako i schopnosti uméleckych a volnich,
ma\ nékterych pripadech odlisny pohled nato Vv jakém véku co ucit, co je pro urcity vek

stezejni a co by mélo probihat jindy.

Otazka ¢. 10
Pouzivate ve Skole specialni pomiicky?
Otazka pouze pro feditele skol.

Reditel

Pan fteditel uvedl, Zze pouzZivaji standardni pomiicky. Knim ale ptidavaji specialni
pomuicky. Ugitelé na skole se snazi vie ukazovat na realnich predmétech. Skola spolupracuje
s méstskymi lesy a se statkem ve ve dlejsi ve snici. ,,Mdme ale také specifické epochy.
Napriklad ve treti tride je epocha Femesel nebo stavba domu a tam se zase snazime, aby Si to
ty deti zazili. Nebo mame epochu ze zrna chléb, kdy déti od péstovani dochazi az k peceni
chleba. Zrovna si pravé chceme nechat postavit picku na peceni chleba, mame
mlynky na mleti obili, také pouzivame cep. Nebo kdyz se v ramci femesel pracuje s vinou, tak

si zkousi praci na kolovratu nebo cesani viny temi hiebeny. *

Reditelka

Na waldorfské skole praktické pouzivaji bézn¢ dostupné pomticky. Snazi se vyuzivat
v§ech moznych predmétl, které jsou vhodné k vyrobé vlastnich pomucek. ,,Pomiicky volené
pro urcité typy postizeni napi. pri vyuce CJ a nékteré waldorfské pomiicky, které nemohu
jednoduse popsat. Nezvyklé asi je, Ze zZdaci nemaji ucebnice, ale sesity, Ve kterych si vse tvori.
Dale si pri vyuce odbornych predmeétii zZaci sestavuji obvody, molekuly. Na néco staci napr.
tvrdsi  Spejle a modelina a nakonec je ztoho wucebni pomiicka. Spis Se uci vlastnimi
pokusy a tvorivosti. Také napr. pri vytvarné vychové pouzivaji dost netradicni techniky i barvy
si ucitelé objedndvaji v zahranici. I hudebni vychove hraji Zaci na lyru (samoziejmé i flétnu,

kytaru apod., ale to jsou asi bézné pomiicky).
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11 Diskuze

., Nechteli, aby byly waldorfské skoly oznacovany jako Skoly pro postizené!* Tato véta
zaznéla na prednasce PhDr. Anezky Janatové natéma Skola jinak. Kterou jsem navitivila
vV kvétnu minulého roku. Piednaska se pro mé¢ stala prvotni cestou k poznani antroposofie.
Prvotni dojmy byly velmi rozpacité, protoze jsem o antroposofii védéla pouze obecné z hodin
pedagogiky na stiedni Skole. Kdyz jsem ale pak zacala studovat potfebnou literaturu, v§echno

do sebe zacalo zapadat.

Odpovéd’ respondenta €. 2 na otdzku zda uvaZovali 0 waldorfské Skole, podpofila mou
domnénku, Ze 1 dnes, kdy jsou z4ci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami zatazovani do sité
bézného skolstvi i Skolstvi waldorfského, se najdou pedagogové, ktefi se jich boji, nevi si
s nimi rady nebo si jen nechtéji ptidélavat dalsi praci. Pan feditel waldorfské Skoly uvedl, ze
po svych pedagozich pozaduji bézné pedagogické vzdélani a K tomu waldorfsky seminaf.
U pedagogu na specialni waldorfské Skole se od pedagogti vyzaduje specialné pedagogické
vzdélani a waldorfsky seminaf. Podle Carlgrena (1991) ,,vyuka Vv epochdach podporuje
soustredéni“, coz je podle mého nazoru idedlni pro zaky naptiklad s ADHD nebo autismem.
Tuto mou domnénku mi pii rozhovoru nezavisle na sob¢ potvrdil respondent ¢. 4ac. 5.
Zatazeni rukodélnych Cinnosti je zase dobré pro zdky s mentalni retardaci. Vyzkum také
potvrdil velmi malou informovanost rodict zaku Se specidlnimi potiebami ohledné
alternativnich zpusobt vzdélavani, i kdyz se waldorfska Skola nachazi pfimo ve mésté jejich
bydlistée.

Epochové vyu€ovani, slovni ohodnoceni, zatfazeni rukodélnych ¢innosti, eurytmie, to vie
jsou klady a pozitiva waldorfského Skolstvi. I pies toto kladné ohodnoceni se respondent ¢. 2
setkal s neochotou personalu, coz je bohuzel realita. Asociace waldorfskych kol na svych
webovych strankach uvadi, ze ,,pedagog by mel podnécovat kazdé dite, aby si naslo
predmet, ve kterém bude vynikat.*“ To je také divod pro zatazeni netradiCnich pfedméti.
Tento fakt bych vidé€la jako dal$i pozitivum, protoze jsou tim zdci vice motivovani a kazdy
Znich si uzije chvilku slavy a pozornosti. v béznych zakladnich skolach je totiz velka
rivalita a zaci se specialnimi potfebami mohou zlstavat v ucivu pozadu. Na strankach
Asociace waldorfskych Skol se také miZeme docist, Ze ve waldorfskych Skolach dochéazi
k absenci ucebnic a dava se piednost pracovnim listim. Pedagogicka ptiprava na vyucovaci

hodinu je velmi naro¢na, ale je to cena za individualni zpracovani tématu pro kazdého zaka.
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Pedagog miize pracovni list upravit pro potiebu daného zdka, coz je urcité velky klad. Diky
tomuto kladu se tedy také muzeme priklanét k tvrzeni, ze waldorfské skoly jsou alternativou
pro zaky se specialnimi potfebami. Z jiného thlu pohledu to ale vidé¢l respondent ¢. 4, kdy
absenci ucebnic uvedl jako velké negativum. Nebylo totiz do ¢eho nahlédnout a podle n¢j
nejsou chlapci schopni udrzet si pozndmky a rtizné pracovni materidly v takovém potradku,
aby se z toho dalo doma ucit. Respondent ¢. 5 uvedl pravy opak. I kdyZ maji zaci stejnou
diagnodzu, respondent uvedl, ze syn si velmi rad vedl sviij epochovy sesit ai kdyz rodice

mohli chlapci s vedenim seSitu pomahat, chlapec si na seSit nenechal sahnout.

Oproti vSem kladim bych rdda ale zminila 1 urcité zapory. Waldorfska Skola ma
uspotadané ucivo odlisné od bézné zdkladni Skoly. Mnohem vice zohlediiuje vyvojové faze a
podle toho zafazuje jednotlivé kroky jako je psani, ¢teni. To ale znemoznuje zakiim moznost
piestoupit na jiny typ Skoly, napi. vicelet¢ gymnazium. Divodem je, Ze si Zaci osvojuji
rodiCe uvazuji o prestupu ditéte v paté tfidé na viceleté gymnazium, tak se podle mého nazoru

rozhodnou pro béznou zakladni skolu.

Pti navstéve waldorfské Skoly jsem byla prekvapena z jednotnosti vSech vykresi, které
byly rozmistény na chodbach skoly. Ze své malé praxe vim, ze na béznych zakladnich
Skolach se pii vytvarné vychoveé zada téma a kazdy si maluje a kresli podle svého uvazeni.
Vyjdou z toho tedy origindlni obrazy. Na waldorfské skole ale byly vSechny vykresy
nakreslené stejné. Stejny strom, stejné vétve, pozadi, trava, ovoce. Toto zjiSténi mi piijde
v rozporu s akceptaci individuality jedince, coz je jedna z hodnot, kterymi se waldorfska

pedagogika tidi.

Urcité bych se rada zminila 0 ndbozenstvi na waldorfskych Skolach. Uvedla jsem to do
zépori, protoze Se domnivam, ze dneSni spolecnost nema rada, kdyz seji nabozenstvi
,vnucuje®, ale pokud ma Clovék o0 n¢jaké informace zajem, vyhleda si je sam. Méla jsem
moznost nahlédnout do hodiny v jedné tieti tfidé, kde zrovna probihala vyuka v silné
nabozenském duchu. Tady se ale ve svych domnénkach rozchazim s respondentem ¢. 4, ktery
tvrdi, Ze diky nendsilnému zafazeni nabozZenstvi Skola dodrzuje veskeré svatky a zvyky. Tim
se stmeluje kolektiv. A navic skolu kazdy rodi¢ vybira dobrovolné, takze se mize rozhodnout,
zda zrovna tento fakt ho né€jak ovlivni ve vybéru. S respondentem €. 4 souhlasi i respondent

¢. 5, jehoZ rodina je vétici.
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Samostatnou kapitolou je informovanost §iroké vefejnosti. U maminek, které se rozhodli
pro vzdélavani svych détina bézné zakladni Skole, jsem se setkala sargumentem,
ze 0 waldorfské Skole nic nevédiaproto je ani nenapadalo o tomto zplsobu vzdélavani
uvazovat. Po rozhovoru spanem feditelem waldorfské Skoly jsem seale dozvédéla, Ze
nabidka waldorfské Skoly je kazdoro¢né vyvéSena pred zépisem do prvnich tiid spolu
s nabidkou ostatnich Skol. Mohu se tedy domnivat, Ze rodiCe, ktefi se sami alternativu

nezajimaji, nevénuji pozornost ani prezentaci Skol, kterou maji kazdy rok na ocich.

Diky rozhovoru s panem feditelem jsem také zjistila rozchod v pojmoslovi. Waldorfské
Skoly jsou ve svété oznaCovany jako ,,.Svobodné waldorfské Skoly*, coz mi potvrdil i pan
feditel, ale v literature se setkdme s pojmem bud’ ,,Waldorfska Skola“ nebo ,,Svobodna Skola“.
Toto oznaceni najdeme jak v piekladu knihy od Carlgrena (1991), tak v knize Ronovského
(2011). Mohu se tedy domnivat, ze se jedna o nedisledny pteklad, ktery zapticinil, ze laicka
vefejnost si nedokaze spojit nazev ,,Svobodna skola“ s waldorfskou pedagogikou jako je tomu

ve mésté, kde jsem se dotazovala pana feditele.

Podle Pola (1995) by se zak mél nejdiive seznamit a vyrovnat se svym télem a polozit
zéklad pro zivot, naucit se funkcim. Toto respektovani ptirozeného vyvoje osobnosti sice

najdeme i na bézné zakladni Skole, ale ne v takové mife, aby to bylo uZzite¢né.

Pfi rozhovoru s panem feditelem se mi velmi zalibila jedna véta, kdy mi pan feditel fekl,
7e ,, tato skola neni dobrad pro vsechny Zdiky Se specidalnimi potiebami*. Ihned to argumentoval
tim, ze ,,vSem nemusi vyhovovat zpiusob vyucovani V epochdch, absence ucebnic*. To mé
navedlo k myslence, kterd nas doprovazi celé studium. Kazdy je jiny a ke kazdému musime
pristupovat individualné. To, co je dobré pro jednoho, nemusi byt dobré pro druhého. Myslim
si tedy, ze nemizeme jednoznacné fict, ze waldorfské skoly jsou alternativou pro vSechny
zéky se specialnimi potiebami. Muzeme ale fici, ze waldorfské Skoly jsou dobré pro zaky
se specidlnimi potiebami, ktefi nemaji ur¢ity druh omezeni nebo postizeni, ktery by

vyzadoval napt. oporu V uc¢ebnicich nebo kazdodenni opakovani uciva.

Kdyz se vratime k cili prace a vyzkumnym otazkam, tak na ob&é otazky jsme dostali
odpovéd’. Na prvni vyzkumnou otazku mliZzeme odpovédet, ze pievazuji pozitiva
waldorfského Skolstvi. Respondenti, ktefi se s waldorfskou Skolou setkali a mohli tedy
odpovédet na otazky, jaka vidi pozitiva a negativa, se nevédome shodli na tom, ze i kdyz ma

skola sva negativa, tak je stale vice pozitiv. Proto zvolili pravé waldorfskou skolu. Na druhou
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vyzkumnou otazku 0 rozhodujicich faktorech si mizeme také odpovédét. Mizeme Se totiz
domnivat, Ze rodice, kteti nemaji zasadni problém s béznym skolstvim, tak sami intenzivné
nehledaji alternativu, nenastuduji si informace 0 jinych skolach a pokud jim alternativu né¢kdo
nenabidne, tak se o ni nedozvédi. U nich se potom setkdvame s pfevahou dostupnosti
Skoly a piedchozi zkuSenosti. Kdezto rodice, ktefi jsou s principem vyucovani na béznych
zakladnich Skolach nespokojeni nebo s vyukou zdsadné nesouhlasi, tak sami intenzivné patraji
po riznych moznostech a nepotfebuji dostavat informace od nékoho jiného. U téchto rodict

ptevazuje zalibeni se vzdélavaci koncepce.

Snaha o inkluzivni spole¢nost je beéh na dlouhou trat. Proto se zatim spole¢nost snazi
pouze o integraci. Alternativni $koly ale mohou byt jednou z moznosti feSeni pfi integraci
zakt se specialnimi potfebami do sité béznych Skol. Spole¢nost se ale teprve
seznamuje s alternativami, které jiné Skoly pfinaSeji. A bude néjakou dobu trvat, nez se
budeme automaticky rozhodovat mezi béznou a alternativni skolou, u zakl se specialnimi
potiebami mezi specialnim Skolstvim, alternativou nebo béznou Skolou. Urcité ocenuji
splynuti alternativni koncepce se specialni skolou, diky kterému vznikla zédkladni waldorfska

Skola prakticka a Praktick4 waldorfska skola.

Na strankach Asociace specialnich pedagogti v CR se doéteme, Ze pedagogové v této
Asociaci jsou proti inklizivnimu vzdélavani. Zaci, ktefi maji byt vzdélavani v zakladni $kole
praktické nebo zakladni Skole specidlni by ji méli navstévovat. Také uvadéji, ze individudlni
vzdélavaci plan je ,,naprosto nesystémovy nastroj, rozmlzujici klasifikaci®. Podle asociace
neudava, do jaké miry se ma ucivo oklestit. Tady bych ale vidéla vyhodu ve waldorfskych
Skolach, protoze diky jinému stylu vyuky se nékterym zakim se specialnimi potiebami

nemusi u¢ivo zadnym zptusobem upravovat, i kdyz by to v bézné skole bylo potieba.

Na konec bych rada uvedla citat od Jana Amose Komenského, ktery se podle mého

nazoru hodi k waldorfskym Skolam.

,, Nevérte vsemu, co se vam k véreni predklada: Zkoumejte vse a presvédcujte se o vsem

sami! “
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Zavér

Ve své bakalafské praci jsem Se snazila charakterizovat zaka se specialnimi potiebami,
waldorfské skolstvi a oproti tomu bézné Skolstvi. Vénovala jsem sei tématim jako je
integrace, inkluze nebo ramcovy vzdélavaci program a individualni vzdélavaci plan.
Waldorfské Skolstvi jsem se snazila rozebrat nejkonkrétnéji, abych meéla dostatecny
nahled na tuto pedagogiku a porozuméla respondentiim pii rozhovorech. Vytvofila jsem tedy

podklad, ktery maze slouZit pfi volbé Skoly pro povinnou Skolni dochazku.

rowr e v

V praktické Casti jsem realizovala rozhovory s rodi¢i zaki Se specidlnimi potiebami, diky
kterym jsem si na konci prace mohla odpoveédét na vyzkumné otazky a tim zjistit, zda jsem

dostala svého cile.

Moje bakalafska prace se snazi posoudit, zda je waldorfské Skolstvi vhodné pro zaky se
specialnimi potfebami. Jednd se totiz o alternativu k béZnému Skolstvi, takze bych fekla, ze
waldorfské Skoly stoji mezi béznym Skolstvim a Skolami specidlnimi. Samozifejmé musime
kazdého zaka posuzovat individualné a zohlednit vSechny jeho potieby a dovednosti. Mizeme

ale tvrdit, ze waldorfské skoly jsou alternativou pfi integraci zakl se specidlnimi potfebami.

Prace mlize poslouzit pro informovanost verejnosti 0 waldorfském Skolstvi, ale také pro
rodiCe déti se specialnimi potfebami. Ur€ité ale nejlepsi zpisob, jak se se skolou seznamit, je
osobni navstéva. Jak uvadi jeden respondent ve vyzkumu. ,,Dneska bych uvazovala trochu

jinak, nekoukala bych na to jako na systém, seznamila bych se nejprve s pani ucitelkou. To je

vvvvv

48



Seznam pouzité literatury

1.

10.

BARTONOVA, Miroslava a Marie VITKOVA. Strategie ve  vzdéldvdani déti a zdkii
se specialnimi vzdeélavacimi potrebami. 2. vyd. Brno: Paido, 2007. ISBN 978-80-7315-
158-4.

BURLI, A. Sonderpidagogik international: verleiche, Tendenzen, Perspektiven. Lurezu:
SZH, 1997. ISBN 3-908263-49-9.

CARLGREN, Frans. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera. Praha: Baltazar,
1991. ISBN 80-7083-657-1.

CABALOVA, Dagmar. Pedagogika. Viyd. 1. Praha: Grada, 2011, 272 s. ISBN 978-802-
4729-930.

CESKO. Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdéldvdni. In: Praha: MSMT, 2013.
Dostupné z:  http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-

vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani

CESKO. Zakon ¢&. 561 ze dne 24. z4ii 0 predskolnim, zdkladnim, stfednim, vys$Sim
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon). Dostupné také Z:

http://aplikace.msmt.cz/Predpisy1/sb190-04.pdf

CESKO. Vyhlagka ¢ 73 ze dne 9. tnora 2005 0 vzdélavani déti, zaku a studentd
se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zakt a studenti mimotadné nadanych.
Dostupné z: http://www.uplnezneni.cz/vyhlaska/73-2005-sb-0-vzdelavani-deti-zaku-a-
studentu-se-specialnimi-vzdelavacimi-potrebami-a-deti-zaku-a-studentu-mimoradne-

nadanych/

HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: Zdkladni teorie, metody a aplikace. 2. vyd. Praha:
Portal, 2008. ISBN 978-80-7367-485-4.

CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu: zdklady kvantitativniho
vyzkumu. Vydani 1. Praha: Grada Publishing, 2007, 265 s. ISBN 978-80-247-1369-4.

JANKOVSKA, Hana. Privodce ceskou anthroposofii. Hranice: Fabula, 2002, 254 s.
ISBN 80-866-0000-9.

49


http://aplikace.msmt.cz/Predpisy1/sb190-04.pdf
http://www.uplnezneni.cz/vyhlaska/73-2005-sb-o-vzdelavani-deti-zaku-a-studentu-se-specialnimi-vzdelavacimi-potrebami-a-deti-zaku-a-studentu-mimoradne-nadanych/
http://www.uplnezneni.cz/vyhlaska/73-2005-sb-o-vzdelavani-deti-zaku-a-studentu-se-specialnimi-vzdelavacimi-potrebami-a-deti-zaku-a-studentu-mimoradne-nadanych/
http://www.uplnezneni.cz/vyhlaska/73-2005-sb-o-vzdelavani-deti-zaku-a-studentu-se-specialnimi-vzdelavacimi-potrebami-a-deti-zaku-a-studentu-mimoradne-nadanych/

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

JESENSKY, Jan. Kontrapunkty integrace zdravotné postizenych. Praha: Karolinum,
1995. ISBN 80-7184-030-0.

JUVA, Vladimir. Strucné déjiny pedagogiky. 6., rozs. vyd. Brno: Paido, 2007, 91 s. ISBN
978-80-7315-151-5.

KAPRALEK, Karel a Zdenék BELECKY. Jak pouzivat individudlni vzdélavaci program.
Praha: Portal, 2004. ISBN 80-7178-887-2.

LECHTA, Viktor. (ED.). Zdaklady inkluzivni pedagogiky: dit¢ s postizenim,
naruSenim a ohrozenim Ve Skole. Praha: Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-679-7.

LECHTA, Viktor. a kol. Vychodiska a perspektivy ikluzivnej pedagogiky. Martin: Osveta,
2009. ISBN 978-80-8063-303-5.

LINDENBERG, Christoph. Rudolf Steiner. Ceska republika: Opherus, 1998, 159 s. ISBN
80-902-6470-0.

MERTIN, Vaclav. Individudlni vzdélavaci program: pro zdravotné postizené Zdky. Praha:
Portal, 2005. ISBN 80-7178-033-4.

MIOVSKY, Michal. Kvalitativni piistup a metody v psychologickém vyzkumu. Vyd. 1.
Praha: Grada, 2006, 332 s. ISBN 80-247-1362-4.

ORTMANN, Monika, Norbert MYSCHKER a Georg  ANTOR. Integrative
Schulpddagogik: Grundlagen, Theorie und Praxis. Stuttgart: W. Kohlhammer, 1999, 285
s. ISBN 31-701-5123-1.

NaSe skola: Kdo jsme. Zakladni Skola a stfedni $kola Waldorfska [online]. Praha [cit.
2013-12-09]. Dostupné z: http://www.sssjak.cz/

NOVOSAD, Libor. Zdklady specidalniho poradenstvi. Praha: Portal, 2000. ISBN
8071781975.

POL, Milan. Waldorfské skoly: izolovana alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné
Skoly? 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita, 1995, 165 s. Véda do kapsy, sv. 9. ISBN 80-
210-1097-5.

PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly. Praha: Portél, 1996. ISBN 80-7178-072-3.

PRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdélavdani. Vyd. 1. Praha: Portal, 2001,
139 s. ISBN 80-717-8584-9.

50



25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

PRUCHA, Jan. Alternativni koly ainovace ve vzdéldvani. 3. aktualiz. vyd. Praha:
Portal, 2012, 191 s. ISBN 978-807-1789-994.

PRUCHA, Jan. Pedagogickd encyklopedie. Vyd. 1. Editor Jan Pricha. Praha: Portal,
2009, 935 s. ISBN 978-80-7367-546-2.

RONOVSKY, Vit. Anthroposofické pojeti svéta a clovéka jako zdkladni vychodisko
waldorfské pedagogiky. Hranice: Fabula, 2011. ISBN 978-80-86600-83-3.

SKUTIL, Martin. a kol. Zdklady pedagogicko-psychologického vyzkumu pro studenty
ucitelstvi. Praha: Portal, 2011. ISBN 978-80-7367-778-7.

STEINER, Rudolf. Vychova ditéte =z hlediska duchovni védy: Metodika
vyucovani a zivotni podminky vychovy. 2. vyd. v Praze: Baltazar, 1993. ISBN 80-900-
3079-3.

SPILKOVA, Vladimira a kol. Promény primdrniho vzdéldvani v CR. Praha: Portal, 2005.
ISBN 80-7178-942.9.

TOMICKA, Viéclava. Vybrané kapitoly k integracive skolstvi. Liberec: Technicka
univerzita, 2000. ISBN 80-7083-381-5.

VITKOVA, Marie. Integrativni specidlni pedagogika: Integrace $kolni a socidlni. Brno:
Paido, 2004. ISBN 80-7315-071-9.

Waldorfské Skoly. Strucné 0 waldorfské pedagogice [online]. Praha, 2008 [cit. 2013-11-
20]. Dostupné z: http://www.iwaldorf.cz/wald ped.php?menu=ped-owa

ZELINKOVA, Olga. Pedagogicka diagnostika a individudlni vzdélavaci program. Praha:
Portal 2001. ISBN 80-7178-544-X.

51



P¥ilohy

Priloha ¢. 1;: Osnova rozhovoru s rodici

1. Jakou druh postizeni ma Vas syn/ Vase dcera?

2. Jaké individualni Gpravy ¢i individudlni pristup vyzaduje vase dité?

3. Pro jaky typ Skolského zatizeni jste se rozhodli?

4. Z jakého dtuvodu jste vybrali uvedeny typ Skoly? Co hlavné rozhodovalo?

5. Kde jste Cerpali informace pii rozhodovani pro primarni edukaci vaseho ditéte? (1. — 5.

ro¢nik)

6. Jaka vidite negativa waldorfského skolstvi ve vztahu k zakovi se specialnimi vzdélavacimi

potiebami?

7. Jaka vidite pozitiva waldorfského Skolstvi ve vztahu k zakovi se specialnimi vzdélavacimi

potiebami?
8. Uvazovali jste 0 Waldorfské skole? Pro¢ ano, pro¢ ne.

9. Pouzivaji ve Skole néjaké alternativni metody pii vzdélavani vaseho syna/dcery?
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Piiloha ¢. 2: Osnova rozhovoru s rediteli waldorfskych $kol

=

Mpyslite si, ze waldorfské Skolstvi je alternativa? Proc?
2. Jaka vidite pozitiva waldorfského Skolstvi?

3. Jaka vidite negativa waldorfského Skolstvi?

4. Pouzivate specidlni pomtcky? Jaké?

5. Jaké vzdélani pozadujete od svych pedagogii?

6. Jakym zpisobem informujete 0 své skole verejnost?

7. Jak tou vas chodi s asistentem pedagoga? Kolik jich mate? Dovolujete i osobniho

asistenta?

8. Z &eho vychézeji vase uéebni osnovy? (Zda také vychazite z RVP a tvofite si vlastni SVP)

9. Maji u vas zaci individualni vzdélavaci plany?
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