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Uvod

Tato diplomova prace si klade za cil teoreticky zkoumat fenomén tvofivosti
jako jeden z dulezitych cilt vychovy a vzdélavani. Ma za tikol popsat tvofivost
jako psychologickou a pedagogickou kategorii ¢i otazky rozvoje tvofivosti na
zakladé myslenek autorti. Zivot si nelze predstavit bez problémd, tézkosti a vyzev.
Préavé proti tomuto je postavena vrozena lidskost a tvotivé sily ¢loveéka.

V prvni kapitole prace predstavuje pojmy tvofivost, tvlirci ¢innost a tvorba.
Jsou zde popsany rysy tvirci osobnosti, faktory a komponenty tvofivosti a také
bariéry tvofivosti a imaginativni vychova. V této kapitole jsem Cerpala z literatury
autord E. Bakalate, P. Erasima, M. Zelinové, M. Zeliny, L. Kohdkové, J. Cépa
a dalsich.

Prace mapuje cile vychovy a vzdélavani v dé&jinach filosofického mysleni
a zkouma, ktefi autofi reflektovali v ramci vychovy k tvofivosti otdzky rozvoje
tvotivosti. Filosofie vychovy je rozdélena na antické pojeti, na filosofii vychovy
ve stiedovéku a na soucasnou filosofii vychovy jak v Ceské republice, tak v za-
hrani¢i. Je zde zminéno mnoho autorti jako naptiklad Platon, Aristotelés,
Maimonidés, A. Augustinus, ale také T. Akvinsky, Immanuel Kant, Karl Marx,
J. A. Komensky, J. Patocka a dal3i.

Posledni kapitola popisuje, jak je rozvoj tvofivosti rozpracovan v kurikular-
nich dokumentech. Je zde uvedeno, v jakych oblastech a klicovych kompetencich
se rozviji tvofivost. Je Cerpano z Ramcového vzdélavaciho programu pro pred-
Skolni vzdélavani, z Rdmcového vzdelavaciho programu pro zakladni vzdélavani
a Z Ramcového vzdélavaciho programu pro gymndzia.

Téma tvofivost jsem si vybrala pro svoji diplomovou préci, protoZe podle
Vv zivoté. Kreativni mysleni slouzi k obratnému piizptisobeni se novym podmin-
kam i k rozmanitému a zabavnému traveni volného ¢asu. Jak malé, tak 1 velké
déti, dospéli 1 starsi lidé jsou nadani a tuto dovednost je tieba podporovat a rozvi-

jet. Tvotivost vyuzivame ve skole, v praci, ale i ve svém volném case.



1 Fenomén tvorivosti z hlediska psychologie
a pedagogiky

Literatury a autord, ktefi se zabyvaji tvofivosti, je opravdu mnoho, neni proto jed-
noduché v fad¢é materidlli zabyvajicich se tvofivosti vyhledat pojmy, jejichz cha-
rakteristiky by se u jednotlivych autort plné shodovaly.

L. S. Vygotskij a C. W. Tailor zdlraznuji, Ze tvofivost je lidskd ¢innost pro-
dukujici néco nového a lepsiho.

Podle L. S. Vygotského je tvotfivost takova lidsk4 ¢innost, kterd vytvari néco
nového bez ohledu na to, bude-li tento vytvor konkrétni realitou nebo vyznamnym
vytvorem rozumu ¢&i citfl, existujicim &i projevujicim se pouze v jedinci.*

C. W. Tailor povazuje tvofivost za schopnost produkovat myslenky nebo dila
¢1 vykony, které jsou nové a lepsi neZ dosavadni. Tvofivost jako schopnost tvofit
se projevuje v tvarci ¢innosti spojené s navrhovanim, vyvijenim a realizaci téchto
feseni. 2

Dalsi autofi, napt. R. Bean, M. Zelina a M Zelinova a E. Kohékova se shodli,
ze tvofivost je duSevni schopnost vytvareni novych myslenek. Jde o souhrn
schopnosti, vlastnosti jedince, inteligence, iniciativy a potieby seberealizace.

Podle R. Beana je tvotivost proces, kterym jedinec vyjadruje svou zakladni
podstatu prostrednictvim urcité formy nebo média takovym zpiisobem, jenz v ném
vyvolava pocit uspokojeni. Proces posléze vyusti v produkt, ktery o této osobé,
tedy o svém pivodci, néco sdéluje ostatnim.®

M. Zelina a M. Zelinova popsali tvofivost jako interakci subjektu s objektem,
pfi kterém subjekt méni okolni svét, vytvaii nové, uzitecné a pro subjekt

nebo referenéni skupinu ¢i populaci vyznamné hodnoty.4

! Srov. BAKALAR, E., ERASIM, P. Kapitoly z psychologie tvoFivosti I, s. 52.
2 Tamtéz, s. 53.

® BEAN, R. Jak rozvijet tvorivost ditéte, s. 15-20.

* Srov. ZELINA, M., ZELINOVA, M. Rozvoj tvorivosti deti a mladeze, s. 20.



| P. Carter, K. Russel, J. Cap a J. Sternberg vidi tvofivost jako soubor vlast-
nosti, jez jsou rozvinuty inspiraci, fantazii a intuici. Je to proces zdmérného pliso-
beni na ¢loveéka.

P. Carter a K. Russel definuji kreativitu jako proces, ktery vede k feSenim,
napadiim, konceptualizacim, uméleckym formam, teoriim nebo produktiim,
jeZ jsou jedinené nebo nové.”

Podle J. Capa znamena kreativita neboli tvofivost soubor vlastnosti osobnosti,
které umoziuji tvlrcéi ¢innost, popiipad¢ tvorbu nového. Pfitom se tviréi ¢innost
zpravidla vymezuje jako takova ¢innost, jejimz vysledkem je néco nového. Tvuréi
feSeni problému je takové, kdy se nevystacilo se znamymi, jiz hotovymi schématy
feSeni, ale bylo nutno najit nové feseni.® J. Sternberg vidi tvofivost jako dusevni
schopnost vychéazejici z pozndvacich 1 motivaénich procesii, v niZ ovSem hraje
dileZitou roli téZ inspirace, fantazie a intuice. Projevuje se nalézanim takovych
feseni, ktera jsou nejen spravna, ale soutasné nova, nezvykla, nedekand.’
nosti osobnosti, ktera nepfedstavuje pouze jednu izolovanou vlastnost, psychickou
funkci nebo osobnostni faktor, ale pronika celym psychickym profilem clovéka.
Je urcujicim aspektem celé osobnosti, jejiho postoje k zivotu, k prostredi,
ve kterém Zije, 1 k sobé samé.®

Také J. Hlavsa shromazdil padesat definic tvofivosti a navrhl jejich vystiznou
klasifikaci do péti oblasti:

o definice zafazujici tvofivost do soustavy intelektovych operaci a vymezujici
tak tvofivé mysleni;

o definice vychazejici z porozuméni procesu a produktu;

o definice, ve které tvofivost reprezentuje objevovani se n€jakych progresivnich
produkti;

o definice typu schopnost — proces (¢innost) — produkt, zaloZzené na schopnosti;

® Srov. CARTER, P., RUSSEL, K. Trénink paméti a kreativity, s. 10.
® Srov. CAP, I. et. al. Psychologie pro ucitele, s. 35.

" Srov. STERNBERG, R. J. Kognitivni psychologie, . 45.

8 Srov. KOHAKOVA, L. Estetickd vychova a rozvoj tvofivosti, s. 14.



o definice vychdzejici z osobnostniho chapani;
o interak¢ni definice — zduraznuji interakci subjektu s riznymi strankami ob-
jektivni reality.

Kazdy ¢lovék ma jiné intelektové dovednosti a to podporuje miru tvotivého
mysleni. Proces a produkt jsou dulezitou soucasti tvofivosti. Proces, ktery pro-
bihd, vyusti v produkt za podpory tvotfivého mysleni. Kazdé tvotivé mysleni je
zaloZeno na schopnostech jedince. °

Tvotivost se miize projevovat ve vSech oblastech a formach lidské ¢innosti,
které vyzaduji osobity pfistup a zvladnuti neznamych situaci.

Dillezitou souéasti tvofivosti je tviréi ¢innost a tvorba. J. Cap vymezuje
tviréi ¢innost jako ¢innost, jejimz vysledkem je néco nového, a to bud’ z hlediska
spole¢nosti a jejiho vyvoje, nebo z hlediska jednotlivce. V prabéhu tvirci ¢innosti
jsou zpravidla tviircem feSeny tak obtizné problémy, ze tato ¢innost vyzaduje vice
nez jen pouhé usili intelektu. Pohlcuje obvykle celou osobnost. Tviirci ¢innost je
protikladem Sablonovité, stereotypni ¢innosti, zalozené na opakovani véci zna-
nejsou obvykle absolutné nové. Tvofit nelze z niceho — vzdy jde o ¢innost, ktera
z&visi na souhrnu zkusenosti a poznatki nashroméazdénych spolecnosti 1 danym
jedincem.™®
a poznatkl a na jejich zaklad¢ vytvareni novych kombinaci, soustav a systémdi.
V tvotfivém produktu lze nalézt znamé prvky spojené harmonicky do nového
celku, ktery ma pro ¢lovéka vyznam, uspokojuje n¢jakou jeho potfebu. Tato Cin-
nost realizuje to, co nelze napodobit, na¢ neni vzorec.

Tviréi proces zdvisi na souhrnu mnoha obtizn¢ zachytitelnych podminek.
Ma-1i se uskutecnit, musi se splnit cely fetézec vnitinich kauzdlnich vztahi

i zevnich situaci. Casto hraje podstatnou roli nahoda. Tvlirci umoziuje aktivovat

® Srov. HLAVSA, J. Psychologické zdklady teorie tvorby, s. 45.
9°Srov. PETROVA, A. Tvorivost v teorii a praxi, s. 16.



jeho tvlrci potencidl. U tvirci osobnosti ov§em rozhoduje mnohem vice hluboky
citovy zazitek nez vn&jsi vlivy. ™

Tvorba je podle Pokorného ¢innost produkujici kvalitativné nové hodnoty,
vyznacujici se originalitou a spolecensko-historickou jedine¢nosti. Prameni
Z podstaty lidského veédomi, predpoklada vytvareni vztahu mezi tvoficim
nebo pretvafenym objektem. Pokorny k tomu dodava, ze tvorba neni Zzadny dar
ani pouha nahoda ¢i $tastna koincidence néjakych vnéjSich okolnosti. Tvuréi
osobnost je ve své tvorbé vazana zakonitymi podminkami své fyzické jednoty.
Vzdycky jde o problém vlastniho tviircova zivota. Pro tvorbu potiebuje Clovek
nové podnéty, opakovanim se zeslabuje tviréi sila. VSechno nové je ¢inem viry

a odvahy.*2

1.1 Komponenty tvorivosti a faktory tvorivosti

Podle A. Petrové mezi komponenty tvofivosti patii: Pohyblivost — dovednost
piejit rychle na nové formy mysleni. Dalsim komponentem je plynulost, ktera je
chapana jako rychlé a lehké hledani vhodnych napadu a piedstav. Také origina-
lita je schopnost mit neobvyklé, bohaté a zajimavé napady a feSeni. Analyza je
dalsi dovednost rozebrat celek formy, obsahu i souvislosti na prvky ¢i jednotky
a umét je definovat. Produktivita pak spociva v systematickém vytvafeni novych
vztahii mezi jednotlivymi ¢astmi. Konstruovani je tcelné sestavovani znamych
véci a mySlenek do novych celkii. Prestavba je ruseni dosavadnich struktur
a souvislosti a vytvareni novych vztahti mezi jednotlivymi ¢astmi. Mezi dalsi
komponenty patii usporadani (schopnost najit vhodné kritérium dé¢leni
a podle n¢j uspotadat véci a myslenky), dale pak sila vyjadfeni (schopnost
formulovat asdélovat zazitky, city azkuSenosti), realizace (dovednost
rozpracovat cilevédomé plany apostupné je uskuteCnovat), kombinace
(schopnost objevovat vztahy a souvislosti a pomoci srovnavani nachazet feSeni),

transformace (dovednost myslenky, tvrzeni, znaky asymboly systematicky

1 Srov. POKORNY, J. Psychologie tvorivého mysleni, s. 25.
12 Tamtéz, s. 26.



nahrazovat jinymi), rozhodovani (dovednost rizné nazory srovnat, posoudit
arozhodnout o dal§im prib&hu), prFifazovani (umét véci a myslenky sladit
s podminkami), organizovani (umét dany material podiidit smyslu, cili a agelu).*®

Tyto komponenty se prolinaji s rysy tvircich jedincti. Mezi né patfi soucin-
nost, mapovani mysleni, plynulost mysleni, flexibilita, divergentni mysSleni,
schopnost tvofit asociace, citlivost k problémiim, nadchnuti se problémy, schop-
nost snaset slozitost a rozpornost problému. Déle tendence k myslenkové a pred-
métove hravosti, originalité, nezavislosti mysleni, otevienosti vii¢i dynamice, vy-
soka Giroveti motivace a jeji kontroly a také v neposledni fad& smysl pro humor.**

Komponenty tvofivosti dopliji faktory tvofivosti, pfi¢emz podle Durie se
tyto faktory ptimo dotykaji a jiné nesou své dusledky jen okrajové. Dulezité je
uvédomit si, které miizeme ovlivnit a které ne. Vzhledem ke komplexnosti a slo-
zitosti struktury rysit osobnosti se autofi shoduji na tom, Ze urcit jednoznacnou
podmin&nost neni mozné.™

Mezi faktory, které ovliviiuji miru tvotivosti a dopliuji vyse uvedené kompo-
nenty, patfi napi. flexibilita (schopnost produkovat riznoroda obsahové odli$na
feSeni problému) a senzitivita (schopnost vidét problémy tam, kde je ostatni ne-
vidi, a zéroven je formulovat).

Faktory tvofivosti podle M. Nakone&ného™® jsou inteligence, fantazie a moti-
vace. N¢ktefi autofi jsou toho nazoru, ze inteligence ovliviiuje tvofivosti. Napfi-
klad M. Nakonecny je toho ndzoru, Ze vysoce tvoiivé osoby maji i vysokou uro-
ven obecné inteligence, ale nikoli naopak, obecné vysoce inteligentni lidé nemusi
mit vlohy k tvofivosti. Jako dalsi faktor byva uvadéna fantazie (obrazotvornost).
Je to schopnost vytvaret z kombinace pfedstav nové mentdlni obrazy objekta
a déjii; ma funkci tvofivou (origindlni fantazijni atvary v architektute, ale i v

lidovém vytvarném uméni atd.) aunikovou (mentdlni zpracovavani riiznych

3 Srov. PETROVA, A. Tvorivost v teorii a praxi, s. 37.

14 Tamtéz, s. 37.

% Srov. DURIC, L. at. al. Informacnd vychova : terminologicky a vykladovy slovnik, odbor
Knizni¢na a informacna veda, s. 20.

1 NAKONECNY, M. Uvod do psychologie, s. 450.
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zivotnich nedostatktli, nesplnénych tuzeb nebo ocekdvani, obav atd. ve formé
kompenzacnich fantazijnich obrazii).

Poslednim faktorem je motivace. Motivace je proces energetizace chovani
a jeho zaméfovani na urcity cil; vysledkem tohoto procesu je vnitini motivacni
stav, ktery za predpokladu, ze subjekt o¢ekava dosazeni cile a ze cil je dostatecné
atraktivni, spousti ptislusné chovani, jehoz zplsob a prubéh je urovan situaci,
V niz se uskuteciiuje. Motivované chovani sméfuje k dosazeni urcitého cile, jimz

. v, . ’ v . s ~ 17
je urcity druh uspokojeni, které se oznacuje také jako dovrSeni reakce.

1.2 Tvurci osobnost

Vzhledem ke sloZitosti problematiky tvofivosti je vypracovani systému kritérii,
podle nichz Ize jednozna¢né identifikovat tvirciho ¢lovéka, slozité. Psychologie
tvofivosti rozliSuje pojmy tvorivy jedinec a tviréi osobnost. Pojem tvofivy
jedinec vychazi z faktu, ze tvlr¢ich ptistupt a operaci pouziva v rizné mitre kazdy
Clovék. Oproti tomu tvur¢i osobnost je Clovek, ktery je od ptirody obdafen
nadpraimérnymi specifickymi vlastnostmi a schopnostmi, mimotadné citlivy
a v§imavy vuci vnitinim 1 vnéj§im podnétim a vice nez ostatni lidé schopny je
piesn¢ pozorovat avytvafet z nich novou skutecnost. Odmitd rutinu
a konformismus, projevuje se radikalnéji, touzi po svobod¢, obtiznéji se ptizpliso-
buje disciplin€é a autorité, je uvolnény, hravy, dynamicky, avsak mize byt i uza-
vieny, podivinsky. VyznaCuje se flexibilitou, ochotou riskovat, odvahou
a vytrvalosti. Otvira se svStu, zm&nam a je piipraven i takové zmény vyvolat.*®
Vlastnosti, kterymi se ma tvirci osobnost vyznacovat, se uvadi V literatuie
zna¢né a neuspofadané mnozstvi. Védci zabyvajici se zkoumanim tvofivosti ne-
byli schopni urcit, zda ur€ité osobnostni rysy mohou byt ptimou piic¢inou kreati-

vity.*?

7 Srov. NAKONECNY, M. Uvod do psychologie, s. 450.
18 Srov. LENNON, K. H., DACEY, J. S. Kreativita, s. 20.
19 Tamtéz, s. 22.
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Vyzkumy osobnostnich rysii tviir¢i osobnosti, které shrnuje A. Petrova, uka-
zaly, Ze tyto osobnosti jsou vysoce sobéstacné a vyrazné vnitfné motivované,
mirn¢ introvertni, s vyhranénymi zajmy, nezdvislé¢, dominantni ve vztazich,
ze disponuji sebediivérou avirou Vvsebe jako vtviréiho jedince, jejich
intelektualni kapacita je vys$i. Jejich mySleni je origindln€jsi, citliveéjsi
K problémiim, maji rozvinuté estetické citéni a ¢astéji improvizuji. Tvuréi clovek
se nespokoji s rutinou, chce byt radikalnéjsi, svobodny, nechce se prizptisobovat
discipliné a autorité (s vyjimkou té, kterou uzndva a ceni si ji), jeho osobnost je
celkové mnohem slozit&si. Usiluje o vzdalenéjsi cile, miva vétsi naroky na okoli,
ale i sdm na sebe. Muze trpét az vysokou sebedtivérou, kterd se ovSem mize stat
problémem V Zivoté, konkrétné v mezilidskych vztazich.

V poznavacich procesech percepcnich, pozornostnich a pamétovych se tviirci
osobnost projevuje napf. piesnym pozorovanim, vSimavosti, postfehem zdanlivé
nevyznamnych detailii, tviiri osobnost je ptistupnd dojmim, je schopna hluboké
dlouhodobéjsi koncentrace, ma cit pro analogii, je obratna Vv pouzivani logickych
a intuitivnich postupi’l.20

Twvirci ¢lovek se projevuje 1 jistou dynamikou. Je pro néj typicka potieba ak-
tivity, potfeba ziskavat informace, orientovat se, touzi po novinkach, kdy se
pro néj potieba novych dojmi stava dulezitéj$i nez potieba jistoty a bezpeci.
Tvotivé ¢inny Clovek je silné motivovan pro danou ¢innost, ztraci zadjem o jidlo,
spanek, je mén¢ vnimavéjsi vaci bolesti — je pfesycen tvorbou. Po tvofivém
vykonu pocituje tvlirce potifebu rozdélit se s nékym o vysledky své prace, docilit
uznani. Tvofivé ¢inni lidé, tedy takovi, ktefi své schopnosti vyuzivaji k tvorbé
novych hodnot, maji fadu shodnych projevil a ,,identifikacnich znaka.*

M. Guilford tika, ze jsou origindlni, energicti, samotaisti, maji vysokou sebe-
divéru, pohyblivé mysleni, jsou kriticti a cilevédomi. Mivaji hluboké znalosti,
Siroké zajmy, nezavislé postoje, naopak primérny zplsob zivota je pro né nezaji-
mavy. Jsou to lidé pocit'ujici pozitek z pfemysleni, maji zna¢nou schopnost na-

chazet problém 1 pfi velmi malé inspiraci, je pro né typicka intelektudlni pohrou-

2 Srov. PETROVA, A. Tvorivost v teorii a praxi, s. 33.
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zenost, jsou to jedinci ¢asto a hluboce snici, majici zivy kontakt s nevédomim.
Podle nékterych psychologii je mira kreativity dokonce ptimo umérna mife hyp-
nability jedince. Tvofivi lidé maji uz jako déti neobvyklé iniciativni plany, jsou
houzevnati pfi realizaci vlastnich myslenek a uz od détstvi byvaji pro oblast svého
pisobeni hluboce zaujati.

Tyto soubory charakteristickych osobnostnich rysi se ovsem ¢asto Vv mnohém
lisi. Tvirci osobnost miize mit rozsahlou skélu vlastnosti, avS§ak nema vSechny,
0 kterych se hovoti, ale vétSinou urcity pocet z nich.

Takeé J. S. Dacey a K. H. Lennon popsali ve své monografii deset vlastnosti
osobnosti, které podle nich ovliviiuji tviiréi potencial jedince. Jako prvni potencial
popsali toleranci vici dvojznacénosti, ktera znamena schopnost orientovat se V ne-
znamé situaci, fesit nejasné vymezené a strukturované ukoly. Jako dal$i charakte-
rizoval tzv. stimulacni svobodu, tj. schopnost opomijet vymezena pravidla,
zejména V piipadé dvojznacnosti situace. Mezi dal§imi vlastnostmi jsou uvadény:
funk¢ni svoboda, flexibilita, ochota riskovat, preference zmatku, kde tvofivy je-
dinec upiednostiuje slozité a nesoumerné tkoly a rad vnasi fad do chaosu na za-
kladg svého vlastniho systému, a dale vytrvalost a odvaha.?? Nejvétsi v§znam pro
tvlréi proces ma tolerance vici dvojznacnosti. DalSich devét vlastnosti ptispiva
k tomu, aby se tato tolerance projevila. J. S. Dacey a K. H. Lennon uznavaji,
ze kromé deseti vySe uvedenych ryst se na tvotivosti podili 1 dalsi vlastnosti jako
naptiklad citlivost vici existenci problému, otevienost zkusenostem a novym in-
formacim, nezavislost, samostatnost, sebedivéra, schopnost uvazovat konver-
gentné 1 divergentné, sebeovladani, odpovédnost, planovitost. Poznamenavaji,
ze ne kazdy tvofivy jedinec disponuje vSemi vySe uvedenymi charakteristikami,
oviem vykazuje jich znaény pocet.®

24

Vlastnostmi tvlir¢i osobnosti se také zabyval Zelina.”® Za vyznamné

charakteristiky tvir¢i osobnosti povazuje autonomii (nezavislost jedince na vnéj-

2L Srov. HLAVSA, J. Psychologické metody vychovy k tvorivosti, s. 58.
*2 5rov. LENNON, K. H., DACEY, J. S. Kreativita, s. 24.

2% Tamtéz, s. 25.

2 grov. ZELINA, M. Vychova tvorivej osobnosti, S. 32.
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Sim svété, odolnost vici spole¢enskému natlaku), sebekontrolu (védomou kont-
rolu a tizeni vlastni ¢innosti, tendenci vytyCovat si dlouhodobé cile), otevienost
(ochotu poznavat, snazit se pochopit, objevit podstatu problému, schopnost pozo-
rovat a v§imat si vztahti a souvislosti), dale pak bezprostfednost, variabilitu (roz-
manitost, pruznost a proménlivost osobnosti, schopnost pfijmout logické rozpory,
prekonavat stereotypni mysleni a prijimat kompromisy), ¢inorodost, energi¢nost
a zaujeti ¢innosti.”> Obecnd se mezi zakladni rysy tvofivych osob, které se opako-
vang objevovaly ve vice studiich, fadi: nezavislost, citlivost vii¢i problémtim, zvi-
davost, toleranci viceznacnych situaci, vytrvalost, otevienost novym zkuSenostem,
ochotu riskovat, sebediivéru, samostatnost, odvahu hajit vlastni nazory a presveéd-
Geni.?

U tviir€ich osobnosti plati, ze maji vyjimecnou zasobu rozumové, leckdy 1 fy-

v

vangjsi zivot. Hledaji napéti pro ptijemnost, kterou pii ném pocit'uji.

1.3 Bariéry tvorivosti

Uz v roce 1986 psal E. Bakalat a P. Erazim o bariérach tvofivosti. Tento problém
nazyvali jako fale$ny postoj k problémiim. Zivot je plny tézkosti a problémi.
Clovék neni ani rostlinou ani nezivym bezduchym objektem. Protoze miiZe
myslet, citit, reagovat, pamatovat si, planovat, postupovat kuptfedu, protoze je
bytosti spoleCenskou, tUzce spjatou s ostatnimi, nelze si predstavit Zivot
bez problémi, tézkosti a vyzev, bez Gsili a bez boju s obtizemi, proti kterym se
stavi vrozena lidskost a tvofivé sily ¢lovéka.”” Pro zdravy, plné fungujici lidsky
zivot jsou ovSem problémy, uskali, tézkosti a piekazky integrujici vyzvou
Kk ovéfeni a rozvoji kreativnich schopnosti. Zdravy tvofivy ¢loveék takové vyzvy
vita. Dafi se mu zvladat problémy avyhleddva je kvili uspokojujicim

zkuSenostem a jejich pfekondvani a ovladani. Pro vétSinu malo tvotivych lidi je

% grov. ZELINA, M. Vychova tvorivej osobnosti, S. 35.

%8 Srov. SZOBIOVA, E. at. al. Rozvoj tvoiivosti a klicovych kompetenci déti, s. 15.

2T BAKALAR, E., ERAZIM, P. O tom, co je psychologie tvoFivosti a o bariérdch v koncepcéni a
tvorivé praci, S. 50.

14



typicka pasivita. Na situace reaguji, misto toho, aby tvofivé jednali a nové situace
vytvaieli. Ocekdvaji, ze se na né usmeje Stésti diky ndhodnému zasahu. Protoze se

(154 ree

tento druh “Stésti“ dostavuje ziidkakdy, svadi Casto pasivni Cloveék své obtize
na vngjsi okolnosti nebo na jiné lidi. Nevidi nebo nechce ptiznat, ze pravy divod
nespokojenosti tkvi vném samém. Pouze tehdy, kdyz se clovék rozhodne
piekonat vlastni pasivitu a za¢ne se s problémy aktivné a tvofivé potykat, zacne
utvéfet pevny zaklad svého psychického zdravi a §tésti. 8

Kdyz se nékdo chce trvale chranit pfed nepiijemnostmi, omyly, zklamanim
a Skodami, svou odolnost azdravi tim neposili. Podstata tvir¢iho rustu tkvi
ve schopnosti udélat krok do neznama, ptechodné se vzdat rutiny dosavadniho zi-
vota, kterd nabizi iluzi jasné a jist¢ vidéné budoucnosti. Aby se ¢lovék mohl po-
dilet na nad&jich, musi byt pfipraven podstoupit i néjaka rizika. Rovnovahy a pl-
nosti zivota nedosdhneme tim, ze budeme couvat pted zkuSenosti jenom proto,
abychom zachovali formu, do které byl ,,odlit nas vlastni zivot®. ,Jediné Ja, které
se vyplati vlastnit, je takové J4, které se zajima 0 mnoho véci mimo sebe. %

Tvotfivé mySleni je podminéno nejen zvladnutim spravnych myslenkovych
postuptl, uplatnénim specifickych schopnosti, ale 1 vyuzitim generatori mysleni
a prekonavanim rtiznych inhibitortt mysleni. Rizné bariéry ptisobi na ¢lovéka jed-
nak zvenci, jednak mohou byt tvofivé aspirace ohrozovany silami, které si vV sobé
utvari Cloveék sdm. Prolamovani bariér je proto zdkladni cestou, kterou si ¢lovek
musi osvojit, ma-li se skute¢n¢ propracovat ke svym nejvlastnéjsim schopnostem,
umozZiujicim mu uplatiiovat tvofivé mysleni v celé jeho §ifi. *°

J. Pokorny™" d&li bariéry tvofivosti na vné&jsi a vnitiéni. Za vn&jsi bariéry jsou
povazovany bariéry prostiedi a bariéry socialni. Za vnitini bariéry jsou pova-
zovany bariéry psychické, subjektivni a mentalni. Bariéry vnéjsi jsou bariéry
vznikajici na urovni Fizeni a organizace prace a bariéry kultury, které¢ fantazii

a reflexi chdpou jako néco neptesného, nevédeckého, a povazuji je za ztratu casu.

%Srov. BAKALAR, E., ERAZIM, P. O tom, co je psychologie tvorfivosti a o bariérdch
V koncepcni a tvorivé prdci, S. 51.

2 RAUDSEPPE, E. So steigern Sie lhre Kreativitat, s. 20.

30 Srov. POKORNY, J. Pamét, uceni, tvofivost, s. T0.

3 Tamtéz, s. 71.
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Odsuzovani hravosti jako né¢eho détinského a nezodpovédného a povéru povazuji
za teSeni problémil za vaznou zélezitost, V niz neni misto pro humor. Posilovani
funkce udrZovaci na ukor funkce inovaéni dava ptednost tradicim pied zmé-
nami.*?

J. Pokorny zastava nazor, ze vSechny problémy lze vyfesit pouze soustiedé-
nym naporem, védeckym mys$lenim a dostatkem prostfedkt. Uvedl bariéry vzni-
kajici na tdrovni Fizeni a organizace prace, kde maji lidé obavy z ohrozeni
vlastniho postaveni, konzervatismus, nepruznost, neochotu pii zavedeni néceho
nového a omezovani prostoru pro tvoiivost, precenovani mechanické rutinni prace
a ubijejici potencial. Dalsi vné;si bariéry vznikaji v pracovnich skupinach. Maji
kriticky ptistup kolektivu ke v§emu, co se vymyka priimérnosti a je zde atmosféra
nepochopeni, ignorace, zavisti.*

Mezi bariéry vnitini fadi J. Pokorny zabrany ve vnimani, mezi které patii
tézkosti ve vymezeni problémt, tendence vymezit oblast ptili§ uzce nebo pftilis
Siroce, neschopnost vidét problém z rtuznych hledisek, stereotypnost pohledu
na problémové situace, presyceni informacemi a podnéty, nevyuzivani vSech
smyslovych podnétd. J. Pokorny mezi bariérami také uvadi postojovou
uzavienost azamérenost. Zaméfenost mySleni znemoziiuje odpoutat se
od reality, kterou jsme uréitym zpuisobem vedeni, na kterou jsme zaméfeni.
Piedsudky zptsobuji, ze mySleni je uzaviené a nepfistupné K jakymkoliv faktim,
poznatkiim nebo uvaham, které jsou vrozporu stimto piedsudkem a prvni
myslenka ma v avahach casto dominantni postaveni a blokuje dalsi mysSlenky,
jsou-li s ni v rozporu. Patii sem také emocionalni zabrany — strach ud¢lat chybu,
selhat, riskovat. Neschopnost tolerovat dvojznacnost, touha po bezpeci, poradku,
nechut’ k chaosu, neschopnost relaxovat, inkubovat a vnimat problémy. Dalsi
zabranou muze byt nadmérné nadSeni, piilisna motivace K rychlému uspéchu,
neschopnost vyuZzivat aovladat predstavivost aneschopnost odliSit realitu
od fantazie. U intelektovych a vyrazovych bariér je feSeni problému vyuzitim

nespravného jazyka, nepruzné ¢i nepfiméfené uziti intelektualnich strategii

%2 Srov. POKORNY, J. Psychologie tvoFivého mysleni, s. 43
* Tamtéz, s. 43.
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k feseni problémul, nespravné informace nebo nedostatek informaci a nedostatec¢na
dovednost vyjadieni my$lenek.**

Dalsi znamé déleni bariér tvotivosti pochazi od J. L. Adamse. Ten rozdéluje
bariéry na bariéry percepéni, bariéry kultury a prostiedi, bariéry emocionalni
a vyrazové a bariéry intelektové a vyrazové.

Bariéry ve vnimani (percepcni) jsou bariéry, které brani fesiteli jasné vnimat
vlastni problém nebo informace, které jsou pro jeho feSeni nezbytné. Jsou to t&z-
kosti s vymezenim problémti, neschopnost vy¢lenit problém ve spleti zdanlivych
problém, tendence vymezit problémovou oblast ptili§ Gzce nebo pfrili§ Siroce,
neschopnost problém vidét z riznych hledisek, spokojenost, nasycenost a z nich
vyplyvajici nepozornost a neschopnost pouzivat smyslové imaginace vV mysleni.

U bariér kultury ptisobi kulturni vzorce areferen¢ni ramce, napf. nazor,
ze fantazie a reflexe jsou ztratou Casu a blaznovstvim, Ze hravost je jen pro déti.
Patfi sem odmitani citu, intuice a preferovani tradice pted zménou. Nazor, Ze
jakykoliv problém Ize vytesit védeckym myslenim a dostatkem penéz.

Bariéry prostiedi fesi problémy jako vaznou zalezitost, V niz neni misto
pro humor. Redeni ovliviiuji fyzické vlivy (barevné, akustické), brzdéni tvofivého
procesu skupinou nebo brzdéni tvotivého procesu vedoucim.

Emocionalni bariéry jsou piekdzky volného pirezkoumdvani napadu.
Napft. strach udélat chybu, selhat, riskovat nebo neschopnost tolerovat
dvojznacnost. Preferovani role posuzovat napady pted roli napady tvofit.
Posuzovani, kritika a prakticnost jsou samoziejmé pii feSeni problému dulezité.
Nezajem O problémy, nereagovani na vyzvy. Nadmérné nadSeni a ptiliSna
horlivost, neschopnost relaxovat, omezena piedstavivost, neschopnost odliSit
realitu od fantazie. Mezi intelektualni bariéry patii nevhodna volba taktik
a mysleni. Patfi sem pouzivani navyklych, avSak pro dany ptipad nevhodnych
metod, spoléhani na nespravné informace, orientace na nespravnou strategii

feSeni, Spatna organizace prace a dalsi.

% Srov. POKORNY, I. Psychologie tvorivého mysleni, s. 44.
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Vyrazové (komunika¢ni) bariéry omezuji schopnost sdélovat myslenky.
Nedostatecnd jazykova dovednost vyjadfovat mysSlenky a nepiesnost verbalniho
vyjadiovani.®

L. Adams a J. Pokorny se v mnohém shoduji. Bariéry kultury popisuji velmi
podobné. Bariéry vznikajici na urovni fizeni, bariéry vznikajici v pracovnich sku-
pinach a postojova uzavienost by se daly ptifadit k bariéram prostiedi. K bariéram
kultury dale patfi odmitani citu, intuice a preferovani tradice pfed zménou.
J. L. Adams uvadi mezi bariérami tvofivosti také nazor, Ze jakykoliv problém lze
vyfesit védeckym mySlenim a financemi. Zabrany ve vnimani od J. Pokorného
jsou témét totozné jako bariéry tvofivosti od L. Adamse. Shoduji se Vv kritice
tendence vymezit problémovou oblast ptili§ uzce nebo ptilis Siroce, také v popisu
povazuji nepruzné ¢i nepiiméfené uziti intelektualnich strategii k feSeni problémi
a nespravné informace nebo nedostatek informaci.*

J. Hlavsa ¢leni bariéry tvofivosti na vnitini (psychologické) ana vnéjsi,
které dale rozd€luje na technické (dané prirodnimi podminkami, stavem vyroby
a techniky) asocialni (dané spoleCenskymi a ekonomickymi vztahy, wrovni
organizace, fizeni, vzdélani, kultury). 3

KdyZ porovnam vySe zminované autory, dojdu K zavéru, ze bariéry tvotivosti
jsou zavislé ptfedevsim na psychice, technice a spolenosti.

Je mnoho oblasti, z nichz se bariéry tvofivosti rodi a které tvoiivost nejvice
podnécuji, nebo naopak omezuji. Ale také je mnoho faktord, na kterych jsou bari-
éry tvofivosti zavislé. Nyni si priblizime faktory socialni:

Rodinné prostfedi ma pro vznik arozvoj tvofivosti ten jedineCny vyznam,

Ze umoziuje V nejuz§im, nejintimnéj$im kontaktu divérné zndmych lidi
neformalni vztahy. V tomto sméru nemohou rodinu plnohodnotné nahradit zadné

jiné instituce nebo spolecenské organizace. Nejvyznamnéjsi je puisobeni rodiny

Vv détstvi a dospivani, kdy se uplatiiuje predevsim role rodict, ale i iloha ostatnich

% Srov. POKORNY, I. Psychologie tvorivého mysleni, s. 44.
% HLAVSA, J. Psychologické problémy vychovy k tvorivosti, s. 22.
3" Tamtéz, s. 23.
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ptibuznych ze S§ir§i rodiny, jako je uloha babicek adédeckl. Tyto vlivy se
nejcastéji podileji na vzniku tvofivych z4jmul. Sourozenci, Zivotni partner a ostatni
pribuzni v dospélosti plsobi vétsinou jiz jen na jejich rozvijeni.

V uzsi rodiné se na stimulaci tvofivych postoji podili velmi vyznamné také
jeji hmotné prostiedi. Pro vyrtstajictho mladého cloveéka je konfrontace
S konkrétnim  zpfedmétnénim  tvofivych  orientaci rodi€l  nejcenngjsi
aivdospélém veéku je piinosnd. NejsilngjSim faktorem Vtéto oblasti je
skutecnost, zda Clovek vyuziva ve svém domové vysledky vlastni tvofivé prace
nebo tvotfivé prace pribuznych ¢i pfétel.38

Rodinné diivody jsou druhou nej€astéjsi prekazkou tvorivosti. Hned za nimi
se objevuji bytoveé problémy a nedostatek prostoru pro realizaci tvotivé ¢innosti.

Mimorodinné socidlni prostifedi — tvofivou orientaci vétSinou jen upeviiuje,

ale n¢kdy ji mize také vzbudit. V détstvi to byva nejCastéji Skola, v dospivani
kamaradi a v dospélosti ptatelé.

Zaméstnani patii také mezi dilezité faktory. Clovék travi v zaméstnani
nejdelsi souvisly ¢asovy blok. Zaméstnani byva také ¢asto uvedeno jako hlavni
piekazka tcasti na tvorivych ¢innostech. Mezi hlavni faktory tvofivosti V téhle
sféfe patii napt. pracovni podminky, jako je technické vybaveni pracovisté, tro-
ven kultury prace, charakter prace a organizace prace. Dilezitym faktorem jsou
také mezilidské vztahy, které mohou byt kooperativniho, pratelského, vykono-
vého a negativniho typu. Pracovni iniciativa je také dalezita. Zajem a premysleni
0 praci, upozornéni na nedostatky a pfipominky K praci, pomoc spolupracovni-
ktim, zvlasté nezapracovanym a s menSimi vykony. Kulturni zivot vV podniku ma
také velky vliv na vztah K praci. Lidé, ktefi se i ve volném Case vénuji tvofivym

" s . FEEP . 39
¢innostem, maji vyssi troveil celkové tvotivosti.

SpoleCenské azajmové organizace — maji potencionalni piedpoklady
pro uspokojeni potieb, z4jmu a zalib tvofivého charakteru mnohem vétsi, nez se
ukazuje v praxi. Mély by byt schopny poskytnout specialni prostory, pomicky

a Vybaveni pro ¢innost s vysokym stupném tvofivého potenciondlu.

% Srov. SCHWARZ, K. Stimuly a bariéry tvofivosti, s. 137.
% Tamtéz, s. 138.
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Hromadné sdélovaci prostiedky — napomadhaji tvofivosti mnohem vice

nez spolecenské a zdjmové organizace. Pomahaji hlavné tim, Ze poskytuji
informace a védomosti, ale mélo inspiruji K tvofivym ¢innostem. V CR existuje
cela tfada sdélovacich prosttedkt, ale velmi malo sd€lovacich prostfedkl
zamefenych vyslovné na tvofivé aktivity.

Ackoliv vybavenost obyvatel pfedméty kulturni povahy ovliviiuje ptimo tvo-
fivost obyvatel, souvisi drzeni nekterych téchto predméti s vySSim podilem
na tvofivych cCinnostech, s vy$si kulturou bydleni 1 s vys§i celkovou urovni

tvorivosti.

Spolecenské instituce — z hlediska tvofivosti mizeme rozdélit instituce

na vytvarejici vétsi prostor pro tvofivost (sluzby, nemocnice, doprava) a instituce
napomahajici pifimo tvofivosti (kulturni azajmova zafizeni). Nedostatky
Vv ¢innosti zejména prvni skupiny instituci jsou vaznou prekazkou rozvoje tvofi-
vosti. Dobra dosazitelnost instituci druhé skupiny je bezprostiedni podminkou
tvofivosti, avSak ani tato dosazitelnost neni uspokojiva. S vyS§im stupném pozna-
vaci slozky tvofivosti a také s celkovou tvofivosti bydleni souvisi pozitivné na-
vstévnost vétSiny téchto zafizeni, napiiklad navstévnost kina, knihovny a kKultur-
niho domu. Ttetim aspektem vyznamu spoleCenskych instituci pro tvofivé Cin-
nosti je jejich vybavenost vhodnymi prostorami, zafizenim, materidlem apod.
V tom spocivaji nejveétsi nedostatky. Instituce napomahajici tvotfivé ¢innosti jsou
vétsinou orientovany na Spickové kolektivy a jednotlivce a nikoliv na bézné pro-
jevy tvofivosti SirSich vrstev obyvatelstva. Vzhledem k tomu, Ze vétSina bytovych
prostor neni uzptisobena a vybavena pro tvofivou ¢innost specidlniho charakteru
a ani do budoucna nelze v tomto sméru u nas o¢ekavat vyraznou zménu, méla by
kulturni zatizeni podle Schwarze® tento nedostatek pro tvofivé jednotlivee vhod-
nym zpusobem pieklenout.

Pohyb obyvatelstva — mize byt z hlediska tvofivosti pozitivnim faktorem,

jedna-li se 0 moznosti rozsifeni okruhu ptsobnosti ¢lovéka a jeho kontaktl se $ir-

Sim okolim. Stava-li se vSak tento pohyb pfili§ ¢astym a vypliuje-li pravidelné

40 grov. SCHWARZ, K., Stimuly a bariéry tvorivosti, S. 139.
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ptilis dlouhé ¢asové useky v kazdodennim zivoté ¢loveka, pak je z téhoz hlediska
faktorem negativnim. V tomto smyslu je to neobycejné vysoky pocet dojizdéni
do zaméstnani. Dojizdéni lidi do zaméstnani pisobi negativné jak na pracovni,
tak na celkovou tvotivost pracujicich.

Bariéru predstavuje dojizd’ka i tam, kde je tfeba dojizdét za provozovanim
tvofivych ¢innosti. Obzvlasté velkym problémem je kazdodenni migrace obyvatel
tam, kde dochazi ke dvoji dojizd’ce, jak za praci, tak za kulturou a tvofivym vyzi-
tim. V tomto smyslu ptisobi negativné i nedostate¢na vybavenost novych meést-
skych sidlist’, z kterych je zpravidla také nutno dojizdét za praci i za kulturou
do vzdalengjsich méstskych ctvrti.

Na vytvareni ptiznivého klimatu pro tvofivou ¢innost ve venkovskych obcich,
respektive nékterych méstskych sidlistich, pisobi negativné také znacna migrace
st¢thovanim. Velka ¢ast migrantl se totiz prestéhovava bez jisté perspektivy trva-
I€ho setrvani v novém bydlisti, respektive povazuje ptestehovani pouze za pre-
chodné provizorium pied kone€nym feSenim své bytové nebo pracovni situace.
Tito migranti nezapoustéji trvalé kofeny Vv obci, kterd je jejich novym bydlistém.
To se tyka zejména obci v blizkosti velkych mést, ale i n&kterych sidlist. *

Podle Schwarze dochazime na zaklad¢ analyzy bariér tvotivosti ke zjiSténi,
ze pro tvofivost je vhodné socialni prostfedi, jako jsou sidelni lokality. Toto
prostiedi musi byt podle naseho nazoru charakterizovano vyhovujicim typem stalé
a nerusené socialni komunikace Vv lokalité. Déle toto prostfedi podmiiiuje dobra
skupinova atmosféra v lokalit¢ s dobie fungujici zpétnou vazbou mezi ,,centrem
a ,,okrajem* lokality. Pfitom se uplatiiuje predev§im pocit soundlezitosti
v lokalité, védomi jasn¢ vymezené socidlni role, pocit zavislosti jednoho
na druhém, ale soucasn& bezpe¢nosti a ochrany. *2

Prolamovani bariér je zakladni cestou K osvojeni si vlastniho tvofivého mys-

leni.

41 grov. SCHWARZ, K., Stimuly a bariéry tvorivosti, S. 140.
* Tamtéz, s. 142,
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1.4 Imaginativni vychova

Imaginace je v psychologii vymezovana jako obraznost, obrazotvornost, pied-
stavy, fantazie, vzpominky, snéni, intuice, inspirace, invence. Imaginativni akti-
vita dokaze zkreslovat, tlumit a ochromovat, ale zaroven také povznasi, poetizuje
a tvori podle toho, ktery z danych aspektti saim jedinec rozviji a uplatiiuje. Po-
dobné ovliviiuje jeji projevy i spole¢enska atmosféra. Proto nebylo $ir$i zkoumani
imaginace mnohdy ani zadouci a mozné.*®

V historii se imaginaci zabyval Platon. Svét ideji povysil nad realitu, funkci
fantazie v lidském dusevnim déni ov§em nedocenil. Platontiv zak Aristoteles cha-
pal imaginaci jako pozitivni funkci, jejiz smysl spociva zvlasté v kreativnim do-
mysleni skuteCnosti a anticipaci budoucnosti. G. Hegel uvadi, Ze imaginativni
vychové prili§ neptéala sttedoveékd scholastika. Preferovala uzavieny dogmaticky
systém pfedem stanovenych a nezaménitelnych pravd. Az renesance nové vyme-
zila vztah jedince ke svétu i K sobé samému, tedy i Kk tvofivosti. Nasledujici racio-
nalismus, Vv pochopitelné reakci na jednostranné naduzivani fantazie cirkvi,
ji ke své 8kod¢ opét podcenil. Vyrazné se pak 0 jeji rehabilitaci zaslouzili I. Kant
a G. V. Hegel, ocetujici u imaginace zvlasté to, ,,Ze svym metaforickym obraznym
Zamerenim navozuje dalsi pribuzné predstavy a dava tak mozZnost nahlédnout
do oblasti mimo nasi zkusSenost, je tedy cestou K nadmysinému do svéta ideji,

«44

kam nelze jit pres rozum."" ,, Vniknout do podstaty uméni predpoklada poddat se

bezprostrednimu vnimdni, Citu a obraznosti. Tuto specificnost umoznuje vylucné
fantazie. “®

Sama psychologie zacala §ifeji doceniovat vyznam fantazie z hlediska utvareni
a adekvatniho fungovani celku duSevniho déni osobnosti teprve V relativné ne-
davné dobé. Prvni prace o problematice imaginace vznikly v USA a dalSich za-

padnich zemich aZ v mezivaleném obdobi, byly to vSak spiSe jen nesystematické

* Srov. CACKA, O. Psychologie imaginativni vychovy a vzdélavani s priklady aplikace, s. 16.
“ KANT, I. Kritika soudnosti, s. 130.
* HEGEL, G. V. Estetika, s. 223.
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pokusy a v konkurenci sbehaviorizmem i psychoanalyzou nevzbudily vétsi
ohlas.*®

Také S. Freud se zabyval nepiimo fantazii. Podle Freuda ma dit¢ i dospély
stejnou tendenci k fantazii. U ditéte je jejim projevem hra a u dospélého jsou jim
sny a ptani.

C. G. Jung poukazuje na myty, povesti, pohadky, Vv nichz jsou uloZeny zkuse-
nosti nespocetnych generaci predkt, které pak ovliviiuji psychicky zivot cestou
imaginace. C. G. Jung zdaraznoval spojeni fantazie s nevédomim, v némz vidél
zdroj tvairéi ginnosti. *’

M. Nakone¢ny shrnuje, Ze fantazie je zvlaStnim druhem ptedstavivosti, vytva-
fejici vSak néco nového, co piekracuje hranice skutecnosti a co je pak bud’ usku-
tecnitelné fyzickou realizaci, anebo ziistava trvale neskute(‘inym.48

Také Hartl oznacuje imaginaci jako vizualni piedstavy tvofici fantazii. Pojmy
predstava a fantazie jsou vSak jiz obvykle definovany pomérné jednoznaéné.
Ptedstava je specifikovana jako ,reprodukce vnimaného®, tedy ,,ndzornad forma
paméti, kdezto fantazie se obecné chéape jako ,,duSevni ¢innost obohacujici rea-
litu 0 rizné vytvory, které jsou neskuteéné — at’ docasné ¢i trvale. Jak predstavy,
tak fantazie jsou psychologickymi aktivitami subjektu, které se vzdjemné liSi
jak charakterem svych postupd, tak produktt. Tyto dvé kategorie je tézké oddélit,
jedna totiz vyuzivd druhou. Dal$i imaginativni aktivitou je snéni. Snéni (intuice)
tvoii jen diléf slozky komplexngj$ich nazorng-prozitkovych ttvara.*

T. Ribot rozliSoval fantazii materialni, difluujici, praktickou, komercionalni
a utopickou. Do materialni fadil realné asociace, do difluujici odli$nou realitu,
do praktické manipulaci s objekty, do komercionalni obchodni mys$lenky a do uto-
pické co by mélo byt kdyby. Vedle fantazie doprovazejici ¢teni a vypravéni je
dnes obvykle uvadéna jen fantazie védecka, technicka a umélecka. Kazda z nich

mé odli$ny priibéh, obsah i funkei.*

*® Srov. CACKA, O. Psychologie imaginativni vychovy a vzdélavani s priklady aplikace, s. 17.
" Tamtéz, s. 18.

*8 Srov. NAKONECNY, M. Encyklopedie obecné psychologie, s. 15.

* Tamtéz, s. 13.

0 Srov. RIBOT, T. L ‘imagination créatice, S. 20.

23



Imaginace podle Ca¢ky zasahuje ve viech vrstvach dusevniho déni do viech
oblasti duSevniho déni osobnosti. V oblasti pozndvacich funkei pisobi naptiklad
jako néjaky ,,okrajovy nastroj* nazornych myslenkovych operaci, ale spolupodili
se 1 na motivaci uceni, ziskdvad nezanedbatelné misto V procesu sebepoznavani
a nakonec hypoteticky doplituje také chybéjici informace pii integraci systému
osobniho vzdélavani. Z hlediska citi a dynamického vyrovnavani ,,dusevni home-
ostazy* se imaginace podili nejen na kompenzaci neuspokojivé reality, ale tvori
I vyznamnou sloZku postoji, napomaha vlastnimu sebepojeti a na nejvyssi urovni
rozvoje vyrazné prispiva az k formovani uceleného subjektivniho ,,obrazu a fadu
svéta“.>!

Imaginativni vychova vede zaky K tvofivym aktivitam. Tato vychova umoz-
fuje zakim optimalni seberealizaci. Jde 0 vychovné vzdé€lavaci proces, vcetné
kultivace mysleni, ktery je nemyslitelny bez rozvijeni a uplatilovani ptedstavivosti
a fantazie. Cilem této vychovy je vytvofit harmonickou osobnost. Vyuka by méla
podporovat tvorivost, ato hlavné¢ formou hry. Avsak poskytnout dostatek moz-
nosti K optimalnimu rozvoji musi pfedev$im rodina a Skola. Ve $kole mateiské,
zékladni 1 stiedni je zaklim nabidnuto mnoho aktivit. U ptedskolnich déti se ima-
ginace a vychovn¢ vzdélavaci proces rozviji naptiklad hrami, dramatizaci, vypra-
vénim pohadek i1 vytvarnym projevem. U téchto déti je dulezity kvalitni slovni
projev. U déti skolniho v€ku se projevuje imaginace sniti, mytd a pohadek.
Uz rozliSuji teorii, vyznam i vychovnou funkci hry. Také vytvarny projev je
dalezity k rozvoji osobnosti vtomto véku. Uginnym prostifedkem podporujicim
uplatnéni piedstavivosti a fantazie je také dramatizace vhodnych ucebnich témat
z literatury, historie, ob&anské vychovy a jinych vyuovacich predmétii.>?

Nejvlastnéjsi uplatnéni nachdzi imaginace V tvofivosti. Aby mohl pedagog
tvofivou aktivitu podporovat a usmérfiovat, musi projit celou jeji strukturu. Jsou ji
kromé konvergentniho a divergentniho mysleni a paméti hlavné imaginativni ak-
tivity, jako je pfedstavivost, fantazie, intuice. U¢€itel by mél v Zacich cilevédomé

pestovat predstavivost. Mé zkuSenosti z praxe potvrzuji, ze zna¢nou piekazkou

1 Srov. CACKA, O. Psychologie vychovy a vzdélavani s piiklady aplikace, s. 14.
52 Srov. MANAK, Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvorivosti zdakii, S. 24.
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pfi inovativnich i tvofivych ¢innostech zaki je jejich mald schopnost nadhledu
nafeseny problém, osvobozeni od silného tlaku stereotypniho nazirdni
a Sablonovitého, vzitého a nereflektovaného pojeti jevu nebo situace. Mladi lidé
se boji riskovat, zkouset néco nového, neotielého. M¢éli by nachazet nova feseni
a prekonavat koleje starého mysleni.*®

Diky imaginaci ¢loveék také nezije pouze V pritomnosti, ale je schopen se
emancipované prenaset i do minulosti a anticipovat vlastni budoucnost. Na jedné
stran¢ sice fantazie napomaha pruznosti ndzornych operaci 1 adekvatnéjSimu cha-
pani abstraktnich kategorii, na druhé strané¢ by vSak jeji pfemira mohla vést az
k redukci poznani. Chceme-li tedy imaginaci v pedagogické praci zaéit systema-

ticky vyuzZivat, musime stale hloub&ji poznavat jak jeji zakonitosti, tak dasledky.>*

%% Srov. MANAK, Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvofivosti zakd, s. 25.
54 Tamtéz, s. 15.
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2 Cile vychovy a vzdélavani v déjinach
filosofického mysSleni

2.1 Antické pojeti filosofie vychovy

Anticka kultura se vyznacuje dokonalosti a obsahovym bohatstvim, které nema
srovndni. Stoji na zakladech polozenych myty 0 vzniku svéta, naboZenskymi
pfedstavami, zkoumanim ptirody a pfemyslenim 0 Zivoté a svété. Specifickym
rysem tohoto obdobi vyvoje filosofie je svérazny zplsob teoretizovani, které se
Vv této dob¢ formuje a v konkrétni podobé se projevuje ve formulovanych otazkach
a zpusobech jejich feseni.”

Anticka filosofie nepatfi jen minulosti, je moderni a ptfedjima budoucnost
atedy 1 dnesni vyvoj filosofie. Antick4 filosofie formuje zplsoby filosofovani,
které zachovavaji svou hodnotu dodnes a jsou vzorem filosofického mySleni
ve vSech dalSich obdobich vyvoje evropské kultury. V antické filosofii nastal
velky obrat k ¢lovéku. V realném Zivoté se to projevilo V orientaci na praktické
potieby fteckych méstskych stat, ale zdrovenn stim Vsilici tendenci
k racionalismu spojené s asilim 0 harmonicky rozvoj télesné i duSevni stranky
osobnosti. Jde 0 mravni a pravni stranky zivota. Zatimco doposud stal ve stfedu
zajmu kosmos, nechali sofisté a Sokrates filosofii sestoupit z nebe, piemistili ji
do mést, zavedli ji do domui a piiméli ji, aby se zabyvala Zivotem, mravy, dobrem
a zlem.>®

Sokratés byl hlavnim predstavitelem antické filosofie, stal u zrodu raciona-
listickych a osvicenskych tradic evropského mysleni. Proto jeho pohledy na vy-
chovu avzdélavani jsou zvlast vyznamné. Sokratés je licen jako myslitel,
ktery Zije bohatym vnitinim zivotem, nazira sviij vnitini svét a neusiluje o védéni

V obvyklém smyslu slova. Sokratés klade otazky, které kdyZ chceme zodpovédet,

> Srov. STARK, S. at al. Kapitoly z filosofie vychovy, s. 7.
%6 Tamtéz, s. 7.
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tak musime zapojit vlastni mysleni, poznatky a zkusenosti. Na Sokratovy otazky
bylo zdéanlivé lehké odpoveédét, ale po zamysleni to bylo velmi tézké.
Podle Sokrata je zakladni filosoficka otazka ,,Co je ...?* Aristoteles pozdéji ukaze
na to, ze Sokratés hleda to, co je obecné, asnazi se 0 jeho definovani. Pouze
znalost pojmu, po némz se taze, umoznuje fici, co podstata oznacovana timto
pojmem je. Znalost podstaty vypovida o kazdé véci, jez spadé pod tento pojem.>’

Napf. na otazku, zda je ctnost naucitelna ¢i nikoliv, mize odpovédét jenom
ten, kdo vi, co je ctnost. Sokratés tedy vychazi z toho, Ze existuje n€jaka prioritni
moznost védéni, kterou je tfeba vyprovokovat, oziejmit, uvédomit si. Samostatny
tento ukon je nezbytny k tomu, abychom poznali hranice a moZnosti znovu ucho-
pit, odhalit v sobé samém mnoho krasného a rozumného. Sokratés soustavné od-
mita to, Ze by byl ucitel a zpochybiiuje, ze 1idé, s nimiz komunikuje, by se od n¢j
mohli né€emu naucit. Chce proménit Zivot Clovéka tim, ze jej pfiméeje ke zptisobu
mysleni, ktery je vlastni filosofim.®

Vzdélavani povazuje Sokratés za celoZivotni ukol a osobni hledani kazdé
osobnosti. Podle Sokrata ma byt vychova a vzdélavani vysledkem samostatné
tvlarci myslenkové aktivity, kterd se realizuje v pribéhu dialogu. Tyto schopnosti
se rozviji nejen osvojenim znalosti, ale povahou celého byti Clovéka, a nutn¢ za-
hrnuji mravni a estetickou dimenzi. Sokratovsky dialog je Cinnosti, ktera hraje
ulohu sebevzdélavani a je smétovana K péstovani sebekontroly a sebekritiky jako
dulezitych vlastnosti vzdélané a ctnostné osobnosti. Kromé védéni a ctnosti jsou
pro Sokrata dilezité dovednosti. Ty se péstuji tim, Ze zak je veden k odpovédnosti
za své nazory, které musi byt schopen obhajovat.*®

Sokratova koncepce vzdélavani neni vhodna pro kazdého. Je efektivnim me-
todologickym postupem pouze pro ty, kdo se jiz vénovali poznani odpovidajicimu

t&m nejprisngj$im standardim. Pfitom nemuseli 0 t&chto standardech védet.*

" Srov. STARK, S. at al. Kapitoly z filosofie vychovy, s. 7.
%8 Tamtéz, s. 13.
% Tamtéz, s. 14.
80 Tamtéz, s. 16.
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Uspéch Sokratovy filosofie vychovy plyne z toho, Ze se orientuje na péstovani
zpusobu mysleni, které se nespokojuje s jednoduchymi odpovéd’'mi na formulo-
vané otazky. Smétuje Gcastniky dialogu K obtiznym standardtm, které lze tolero-
vat jen potud, pokud pokladaji védéni za nejvyssi hodnotu. Filosofie je takovou
laskou k védéni, ktera piekracuje hranice ryziho poznani a proménuje zivot a vy-
sledky téch, kdo se ztotoznili S jejimi principy. Filosofie nachazi uplatnéni vSude
tam, kde se dvé osobnosti schazeji, aby mohly diskutovat 0 tom, jak 1épe Zit jejich
Zivoty.

Sokratés dila jako takova nevydaval, vétSinou 0 ném psali jini filosofové.
Sokratovske dialogy jsou dilo Platonovo, literarni forma rozhovoru mezi (fiktiv-
nim) Soékratem a dalSimi postavami jeho doby. Ideje, které se Platon snazi zpro-
sttedkovat, nevychazeji pfimo z Gst jednotlivych postav, ale objevuji se postupné
prostiednictvim sokratovské metody a pod jeho vedenim. Platonovi jako filoso-
fovi se podafilo vybudovat jeden z nejucelenéjSich systémi, ktery obsahuje
pohledy na svét, cClovéka, poznani, stat, vychovu a vzdélani. Své nazory
na vychovu vylozil v dialogu Menén, v némz navazuje na Sokratovu metodologii.
Platon zde fesi otazku, ,,zdali se da uéit zdatnosti“ a co je zdatnost.®!

Cilem Platonova pojeti vychovy a vzdélavani je odiivodnit, Ze tazani ma byt
nekone¢nou fadou otazek. Takova vychova piipravuje osobnost K trpélivé refle-
xivni praci se Sirokym okruhem nézort a zkusenosti, ktera povede ke vzniku kon-
zistentniho a sofistikovaného celku mysleni. Z ranych dialogi plyne doporuceni
vSem, kdo se angazuji ve vyuce a vychoveé, aby podporovali aktivni zapojeni
do tohoto procesu osobnosti kazdého, kdo se vzdélava. Aktivni zapojeni
umoziuje overit spravnost naseho piesvédcCeni, rozsifuje jeho hranice na zakladé
odhaleni novych wvztahii a interakci, odhaluje rozpory mezi piesvédcenim
a praktickou zkusenosti. Prostfednictvim postavy Sokrata zpochybiuje Platon
spolehlivost min&ni, které neproslo zkouskou dialogického ovéteni.®?

Platon mél na koho navazovat. Vychdzi z toho, ze areté (ctnost) je vysledkem

uceni, vzdélavani, vychovy, péce 0 vlastni dusi. Zaroven s tim navazuje na svého

61 Srov. PLATON. Euthymdémos, Menon, s. 70.
%2 Srov. STARK, S. at al. Kapitoly z filosofie vychovy, s. 29.
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ucitele Sokrata v ndzoru, ze pestovani urcitych vlastnosti vyzaduje, aby existovaly
vhodné podminky, vrozené predpoklady umoziujici uspésnou vychovu. Sokratés
je presvédcéen, ze zdatnost je pfedmétem vzdélavani, védeéni. Ztratou védéni jed-
notlivec pozbyva také schopnost mravného jednani a dostava se do zajeti zla.®®

Platénova koncepce vychovy sméfuje k tomu, aby $patné prvky vychovy byly
pojmenovany a odstranény z realného zivota. Spravnou vychovou V jeho pojeti je
vychova filosoficka a vzorem dokonalé¢ho ucitele je Sokratés, ktery nejen prezen-
tuje idealni model vzdélavani v praci, ale co je dilezité, teoreticky tento model
obhajuje. Celé jeho mySleni a jednani maji na mysli vychovny efekt, ktery se
projevuje prostiednictvim védéni totoZného s mravnosti a stéstim. Idealni vychova
je pro Platona neoddélitelna od obcanského Zivota spojeného s komunitou,
ktera realizuje své vychovné poslani prostiednictvim nejlepSich obcanti skrze
vladce — filosofy.®*

Vychova a vzdélavani je podle Platona Cinnosti vysoce naroCnou stejné tak
jako ¢innost védecka, politicka, uméleckd. Je to Cinnost vysoce individudlni
a proto vyzaduje, aby nejen osobnost vychovatele, ucitele, ale také kazdy jednotli-
vec pecoval 0 svou dusi. Vzdélavani je Cinnosti svobodného ducha, nespoutaného
nutnosti, zékazy a normami. Kazdy jedinec je vlastnim ucitelem, ktery péstuje
svou dusi pro zachovani vzdélanosti celé spolec“:nosti.65

Na prvni pohled se zd4, ze idedlni harmonicky uspofddand obec nepotiebuje
formulovat zvlastni zasady. Je tomu tak v piipad¢€, Ze uvazujeme vychovu indivi-
dudlni. Idealni stat potiebuje urcity vychovny tad proto, ze krom¢ individudlnich
ctnosti jsou diilezité ctnosti ob&anské.®®

Dalsim ptredstavitelem antické filosofie byl Aristotelés. Filosoficka zkoumani
realizuje dislednym pouzivanim tii krokd. Prvnim je hodnoceni existujicich pii-
stupt K problému, jejich kladnych a zapornych stranek. Druhym krokem je pro-

blematizovani jejich pojeti, formulace problému a snaha o jejich zkoumani a nalé-

% Srov. STARK, S. at al. Kapitoly z filosofie vychovy, s. 30.
8 Tamtéz, s. 30.
6 Tamtéz, s. 31.
% Tamtéz, s. 33.
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zani feSeni. Ptitom se odhaluje viceznacnost a nejasnost jiz existujicich ptistupti.
Ttetim je vyfesSeni studovaného problému s ohledem na existujici ptistupy. Aris-
totelés povazuje svou filosofii za vysledek a vrchol celého piedchoziho vyvoje
feckého filosofického mysleni. Velmi kriticky vidi své piedchidee.®’

Sam Aristotelés V riiznych obdobich své ¢innosti formuluje rozporna fesent,
coz vyvolava diskuse ohledné pravosti nékterych dél. Ve svych pracich jako by se
zdrzel od podavani definitivniho feSeni. Ponechava prostor pro hledani ¢tenari
a pokracovatelli. 1 u vychovy avzdélani md obdobné ptistupy. Oznaluje je
pojmem paidei a ma pifitom na mysli rozumové vzdélani i mravni vychovu,
které jsou prostiedkem ke spravnému Zivotu spjatému nejen s uzitecnosti,
ale ptrednostné s uSlechtilym, dobrym akrasnym. Aristotelés klade otazku
po smyslu vzd&lani a vychovy, hleda cestu k napliiovani t&chto jejich cilé.®®

Aristotelés vychazi z toho, Ze ¢lovék je zivym tvorem, jenz ma predpoklady
pro spolecensky Zivot. Na rozdil od rostlin a zvifat ma ¢lov€k dusi rozumnou,
proto je predevS§im zivo€ichem racionalnim. Zvlastnosti ¢lovéka neni jen schop-
nost myslet a sdélovat své myslenky prostiednictvim jazyka. Clovék je také ,,zoon
politikon®, zivoCich spoleCensky. To znamend, Ze jeho pfirozenost je spjata
s zivotem polis, kde ma moznost prostiednictvim komunikace realizovat, ale také
péstovat a zdokonalovat svou pfirozenost.69

Pro naplnéni lidského Zivota je dulezitd komunikace s rodici, sourozenci,
manZelem, manZelkou a détmi, piateli a spoluobéany. Clovék jako spoletenska
bytost mtize byt stastny jen tehdy, pokud bude mit tyto podminky naplnény. Sa-
motné obec se odliSuje od vSech ostatnich z ptirody znadmych komunit tim, ze pe-
cuje 0 vychovu a péstovani lidskych ctnosti. Povaha obce je zavisla na lidech sa-
mych, na sméfovani jejich ¢innosti a rozumu. Pfiroda poskytuje ur€ité moZznosti
pro rozvoj obce a zivota polis, ale zalezi na povaze statu, zda plni své zakladni
poslani podporovat rozvoj vSech jednotlivcl. Své opravnéni ma jen takovy stat,

ktery je zalozen na vnitinim poutu se spole¢nymi cili, na vzajemném respektovani

%7 Srov. ARISTOTELES. Politika, 35.
% Srov. STARK, S. at al. Kapitoly z filosofie vychovy, s. 45.
&9 Tamtéz, s. 45.
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prav a povinnosti. Spravna vychova a vzdélavani umoziuji realizovat potencional
skryty v kazdé osobnosti. Prostiedkem k dosazeni toho je rozvinuti vlastnosti ne-
zbytnych pro jejich péstovani jako obcanti obce, ktera je zarukou Stésti. Vychova
je soucasti téch nastroja, které se podileji na formovani obcanskych kvalit. Neza-
nedbatelnou roli pfi tom hraje i povaha statu.”

Pro Aristotela je ¢lovek bytosti duchovni, coz znamena, Ze jeho duse je odpo-
védna za povahu jejich zivotnich projevii. Duse je princip vSech zivych bytosti.
Vladne, tidi, uvadi télo ¢loveéka do Cinnosti. T¢€lo je nastrojem duse, kterd uvadi
do ¢innosti praktickou, rozumovou a smyslovou stranku aktivity ¢lovéka. Proto by
se méla vychova orientovat také na péstovani téla ato prostfednictvim gym-
nastiky, estetické a emocionalni sféry. Také prostfednictvim uméni, rozumu, védy
a filosofie. Rozumové ¢asti duse je ptikladan zvlastni vyznam, coz plyne z toho,
7ze rozum je nezavisly na téle, vychadzi zvenci, je bozsky a jediny, samostatné
existujici. Celistvost Cloveka a jeho duchovniho principu vyzaduje, aby vychova
byla harmonickd, aby nezapominala na péstovani kazdé ze stranek celistvé osob-
nosti.”

Déle vénuje Aristotelés velkou pozornost vSeobecnému vzdélavani,
které predpoklada studium prakticky vsech predmétti. Piitom neocekava perfektni
znalosti v kazdé ze studovanych disciplin. Cilem tohoto studia by méla byt
rozvinuta schopnost posoudit problém, ktery se vztahuje Kk danému oboru.
Celkové Ize ftici, Ze osvojenim mnohych predméti a oblasti, odliSnych
myslenkovych postupti a metodologii poznavame, 0co mame usilovat,
co mizeme dokazat a pro co je zbyte¢né hledat dikazy.

Aristotelés se také zabyva vychovou pomoci hudby. Je to tradicni prostfedek
vzdélavani. Hudba ¢ini ostatni slozky vzdélani ptitazlivéj$Simi pro kazdého,
kdo ma pozitivni vztah k melodii a hudebnim rytmim. Hudba hraje roli faktoru,
jenz se podili na formovéani pozitivnich mravnich kvalit duchovniho Zzivota.

Hudba napliiuje dusi nadSenim, které rozviji jeji mravni stranky. Jiz samotny

" Srov. STARK, S. at al. Kapitoly z filosofie vychovy, s. 46.
™ Tamtéz, s. 48. ,
2 Srov. ARISTOTELES. Metafyzika, s. 5-39.
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poslech rytmi a napévi budi u vsech stejné nebo podobné city. Mnohé mravni
vlastnosti Clovéka cerpame z hudby, coz podle Aristotela neni V jinych druzich
uméni (malifstvi, sochafstvi). Proto neni lhostejné, jakou hudbu déti poslouchaji.
Vyuzivani hudby ve vychové se nesmi omezit jenom jejim poslechem. Je tfeba,
aby déti samostatné interpretovaly, prednasely hudebni dila. V tom spatfujeme
jednu z cest k rozvijeni schopnosti posuzovani a hodnoceni nejen hudebniho dila,
ale také jeho prednesu.’

Vychova a vzdélani se proto realizuji nejen ve Skole obdobné lyceu, ale také
Vv rodiné, armadé, ve verejnych diskusich, divadle, kulturnich spoleenskych ak-
cich, které jsou mistem, kde kazda osobnost nejen predava, ale také se obohacuje
znalostné a mravné. Lze Fici, ze samotna kultura a realny Zivot obsahuji to obsa-
hové a metodologické bohatstvi, které hraje vychovnou a vzdélavaci roli. Proto je
ukolem spole¢nosti vytvofit takové podminky, ve kterych by se toto bohatstvi
oteviralo v téch formach zivota, do nichZ vstupuje kazdy jedinec.

V Antice se na vychovu a vzdélavani pohlizelo jako na celoZivotni proces.
Vyse uvedeni autofi vychdzi z toho, Ze ctnost je vysledkem uceni, vzdélavani,
vychovy a péce 0 vlastni dusi. Podle nich je ctnost predmétem vzdélavani a ve-

déni. Usiluji 0 to, aby Spatné prvky vychovy byly odstranény z bézného Zivota.

2.2 Filosofie vychovy ve stifedovéku

Obdobi stiedoveéku byva obvykle vymezovano 5. st. n. 1. — 15. st. n. . Historikové
se ale v otazce zaCatku a konce stiedovéku velmi 1isi. Pocatek stfedovéku byva
Casto spojovan s fadou udalosti. Napft. v r. 324 fimsky cisai Konstantin I. Veliky
zvolil feckou osadu Byzantion — Konstantinopolis za hlavni mésto fimské fiSe.
Roku 313 tentyz cisaf zrovnopravnil kiestanstvi s ostatnimi fimskymi néabo-
Zenstvimi. V roce 1492 Krystof Kolumbus objevil novy svétadil. ™

Na pocatku stiedovéku se svétské vzdélani poskytovalo Vv tradi¢nich fimskych

podobach. Rada vyznamnych Fimskych otcti, napf. Tertullianus, Klements Ale-

" Srov. STARK, S. at al. Kapitoly z filosofie vychovy, s. 51.
™ Tamtéz, s. 55.
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xandrijsky, Aurelius Augustinus a dalsi, ziskala nejprve toto vzdelani a nasledné
jej pak velmi obratn¢ vyuzivala pii vykladu kiestanského uceni i pti jeho obha-
jobe€. Neni bez zajimavosti, ze v souladu s zidovskou tradici, na kterou kiestanstvi
v raném obdobi svého vyvoje navazuje, hraje v systému nabozenské vychovy vy-
znamnou ulohu rodina, ktera zpo&atku byla jejim hlavnim garantem.

Vychova a vzdélani byly v prubéhu stiedovéku ovlivnény fadou vyznamnych
osobnosti. Do 12. st. byla vychova a vzdélani ptrizptisobovana modelu Aurelia
Augustina ovlivnéného platonismem a novoplatonismem. Od stoleti dvanactého
dominuje piistup Tomase Akvinského, ovlivnéného aristotelismem piichiazejicim
do Evropy z arabského svéta.

Hlavnim pfedstavitelem rané stiedovéké filosofie byl Aurelius Augustinus.
Zil od roku 354 do roku 430. Kiestanstvi se dostavalo do popiedi, ale muselo &elit
mnoha problémim a tskalim. Byla tu konkurencni pohansk4 uceni, ve kterych
docCasné¢ dominoval 1 sdm Augustinus. Potfeba vzdélanych ucitell viry a jejich
obhéjcii byla viditelng& velmi naléhava.”

Augustinovy nazory na vyucovaci metody, osobnost ucitele i samotnou ndpln
vzdélani neztraceji svou aktudlnost ani vV souc¢asné dob¢, kdy jsou pravé tato té-
mata predmétem rozsahlych diskusi a otazky, které jsou v nich kladeny, byly jiz
davno zodpové€zeny tieba pravé Augustinem. Jeho nesmirny talent a Cit pro pozi-
tivni obsah antické tradice, ze které dovedl tézit sdm a o totéz usiloval 1 pro vy-
chovu a vzdélani, nam slouzi jako ptiklad vztahu K minulym kulturnim tradicim.
Neni ndhodou, ze jeho osobnost byva srovndvana s cirkevnim ucitelem TomaSem
Akvinskym, ktery vSak na rozdil od Augustina obnovil V kiestanské filosofii
a teologii aristotelskou tradici, zatimco Augustinus vice nez Aristotela preferuje
Platona.”’

Vzdé¢lany, sebevédomy, racionalné uvazujici Pierre Abélard (1079-1142) se
b&hem prvni ¢asti svého Zivota piiblizuje k Augustinovi. V oblasti vychovy

a vzdélani musime poukazat pfedevSim na jeho Usili 0 raciondlnim uchopeni kies-

> Srov. STARK, S. at al. Kapitoly z filosofie vychovy, s. 56.
8 Tamtéz, s. 59.
" Tamtéz, s. 69.
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tanského uceni. Sdm Abélard pise, ze se toho dozadovali sami jeho Zaci: “Stalo
se, Zze jsem se nyni vénoval studiu zakladd nasi viry, abych je pfirovnanim ucinil
pochopitelnymi lidskému rozumu. Sepsal jsem proto jakysi teologicky traktat
,O bozské jednote atrojjedinosti pro své zaky, ktefi se dozadovali lidskych
a filosofickych davoda tak, aby spiSe rozuméli, nezli slySeli prazdna slova,
fikajice, ze je jim potiebi vice pouceni nezli piivalu slov, po nichz nasleduje
pochopeni. Je pry smésné, aby nékdo prednasel druhym 0 néem, co ani on sam,
ani ti jim2 pfednasi, nemohou rozumem pochopit.*’®

Abélard chce od svych zaka, aby jeho vykladu porozuméli. Chee, aby studenti
vice rozuméli nez véfili. Augustin hlasa: ,,VE&tim, abych rozumél*“ a Abélard: ,,Ro-
zumim, abych véfil“. Pravé pro toto ma velky uspéch u studentii. Ale doba,
ve které zil, nebyla pfipravena na takovy druh ,novatorstvi“. Z hlediska
vyucovacich metod je nejvyznamnéjsi spis Ano i ne. Abélard pise: ,,Pochybovani
nas vede K tazani a tazanim dospivame K pravdé.“" Teologie v Abélardové pojeti
se stala védou. V Abélardové Dialogu nalezneme jesté¢ dalsi fadu posticht,
tykajicich se pravé vychovy. Nejenze nabada k vychové racionalni a odmita viru
bez rozumovych dukazi, ale pozastavuje se nad faktem, Ze zatimco lidské poznani
svéta neustale roste, nezaznamenavame ve vife zadny pokrok. Naopak — vira se
neustale upina K tomu, co se nejméné odchyluje od obecného minéni. Je vSak
tfeba pochybovat, porozumét a teprve potom uverit. 2

Do stiedoveké filosofie je dale zafazen Maimonidés. Moses Maimonidés
(1135-1204) vykonal pro Zidovskou kulturu a vzdélanost obdobnou praci jako
kiestansti filosofové a teologové, predevsim Abélard a Tomas Akvinsky, pro ev-
ropskou vychovu a vzd&lani v obdobi scholastiky.®*

V oblasti vychovy a vzdélavani je pro nas dilezitd predevSim jeho prace Prii-
vodce zbloudilych. Maimonidés ji pivodné napsal arabsky ateprve tésné

pfed smrti byla ptelozena do hebrejStiny a nasledné pak do latiny. Cilem této

® Srov. STARK, S. at al. Kapitoly z filosofie vychovy, s. 75.
" LANE, T. Déjiny kirestanského myslent, s. 100.

8 Tamtéz, s. 77.

81 Tamtéz, s. 78.
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prace bylo ukazat moznost koexistence rozumu aviry. Za zaklad povazuje
Maimonidés Zakon. Slovo Zakona je pro n&j nezpochybnitelné.®

Zajimavé pro nas je to, ze Maimonidés si uvédomuje slozitost svého poza-
davku, a proto ve svém Privodci zbloudilych podotyka, ze je knihou uréenou
pouze lidem vzdélanym a i vzdélani lidé maji riiznou troven schopnosti. Setka-
vame se tedy u né¢j s predstavou diferencovaného vzdélani, jehoz vrcholu smi do-
sahnout jen mald skupina vyvolenych lidi, jejichz pronikavy intelekt je zaskocen
zdéanlivym protikladem filosofickych poznatki a nabozenskych pravd. Jsou to
lidé, kteti se zabyvaji jednak studiem svétskych nauk, jednak studiem Tory. Mai-
monidés zdlraziuje, ze s pravdou je tieba seznamovat se postupné. Proces vzdé-
lavani ma zacit studiem logiky, pokracovat studiem matematiky, pfirodnich véd
a byt zavrSen studiem metafyziky. Maimonidés vSak podotyka, ze: ,,Kdyby se nam
nikdy nedostalo pouceni ze stramy tradicni autority a kdyby nam cestu
ani v nejmensim neukazovala alegorie, ale pritom bychom byli nuceni ucinit si
0 Bohu, svetu aposlani cloveka dokonalou predstavu, vysledkem by bylo,
Ze vsichni lidé by umirali, aniz by se dozvedeli, Ze Biih existuje.“83

Toma§ Akvinsky (1225-1274) byl dalsi vyznamny piedstavitel stfedoveké
filosofie. Z pedagogického hlediska je dilezité, Ze ve vztahu K pravdam nezjeve-
nym apeluje na lidského ucitele, ktery ma za ukol rozvinout ty vlohy a pfedpo-
klady, které si podle TomasSe Clovek ptindsi do Zivota jako vrozené, zaktivizovat
rozum svych zaki. K tomu ma dva prostiedky. Jsou to jednak slova, kterd maji
schopnost podnécovat zédka V poznani, jednak jsou to smysly vnimatelné pted-
méty.84

Tomas Akvinsky je povazovan za hlavniho pfedstavitele scholastiky. Sou-
casné vSechny jeho prace dokladuji obrovskou §ifi jeho vzdélani i to, Ze se po-
kousi pfevzit vSe pozitivni, co bylo vytvofeno minulosti, ackoliv uptednostiiuje
filosofii Aristotelovu. Ve svych pedagogickych metodach spojuje ptrednasku

s volnou diskusi studentli. Podle tohoto vzoru byla napséna i jeho Teologickd

8 Srov. STARK, S. at al. Kapitoly z filosofie vychovy, s . 79.
8 Tamtéz, s. 80.
8 Tamtéz, s. 88.
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summa, predstavujici V podstaté ucebnici. Jsou zde postupné kladeny otazky,
které jsou dale d€leny na podotazky. Pak nasleduje vycet moznosti odpovedi
na né.

T. Akvinsky zde pouziva jednak nazory filosofli, cirkevnich autorit i citaci
Z Pisma. Poté teprve nasleduje jeho vlastni rozbor problémii a vlastniho nézoru.®®
Kromé toho pfipravil pro studenty i fadu komentait K dilim Aristelovym,
ktera méla jednak ptiblizit studentim Aristotelovy filosofické postupy, jednak
zduraznit ty mysSlenky, které se T. Akvinskému jevily jako podstatné. Tim ptispé€l
vyznamnou mérou k rozpracovani metodiky univerzitniho studia.®

Stredovek prinesl zdsadni zmény ve vychoveé a vzdélavani. Tyto zmény jsou
spojeny s kiestanstvim, které ve srovnani s fimskym vychovné vzdélavacim sys-
témem znamenalo zasadni obrat. Vyznamnou roli ve vychové méla rodina. Jed-
vitelem scholastiky. Ve svych hodinach spojoval ptfednasky s volnou diskusi stu-
dentii. Tato doba nebyla ptipraveny na takovyto druh novatorstvi, ale tento zptisob

vyuky se zachoval az dodnes.

2.3 Novovéka filosofie vychovy

Zakladatel némecké filosofie byl Immanuel Kant. Narodil se r. 1724 v Kralovci,
kde zil prakticky cely zivot. Vystudoval filosofii, pasobil jako ucitel, pak docent
a profesor na tamni univerzité. Zemiel v r. 1804. V piedkritickém obdobi vénoval
pozornost problematice déni V ptirod€, nejznaméjSim je spis VSeobecna prirodni
historie ateorie nebes, vnémz vysvétluje vznik slune¢ni soustavy a vlastné i
celého vesmiru. Pak se zacal vénovat filosofickym spisim a napsal spisy Kritika
cistého rozumu, Kritika praktického rozumu a Kritika soudnosti.®’

V Kantovych filosofickych nazorech na vychovu se muZzeme opiit 0 jeho

uceni 0 praktickém rozumu a soudnosti jako slozkach, v nichz se vynoiuji otdzky

& Srov. AKVINSKY, T. Theologicka summa, s. 56.
8 Tamtéz, s. 89.
8 Srov. STARK, S. at al. Kapitoly z filosofie vychovy, s. 93.
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vychovného ptsobeni. Kant ve svych Zdkladech metafyziky mravii hovoti 0 nut-
nosti kultivace prostého lidského rozumu, kdyz uvazuje 0 nezbytnosti prechodu
tohoto prostého rozumu V rozum prakticky davajici ¢loveéku jasno Vv feseni otazek,
jak se chovat, jak jednat.®®

Jeho etika jako teorie mravnosti je zalozena na principu mravni povinnosti,
k némuz ¢lovék dochazi svym rozumem, ktery ze své Cisté podoby vstupuje
do sféry Cinnosti, stava se rozumem praktickym a pravé tento rozum umoziuje
¢lovéku porozumét mravnimu zédkonu, porozumét tomu, ze je povinnosti ¢lovéka
jako lidské bytosti jednat mravné s cilem dosahnout co nejvyssi miry mravniho
dobra. Proto je podle Kanta nutno definovat zakladni zakon c¢istého praktického
rozumu: ,Jednej tak, aby maxima tvé viille mohla vzdy zaroven platit jako princip
vSeobecného zakonodarstvic.®

Z téchto mravnich zasad vyplyva Kanttv postoj K ¢lovéku a jeho vychove.
Clovék musi fungovat jako rozumova bytost, musi V prvni fadé prosazovat svij
rozum, ten se stdva urcujicim Cinitelem pro jeho zivot, a to jak ve sféfe teoreticke,
ktera se tykd predev§im rozvoje jeho poznani, tak ve sféfe praktické tykajici se
jeho jednani urc¢eného mravnosti. A K pInéni tohoto tkolu se musi pfipravovat.
Jeho pojeti vychovy klade diraz jak na rozvoj rozumovych schopnosti, tak i
na vychovu smétujici K uplatnéni tohoto rozumu Vv jednani. Kant totiz smétuje
od teoretického (Cistého) rozumu K praktickému, spojenému s pusobnosti viile,
projevujicimu se pravé V lidském jednani, nebot’ usiluje 0 aplikaci zédsad rozumu
v lidské ¢innosti organizujici spolecensky zivot, Cinnosti, V nizZ se predstavuje viile
na prvni pohled jakoby zcela svobodna. Kant se vSak snazi ukazat, ze 1 ona se
podrobuje rozumu, stava se vili rozumnou, vali vychazejici z poznani dobra
a viibec toho, co prospiva &loveku.®

Dalsi velkou postavou némeckého mysleni byl Johann Gottlieb Fichte
(1762-1814). Podle Fichteho je vychova spojena se vzdélavanim cestou K poznani

bozské ideje, ¢ehosi idedlniho, prodchnutého vyssi bozskou moci, nebo snad spiSe

8 Tamtéz, s. 94.
8 KANT I. Kritika praktického rozumu, s. 50.
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rozumem a mravnosti. Ale i lidé maji moznost pfiblizit se k tomuto idealu,
svou ¢innosti jej uskute¢nit, a to na zakladé jeho pozndni a uchopeni ve vlastni
lidské ¢innosti. Obsahem oné bozské ideje je dokonalost, ato dokonalost co se
tyée spoleCenského uspofadani i vztahd mezi lidmi, aclovék se ma K této
dokonalosti co nejvice priblizit na zakladé svého poznani. Fichte svym ucenim
sméfoval K ur¢itému idealu spole¢nosti zaloZzené na svobod¢ arovnosti lidi a
k tomu je zapotiebi lidi vést, ménit jejich védomi, jejich rozum. Tak i on dospiva
k tvaham 0 roli vychovy a zejména vzdélanosti.”*

Vychova je zavisla na urovni vzdélance. Fichte tvrdi: ,,Vzdélanec je mimo-
radné urcen pro spolecnost. Jako vzdeélanec je vic nez stav, je tu skrze spolecnost
a pro spolecnost, ma tedy zvlastni povinnost vzdéldavat V sobé V nejvyssim mozném
stupni spolecensky talent, tedy schopnost prijimat a schopnost davat. “92 v déla-
nec ma byt “ucitelem lidského pokolenz"‘,93 ma vSak nejen ucit to, co je, ale musi
vidét budoucnost a vést ¢lovéka k dobru. Mravnost, dobro, je dle ného jednim
Z nejvysSich cilt vzdélani, vzdélanec sdm ma piedstavovat ,nejvyssi stupen
mozné mravni V}'Ichovy“.94

Do soucasné filosofie vychovy také patii Georg Wilhelm Friedrich Hegel
(1770-1831). Jeho hlavnim filosofickym spisem je Fenomenologie ducha, Véda
o logice a Zdklady filosofie prava.®

Proces vychovy podle Hegela znamena zapojeni ¢loveéka do spolecenského
Zivota, je vlastné procesem sebeurceni jedince, jeho vystoupeni ze sebe do vztahii
k ostatnim lidem. A takovyto proces samoziejmé zavisi na jednajicim jedinci,
ale také na prosttedi, vnémz se cely déj odehrava, nebot’ jedinec si osvojuje
dovednosti pro spolecensky Zivot, stava se tim svobodnym, ale také sam realizuje
svobodu danou rozvojem rozumu. Tento proces se podle Hegela odehrava

piedevsim V rodiné, obCanské spolecnosti a statnim zfizeni. V rodin€ se také

uskuteciiuje V prvni instanci vychova, rodina je jednim ze zadkladnich vychovnych

91 Tamtéz, s. 100.

2 EICHTE J. G. Pojem vzdélance, s. 56.
% Tamtéz, s. 57.

% Tamtéz, s. 59.

% Tamtéz, s. 105.
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C¢initell, jimiz je jedinec veden K propojeni své vlastni subjektivity s celkem
a objektivitou podminek, Vv nichz se ocitd. V procesu vychovy subjekt nachazi své
uplatnéni, miize se stat Cinitelem. ,,Déti maji pravo byt Ziveny a vychovavany
ze spoleéného rodinného jméni“.*® Zamysli se nad cili vychovy Vv roding
a konstatuje, ze vychova Vv rodiné¢ musi smefovat ke svobodé. Za dilezity moment
rodinné vychovy povazuje Hegel i cit lasky, soucasné vSak bere vychovu jako
cestu ke kazni, jiz se lidsky rozum kontroluje ve svém jednani, kdy lidsky rozum
dokéze krotit vasné, city, ale také to, co jedinci a spole€nosti skodi.”’

Hegel charakterizuje proces vzestupu c¢lovéka prostiednictvim vzdélani.
Vzdélanim se Clovék povzndsi ze své zdanlivé piirozené ptirozenosti vyse,
nebot’ V ném se rozviji to, co ma navic oproti ostatnim ptirodnim formam, coz je
rozum.

Hegel tak otazky vychovy dasledné spojuje s vyvojem ducha. Svétovy duch,
ktery se vyviji smérem ke svym stale vy$Sim stupitim, az ke svému vrcholu,
kdy se stava duchem absolutnim, uskuteciuje tento proces prostiednictvim vyvoje
lidského védomi, v némz se vlastné ke svému vrcholu povznasi a onen proces je
vlastné procesem vychovy Clovéka, v niz se duch zdokonaluje. Hegel tedy spojil
duchovni vyvoj ¢lovéka s rozvojem lidské praktické &innosti.”

Dal§im vyznamnym autorem je Karl Marx (1818-1883). Marxovo pojeti vy-
chovy miizeme V mnohém odvodit z jeho koncepce Clovéka jakoZzto spoleCenské
bytosti. Na rozdil od svého piedchidce Feuerbacha se Marx nespokojuje
s urcenim Cloveéka jako smyslové bytosti, bytosti pfesvédcujici se svymi smysly
0 sv¢ télesnosti, ale dle n¢ho je ¢lovek predevsim bytosti rodovou. Pro feseni pro-
blematiky vychovy je vSak dulezité, Ze tento proces, ktery svou podstatou ma byt
revoluéni proménou spolecnosti, je nutné spojen i s vychovou, vychovou
K novému lidstvi. Cesta knové spolecnosti je nedilné spojena i s vychovou
a vzdélanim, pfiCemz Marxovym pozadavkem je vSeobecnd povinna Skolni do-

chazka a bezplatné vyucovani, jak 0 tom svédci 1 jeho stat’ Kritika Gothajského

% HEGEL, G. W. F. Zdklady filosofie prava, s. 209.
" Srov. STARK, S. at al. Kapitoly z filosofie vychovy, s. 109.
% Tamté, s. 110.
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programu. Ostatné i V Komunistickém manifestu se zminuje 0 nezbytnosti zmenit
rdz vychovy a soutasné upozoriiuje na jeji spoledensky charakter.*

K filosofii vychovy se vyjadtil i Auguste Comte. Jeho hlavnim dilem je Sesti-
svazkova prace Kurz pozitivni filosofie. V ni vytvotil a vylozil zéklady své filoso-
fie a polozil zaklad nové védé — sociologii. Filosofie se stava nastrojem poznani
a sociologie obsahuje ideje zaloZzené na vife ve spoleCensky pokrok uskuteciujici
se cestou rozvoje lidského poznani as nim spojeného rozvoje techniky. Jiz
za svého zivota ziskal celou tadu ptivrzenct, jeho obdivovatelem se stal i dalsi
vyznamny piedstavitel pozitivismu James Stuart Mill.*®

Comte jako bystry pozorovatel spoleCenského Zivota 1 cest poznani zduraz-
nuje také, Ze cesta poznani, vychovy as nimi spojena cesta zmény spole¢nosti
musi byt orientovana jak na oblast teoretickou, tak na oblast praktickou. Zdtraz-
nil, ze veskeré poznani, ale 1 vychovna ¢innost sméfuji od oblasti teoretické
K praxi, ze vlastné veskeré naSe poznatky slouzi ¢innosti. Odtud i jeho pojeti vy-
chovy jako vychovy pro zivot prakticky, pficemz na zacatku stoji ona nezbytna
znalost teorie vychazejici z poznatki jak jednotlivych véd, tak jejich vSeobecného
shrnuti.%*

Postup vychovy zalozeny na rozvoji vzdélanosti spojené s rozvojem veéd pak
ma nasledovat cestu rozvoje védeckého poznani ajeho posloupnosti dané po-
sloupnosti véd. Vychova ma zacinat jako vychova matematicka, jejim pokracova-
nim je vychova kladouci si za cil seznamit vychovavaného s poznatky astrono-
mickymi, dale fyzikalnimi a chemickymi. Odtud pak vede cesta k poznani Zivého,
a to prostiednictvim biologie a nakonec pak sociologie. Teprve poznanim struk-
tury a vyvoje lidstva se zavr§uje vzdélani a vychova ve sféfe teoretické. %
Novoveka filosofie usiluje 0 vzdélaného, rozumného ¢lovéka, a to jak ve sféte

teoretické, tak i praktické. Autofi novoveké filosofie usilovali 0 urcity ideél spo-

lecnosti zaloZeny na svobod¢ a rovnosti lidi.

% Srov. STARK, S. at al. Kapitoly z filosofie vychovy, s. 114.
100 Tamtéz, s. 116.
108 Tamtéz, s. 118.
192 5rov. STARK, S. at al. Kapitoly z filosofie vychovy, s. 120.
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K problémiim soucasné filosofie vychovy se vyjadfilo jesté mnoho autord
jako jsou Friedrich Nietzsche, Wilhelm Dilthey, Max Scheler, Martin Heidegger,
Karl Jaspers, Eugen Fink, Hannah Arendtova a Michel Foucault.

2.4 Ceska filosofie vychovy

Petr Chel¢icky (1390-1460) patiil K nejoriginalngjsim myslitelim stfedovéku.
Byl samouk na venkové, ale byl spjat s univerzitnimi mistry. Ke konci jeho zivota
se kolem n¢ho soustfed’ovala skupina jeho Zzakl, pozd¢ji na toto pusobeni
navazala Jednota bratrska, kterd vlastné v mnoha smérech z jeho uceni vysla. Nej-
znamé&;jii dila Petra Chel&ického byla: O boji duchovnim, O trojim lidu, Sit viry.

Chelcicky své pojeti kiestanského uceni jako zékladu spravného lidského
jednani vedouciho k dobru spojuje s bojem s d’ablem, Antikristem, a vychova je
vlastné odhalovani dila d’ablova svadéjiciho lidi z pravé cesty vedouci K vife spo-
jené s dobrem a laskou.™™

Chelcického uceni vychazi zteorie kladouci diraz na principy obsazené
v Bibli atyto povazuje za idealni zaklad lidského jednani. Ale svym dirazem
na zdokonaleni ¢lovéka a spolu s nim i lidské spole¢nosti piedjima celou fadu
nejen dalSich spolecenskych teorii, ale 1 koncepci zabyvajicich se moznostmi
vychovného pusobeni jako zékladni moznosti premény clovéka jako jedince
aspolu s tim i celé spoleénosti, ato na principech realizace lasky a dobra jako
hlavnich &initelt mezilidskych vztaht.'®

Dal§im piedstavitelem eské filosofie byl Jan Amos Komensky (1592-1670).
Komenského nazory v mnoha ohledech vychéazeji ze stile se prosazujiciho
aristotelismu pevné spojené¢ho s kiestanstvim a vytvarejictho duchovni filosofic-

kou zékladnu pro veskeré teoretické uvazovani. Svét je stabilné dan jako jednota

103 Tamtéz, s. 163.
10% Tamtéz, s. 164.
195 §rov. CHELCICKY, P. Sit viry, s. 310.
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hmoty, ducha asvétla, je tvofen Bohem a ve své podstaté je jednou provzdy
dan.'%

Cilem celého procesu vzdélavani a vychovy je univerzalni svétlo, které je
schopno ozafit vS§echny lidi. Jeho ndstroji se maji stat knihy, skoly, sbory u¢encii
z celého svéta znalych vSech obort a univerzalni jazyk. Pravé skoly maji nezastu-
pitelny vyznam, V nich se preferuje ¢loveék a jeho duse, vychova ma klicové po-
staveni.*”’

Dtlezitym momentem jeho pedagogického i filosofického dila je praveé onen
fakt smé&fovani poznani K lidské ¢innosti, K praktické pouzitelnosti védomi. Po-
znani, vychova a vzdélani nejsou samotucelné, neslouzi pak jen jedinci. Pro Ko-
menského védéni a vychova jsou univerzalni jakoZto vychova celého lidstva sme-
fujici nejen k povzneseni vSech jedinci, ale i ke zlepSeni fungovani lidské spolec-
nosti jakoZzto celku. Je to vychova K lidstvi, humanité, coz pro Komenského zna-
mena zajistit kazdému Cloveéku zékladni materialni podminky pro Zivot, vzdélani,
pokojny rozvoj, tedy zivot vV miru. Na tyto jeho tvahy pak navazuji mySlenky
0 uspoiadani Skolstvi a vychovy, mySlenky, které se staly jakymsi vzorem
pro dalsi vyvoj svétové pedagogiky, nebot’ v sobé zahrnovaly ony pozadavky,
které vyplyvaly z moznosti lidského rozvoje, vlastné vyvoje lidského poznani
a vzdélani.'®

Dalsi vyznamnou osobnosti ¢eského filosofického mysleni byl prvni ¢esko-
slovensky prezident Tomas Garrigue Masaryk (1850-1937). T. G. Masaryk pfi-
jimal cestu K humanismu jakozto cestu vychovy zalozené na rustu vzdélanosti.
Dle ného je vychova zékladem spolecenského pokroku, ten se uskuteciuje prede-
v§im cestou vzristu vzdélanosti, zvlasté pak mravni uvédomeélosti. Masaryk tak
kladl diraz na vzdélanost naroda jako celku, nebot’ tato skute¢nost miize povznést

Cloveka, ptinést mu prospéch. Vzdélani neslouzi jen k bezprostfednimu uzitku,

ale jak jiz bylo citovano, ma vést formovani vSestranné vzdélané¢ho Elovéka,

1% Srov. STARK, S. at al. Kapitoly z filosofie vychovy, s. 167.
107 Tamtéz, s. 170.
198 Tamtéz, s. 172.
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ktery ma ptehled o svété aje vzdélan i filosoficky a politicky, zna historii,
rozumi svému vyvoji.'%

Ke kli¢ovym osobnostem ¢eského filosofického mysleni 20. stoleti patii beze-
sporu Jan Pato¢ka (1907-1977). O pedagogice pisSe: ,,Pedagogika jako nauka
0 vychové ma viak za predpoklad ur¢itou ideu smyslu Zivota.“™° A filosofie,
ktera o takovychto idedch uvazuje, analyzuje tak piedpoklady, na nichz je
pedagogika vytvorena.'™

Patocka dale rozviji své uvahy o0 spojitosti filosofie a vychovy v roviné ovliv-
novani zZivota, kdy upozoriiuje na fakt, ze jak filosofie, tak i cela pedagogika smé-
fuji k vychovnému usili 0 formovani loveka. ™

Vychova a vzdélavani vedou ke svobodé, coZ v Patockové podani znamena
zivot pro druhé, nejen pro sebe, a proto konstatuje, Ze ,,zivot V pravdé svobodny
se neodehrava pouze v kone€nu, Ze vV ném nejsou pfitomny toliko naSe malé, ryze
lidské impulzy, nybrz se vyZzaduje vyrovnani s tim, co je vice nez kazda véc, jed-
notliva a koneéna. Ze je tedy sam jakymsi poukazem, Ze ¢lovék neni pouze kusem
piirody, Ze neni Vtomto smyslu bytosti kone&nou.“* Toto je jadro poselstvi,
které ptinaSeji Patockovy tvahy 0 filosofii vychovy.

Ceska filosofie vychovy se zabyva zlepsenim spole¢nosti jako celku. Jde 0 to
zajistit kazdému ¢loveéku zékladni materidlni podminky pro zivot, vzdélani, po-
kojny Zivot, tedy Zivot v miru. Ceska filosofie vychovy ma vést k formovani vie-

stranné vzdélaného ¢loveka.

199 5rov. STARK, S. at al. Kapitoly z filosofie vychovy, s. 176.
MO pATOCKA, J. Péce o dusi 11, s. 44.
MW PATOCKA, J. Pece o dusi I, s. 372.
112 5rov. STARK, S. at al. Kapitoly z filosofie vychovy, s. 181.
U PATOCKA, J. Péce o dusi I, s. 440
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3 Rozvoj tvorivosti jako cil vychovy
a vzdélavani v kurikularnich
dokumentech

Systém kurikularnich dokumenti je zformulovan v Narodnim programu rozvoje
vzdélavani v CR (v Bilé knize). Je zakotven v zakoné o piedskolnim, zakladnim,
sttednim a vy$$§im odborném a jiném vzdélavani. Toto vzdélavani je pro zaky od
3 do 19 let. Kurikularni dokumenty jsou statni a $kolni. Statni Giroven ptedstavuje
Narodni program vzdélavani a Ramcové vzdélavaci programy. Zatimco Narodni
program vzdélavani formuluje pozadavky na vzd€ldvani, které jsou platné
V pocatecnim vzdélavani jako celku, Ramcové vzdélavaci programy vymezuji
zévazné ramce vzdelavani pro jeho jednotlivé etapy (pfedskolni, zdkladni a stiedni
vzdélavani). Skolni troven ptedstavuji $kolni vzdélavaci programy, podle nichz
se uskuteCiiuje vzdélavani na jednotlivych Skolach. Kazda Skola si vytvaii svij
vlastni Skolni vzdélavaci program. Ramcové i Skolni vzd€lavaci programy jsou
vetejné dokumenty ptistupné pro pedagogickou i nepedagogickou vetejnost.

Mezi kurikularni dokumenty patii Ramcovy vzdélavaci program pro pred-
Skolni vzd€lavani, Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, Ram-
covy vzdélavaci program pro gymnazialni vzdélavani, Ramcovy vzdé€lavaci pro-
gram pro stfedni odborné vzdélavani. K ostatnim Ramcovym vzdé€lavacim pro-
gramim patii Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni umélecké vzdélavani,
Ramcovy vzd&lavaci program pro jazykové vzdélavani a dalsi. ™

My si ptiblizime Ramcovy vzdéldvaci program pro piedskolni vzdélavani,
Réamcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdelavani a Rdmcovy vzdélavaci
program pro gymndzia. Vybrala jsem si tyto tfi RVP, protoZe jsou mi nejblize, at’
uz zmé dosavadni praxe nebo osobnich studii. V nasledujici kapitole budu

vychazet z mySlenek K. Fichtové, které obohatim zkuSenostmi ze své praxe.

Y4 Srov. Ramcovy vzdélavact program pro predskolni vzdélavani, s. 3.
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3.1 Rozvoj tvorivosti V ramcovém vzdélavacim programu pro
predskolni vzdélavani (RVP PV)

Mezi hlavni principy RVP PV se fadi pfirozend vyvojova specifika ditéte, rozvoj
a vzdélavani kazdého jednotlivee, zéklad klicovych kompetenci, kvalita pfedskol-
niho vzdélavani a rozvoj riznych programti a koncepci.

Piedskolni vzdélavani se organizuje pro déti ve véku od tii do Sesti let a je
zajisténo matefskymi Skolami. Poskytovani piedSkolniho vzdélavani je podle
Skolského zakona vetejnou sluzbou. Hlavnim tkolem pifedSkolniho vzdélavani je
dopliovat rodinnou vychovu a pomahat ditéti k aktivnimu rozvoji a uéeni. Pied-
Skolni vzdélavani ma usnadiovat ditéti jeho dalsi zivotni i vzdélavaci cestu. Dule-
zitym ukolem ptedskolniho vzdélavani je vytvaiet dobré predpoklady pro pokra-
covani ve vzdélavani tim, ze za vSech okolnosti budou maximalné podporovany
individualni rozvojové moznosti déti a umoZiovano tak kazdému ditéti dospét
v dobg, kdy opousti mateiskou $kolu.™

Diilezitym aspektem V piedskolnim vzdélavani jsou cile. Mezi cile vzdélavani
patii : ramcové cile, které vyjadiuji univerzalni zdmeéry predskolniho vzdélavani;
klicové kompetence, které piedstavuji vystupy, resp. obecnéjsi zptisobilost, dosa-
zitelné v predskolnim vzdéelani; dilci cile, které vyjadiuji konkrétni zaméry ptislu-
Sejici té které vzdélavaci oblasti a dilci vystupy, dil¢i poznatky, dovednosti, po-
stoje a hodnoty, které diléim cilim odpovidaji.**®

Pedagogové by méli sledovat pii své praci tyto ramcové cile: rozvijeni ditéte,
jeho uceni a poznani; osvojeni si zakladl hodnot, na nichz je zaloZena nasSe
spole¢nost a ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako
samostatna osobnost ptisobici na své okoli.

Mezi dalsi cile pfedskolniho vzdélavani patii klicové kompetence,
které délime na tyto: kompetence K uceni, kompetence K feSeni problémi,

kompetence komunikativni, kompetence socialni a persondlni a kompetence

Y5 Srov. Ramcovy vzdélavact program pro predskolni vzdélavani, s. 5.
"® Tamtéz, s. 7.
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¢innostni a obCanské. Klicové kompetence jsou obecné formulovany jako soubory
predpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot dilezité
pro osobni rozvoj a uplatndni kazdého jedince.'*’” Tyto kompetence jsou velice
siroké a predskolni pedagog by je mél znat a mél by dokazat uréitou kompetenci
konkretizovat do podoby vystupu z konkrétni ¢innosti a soucasné si uvédomovat
8

. . . : “ 11
jeji souvislosti s rozvojem dalSich kompetenci.

Kompetence K uceni - Dité se uci pozorovat, zkoumat, v§imat si a ptitom

uziva raznych pojmi, znakd a symbolt. To, co nabude ze zkusenosti, uplatni
v praktickych situacich. U¢i se nejen spontanné aje schopno dobrat se
k vysledkim. Ma rizné poznatky ze svéta lidi, kultury, ptirody i techniky. Pokud
je dité chvaleno a ocenovano, uci se s chuti.

Kompetence k feseni problémi — Dité sleduje problémy ve svém okoli. Resi

problémy, na které staCi, naro¢néjSi situace fteSi s pomoci dosp&lého. Své
problémy fesi na zakladé svych zkuSenosti, postupuje cestou pokusu aomylu.
Snazi se experimentovat aspontanné vymyslet feSeni problémid a situaci
a vyuziva u toho svych dosavadnich zkuSenosti, fantazii a predstavivost. Vyuziva
logickych, matematickych aempirickych postupi. Chape, ze vyhybat se
problémim nevede K cili. Dité se neboji chybovat, pokud je ocenéno i za snahu.

Komunikativni kompetence — Dité vyjadiuje své mySlenky a dokaze vést

smysluplny dialog. Ovlada fe¢ a vhodné formuluje véty. Sd€luje své prozitky,
pocity i nalady. Domlouva se slovy i gesty. Komunikuje bez zabran a ostychu.
Chape, ze byt komunitni, vstficny a iniciativni je vyhodou. Pribézné¢ rozsituje
vlastni slovni zasobu a ovladd dovednosti pifedchéazejici Cteni a psani. Vyuziva
komunikacni prostfedky, jako jsou knizky, encyklopedie, pocitac, telefon apod.
Ve svém okoli vnima, Ze lidé se dorozumivaji 1 jinymi jazyky.

Kompetence socialni a personalni — Dité piedSkolniho vzdélavani si umi

vytvofit svllj vlastni nazor asamostatné se rozhodnout 0 svych c¢innostech.
Projevuje citlivost aohleduplnost k druhym, pomaha slabsim, vnima

nespravedlnost, ubliZovani, agresivitu a lhostejnost. SnazZi se prosadit, umi se ale

Y7 .Srov. Ramcovy vzdélavact program pro predskolni vzdélavani, s. 9.
118 Tamtéz, s. 9.
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také prizpisobit ve skupiné. Uplatiiuje spolec¢enské nadvyky a pravidla spolecen-
ského styku.

Cinnostni a obéanské kompetence — Dité planuje, organizuje, ¥idi i vyhodno-

cuje své hry. Rozpozna silné i slabé stranky. Dité chape, ze se mize rozhodovat
samostatné a ze nese odpovédnost za sva rozhodnuti. Ke svym ukolim pfistupuje
zodpovédné a vazi si prace i usili druhych. Vytvati si spole¢nd pravidla mezi vrs-
tevniky a rozumi smyslu a snazi se je zachovavat. Dba 0 své zdravi a bezpeci dru-
hych.**?
Matetska Skola prispiva k celozivotnimu uceni ditéte pred zahajenim povinné
Skolni dochdzky. Soubor klicovych kompetenci je velmi obsahly a ne kazdé dité
k nému dospéje. To ani neni smyslem jejich formovani. Tyto kli¢ové kompetence
udavaji smér a predstavu pro pedagogy. Slouzi piedev§im K vymezeni odpovidaji-
ciho vzdélavaciho obsahu.™®

Obsah piredSkolniho vzd€lavani ptedstavuje hlavni prosttedek vzdélavani
ditéte v matefské Skole. Vzdélavaci obsah je VRVP PV uspotfddan do péti
vzdélavacich oblasti: biologické, psychologické, interpersonalni, socidln¢€ kulturni
a environmentalni. Tyto oblasti jsou nazvany: Dité a jeho télo, Dité a jeho

psychika, Dité a ten druhy, Dité a spole¢nost a Dité a svét. 121

3.1.1 Dité a jeho télo

Cilem této oblasti je rozvijet tvofivost ditéte diky poznavani vlastniho téla,
jeho vlastnosti a moznosti. Zaméfenim tohoto tematického celku je vést déti
k aktivnimu pohybu a cvi¢enim si osvojit urcité motorické dovednosti. Aktivnim
pohybem se stimuluje rtist a nervovy vyvoj, podporuje se fyzicka pohoda déti,
zlepSuje télesnd zdatnost apohybova kultura. Jako motivaci mize pedagog
nabidnout rizné hry, které jsou doplné€ny 0 otdzky. DEti mohou napodobovat zvi-

oy " e 122
ratka, véci, rostliny 1 lidi v riznych situacich.

Y9.Srov. Ramcovy vzdélavact program pro predskolni vzdélavani, s. 12.

2 Tamtéz, s. 12.

' Tamtéz, s. 13,

122 Srov. FICHNOVA, K. Rozvoj tvorivosti a klicovych kompetenci déti, s. 17.
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Do této oblasti se zafazuje: Chiize a béhani — Napodobujeme jak jdeme,

bézime, jak jdeme z kopce a do kopce. Pochodujeme jako vojaci, béhame jako
kon¢, cupitame jako mysky.

Skakani — Poskakujeme snozmo, poskakujeme na jedné noze, vyskakujeme
Z mista, ska¢eme do dalky. Napodobujeme riizna zvitatka, vyskakovani na rtizné
predméty. Které zviratko nebo pohadkova postava mohou délat velké skoky? Co
vSechno mizeme takto ptreskakovat?

Hazeni — Koulime mi¢em, vyhazujeme mice do vysky, hazime mice do koSe.
Nakrmime pandka micky. Cim je§t¢ mizeme panaka krmit? Napodobte,
jak panakovi kruci v biiSe. Predved’te spokojeného pandka. Vymyslete mu smésné
Jjméno.

Lezeni — Praktikujeme rizné zpisoby lezeni, prolézani tunelem. Ktera
zvitatka lezou a plazi se? Napodobujte zvifatka. Had se plazi, mySka se krade
k dife apod. Pohadka o veverkach, o tom, jak kde lezou a prolézaji. Vymyslete
jména veverek.

Akrobatické cviceni - Pfechdzime ze stoje do rtznych poloh na povel, stoj

na jedné¢ noze, plynulé prevalovdni. Hra na vycvik vojak. Déti se stiidaji
v ulohach velitele avojaku. Kazdy velitel si vymysli sviij vlastni signal —
tlesknuti, dupnuti, zapiskani apod. Co vSechno stoji na jedné noze — holubnik,
slimak, ¢ap...Co se krom¢ sudli mize prevalovat?

Zdravotni cviky — Nadechujeme se, zadrzujeme dech, dlouhy vydech.

Nafukovéani balonki. Cemu se to miiZze podobat? Foukéani dortu, foukani horké
polévky apod.

Relaxace - Védomé uvoliiovani téla v lehu na zadech, sed se zk¥izenyma
nohama a vytahnout se z pasu do dalky. Cemu se to podoba? Hadrova panenka,
mokry panacek, tane€nici v baletu, roztekla plastelina. Broucek na zaddech, pavouk
tka sit’.

Posilovani mezilopatkového svalstva — Krouzime rameny vpted a vzad.

Uklon vpravo, vlevo. Co miize takto d&lat? Mlyn, ventilator (vysvétlit). Hrajeme

si na hodinky, které tikaji tik tak. Cemu se jest& tenhle pohyb miize podobat?
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Posilovani briSniho svalstva — Lezime na ptedlokti a pfednozime — stfidave

ptednozmo kr¢it kolena k hrudniku (jizda na kole). Co kromé jizdy na kole vam
tento pohyb pfipomina?

Posilovani chodidel — Chodime ve vyponu, vzpazime, chiize se skréenymi

prsty, sbirani kuli¢ek prsty nohou V podporu sedmo. Psani tuzkou drzenou prsty
nohou. Kdo by mohl takto chodit? Hra na Popelku — tiidéni kulicek. Mizeme
kreslit viny na vodé nebo kopecky na zorném poli. Cim jinym bychom je$té mohli
kreslit?

Posilovani stehennich svald — Cvi¢ime stoj, diep, opakované, ruce Vv bok.

Poskoky snozmo na S$pickach, chlize v podiepu. Hrajeme si na tladitka. Diep —
stlaéené, stoj — uvoInéné. Na co si jeste mizeme hrat? Krtek vykukuje z krtince
apod. Poskoky jako vrabecek. Jak skafe vesely vrabecek? Jak skace smutny

vrabecCek? Jak skace mlad’atko? Hrajeme si na kacenku.

ZvySovéani pohyblivosti patefe — Cviime stoj rozkro¢ny, upazit, uklony
vpravo, vlevo. Stoj rozkroény, ruce Vv bok, krouZeni trupem. Cemu se mize
podobat — letadlu, ptackovi, artistovi.

Uvolniovani bederniho kloubu — U¢ime se stoj a piednoZeni stiidavé pravé

a levé nohy do vysky a tlesknout pod kolenem. Chuzi S vysokym skréovanim
pirednozmo. Kterd zvifatka by takto mohla chodit? Mizeme si vymyslet 1 nova
zvitatka z pohadek.

Otuzovani — Velmi zdravé je otuzovani vsauné. Zatim, ale vétSina
matefskych $kol tyto moznosti nema. V MS probiha akorat otuZovéani na zahradg,
za pomoci sttikaci chobotnice (jen v Iét¢). Hleddme piirovnani. Je nam teplo jako
v pekle, na panvicce...

Smyslové a psychomotorické hry — Na zakladé sluchového vnimani se uci

pohybem reagovat na charakteristické zvuky nékterych rytmickych hudebnich
nastroji. Béhy, skoky podle bubnovani. Na co by se jesté dal pouzit bubinek?
Déme mu jméno. Prostfednictvim instrumentalni hry na détskych hudebnich na-
strojich vytvafet rytmicky a melodicky doprovod k pisnickam, k hudebné pohy-
bovym hrdm a dramatizacim. Kazdé dité dostane jeden hudebni néstroj a vSichni

naraz zkusime zahrat — zacind prset, kapky tancuji, strhla se silna bourka, hromy,
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blesky, ale uz vykouklo sluni¢ko. Opalujeme se a koupeme se na koupalisti. Je
nam hezky a jdeme domi. Obména pisnicek. Déti si vymysleji vlastni text. Hra
na ptirodniny — Susténi listi, bouchani kaminkd, sypani pisku...

Konstruktivni a grafické ¢innosti — Dé&ti kresli spontanné i mimo fizenou

¢innost. Naméty si vymysli podle vlastni tvorby. Dé&ti maji schopnost slovné
vyjadiovat, co nakreslily. Umi tematicky kreslit na zakladé citového prozivani,
rozvijet grafickou typologii postavy, vyjadiit vztahy a prostfedi. Znazornit druh
zvitete vV urcité déjove souvislosti, zndzornit dopravni prostiedky. Hra Na zviratka
— Déti se dohodnou, jaké zvife budou znazoriovat. Ostatni hadaji. Pak se snaZi
napodobit, co vse jesté zvife dokaze. Nasleduje kresleni zviratek. Kratky ptibéh
nebo udalost, které vase zviratko mohlo zazit. Co délalo, kde bylo, byla tam 1 jina
zvitatka? Jakou méla naladu?

Hudebné-pohybové Cinnosti — U¢ime se pohybem vyjadrit charakter skladby,

pohybem vyjadfit melodii a naladu pisné. Napf. které zvitatko je pomalé a rychlé.
Jak vyjadiit kratky adlouhy ton? Stoupani a klesani mohou déti napodobit
pohybem. Diep — stoj. Mlizeme vyjadiit i vytvarnou formou — napt. prstomalba —
stoupani, klesani. Jaka je barva? Studena, tepla? Pro¢ jste si vybrali tu a tu barvu?
Ma ta barva né&jakou vini? Cemu se podoba?

Osobni hygiena — Uc¢ime se spravné mit ruce a obli¢ej s pomoci mydla.

Uc¢ime spravné utirat do ru¢niku. Jako motivaci pouzivame basnic¢ku: ,,To jsou
prsty, to jsou dlané, mydlo s vodou patii na né a po mydle dobré jidlo a po jidle
zase mydlo.” Jaky nazev mizeme dat basni¢ce? Co se stane, kdyz se nebudeme
myt? Obsluha vodovodni baterie — vymyslet pohadkovy nazev. Cesani — Pohadka
s tématem Cesani. Samostatné oblékani, svlékani, zapinani a rozepinani. Motivace
basnickou: ,,Do tunelu jede vlak, pomalicku tak a tak. Kudy, kudy cesticka, uz je
venku rucicka (nozika, hlavicka...). Samostatné obouvani, vyzouvani,
zavazovani tkanic¢ek — nakreslime si stonozku s riznymi botic¢kami a motivujeme
basnic¢kou: ,,Jedna $ntrka a dva konce, kazdy dovniti a pak ven chce. Dva konce
a jedna S$ntrka. Uz maslicka na nas kouka. “Spravné navyky pfii stolovani — Jak ji

princezny, jak loupeznici a jak drak?
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Cistota, potadek a uprava prosttedi — Uklizime hracky, pomiicky a pe¢ujeme

0 jejich udrzbu — preCteni ptibeéhu 0 ztracenych hrackach. Spravné prenaseni
zidlicek a ptredmétl — zahrajeme si na opatrné slin¢ v kiehkém prostredi. Uklizeni
a skladani obleceni, obuvi a predmétli osobni potieby na uréené misto. Zapojovat
déti do pripravy estetického stolovani a uklizeni stolu po jidle. Co si mysli
aocem premysSli neuklizeny predmét? Jak vyzdobime stil pro slavnost?
Co vsechno patii na slavnostni stl? Zorganizujeme oslavu pro hracky.

Lidské télo a péce 0 zdravi — U¢ime se pojmenovat vlastni télo. Hra Hlava, ra-

mena...Skladacka — déti sestavi panacka z geometrickych tvari. RozliSovani levé
a pravé strany. Vymyslet pomucky k orientaci na pravou a levou ruku (seno,
slama). RozliSovat praci zdravotni sestry a lékate. Zahrajeme si na pana doktora.
K ¢emu vSemu se mize pouzit injek¢ni stiikacka?

Zdrava vyziva — Seznamuji déti se surovinami na piipravu jidel, vysvétluji je-
jich plivod (cukr, mléko, mouka) — Ochutnavani potravin se zavdzanyma ocima.
Vyjmenujeme vlastnosti surovin: barvu, povrch, teplotu, tvar, pivod, vini.*?

Tvofivost se V této oblasti rozviji pti uvédoméni si vlastniho téla, rozvojem
pohybovych dovednosti, jak jemné, tak hrubé motoriky, rozvojem a uzivanim

vSech smysll, rozvojem psychické 1 fyzické zdatnosti a osvojenim si poznatkl

0 téle a zdravi.

3.1.2 Dité a jeho psychika

Jazyk a ie¢

Dité si osvojuje poznatky a dovednosti piredchazejici ¢teni a psani. Rozviji své
feCové schopnosti a jazykové dovednosti. Rozviji komunikacni dovednosti jak
verbalni, tak i neverbalni a maji zdjem 0 psanou podobu jazyka i dalsi formy sd¢-

leni (vytvarné, hudebni, pohybové, dramatické).?*

123 Srov. FICHTOVA, K., SZOBIOVA, E. Rozvoj tvoFivosti a klicovych kompetenci déti, s. 17-35.
124 Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, s. 16.
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Artikulace, feCové a rytmické hry a hry se slovy — Vytleskavame rizné

fikanky. Citlivé vnimame a prozivame prednes verSované pohadky. Napt. vytvo-
fime si kladny vztah K hlavni postavé téchto pohadek a pribéht. Pokus 0 drama-
tizaci s détmi. Znazornéni pantomimicky. ,,Kufatko v obili“ napodobujeme, jak
kuratko pobihd, jak zvoni zvony, jak Susti jeCmen, jak fouka véttik. Déti mohou i
vytvarng ztvarnit.

Spolecenské rozhovory, diskuse, individudlni a skupinovd konverzace —

Snazime se vycitit vyznam hodnoticich slov, postupné jednoduse charakterizovat
vlastnosti postav, porovnat kladné a zaporné pohadkové postavy. Citlivé vnimame
a prozivame pohadku. Spontanné prozivat veselé texty. Intuitivné vycitit
V pohadce vtip, hloupost, lhostejnost...Pokusime se s détmi vymyslet, jak by se
asi odvijel ptibéh pohadky, kdyby byl hlavni hrdina hloupy. Vymyslime rtizné
konce.

Rozvijeni slovni zasoby — U¢ime se spravné pojmenovat piedméty a jevy.
Napt. Co by bylo kdyby. Mam hlad, rdda bych se najedla. Jak se mas? Jak se
jmenujes? V pohadce byl velky hrad, ja jsem nakreslila jeSté¢ vétSi. Orientace
vV obsahovém vyznamu slov. Pouzivani antonym, synonym a homonym. Pouzivani
piidavnych jmen asloves. Hrat si se slovy na zakladé jejich zvukovych,
rytmickych a vyznamovych vlastnosti, napiiklad hledat slova znéjici podobné.
Hréat si se slovy na zéklad¢ jejich zvukovych, rytmickych a vyznamovych
vlastnosti. Jednoduché zevSeobecnovani pomoci spolenych znakii a predméti.
Ugit déti fesit problémy pomoci konkrétnich piedméttl a obrazki. Napt. Resime
klasické hadanky, davame otazky a ulohy. Déle pouzivat zdrobnéliny slova, ktera
zveliCuji. DéEti vymysleji zdrobnéliny. Vymyslet piibéh, ve kterém jsou jenom
zdrobnéliny.

Spisovna vyslovnost a zietelnost fe¢i — Snazime se rozeznavat a reagovat

na riazné zvuky. Postupné rozeznavat intenzitu a délku trvani rlznych zvukda.
Napt. Maly datel klepe na dvete jako kladivko. Ptiklad jiny zvuki: bouchani,
zvonéni, Susténi, kapani. Dale vymysleni slov na danou slabiku, rozliSovani
hlasek na zac¢atku ana konci. Postupné pouzivat rozlicné hlasové odstiny feci.

Reknéte co nejvice situaci, ve kterych by manasek mluvil Septem (tiSe, nahlas,
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radostné, smutné, s obavami). Jak by tuto vétu fekl smutny zajicek, vesela
kacenka, ustraSend myska a dalsi.

Vokalni ¢innosti — Dité napodobuje rtizné sluchové podnéty. Citlivé vnima

rizné nehudebni zvuky, mluveny a pévecky projev. RozliSuje hudebni a nehu-
debni zvuky. Zpivame popévky fikankového charakteru. Na zéklad¢ pravidelné
rytmické pulzace slovné deklamovat, melodizovat slovni celky a rytmizovat
kratké tikanky a pisn¢ hrou na téle. Na zakladé napodobovani postupné zpivat
piirozené nahlas, reagovat na dirigentskd gesta a mit schopnost zazpivat pisen na
motivované slabiky, které pomahaji rozvijet spravné hlasové funkce. Napf.
zazpivame si jako kocicky, medvidci apod.

Rozvijeni verbalnich vyjadfovacich schopnosti — Uc¢ime se pfimefené

a odvazné vyridit jednoduchy vzkaz jinym détem a dospélym. Postupné vypravét
o charakteristickych ~ vlastnostech  pfedméti, jevi a ¢innosti.  Pfirozené
a samostatné klast otazky, souvisle a pohotové odpovidat na otazky polozené
druhymi. Redukovat krat$i déjovy celek a stavét riizné obrazce v roviné a stavba
z kostek v prostoru podle vlastni fantazie i podle piedlohy. Napi. co vSechno by se
dalo postavit z téchto kostek? Vytvoite obrazky z téchto kusu papiru.

Poslouchani pohadek, pribéhu, divadel a predstaveni — Rozeznavame

a postupné 1épe rozpoznavame pohadkové postavy. Déti voln€ vypravéji o svych
pocitech, zazitcich, dojmech a predstavach vyvolanych pohadkou. Citlivé vnimaji
pohadky a utvaii si pozitivni vztah K piirodé.

Vyprévéni, ptednes, recitace, dramatizace — UCi se prfednes fikanek, prednes

basni. Basné uplatiiuji ve vhodné situaci, ve hie a pii jinych ¢innostech. Volné
vypravi 0 oblibenych pohadkach. Reprodukuji a dramatizuji pohadku o0 zvi-
ratkach. Rozezndvaji postavy z ptibéhu, v§imaji si jejich charakteristickych vlast-
nosti. Rozeznavaji filmové, divadelni, televizni a rozhlasové vysilani. Spontanné
vypraveji zazitky ze sledovani televiznich pohadek.

Prohlizeni a ¢teni kniZzek — Poznavaji obrazkové seridly, vypravéji jednoduchy

ptibéh podle obrazkového serialu. Prohlizeji si knizky a orientuji se Vv nich.

Vypravéji o ilustracich.
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Grafické napodobovani symbold, tvard, ¢isel, pismen — RozliSuji pfedméty

podle tvard. Sestavuji razné utvary. Napt. Sestavujeme zvitatko, lidi, domecky +
motivacni ptibéh.
V této oblasti se tvofivost rozviji zejména Vv poslechu, ve vypravéni, v mluve-

ném projevu a ve vyjadirovani.

Poznavaci schopnosti a funkce, myslenkové operace, piredstavivost a fantazie

Casové vztahy — U¢i se pozdravit, rozlisuji den a noc. Pojmy rano, poledne, veder.
Pojmy dnes v¢era, zitra. Znaky ro¢nich obdobi — jaro, 1éto, podzim, zima.

Ptiroda — Pozoruji zmény V ptirodé béhem celého roku. Sezndmeni déti
s nékterymi rostlinami, jejich ndzvy, vlastnostmi a c¢astmi. Rozdily mezi
jehli¢natymi a listnatymi stromy. Rozdil mezi kefiky a stromy.

Motivovana manipulace s ptedméty — Tvofiveé vyuzivaji riznych hracek, po-

mucek, stavebniho nebo dopliikkového materialu. Umi spravné pojmenovat hlavni
Casti odévu apredméty denni potieby. Znaji jejich vlastnost aucel. Uc¢i se
poznévat &innosti piistroji a zatizeni v MS a doma. SnaZi se rozlisit barvy.

Porovnavani a t¥idéni v souborech podle velikosti, objemu, mnozstvi a podtu

— Rozlisuji velikosti pfedmétt. Vlastnosti predmétt — tvar, barva, velikosti. Jiné
vlastnosti predmétii — tvrdost, mékkost, difeveéné.
Tato oblast pfimo rozviji tvofivé mysleni, feSeni problému a tvoiivé sebevy-

jadieni. Vytvaii pozitivni vztah K intelektualnim ¢innostem a K uceni.

Sebepojeti, city a vile

Vytvaieni pozitivniho vztahu k sob& — Resi ukol na zakladé instrukce. Projevuji

pii hrach nebo ¢innostech priméfenou duvéru ve vlastni schopnosti. Postupné se
sveéfuji se svymi radostmi, smutkem i obavami kamaradiim a ucitelce.

Vyjadiovani citti a utvafeni vztahu K sob&é — Postupné rozlisuji své pocity.

Postupné vyjadiuji aktualni citovy stav prostfednictvim ptislusné citové reakce
(vyjadtit radost, spokojenost, $tésti, nepokoj, mrzutost, smutek, hnév atp.). Vyjad-

fuji negativni emoce.
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Sledovani pohadek a piibéhu obohacujicich citovy Zivot ditéte — Uc¢ime se

folklorni fikanky (seznameni, poslouchani, opakovani, vytleskavani). Péstujeme
smysl pro rym. Vedu déti Kk tvorbé hadanek podle literarnich versu. Citliveé
vnimame kratké basné na riznd témata. Pii poslouchani ukolébavek si
upevilujeme vlastni pocit jistoty abezpeci. Uplatiiujeme ukolébavky pfi
tvofivych, dramatickych nebo hudebné dramatickych hrach. Citlivé vnimame
pribéhy a na zaklad¢é empatii si vybirame oblibenou postavu.

Poslouchéni hudby, hudebni vychova, muzikoterapie — Poslouchame pisné

rizného Zanru. Vyuzivame zvuky ptirody (zpivani ptackli, Sum v korunach
strom). Poznavame hudebni nastroje.

Asertivni chovani — Déti v riznych pfirozenych situacich samostatné pozadaji

0 pomoc, vyslovi prosbu nebo piani. Neutikame od konfliktu, ale feSime ho.

Rozvoj sebereflexe — Déti se uéi piijimat ocenéni i ptipadny neuspéch

a vyrovnat se s nim, uci se hodnotit své pokroky.

Hry na téma ptatelstvi — Napft. koho jsi dnes vid€la, kdo té potésil a rozvese-

lil? Hra — Déti se posadi na zidlicky a jedna je prazdna. Dité, které ma prazdnou
zidlicku po pravé stran¢ tika: ,,Vedle mé¢ si sedne Maruska, protoze je hodna
a pujcuje mi panenku.“ Dbame na to, aby se vSechny déti vystiidaly a byly po-
chvalené.

Emocionalni inteligence — Vytvafeni pocitu soundlezitosti, vciténi se do situ-

ace jinych lidi, socidlni podpora. Rozvoj pratelskych vztahli mezi détmi. Nacvik
spoluprace mezi détmi, vytvareni spole¢né skladby v duchu hesla: Spole¢ného
cile dosahneme leh&eji, kdyz se budeme podilet viichni.*®

V této oblasti se tvotivost rozviji pii vyjadieni pocitli, dojma a prozitkl. Roz-

viji se také estetické vnimani, citéni a prozivani.

3.1.3 Dité a ten druhy

Trénink socidlni komunikace — Neverbalné komunikujeme prostfednictvim zra-

kového kontaktu, ismévu, mimiky. Naznacujeme naladu a konkrétni obsah pro-

125 Srov. FICHTOVA, K., SZOBIOVA, E. Rozvoj tvoFivosti a klicovych kompetenci déti, s. 36-T79.
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stiednictvim neverbalni komunikace. U¢ime se pozdravit a reagovat na pozdrav,
opétovat ho. Uc¢ime se podekovat jinym za néco.

Pozitivni hodnoceni druhych a ucta k druhym — Projevujeme pratelské city ji-

nym détem. Spoluprozivame radosti z vykonu nebo uspéchu kamarada. Pozitivné
oceniujeme kamaradovy schopnosti, vlastnosti a vykony. Vyjadiujeme uznani
apochvalu  kamaradovi.  Postupné¢  blahopiejeme  druhym K svatku
a k narozeninam. (zpivame pisnicku)

Projevovani citi aempatie — Snazime se vycitit aktudlni citovy nebo

psychicky stav jiného ditéte. Vcitit se do situace mladSich déti, chovat se k nim
ohleduplIng.

Kooperativni chovani, ochota pomahat druhym — Uc¢ime se poméhat druhym

a ochranovat mladsi déti. Postupné obdarovavat ostatni, projevit schopnost tésit se
zZ toho. Projevovat schopnost rozdé€lit se napfiklad o oblibenou hracku.

Socidlni a interaktivni hry — Poslouchani basni na urcité téma spojit

S osobnimi zazitky z realné situace v kazdodennim zivoté (prvni snih, jarni kvéty).
V rozmanitych tvotivych estetickych aktivitdich uplatiovat zazitky z poslouchani
pohadek a prohliZeni ilustraci Vv literarnich dilech a stejnou pohadku vyjadtit riz-
nymi estetickymi vyrazovymi prostfedky. Napf. napodobit postavy z pohadky.
Namalovat zazitek z pohadky.

Dramatické uméni — Snazime se citlivé vnimat manaska. Citlivé vnimat

dramatickou improvizaci s loutkou. Pfiméfené reagovat na improvizovany vystup
a intuitivné chéapat konkrétni situace ve vystupu. Porovnavat dalsi druhy loutek
(prstové, plosné, dlanové). Navazovat spontanni kontakt s loutkou. Citlivé vnimat
a prozivat kratké improvizované etudy a scénky, jejichz dé¢j se zamétuje na bézné
situace ze Zivota déti. Vyjadfit pocity anaznait charakter postavy
z vyslechnutého ptibéhu prostiednictvim pohybové improvizace, piipadné
i s doprovodnymi zvuky a fe&i.'?

V této oblasti se tvofivost projevuje zejména pii navazovani novych vztahii

ditéte K jinym lidem.

126 Srov. FICHTOVA, K., SZOBIOVA, E. Rozvoj tvoFivosti a klicovych kompetenci déti, s. 80-92.
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3.1.4 Dité a spole¢nost

Doma a v MS — Poznavame jména, pfijmeni a adresy. Rozeznavaji jména uéitelek
1 déti ve tride. Citlivé vnimaji ptibehy se Skolni tématikou a vytvareji si predstavu
0 Skolnim prostiedi.

Lidé a jejich prace — Struktura v rodiné a jejich vztahy. Pozoruji a rozlisuji

praci a pracovni &innosti lidi, s kterymi déti prichazeji do styku v MS. U&i se
popisovat praci a pracovni ¢innosti dosp€lych. Mély by védét, kde rodice pracuji,
co délaji a kazdodenni praci rodict.

Spolecensky zivot — UCi se pozdravit, rozloucit se a podékovat. Seznamuji se

S ostatnimi détmi. Navazuji kontakty pti hrach 1 mimo né. Méli bychom poucovat
0 styku s neznamymi lidmi. Dité by si mélo osvojovat navyky kulturniho chovani
a respektovani spoleCenskych pravidel. Na zakladé citového prozivani pohadek
0 zvitatkach a chovani postav v téchto pohadkach intuitivné rozlisit dobro a zlo.

Vytvarné Cinnosti a techniky — Spontanné kresli na celou plochu velkého

formatu riznymi grafickymi materialy. Pfiméfené zachazi s tenkou tuzkou, Spejli.
Prakticky uplatiuji zru¢nost i grafické znazornovani pohybu.

Malovani — Také pracuji S prstovou barvou, napiiklad tvofi otisky dlan€,
chodidla, prsti. Prstem nebo diivkem roztiraji barevnou skvrnu, hledaji
ve vzniklém tvaru podoby véci. Zapoustéji barvy do navlhéeného podkladu,
pieloZzenim nabarveného papiru otiskovat barevné skvrny. Pokryvani celé plochy
rozmanitymi barvami bez konkrétniho obsahu. Maluji §tétcem bohaté namo¢enym
do barvy. Pracuji s Sirokou Skalou barev.

Modelovani — Snazi se o jednoduché pracovni tikony, jako je hnéteni, miseni,
déleni na ¢asti, modelovani koule, valecku, placky, poté drobnych detailti. Déti se
uci vymodelovat zvitata, lidskou postavu...

Plos$né a prostorové vytvareni a konstruovani — Vytvaieji jednoduché stavby,

obrazy a vzory. Dopliuji pfirodni a jiny materidl vytvarnym zisahem. Hledaji
Vv obycejnych vécech estetickou hodnotu, objevuji moznosti estetického ztvarnéni.
Kombinuji na zaklad¢ fantazijnich pfedstav. Vytrhavaji, vystiihuji, mackaji,

prekladaji. ..
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Také u¢ime dit€ co nejsamostatnéji tvofit volné¢ pokracovani pohadek nebo
détskych ptibehti a vymyslet dalsi osudy pohadkovych postav.
Dité v této oblasti rozviji kulturné-estetické dovednosti (slovesné, vytvarné,

hudebni, dramatické).

3.1.5 Dité a svét

Svatky, kulturni tradice a vlast — P¥ipravujeme oslavy svatkt v MS. Jak vypada

vlajka CR? Jaké mame hlavni mésto?

Orientace Vv bezprostiednim okoli domova a mateifské Skoly — Orientuji Se

v mistnostech v MS. K jakému slouzi Gi¢elu? Pozname znatku, véci ukladame
na patiicné misto. U¢ime déti orientovat se V nejblizSim okoli, popisujeme cestu,
hleddme zachranné body. Ukazujeme détem, kde jsou hasi¢i, zachranna sluzba,
policejni stanice, Iékaf...

Bezpeci na cesté — U€ime déti zékladni pravidla bezpec€nosti silni¢niho pro-

vozu apravidla chovani na ulici. U¢i se poznavat dopravni znacky, podchod,
nadchod...Poznani a pojmenovani dopravnich prostiedki.

Ptiroda okolo vodnich tokidi — Pozoruji potoky, rybniky a feky. Pozoruji

rostliny a zivoéichy v okoli MS.

Ovoce a zelenina - Rozlisuji znamé druhy ovoce a zeleniny podle vzhledu,

chuti a viing.

Zvitata — Upozoriiujeme déti na nékteré typické znaky zvitat. Pro¢ jsou
zvitata uzitecnd. Seznamujeme déti s volné Zijicimi zZivocichy, jejich zpisobem
zivota a jejich zakladnimi vlastnostmi.

Neziva ptiroda — Déti se uci rozliSovat vlastnosti pisku, kamenti, sn¢hu, ledu

apod. a prohlubujeme jejich zkusenosti s vlastnostmi téchto materialt.
Pocasi — Rozvijime vztah déti k pocasi a roénim obdobim.

Ekologicka vychova — Osetiujeme a péstujeme rostliny v MS. Manipulujeme

S détskym zahradnim naradim. PeCujeme 0 ptaky v zimé.

Péce 0 zivotni prostiedi — Upravujeme okoli mateiské skoly.

Pracovni Cinnosti — U¢ime se mackat papir, praci s lepidlem, techniky

nalepovani, techniku stfihani, skladani papiru, plosné sestavovani obrazki. Prace
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S drobnym materidlem aprace s pfirodninami. Tvofime Vpisku a Vv hliné
(na zahradé pfi pobytu venku).

Rozvijeni smyslu pro zivotni prostiedi a uméni — Udrzujeme esteticky vzhled

ttidy, kvétiny jako vyzdoba V interiéru, esteticky vzhled zahrady. Ucime déti
vnimat krasu promén piirody, hodnotit knizni ilustrace, vnimat krasu uméleckych
d&l a vnimat krasu divadel, filmu apod.*?’
V této oblasti si dit¢ vytvoti povédomi 0 vlastni sounalezitosti se svétem.
Téchto pét oblasti z RVP PP slouzi ke zkvalitnéni prace pedagogi
v matefskych Skolach. Tyto oblasti jsou vV RVP PP zapsany spiSe teoreticky, prak-
ticka Ginnost s détmi je obsahlej§i. Vice podrobnosti je uvedeno ve Skolnim

vzdélavacim programu a v Tfidnim vzdélavacim programu.

3.2 Tvorivost vV Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni
vzdélavani

Zakladni vzdélavani navazuje na piedskolni vzdélavani a na vychovu v roding. Je
jedinou etapou vzdélavani, kterou povinné absolvuje cela populace zaki ve dvou
obsahové, organizaéné a didakticky navazujicich stupnich. Zaci Vv prib&hu
zékladniho vzdélavani ziskavaji takové kvality osobnosti, které jim umozni
pokracovat ve studiu, zdokonalovat se ve zvolené profesi a bechem celého zivota
se dale vzd¢lavat a podle svych moznosti aktivné podilet na zivoté spole¢nosti.

I u zékladniho vzdélavani je dilezité vybavit zdky souborem kompetenci,
které jsou pro n¢ dosazitelné a ptipravit je na dalsi vzdélavani a uplatnéni ve spo-
le¢nosti. Kli¢ové kompetence se riznymi zpusoby prolinaji, proto K jejich utva-
feni arozvijeni musi sméfovat a pfispivat veskery vzdélavaci obsah ve Skole.
V etapé zdkladniho vzdélavani jsou za klicové kompetence povazovany tyto:

kompetence k uceni, kompetence K feSeni problémut, kompetence komunikativni,

127 Srov. FICHTOVA, K., SZOBIOVA, E. Rozvoj tvofivosti a klicovych kompetenci déti, s. 107-
123.
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kompetence socialni a personalni, kompetence obcanské a kompetence pra-
covni.'?

Kompetence k ueni — Zak si vybira zpasoby efektivniho udeni. Vyhledava
a tfidi informace, které propoji a vyuzije Vv procesu uceni. Poznava smysl a cil
uceni, ktery dokéze zhodnotit.

Kompetence k feseni problémil — Zak rozpoznava problémové situace a hleda
informace vhodné K feSeni problémui, které vyuziva ze ziskanych védomosti a do-
vednosti. Prakticky ovéfuje spravnost feseni problému a osvédcené postupy apli-
kuje pfi feSeni novych problémovych situaci.

Kompetence komunikativni — Zak se snazi vyuzit komunikativni dovednosti
k vytvofeni vztahd a kvalitni spoluprace s ostatnimi lidmi. VyuZziva informacni,
komunika¢ni prostiedky a technologie. Nasloucha druhym lidem, zapojuje se
do diskuse a argumentuje.

Kompetence socialni a personalni — Diilezita je spoluprace ve skuping, spo-
lecné vytvareni pravidel a pfijeti nové role, kterd v pracovni ¢innosti pozitivné
ovlivituje kvalitu prace. Zak také prispiva k diskusi, chape potiebu efektivné spo-
lupracovat a respektuje, co si druzi lidé mysli, fikaji a délaji a v neposledni fad¢ si
vytvaii predstavu 0 sobé samém, ktera podporuje jeho sebediivéru a samostatny
rozvoj, ovlada a tidi svoje jednani a chovani.

Kompetence ob¢anské — Zak respektuje pozadavky na kvalitni Zivotni pro-
sttedi. Také chrani a oceni naSe tradice, kulturni a historické dédictvi, projevuje
pozitivni postoj K uméleckym dilim, ma smysl pro kulturu a tvofivost a aktivné se
zapojuje do kulturniho déni a sportovnich aktivit. Dodrzuje spolecenské normy
a je si védom svych prav a povinnosti. Respektuje druhé lidi, je schopen vcitit se
do jejich situace a uvédomuje si povinnost postavit se proti fyzickému a psychic-
kému nasili.

Kompetence pracovni — Zak pouziva bezpeéné u¢inné materialy, nastroje, vy-
baveni, dodrzuje vymezena pravidla, plni povinnosti azavazky, adaptuje se

na zménéné nebo pracovni podminky. Pfistupuje K vysledkiim pracovni ¢innosti

128 Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 12.
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nejen z hlediska kvality, funk¢énosti, hospodarnosti a spolecenského vyznamu,
alei z hlediska ochrany svého zdravi i zdravi druhych, ochrany zivotniho
prostiedi i ochrany kulturnich a spole¢enskych hodnot.'?®

Vzdélavaci obsah zékladniho vzdélavani je v RVP ZV rozdélen do 9 oblasti
aVvkazdé z téchto oblasti miize zak rozvijet své tvotrivé mysleni. VSechny tyto
vzdélavaci oblasti vedou K rozvoji kliCovych kompetenci. Tyto oblasti jsou tvo-
feny bud’ jednim vzdélavacim oborem, nebo vice obsahovée blizkymi obory: jazyk
a jazykova komunikace, matematika a jeji aplikace, informa¢ni a komunikacni
technologie, ¢lovék a svét, ¢lovek a spole¢nost, ¢lovek a ptiroda, uméni a kKultura,
Clovek a zdravi, Cloveék a sveét pra’lce.130

Jazyk a jazykova komunikace — Tato oblast zaka vede k chapani jazyka jako
dilezitého anezbytného nastroje celozivotniho vzdélavani. Rozviji pozitivni
vztah k matefskému jazyku a jeho chapani jako potencionalniho zdroje pro rozvoj
osobniho i kulturniho bohatstvi. Zak by mél zvladat pravidla mezilidské komuni-
kace, daného kulturniho prostiedi a rozvijeni pozitivniho vztahu Kk jazyku v ramci
interkulturni komunikace. Mé&l by ziskavat informace z riznych zdroji a Cerpat
z mnoha prament. **Muze vyuZit poznatki o jazyce a stylu ke gramaticky i vécnd
spravnému pisemnému projevu a K tvofivé praci s textem nebo i vlastnimu tvofi-
vému psani na zéklad¢ svych dispozic a osobnich zajmua. Vlastni tvofivé psani
mize uplatnit v dopise, objednavce, pozvance, uvaze, Zivotopisu. Zaci tvofi
vlastni literarni text na zdklad¢ osvojenych znalosti z literarni teorie. Je také
mnoho tvoiivych Cinnosti s literarnim textem, jako piednes literarnich textl, volna
reprodukce, interpretace literarniho textu, dramatizace a vytvareni vlastnich textu.

Matematika a jeji aplikace — Vede zaka K vyuziti matematickych poznatki
a dovednosti v praktickych &innostech. Zak si rozviji pamét’ na zakladé numerolo-
gickych vypoctl. Daéle rozviji kombinatorické a logické mySleni, abstraktni
a exaktni mysleni a osvojeni si zakladnich a matematickych pojmi a vztahti. Roz-

viji dGvéru ve vlastni schopnosti @ moznosti pti feseni uloh, rozviji spolupraci pti

129.Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 14-17.
0 Tamtéz, s. 14.
! Tamtéz, s. 21.
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feSeni problémovych a aplikovanych uloh. Vytvari zadsoby matematickych na-
strojii @ vnima sloZitost redlného svéta ajeho porozuméni.’®* Zak tesi a tvori
tlohy, ve kterych aplikuje a modeluje osvojené po&etni operace. Zak vyuziva tvo-
fivost vV geometrii a slovnich tlohach.

Informacni a komunika¢ni technologie — Tato oblast vede zaka K tvofivému
vyuzivani softwarovych a hardwarovych prostfedkl pii prezentaci vysledki své
prace. Dale k poznani tlohy informaci a informac¢nich ¢innosti a k vyuzivani mo-
dernich informaénich a komunikaénich technologii. Zak pochopi funkci vypo&etni
techniky jako prostfedku simulace a modelovani pfirodnich a socialnich jevi
aprocesﬁ.1332ék vyuziva své tvorivosti pi1 tvorbé grafiky, prezentaci (webové
stranky, multimédia).

Clovék a jeho svét — Zak je veden Kk orientaci ve svété informaci a k ¢asovému
a mistnimu propojovani historickych, zemépisnych a kulturnich informaci. Obje-
vuje a poznava vse, co se mu libi, a pfemysli, v ¢em by mohl v budoucnu uspét.
Rozsituje slovni zasobu Vv osvojovanych tématech, k pojmenovani pozorovanych
skutecnosti a K jejich zachyceni ve vlastnich projevech, nazorech a V}'/‘[Vorech.134
74k miZe byt tvofivy Vprostfedi svého domova, ve Skolnich ¢&innostech,
v ¢innostech obce, republiky, ale 1 svéta.

Clovék aspolednost — Zak se udi rozvijet zdjem 0 soudasnost a minulost
vlastniho néroda i jinych kultur spolecenstvi, utvareni a upevitovani védomi pfi-
nalezitosti K evropské kultufe. Utvaii pozitivni hodnotové systémy opiené 0 histo-
rickou zkuSenost, rozliSuje myty a skutecnost. Ziskava orientaci v aktualnim déni
vCR, EU ave svété. SnaZi se rozpoznat nazory apostoje lidské diistojnosti
a uplatiiuje vhodné prostiedky komunikace k vyjadieni vlastnich myslenek, citu,

135

nazort a postoji.>> Zak mize byt tvofivy v politice, v obci, v regionu i v Kraji,

V kulturnim Zivoté 1 v zasadach lidského souZiti.

32.Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 33.
'3 Tamtéz, s. 34.
'3 Tamtéz, s. 38.
35 Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 44.
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Clovék a ptiroda — Tato oblast vede Zaka ke zkoumani pifrodnich faktd a je-
jich souvislosti. Beéhem ptirodnich procest by si mél zak klast otazky a v pribéhu
na n¢ hledat adekvatni odpovédi. M¢l by posuzovat dulezitost, spolehlivost
a spravnost ziskanych pfirodovédnych dat pro potvrzeni nebo vyvraceni vyslove-
nych hypotéz &i zavéra. Zaci by se méli zapojovat do aktivit, které podporuji e-
trné chovani K pfirodnim systémim, ke svému zdravi i zdravi ostatnich lidi. Méli
by co nejefektivnéji vyuzit zdroji energie V praxi, véetné co nejsirSiho vyuzivani
obnovitelnych zdroji, zejména pak sluneniho zafeni, vétru, vody a biomasy.**
Tvoftivost se ve fyzice, chemii, ptirodopisu a zemépisu mize objevit v mnoha po-
kusech a experimentech.

Uméni a kultura — Tato oblast vede zaka k chapani procesu tvorby jako zpu-
sobu nalézani a vyjadfovani osobnich prozitkli i postoji K jevim a vztahim
v mnohotvarném svéts. Zak je veden K vytvaieni piijemné atmosféry pro tvorbu,
pochopeni a poznani uméleckych hodnot Vv SirSich socidlnich a kulturnich souvis-
lostech, k tolerantnimu pfistupu K riznym kulturnim hodnotam i kulturnim proje-
vum a potfebam rtiznorodych skupin, narodii a narodnosti. Tvorba se V této oblasti
opird 0 subjektivné jedinecné vnimani, citéni, prozivani a predstavy. Tato oblast je
zastoupena dvéma vzdéldvacimi obory, ato Hudebni vychovy a Vytvarné vy-
chovy. V Hudebni vychové je tvofivost zastoupena hudebné tvofivymi a posle-
chovymi dovednostmi a Vytvarna vychova je postavena na tvir¢ich ¢innostech,
jako jsou tvorba, vnimani a interpretace. Tyto ¢innosti umoziiuji rozvijet a uplatnit
vlastni vnimani, citéni, mySleni, prozivani, piedstavivost, fantazii, intuici a in-
venci.*¥’

Clovek a zdravi — Zaci jsou vedeni K poznavani zdravi jako nejdtlezit&jsi i-
votni hodnoty. Méli bychom mit vyvéazeny stav télesné, dusevni i socialni pohody.
Mgéli bychom mit radost z prozitk(i a ¢innosti. Zaci jsou seznameni se zakladni

orientaci co je zdravé, co mize zdravi prospét, i na to, co zdravi ohrozuje a po-

136 Tamtéz, s. 52.
137 Tamtéz, s. 65.
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S$kozuje. Zaci jsou také vedeni K Ginnostem podporujicim zdravi a zapojeni
do propagace zdravotng prosp&nych &innosti ve §kole i v obci.*®

Tvofivost mizeme uplatnit v télesné vychové, a to naptiklad v pohybovych
hrach, gymnastickych sestavach, ale také v plavani, brusleni, lyzovani apod.

Clovék a svét prace — Nejdalezitdjsi v této oblasti je vést zdky K pozitivnimu
vztahu k praci. Zak je veden k vytrvalosti a soustavnosti pii plnéni zadanych
ukolt, Kkuplatiovani tvofivosti a vlastnich napadd pii pracovni ¢innosti
a k vynakladani usili na dosaZeni kvalitniho vysledku. Zak by se mél orientovat
Vv riznych oborech lidské ¢innosti, formach fyzické 1 duSevni prace a osvojeni si
potiebnych poznatki a dovednosti vyznamnych pro moznost uplatnéni, pro volbu
vlastniho profesniho zaméFeni a pro dalsi Zivotni a profesni orientaci.*®

Téchto 9 oblasti bych jesté¢ doplnila 0 Dramatickou vychovu. | v RVP ZV
hraje Dramaticka vychova daleZitou tlohu. Zak pfistupuje k dramatické a insce-
nacni tvorb€ jako ke spole¢nému tvir¢imu procesu, ve kterém piijima a plni
své ukoly, ptijima zodpoveédnost za spolecnou tvorbu a prezentaci jejiho vysledku.
Rozpozna zékladni prvky dramatu, zakladni divadelni druhy, dramatické zanry
a jejich hlavni znaky. Také kriticky hodnoti dramaticka dila 1 soucasnou medialni
tvorbu.**°

Mezi cile zékladniho vzdélavani patfi umoznit zdkim osvojit si strategie
uceni a motivovat je pro celozivotni uceni, podnécovat zaky K tvofivému myslenti,
logickému uvazovani aftesSeni problémi, pomahat zaklim pozndvat a rozvijet
vlastni schopnosti, vést zaky k toleranci a ohleduplnosti a vést zaky Kk vSestranné,

udinné a oteviené komunikaci.

38 Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 73.
"% Tamtéz, s. 81.
9 Tamtéz, s. 89.
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3.3 Tvorivost v Ramcovém vzdélavacim programu pro gymnazia
(RVP G)

Za hlavni cile vzdélavani na gymnaziich je povazovano vybavit zéky kliCovymi

kompetencemi na urovni, kterou piedpoklada RVP G. Také je dulezité vybavit

zaky Sirokym vzdélanostnim zakladem na urovni, kterou popisuje RVP G,

avneposledni tadé¢ ptipravit zaky K celoZivotnimu uceni, profesnimu,

ob&anskému i osobnimu uplatnéni.***

Tvoftivost je nedilnou soucasti téchto cili. Je nepfimo zahrnuta v klicovych
kompetencich, které zaci mohou vyuzivat K tvofivému mysleni. Predstavuji rizné
soubory pro osobni rozvoj jedince, jeho aktivni zapojeni do spole¢nosti a budouci
uplatnéni v Zivoté.

Na ctyfletych gymndziich a na vy$$im stupni viceletych gymnazii by si zak
mél osvojit: kompetence Kk uceni, kompetence K feSeni problémut, kompetence
komunikativni, kompetence socialni a personalni, kompetenci obanskou a kom-
petenci k podnikavosti. V nasledujicich odstavcich vychazime z charakteristiky
klicovych kompetenci, jak je uvedena v RVP G.1#?

U kompetence Kk uceni si zak své ¢innosti planuje a organizuje, vyuziva je
jako prostiedku pro seberealizaci a osobni rozvoj. Zak se uéi vyuzivat riizné stra-
tegie uceni Kk ziskavani a zpracovavani poznatku a informaci. Snazi se rozvijet
uc¢inné postupy Vuceni a reflektuje proces vlastniho uceni a mysleni. Kriticky
pristupuje ke zdrojim informaci, informace tvofivé zpracovava a vyuziva
pii svém studiu a praxi.

U kompetence k feSeni problému zak rozpozna problém, ktery objasni a roz-
Cleni ho na ¢asti. Vytvoii hypotézu, ve které navrhne postup a zvazi rizné postupy
pii feSeni probléml nebo ovéteni hypotéz. Poté uplatiiuje pfi feSeni problému
vhodné metody a dfive ziskané védomosti a dovednosti, kromé& analytického
a kritického mysleni vyuziva i mySleni tvofivé s pouzitim piedstavivosti a intuice.

Zak kriticky interpretuje ziskané poznatky a zjisténi a ovéfuje je. Je otevieny
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K vyuziti riznych postupti pfi feseni problémil. Zvazuje rizné varianty feseni pro-
blému.

U kompetence komunikativni zédk s ohledem na situaci a ucastniky komuni-
kace vyuziva dostupné komunikac¢ni prostfedky, jak verbalni, tak i neverbalni.
Pouziva odborny jazyk a graficka vyjadieni. Také efektivné vyuziva informacni
technologie, vyjadiuje se mluvenym i psanym projevem jasn¢, prezentuje vhod-
nym zpisobem svou praci i sebe a rozumi sdélenim riizného typu V riznych ko-
munikaénich situacich.

U kompetence socidlni a personalni zak posuzuje své fyzické a dusevni moz-
nosti. Stanovuje si cile a priority, odhaduje disledky vlastniho jednani a chovani
V nejruznéjsich situacich. Ptizpusobuje se ménicim se zivotnim podminkam a ak-
tivné spolupracuje pii stanoveni a dosahovani spolecnych cild. Rozhoduje se
na zaklad¢ vlastniho tisudku a vytvaii soudrznost mezilidskych vztahi.

U kompetence obanské Zak zvazuje vztahy mezi svymi z4jmy osobnimi.
Také o0 chodu spolecnosti a civilizace. Podporuje vefejny zivot ajedna
k obecnému prospéchu. Vnima nazory a postoje druhych lidi.

U kompetence k podnikavosti zak cilevédomé a s ohledem na své potieby
a predpoklady rozhoduje 0 dal§im vzdélavani. Rozviji sviij potencial, rozpoznava
piilezitosti, usiluje 0 dosaZeni stanovenych cildi, posuzuje a hodnoti rizika souvi-
sejici s rozhodovanim a chape podstatu a princip podnikéni.143

Dalsi dulezitou soucasti RVP G je Clenéni vzdélavaciho obsahu do osmi
vzdélavacich oblasti: jazyk a jazykova komunikace, matematika a jeji aplikace,
cloveék a ptiroda, ¢loveéka a spolecnost, Clovek a svét prace, umeéni a kultura, Clo-
vék a zdravi, informaéni a komunika¢ni technologie. Ve vSech téchto oblastech je
tvofivost a tvofivé mysleni zakomponovéano.'**

Jazyk a jazykova komunikace — Vzdélavani v dané vzdélavaci oblasti vede
zaka K tvofivé praci nejen s vécnym, ale i suméleckym textem, ktery vede
K porozuméni vyznamové vystavbé textu, K jeho posouzeni z hlediska stylového,

pozitivné plisobiciho na estetickou, emociondlni i etickou stranku Zdkovy osob-
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nosti. Cilem je mimo jiné vytvaret osobity a pozitivni vztah studentt K literatufe.
Cesky jazyk je vniman a uZivan jako mnohotvarny prostfedek K piedavani infor-
maci. Formuje hodnotové orientace a citlivé vnimé okolni svét i sebe sama. Tvo-
fivost se Vtéto oblasti u zakt projevuje zejména pii literarni tvorbé, ato jak
Vv mluveném, tak i v pisemném projevu. Ocekava se také, ze studenti budou tvo-
fivé vyuzivat informace z odborné literatury, internetu, tisku a z dalsich zdroji,
kriticky je tfidit a vyhodnocovat.

Matematika a jeji aplikace — Zak si vV ramci studia rovnéZ osvojuje zakladni
matematické pojmy a vztahy. UrCuje, zafazuje a vyuziva tyto pojmy a také si vy-
tvari zdsoby matematickych pojmd, vztaht, algoritmti a metod feSeni uloh. Roz-
viji logické mysSleni a pochopeni vzdjemnych vztahl a vazeb mezi okruhy uciva
slouzici mj. k aplikaci matematickych poznatkt v dalsich vzdélavacich oblastech.
Déle rozviji dovednosti pracovat srlznymi prezentacemi, zkuSenosti
s matematickym modelovanim, geometrické vidéni a prostorovou predstavivost
a pochopeni matematiky jako souéast kulturniho dédictvi.'*®> Tvofivost rozviji
feSenim riznych matematickych uloh.

Clovék a ptiroda — Vzdélavani v dané oblasti sméfuje k formulaci ptirodo-
védného problému, hledani odpovédi na néj a k jeho feSeni. Studenti mj. provadéji
soustavnd pozorovani, méfeni a experimenty. Také pouzivaji adekvatnich mate-
matickych a grafickych prostfedki K vyjadfovani ptirodnich vztahti a zakont.
Ptredvidaji moZznost dopadu lidskych aktivit na ptirodni prostiedi a promysleji
otazky ochrany zivotniho prosttedi, svého zdravi i zdravi ostatnich lidi. *®

Clovek a spole¢nost — Cilem vzdélavani je rovndz utvareni realistického po-
hledu na skute¢nost a orientace studenti ve spolecenskych jevech a procesech
tvoficich rdmec kazdodenniho Zivota. Za dulezité je povazovano také chapéni
soucasnosti V kontextu minulosti 1 budoucnosti, chapani vyvoje spolecnosti jako
promény socialnich projevii Zivota v ¢ase a vnimani sounalezitosti s evropskou
kulturou. Diiraz je kladen na upevilovani pocitu odpovédnosti, osvojeni si demo-

kratickych principti V mezilidské komunikaci a na kultivaci védomi osobni, lo-

Y5 Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro gymndzia, S. 22.
146 Tamtéz, s. 27

67



kalni, narodni, evropské i globalni identity.**’ Clovék muize byt tvofivy
Vv organizaci vlastniho zivota, V prozivani, vnimani a poznavani skutecnosti, sebe
sama i druhych lidi.

Clovék a svét prace — Vzdélavani v dané oblasti vede Zaka k pochopeni mik-
rockonomickych a makroekonomickych vztahti a jejich praktickych aspekti.
Vede studenty kzodpovédnosti ve vyuzivani moznosti socidlniho statu
a k zodpovédnému zachazeni s finanénimi prostfedky. Cilem je rovnéz,
aby studenti pochopili rizika globalni ekonomiky a naucili se uplatnit profesni
predpoklady pfi vybéru povolini. Zak musi efektivné predchazet negativnimu

dopadu nezamé&stnanosti a utvaret kvalitni profesni a zaméstnanecké vztahy. 148

chovy a vzdélani na rozvoj osobnosti V roli tviirce, interpreta a recipienta uméni
a na kvalitu jeji ucasti v uméleckém procesu. Dale vzdélavani smétuje K pozna-
vani a porozuméni uméni prosttednictvim soustfedéné a védomé reflexe vlastni
tvorby. Vzdélani vede studenta K pochopeni uméni jako specifického a neza-
stupitelného zpusobu komunikace auzivani jazyka uméni jako prostfedku
Kk vyjadieni nejriznéjSich jevi, vztaht, prozitkl, emoci a pfeds‘[av.149

Tato oblast je zastoupena hudebnim a vytvarnym oborem. Hudebné pohybové
ginnosti maji charakter nejen reprodukéni, ale také vyrazné kreativni. Zaci v nich
rozvijeji své hudebni schopnosti a upeviuji ziskané védomosti a reprodukcni
a produkéni dovednosti. Soucasti téchto c¢innosti je hlasovy vycvik spojeny
s intonaci, prace s rytmem, hra a tvorba instrumentalnich doprovodi, pohybovych
etud atd. Vytvarny obor pracuje s vizudlné obraznymi znakovymi systémy,
které jsou nezastupitelnym nastrojem pozndvani a prozivani lidské existence.
V oblasti osobnostni jsou specifickym nastrojem prozivani a poznavani, v socialni
oblasti jsou nastrojem komunikace a vzajemné spoluprace. Vizualné obrazné
znakové systémy zahrnuji jak znakové systémy vytvarného umeéni rtiznych etap

a styld, tak 1 ostatni produkty vizualni kultury. Pojeti vizualn¢ obraznych znaku je
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Z principu  pojetim  tvofivym, vyplyvajicim z porovnavani dosavadnich
a aktualnich zkuSenosti, pfedpokladajicim experimentdlni fazi vzniku téchto
znaki a jejich ovéfovani poznadvanim a komunikaci. Z téchto pozic vytvarny obor
ptistupuje K umeleckému procesu celistvosti umélecké tvorby, recepce
a interpretace. Vzd¢lavaci obsah je realizovan prostfednictvim tviréich ¢innosti,
Vjejich ocekdvanych vystupech se propojuji hlediska tvorby, recepce
a interpretace tak, aby se dale rozvijela smyslova citlivost, uplatiovala zdkova
subjektivita a ovéfovaly se komunikaéni ucinky vizualné obrazného vyjadieni.
Pfi téchto tvircich ¢innostech se pracuje jak se znaky s ustalenym vyrazem, tak se
znaky, jejichz vyznam se vytvaii aproménuje. Vytvarny obor spolupracuje
s obory, které rozvijeji obraznost dal§imi specifickymi prostiedky, jako jsou
hudba, literatura, dramatické obory apod.150

Clovek a zdravi — Zak je veden k poznavani télesnych, dusevnich a socialnich
potieb. Poznava zivotni hodnoty a formovani odpovidajicich postoji souvisejicich
se zdravim a mezilidskymi vztahy. Také piebird zodpovédnost za zdravi, bezpeci
a kvalitu zivotniho prostfedi. Uplatiiuje zdravé zpiisoby zivota a aktivni podpory
zdravi. Vnima pohybové Cinnosti jako zdroje zdravotniho Gc¢inku, ale i umélec-
kych, emoénich, spolecenskych a jinych prozitka. ™

Informatika a informa¢ni a komunikaéni technologie — Zak moZze vyuzivat
vypocetni techniku a internet K poznavacim, estetickym a tvaréim cilim
s ohledem ke globdlnimu a multikulturnimu charakteru internetu. Dale miizeme
vyuzivat moznost K informa¢nim a komunika¢nim technologiim i kK celoZivotnimu
vzdélavani a vytvofeni pozitivnich postojii K potiebam znalosti spole¢nosti. Zak
by mél byt veden K vyuzivani vypocetni techniky ke zvySeni efektivnosti své ¢in-
nosti, k dokonalejsi organizaci prace a k tymové spolupraci na trovni $kolni, re-
publikové i mezinarodni. 2
Smyslem vzdélavani na gymnaziu neni pfedat Zdkiim co nejvice poznatkd,

faktd a dat, ale vybavit je systematickou a vyvazenou strukturou védéni, naudit je
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zatazovat informace do smysluplného kontextu zivotni praxe a motivovat je
K tomu, aby chtéli své védomosti po cely Zivot rozvijet. To predpoklada uplatio-
vat ve vzdélavani postupy a metody tvotivého mysleni, pohotovost a samostatnost
zaku, vyuzivat diferencované vyuky a novych organiza¢nich forem. Absolvent
gymndazia by mél v pribé¢hu vzdélavani na gymnaziu ziskat Siroky vzdélanostni
zaklad a dosahnout takové urovné kli¢ovych kompetenci, kterou RVP G ptedpo-
klada a ktera mu umozni dale rozvijet schopnosti a dovednosti v procesu celozi-

votniho vzdélavani a ziskavani zivotnich zkuSenosti.
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V prvni kapitole této diplomové prace jsem psala 0 tvofivosti, tvir¢i osobnosti,
0 bariérach tvofivosti a imaginativni vychoveé. Tvofivost je povazovana za jednu
z nejdualezitéjSich vlastnosti osobnosti, ktera nepiedstavuje pouze jednu izolova-
nou vlastnost, psychickou funkci nebo osobnostni faktor, ale pronika celym
psychickym profilem ¢lovéka. Je ur€ujicim aspektem celé osobnosti, jejiho po-
stoje k Zivotu, K prostiedi, ve kterém Zije, i K sobé samé.

Identifikace tvaréiho ¢lovéka je velmi slozita a nelze presné uréit. Psycholo-
gie tvotivosti tedy alespont rozezndva tvotivého jedince od tviiréi osobnosti. Tvo-
fivy jedinec je ve své podstaté kazdy ¢lovek, ktery pouziva tvlrc¢i predstavy a ope-
race. Pro tvlir¢i osobnost je typickd potieba aktivity, potieba ziskavat informace,
orientovat se, touzi po novinkach, kdy se pro n¢j potieba novych dojmti stava di-
lezitéj$i nez potieba jistoty a bezpec¢i. Po tvofivém vykonu pocituje tvirce po-
tfebu rozdé¢lit se s nékym 0 vysledky své prace, docilit uznani.

Pokud ma byt ¢lovek tvotivy, musi piekonat bariéry tvotivosti, musi mit dale-
zité vlastnosti tvofivého jedince a mit zakladni ptedpoklady pro tvofivost, jako
jsou poznatky z riiznych oblasti, angazovany pohled na svét, vnimavost, citlivost,
schopnost postiechnout a pochopit podstatu problému, odhalit pfi¢iny nedostatkd,
motivaci a vali zménit svét K lepSimu, uvolnénost téla a mysli a v neposledni fad¢
smysl pro humor.

V uzkém spojeni s tvofivosti je imaginativni vychova. Zjistila jsem, Ze tato
vychova svym smyslem spoc¢iva zvlasté v kreativnim domysleni skutecnosti a an-
ticipaci budoucnosti. Imaginativni vychova je naplnéna fantazii, kterd se neustéle
rozviji. Nejvlastnéj$i uplatnéni nachdzi tvofivost V imaginaci. Tvofivost je
s imaginaci spjata ,,imaginativnimi aktivitami“ jako jsou predstavivost, fantazie
a intuice. Z metodického hlediska je nejjednodussi zacit cilevédomym péstovanim
predstavivosti, kK ¢emuz poskytuji v§echny vyucovaci predméty dostatek piilezi-

tosti.

71



Ve druhé kapitole jsem psala o cilech vychovy a vzdélavani v déjinach filoso-
fie. V antice byli Zaci vedeni K odpovédnosti za své nazory, které musi byt
schopni obhajovat. Pfedmétem vzdélavani a védéni byla zdatnost. Vychova
a vzdélavani je podle Platona Cinnosti vysoce naro¢nou stejné tak jako ¢innost ve-
decka, politicka, umélecka. Je to ¢innost vysoce individudlni, a proto vyzaduje,
aby nejen osobnost vychovatele, ucitele, ale také kazdy jednotlivec pecoval
0 svou dusi.

Hlavnim ptedstavitelem ve stfedovéku byl Aurelius Augustinus. Jeho nazory
a vyucujici metody, osobnost uditele 1 samotna naplit vzdélani neztraci svoji aktu-
alnost ani v soucasné dob¢. Také Abelard byl velmi oblibeny u studentt, protoze
chtél, aby studenti vic rozuméli nez véfili. Doba ale nebyla ptipravena na takovyto
druh novéatorstvi.

V novovéku vychova sméfovala K rozvoji rozumovych schopnosti a k uplat-
néni tohoto rozumu V jednani. Kant totiz sméfoval od teoretického (Eistého)
rozumu Kk praktickému. Podle J. G. Fichteho je vychova spojena se vzdélavanim,
cestou k poznani bozské ideje ataké tvrdi, ze vychova je zavisla na Grovni
vzdélance. Mravnost a dobro je dle n¢ho jednim z nejvyssich cilti vzdélani.

A vposledni kapitole ,,Rozvoj tvofivosti jako cil vychovy a vzdélavani
Vv kurikularnich dokumentech® jsem zjistila, Zze tvofivost se rozviji v mnoha ob-
lastech a tvofivé mysleni v mnoha kli¢ovych kompetencich. U RVP PP se tvofi-
vost rozviji vV oblastech Dité a jeho télo, Dité¢ a jeho psychika, Dité a ten druhy,
Dité a spolecnost, Dité a svét. Pracuji jako ucitelka mateiské skoly a z RVP PP
vychazim pfti své praci. Tento kurikuldrni dokument je zalozen z velké vétSiny jen
na teoretickych poznatcich a v praxi neni tento dokument az tak prakticky. Do
kazdé z téchto péti oblasti patii mnoho cinnosti, které bohaté rozviji tvotivost
i tvofivé mysleni (viz kap. 3.1). U RVP ZV se tvofivost nejvice rozviji v oblasti
Uméni a kultura. Au RVP G se tvofivost nejvice rozviji v oblasti Jazyk a jazy-
kova komunikace a také v oblasti Uméni a kultura.

Tvofivost je téma zcela nevyCerpatelné, avSak zajimavé. Tato diplomova

prace slouzi jako mala ukazka toho, 0 cem tvofivost je a jak se rozviji.
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Seznam zKratek

RVP — Ramcovy vzdélavaci program

RVP G — Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia

RVP PV — Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani
RVP ZZ — Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
SVP — Skolni vzdélavaci program

TVP — Ttidni vzdélavaci program
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Abstrakt

BACAKOVA, N. Rozvoj tvofivosti jako cil vychovy a vzdélavani. Ceské Bu-
d&jovice 2012. Diplomova prace. Jihoeska univerzita v Ceskych Budg&jovicich.
Teologicka fakulta. Katedra pedagogiky a psychologie. Vedouci prace
PaedDr. Petr Bauman.

Klicova slova: Tvofivost, vychova, vzdélavani, imaginativni vychova, filosofie

vychovy, kurikularni dokumenty.

Tato diplomova prace se zabyva rozborem pojmu tvofivost a odbornych pojmu s
tvotivosti souvisejicich. Jsou zde popsany cile vychovy a vzdélavani v d¢€jinach
filosofie arozvoj tvotivosti v kurikularnich dokumentech. Hlavnim cilem této

prace bylo poukazat na rozvoj tvotivosti u déti jako na cil vychovy a vzdélavani.
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Abstract

BACAKOVA, N. Fostering creativity as an aim of education.
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curriculum.

The diploma thesis analyses the concept of creativity and concepts that are closely
related to it. It describes major developments in the definition of aims of
education throughout the history of philosophy of education. Also, the aim of
fostering creativity is identified in present Czech curricular documents The aim

of the thesis was to point out the importance of creativity and its fostering as the

aim of education.
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