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Abstrakt

Abstract



UvoD

Ve své diplomové praci se zamétuji na vzdélavani dospélych v oblasti vyuky
cizich jazykd, a to konkrétné v Ceskych Bud&jovicich. Pro toto téma jsem se rozhodla
piredev§im proto, Ze jsou to pravé cizi jazyky, které¢ nas dnes bézné obklopuji
a at’ chceme nebo ne, jsou béznou a neopominutelnou soucasti naseho zivota. V televizi,
v Casopisech, na internetu, v literatufe, ale také v bézném a kazdodennim Zzivoté —
na billboardech, zbozi a tad¢ jinych - nas obklopujicich - véci se setkavame
s cizojazycnymi hesly ¢i popisy. Jazyk je pro dnesni spole¢nost jednou z vyznamnych
Jeden cizi jazyk je vyucCovan jiz na zdkladni Skole. Mnoho déti uz vraném véku
navstévuje krouzky, napiiklad anglického ¢i némeckého jazyka. Ale jak je tomu
s dospélymi? Musime si pfiznat, ze pravé dnesni doba je prilomova, co se jazykové

oblasti ty&e. Diiraz na znalost cizich jazyktl v Ceské republice nebyl vzdy tak silny jako

vvvvvv

vvvvvv

vyuky v drtivé vétSiné pouze jazyka ruského, velice ziidka némeckého ¢i anglického,
jeste¢ méné pak jazyka francouzského. Kromé velmi malo rozSitenych oficialnich
jazykovych krouzkl a Skolni vyuky byla moZnost soukromého vyucovani, ktera byla
vak zfidka vyuzivana. Casto se déti u¢ily jazyk od starSich piibuznych, a to zejména
némcinu. Na trhu sice existovala fada ucebnic angliCtiny, ovSem vychdzejici v ruském
jazyce. Oficialni vyuka tedy mimo rustinu na cizi jazyky pftilis nedbala. Dnes je tomu 1
diky politické a spolecenské situaci jiz jinak. Nejcastéji vyucovanym a pouZzivanym
cizim jazykem je v Ceské republice jazyk anglicky. Jsou to tedy pravé nyngjsi dospéli

lidé, ktefi se cizi jazyky chtéji nebo museji ve svém véku ucit.

Celkova mira vzdélavatelnosti byla v diivéjSich dobach odlisna, nez jak je tomu

dnes. To je znatelné viditelné i na mife terciarniho vzdélavani starSich generaci.

V prvni teoretické Casti své prace popisuji Sirokou oblast vzdélavani dospélych,
andragogiku, jeji historii a soucasnou situaci. Jsou zde rovné€z popsdna specifika

vzdelavani dospélych, jejich moznosti, smysl a cile. Déle se v teoretické ¢asti docteme o
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dokumentech tykajicich se jazykového vzdélavani dospélych. Zavér teoretické Casti je
vénovan cizimu jazyku, jeho vlivu na kulturu a zlepSovani mezindrodnich vztaht. Je
zde také Cast vénovana historii a soucasnému pohledu na mésto Ceské Budé&jovice, kde

byl proveden vyzkum.

Ve druhé casti teoretické prace je poukdzdno na instituce zabyvajici
se vzdeélavanim dospélych v Ceskych Budg&jovicich se zaméfenim na oblast ciziho

jazyka. Je zde popsano, o jaké instituce se jedna, je podan jejich popis a nabidka.

Prakticka cast prace je zaméfena na vyzkum, jehoz hlavni otazkou je, v jakém
jazyce se nejcast&ji dospéli jedinci v Ceskych Budg&jovicich vzdélavaji, jak dlouho se
v daném jazyce vzde€lavaji, co je pro dospé€lé jedince hlavni motivaci a jaké vnimaji
nejdulezitéjsi bariéry v této oblasti vzdélavani. Nésleduje porovnani odpoveédi muzi a

zen.

Jak jsem jiz vuvodu poznamenala, jsou to pravé dospéli jedinci, ktefi
se najednou ocitli v dobé a situaci, kdy jazyky zacaly byt velmi dulezité. Soucasna
situace ve spolecnosti, ale predevSim na trhu prace znalost jazyka casto jiz pfimo
vyzaduje. Ve vyzkumu si kladu za hlavni cil zjistit, jaky je nejcastéjsi davod dospélych
k u€eni se cizim jazykiim. Daéle je cilem zmapovat situaci, zda jsou opravdu dospéli
jedinci kvuli tlaku ze strany profesni ¢i kariérni oblasti motivovani k uceni se cizim
jazykum, nebo zda je uceni se cizim jazyklim pro dospél¢ jedince, kteti jiz vétSinou Ziji
pracovnim Zivotem, spiSe otazkou osobniho ristu, snadnéjSi orientace v soucasné
spolecnosti a zivoté ¢i jinych hledisek. Za dospélé jedince jsem v této praci povazovala
ty jedince, kteti jiz dokoncili §kolni vzdélavani.

Vékova hranice je stanovena na 18 let. Pravé tento vék je zpravidla obdobim,
kdy ¢lovék vystupuje z procesu Skolniho vzdélavani a stava se z néj dospély jedinec,
ktery se chce uplatnit na trhu prace, zalozit si rodinu a stat se sobéstaénym subjektem.
Dokud jedinci studuji, ¢asto bydli u rodic¢i ¢i na koleji, chodi pouze na brigady a
odchodem ze Skolniho vzdélavani se tento Zivotni styl Casto zcela zméni. VEkovou
hranici jsem rozdélila do Sesti oblasti. Tyto oblasti jsou nasledné popsany v teoretické
¢asti v kapitole 1.3.

Za hlavni pfinos této prace pokladam zjiSténi motivace — zda dospéli jedinci
v Ceskych Budgjovicich maji dostate¢nou motivaci a co je pro né tou nejdilezitéjsi

motivaci ve vyuce cizich jazykl. Dalsi pfinos pak vidim ve zjiSténi bariér v jazykovém
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vzdelavani dospélych, jelikoz jsou to prave bariéry, které Casto ovliviiuji cely proces jak
samotného uceni se cizim jazyktm, tak jiz v zacatcich rozhodovani, zda jedinec do
uceni se cizich jazykli vlibec vstoupi ¢i ne. Vedle toho jsou nedilnou soucasti vyzkumu
také vysledky, jaky jazyk obecné dospéli jedinci ve vyuce cizich jazyka preferuji a
jakou slozku vnimaji za nejpiinosnéjsi pifi zlepSovani svych jazykovych schopnosti.
Dalsim cilem prace je zjisténi, jaky jazyk se v soucasné dobé dospé€li jedinci uci

nejcastéji. Je to opravdu jazyk anglicky, jak se vétSina lidi domniva?

Zavery prace by mohly pomoci a pfispét nejen lektorim jazykovych kurzi, ale
také dospélym ucastnikiim ¢i organizatorim jazykovych kurz. Dale by mohly podat
informace vSem, ktefi maji problematiku vzdélavani dospélych v oblasti cizich jazykt

v poptedi svého zajmu.



TEORETICKA CAST

Tématem této diplomové prace je ,,Vzdélavani dospélych v oblasti cizich jazyka
v Ceskych Budgjovicich®. Proto je teoretickd Gast nejprve zaméiena na definovani
zéakladnich pojmu, které dané téma zahrnuje a které se nasledn¢ budou prolinat celou
praci. Poté se zaméfim na problematiku vzdélavani dospélych jako takovou, piiblizim
smysly a cile tohoto vzdélavani a zejména jejich specifika, jejichz vymezeni je nezbytné
pro hlubsi pochopeni celého tématu. Dale bude nasledovat kapitola vénovana cizim

jazyktm, vyznamu jejich studia a vyukovym metodam.

Napii¢ teoretickou casti se v podob¢ podkapitol rovnéz prolind téma motivace —
at’ jiz k samotnému vzdélavani dospélych jedinct, tak praveé i ke studiu cizich jazykd.
Dale se v této ¢asti prace docteme o bariérach ve vzdélavani dospélych, nebot’ pravé na
motivaci a bariéry jsem zaméfila vlastni vyzkum v praktické Casti prace. Motivace je
nezbytnou soucasti uceni, je jakymsi ,,hnacim motorem* a jeji pfitomnost je nezbytna
k dosazeni jakychkoliv studijnich cil. Bariéry jsou v oblasti vzdélavani dospélych také
velice vyznamnym tématem, jelikoz kazdy znds sam vi, ze pokud mu v cesté stoji

bariéra ¢i dokonce vice bariér, mize to zcela odvratit na§ zajem.

Na zavér této Casti bude zarazena kapitola o mésté Ceské Budé&jovice, kde se

vyzkum uskutecnil s ohledem na instituce poskytujici jazykové vzdélani pro dosp€lé.
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1 Definovani zakladnich pojmu

Nejprve je dulezité definovat zakladni pojmy, které uzce souvisi s praci a jsou
tim proni velice podstatné. V této kapitole budou tedy specifikovany pojmy jako
andragogika, vzdélavani, dospélost, vzdélavani dospélych, vzdélavatel dospélych,
ucastnici vzdélavani dospélych, dalsi vzdélavani, celozivotni uceni a vzd¢lavani,

pricemz celou kapitolu uzavira definice pojmu jazyk a jazykové vzdélavani.

1.1 Andragogika

Mnou zkoumand problematika jazykového vzdélani dospélych se nachézi

v oblasti, ktera patii do pole plisobnosti védy nazyvané andragogika.

Benes§ definuje andragogiku jako ,, Védni a studijni obor zaméreny na veskeré
aspekty vzdeélavani a uceni se dospélych. Existuji rozdilna pojeti andragogiky. V nasem

. s . . ’ V7 v ’ v T v oy oeed
pojeti je andragogika specificka soucast véd o vychove, vzdelavani a vyucovani.

Dalsi z vyznamnych autort v této oblasti Palan definuje andragogiku jako ,,védu
o vychove dospélych, vzdelavani dospélych a péci o dospélé, respektujici vSestranné
zvlastnosti dospélé populace a zabyvajici jeji personalizaci, socializaci a enkulturaci

dospélychs.

Pficemz Malach uvadi, Ze andragogika se snazi dopracovat k hlubSimu,
objektivnimu a verifikovanému poznani antropogenetickych a sociogenetickych procest
a jim odpovidajicich spoleCenskych jeva, které pozitivné formuluji osobnostni

kompetence dosp&lého &loveka.?

Z vyse uvedenych definici je ziejmé, ze oblast jazykového vzdelavani dospelych
je nedilnou soucasti andragogiky. Mnozi by mohli namitnout, Ze jazykové vzdélavani
dospélych prece patii do oblasti pedagogiky, a také by méli ¢astecné pravdu. Rada bych
zminila dalezity vztah mezi obéma védami a to je ten, Ze andragogika a pedagogika jsou

sice velmi provazané a navzajem piinosné védy, avSak liSi se objektem zajmu. Pojem

! BENES, M. Andragogika. Praha: Grada, 2008. s. 11. ISBN 978-80-247-2580-2.

2PALAN, Z. Vykladovy slovnik vzdélavani dospélych. Praha: Daha, 1997.s. 11. ISBN 80-902232-1-4.
> MALACH, J. Kapitoly z andragogiky. Ostrava: Ostravska univerzita v Ostraveé, 2002. s. 4. ISBN 80-
7042-245-9.
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pedagogika tak uzivame v souvislosti se Skolnim prostfedim, kde je jejim objektem Zak
a pedagogika tak zde pfedstavuje vychovu a uéeni fizené ucitelem. Zaci jsou vétsinou
v podtadnych rolich, jsou zavisli na ucitelich a uci se to, co od nich spole¢nost ocekava,
protoze nemaji vlastni zkuSenosti. Na rozdil od andragogiky, kde je objektem dospély
clovek, ktery uz ma své vlastni zkusSenosti, zna cile svého studia a ma moznost kdykoliv

w1r ; .4
ze vzdelavaciho procesu vystoupit.

1.2 Vzdélavani

Dle vykladového slovniku vzdélavani dospélych je v ptfipadé definice pojmu
vzdélavani uvedeno, ze se jedna o , proces wuvedomeélého a cilevédomého
zprostredkovani a aktivniho utvareni a osvojovani soustavy védeckych a technickych
vedomosti, intelektudlnich a praktickych dovednosti a lidskych zkuSenosti, utvareni
mordalnich rysit a osobitych zdjmi. Je procesem utvdreni osobnosti, individualizaci

v /4 v I ANTS 5
spolecenského vedomi.

Vzdélavani je soucasti civilizace. V détstvi a mladi si lidé prostiednictvim
vzdélavani dopomahaji k urcité pozici ve spolecnosti. Behem dospivani se s vzdélanim
jednd jako sinvestici do lidského kapitdlu. V tomto obdobi jde zpohledu zakt
o prijiméani osudu, jaky jim byl ptidélen, jaky obsah, ¢i jakou organizaci a didaktiku
pro n¢ jini naplanovali. Vzd¢€lani je posuzovano predevSim z hlediska uzitecnosti, a to
jak v oblasti profesni, tak v orientaci v kazdodennim zivoté. B&hem dalSiho obdobi
dospélosti mize byt vzdélavani pocitovano jako proces, do néhoz se Cloveék musi

zapojit, aby rozvijel sviij osud.’

V Evropské unii jsou rozliSovany tfi hlavni podoby vzdélavani, jak uvadi
Muzik, a to formalni, neformélni a informalni vzdélavani. Pro formalni vzdélavani je
specifické, ze knému dochazi ve vzdélavacich institucich a ze vede k ziskani
uznavanych diplomi, certifikatd ¢i kvalifikace. Neformalni vzdélavani se naopak

uskutecniuje mimo sektor formdalniho Skolstvi, tedy napiiklad na pracovistich ¢i

* PTACKOVA, L. Uvod do andragogiky. Ceské Bud&ovice: Jihoteska univerzita v Ceskych
Budgjovicich, 2005. s. 10. ISBN 80-7040-817-0.

> PALAN, Z. Vykladovy slovnik vzdélavani dospélych. Turnov: Daha, 1997. Str. 130. ISBN 80-902232-1-
4.

S BOCKOVA, V. a kol. Aktudlni problémy vychovy a vzdélani dospélych II. Olomouc: Vydavatelstvi
univerzity Palackého, 1995. s. 41. ISBN 80-7067-569-1.
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prostiednictvim dalSich neskolskych instituci. Informalni vzdélavani se prolina celym

7ivotem Glovéka a velmi ¢asto nebyva ani zamérné.’

1.3 Dospélost

Jiz od starovéku az po soucasnou dobu se predevsim zdpadni kultura snazi délit
zivot lidi na doby a obdobi. V minulosti se Zivotni milniky, jako je naptiklad maturita,
snatek, prvni zaméstnani, prvni dité ¢i odchod do diichodu objevovaly vzdy v ustaleném

sledu.

Naptiklad dle Komenského je muzem ¢lovek, ktery dosdhl mezniku vzristu a
sil. Je schopny k Zivotnim tkontim a zivotni etapé, pro kterou se pripravil. V 18. stoleti
slouzil chronologicky vék jako vSeobecné kritérium pro stanoveni roli a tkoll, které
na sebe jednotlivei berou béhem svého zivota. Byl tomu pravé veék mezi
jedenadvacatym rokem az Sedesatym ¢i petaSedesatym, ktery byl vymezeny jako horni
a spodni hranice dospélosti. AvSak dnes se jiz v€kové normy posunuly a nejsou tak

snadno stanovitelné.®

V nasi spolec¢nosti neni zcela jednotné vymezeni a definice tohoto pojmu. To, kdy

vlastné dospélost zacina, se da definovat hned podle n€kolika faktort.

Zden¢k Palan uvadi, ze pojem dospé€lost lze charakterizovat dle nékolika
riznych vychodisek a pozic, a to: Pfihoda definuje dospélost jako ,, Stav, jehoz kazdy
Zivocich dosahuje, kdyz doroste do konecné velikosti a sily, jiz potiebuje k vykonavani
samostatnych cinnosti v Zivotnim prizpiisobeni. Ustava nahlizi na dospélost ze dvou
uhli, kdy ji rozliSuje na pasivni (od veéku 18 let) a aktivni (od véku 21 let). Pettikova
vymezuje dospélost z Casového hlediska, jako prostor, jenz navazuje na mladi a vede ke

smrti.

7MUZfK, J. Didaktické principy, formy a metody vyucovani a uceni dospélych. (cit. 2012-03-26)

Dostupné na WWW: www.uklizeno.cz/docmuzik/doc/ukazky/p15.doc, s. 3.

$ SHEEHYOVA, G. Priivodce dospélosti. Praha: Portal, 1999. Str. 21. ISBN 80-7178-185-1.

’ PALAN, Z.  Dospély, dospélost. (cit. 2012-03-26)  Dostupné na  WWW:

http://www.andromedia.cz/andragogicky-slovnik/dospely-dospelost.
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Jochman charakterizoval dospélost dle ukonceni vyvoje ve tfech dimenzich:

1) somatické (neboli télesné — po ukonceni rlstu, ustdleni vysky, kompletni

zkostnaténi kostry a dokonceni vyvoje vSech organii)
2) psychické (dovrSeni vyvoje osobnosti, ustaleni charakteru)

3) socialni (zaujeti viceméné trvalych socialnich roli, napt. rodiCe, Zivitele, trvalé
prevzeti odpovédnosti za sviij Zivot, zavrieni procesu akulturace)'®

Dle vyvojové psychologie je dospélost primarné urcena biologicky — je spojena
dospélosti. Hlavni problém je spatfovan ve skuteCnosti, ze tato proména nebyva
jednoznaéné lokalizovana, probihd u riznych lidi v odlisnou dobu. Navic nema
v jednotlivych oblastech stejné tempo, jako naptiklad kdyz student uzavie manzelsky
svazek. Za nejvyznamnéj$i psychické znaky mizeme povazovat samostatnost, urcitou
svobodu svého rozhodovani a chovani. S tim je také spojena zodpovédnost za své
jednani, rozhodovani a &iny. Dle P. Ri¢ana je toto obdobi tfeti fizi (prvni fize je

v batolecim v&ku, druha v dospivani) promény sebeuvédomeni a sebepotvrzeni. '

Jednotlivé etapy dospé€losti v praktické ¢asti prace budou clenény dle

psychologickych kritérii, které¢ se rozliSuji nasledovné:

1) Obdobi zakonCovani dospivani 18 —22 let
2) Obdobi stabilizace dospélosti 23 —35 let
3) Obdobi zivotniho vyvrcholeni 36 —50 let
4) Obdobi tvirci energie a zivotni moudrosti 51 — 65 let
5) Obdobi starnuti 66 — 75 let
6) Obdobi stafeckosti 76 let a vice'

V obdobi zakoncovani dospivani, tedy mezi 18. a 22. rokem, ma jedinec jiZ

plnou schopnost uvazovat, myslet a feSit tkoly. Rovnéz ma vice odvahy a vile k

""MALACH, J. ZAPLETAL, B. Vybrané problémy andragogiky. Ostrava: Ostravska univerzita

v Ostraveé, 2005. s. 26. ISBN 80-7368-043-2.

""VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie: détstvi, dospélost, stari. Praha: Portal, 2000. Str. 301. ISBN
80-7178-308-0.

2MALACH, J. ZAPLETAL, B. Vybrané problémy andragogiky. 2005.s. 27.
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piekonavani ruznych piekazek. Chybi mu vSak zkuSenosti a prozitky. Je schopen
vyrazné spoleCenské a pracovni adaptace. Citové vztahy jsou hlubsi a mé rizné zajmy

v mimopracovni dobg.

Pro obdobi stabilizace dospélosti, tj. mezi 23. - 35. rokem, je pro jedince snazsi
dopliiovani védomosti a mezer v nich, maji schopnost ucit se, redlné¢ fesit situace
na podkladé€ konkrétnich informaci, prokazuji sttizlivost v mysleni, zesilenou schopnost
analyzy, vyraznou psychickou koncentraci, vytrvalost a soustiedénost, a v neposledni

fad¢ maji snahu dokoncit zapocatou praci.

Obdobi Zivotniho vyvrcholeni, mezi 36. — 50. rokem Zivota jedince, je obdobi, pro
které je typickd stabilizace, nejvySsi vykonnost fyzickych sil, plny rozvoj duSevnich
schopnosti a dovednosti, znacny rozvoj Zivotnich zkuSenosti, vaznost, ustalenost,

dosazeni odbornosti, tviir¢i energie, ale také piepinani sil ¢i vyrazné angazovani.

V poslednich dvou obdobich lidského zivota se u jedinct projevuje snizena schopnost
zvladani novych situaci a zhorSovani paméti. Starsi lidé ¢asto velmi prozivaji minulost a
prizptsobuji pfitomnost redlnym zivotnim cilim. Dévaji pfednost vnitinimu zivotu pied
zivotem spolecenskym, vyznam prace jiz neni na prednich ptickach hodnot, ale naopak
se zvySuje dulezitost citl a vlastnich zazitki. Jedinci voli pfi svych ¢innostech volnéjsi

tempo a rychlost kompenzuji pfesnosti.13

Jelikoz tématem diplomové prace je vzdélavani dospélych v oblasti cizich
jazyku, je tfeba dodat, Ze jednotliva obdobi jsou diilezita také pro vyuku cizich jazyki.
Predev§im vzhledem k jejich charakteristikdm a typickym rysim. Tyto rysy vSak ne
vzdy musi byt u vsech jedinct stejné. U jednotlivell se mohou mirné liSit napiiklad
vzhledem k celkovému zivotnimu stylu, ktery jedinec ve svém zivoté preferuje, k jeho

zdravotnimu a psychickému stavu a mnoha jinym odliSnostem.

S MALACH, J. ZAPLETAL, B. Vybrané problémy andragogiky. 2005. s. 28.
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1.4  Uceni dospélych

V soucasnosti stale pouzivanéj$i pojem ucéeni dospélych (z anglického ,,Adult
learning®) zdiirazituje vétsi svobodu osobnosti, pocit nezavislosti a viru ve vlastni
schopnosti. Clovék je schopen se podle pribéhu svého aktivniho profesniho Zivota
aktivné rozhodovat, zda da ptfednost formalizovanému vzdélavani (Gcast na kurzech,
rekvalifikacich), nebo zda da ptednost vlastnimu, individudlnimu uceni. Osobnost
clovéka je prevazné produktem uceni, a ¢im vice na sob¢ ¢lovék v rdmci svého dalsiho
vzdélavani pracuje, tim je jeho pozice na trhu prace pevnéjsi. Z toho nasledné plyne

zdravé sebevédomi a psychické zdravi jedince.'

V soucasném svéte je uceni dospélych neboli vzdélavani dospélych vniméno
velmi Siroce. Je to jeden z podstatnych faktort, diky nimz se poméhaji uskuteciiovat
nejen hospodarské cile, ale také socialni a obecné lidské piedstavy o zivoté

v demokratické spole¢nosti.'
Vzdélavani dospélych je chapano ve dvou rovinach:

1) Vzdélavaci proces — vzdélavani dospélé populace, které zahrnuje veskeré
vzdéelavaci aktivity realizované jako fadné Skolské vzdélavani dospélych nebo jako dalsi
vzdélavani a vzdElavani seniort. Je to tedy proces cilevédomého a systematického
zprostiedkovani, osvojovani a upeviiovani schopnosti, znalosti, dovednosti, navyka a
postoju, ale také spolecenskych forem jedndni a chovani osob, které ukoncily piipravu
na povolani a vstoupily na trh prace.

2) Vzdélavaci systém — systém instituciondlné¢ organizovanych i individudlnich
obohacuji pocatecni vzdélavani dospélych osob, které zdmérné rozvijeji své schopnosti,
znalosti, dovednosti, postoje pro plnohodnotnou praci, plnéni Zivotnich podminek

a v neposledni fad& také pInéni spolecenskych roli.'®

14MUZI'K, J. Didaktické principy, formy a metody vyucovani a uceni dospélych. (cit. 2012-03-26)
Dostupné na WWW: www.uklizeno.cz/docmuzik/doc/ukazky/p15.doc, s. 3.

S MUZIK, J. Soubor zdkladnich pravidel a dovednosti pro lektorskou prdci. Praha: Institut pro mistni
spravu, 2005. s. 5. ISBN 80-86976-02-5.

" BARTAK, J. Profesni vzdélavani dospélych. Praha: Univerzita Jana Amose Komenského Praha, 2007.
s. 10. ISBN 978-80-86723-34-1.
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1.5 Vzdélavatelé dospélych

V oblasti vzdélavani dospélych by mél plsobit ¢lovek, ktery je odbornikem ve
svém oboru a ktery prezentuje vzdélavaci program. Tento cloveék se nazyva

vzdé&lavatel.!”

Realizatory vzdélavani dospélych v oblasti cizich jazykl jsou napiiklad lektori,
tutori, instruktori, konzultanti ¢i prednasejici. Odbornost takového vzdé¢lavatele
spociva pfedevsim v jeho znalostech dané¢ho tématu — v pfipad€é vyuky cizich jazyka
ve znalosti dan¢ho jazyka, pfipadné kultury naroda mluviciho timto jazykem. Tento
¢lovék by mél mit znalosti nejen z oboru ciziho jazyka, ale také z ostatnich obort.
Vzdélavatel dospélych by mél znat minimalné zéklady psychologie a mél by byt
obeznamen s pojmy jako je uceni, pamét’, motivace, pozornost ¢i védomi a podvédomi.
Vzdélavatel by mél dale umét respektovat uciciho se jedince, jeho osobnost a byt
schopen piijmout rozdilné nazory, se kterymi se v prubéhu vzdé€lavaciho procesu
setkdva. Mezi dal$i dualezit¢ vlastnosti vzdélavatele dospélych patii trpélivost,
odpovédnost, schopnost empatie ¢i smysl pro poradek. MéElo by se jednat

o charismatickou osobnost a mél by to byt &lovek, kterého si ostatni vazi.'®

Idealni vzdé€lavatel se ve svém oboru neustdle vzdelava, dopliuje si dosavadni
informace a je vzdy schopen odpoveédét na otazky tykajici se daného tématu. Dalsi
idedlni schopnosti vzdélavatele dospélych, konkrétné vzdélavatele cizich jazykl, by
méla byt schopnost pouzivat nejen teorii, ale zaroven také praxi. Napiiklad
po ucastnicich jazykového kurzu by mél tedy pozadovat nejen teoretickou znalost (tj.
slovicka, gramatika), ale také, aby tuto teoretickou Cast uméli vyuzit v praxi (4.
hovofit). Je nutné podotknout, ze ve vzdélavani dospélych tvoii vzdélavatel¢ zakladni
predpoklad k zajiSténi kvality vzdélavaciho procesu. I piesto se objevuje mnoho
piipadii, kdy jsou nevhodné vyskoleni, maji minimélni kvalifikaci, nejsou dostatecné
ohodnoceni nebo pracuji v nevyhovujicich podminkach. Pozadavky na tyto vyucujici

a podminky jejich zam&stnavani bohuzel nejsou zcela jednotné."

'""EGER, L. Technologie vzdélavani dospélych. Plzen: Zapadoteska univerzita v Plzni,. 2005. s.64.
ISBN 80-7043-398-1.

'8 SCHAUEROVA, P. Idedlni versus Spatny vzdélavatel (trenér). (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:
http://www.diversity-management.cz/print.php?id=155.

1 ANONYMUS. Souhrnnd zprdava o vzdélavini dospélych. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:
http://www.msmt.cz/uploads/adult education/Souhrnna_zprava_o_vzdelavani_dospelych.pdf, s. 9.
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Avsak pozadavky na lektory, a to nejen v oblasti cizich jazyki, se v dneSni dobé
neustdle zvySuji. Pfedev§im v oblasti znalosti andragogiky, informacnich a
komunikac¢nich technologiich. Nedilnou soucasti znalosti, které by mél dne$ni lektor

znat, je také stranka motivace vzd&lavani dospé&lych.*

Ve vzdélavani dospélych v oblasti cizich jazykd, kterd nds predev§im zajima,
dnes jiz existuji specialni obory lektorstvi cizich jazykl. Tyto obory najdeme napiiklad
na ZapadoCeské univerzit¢ v Plzni nebo na Masarykové univerzit¢ v Brné, kde se
studentim nabizi naptiklad obor lektorstvi anglictiny, francouzstiny, némciny nebo

rustiny.'

1.6  Uéastnici vzdélavani dospélych

Ve vzdélavani dospélych se prostfednictvim variabilnich programt obracime na
rizné a meénici se skupiny ucastnikll, na rozdil od relativné pevné danych obsahti
a ptitazenych ucastnikli vzdelavani ve Skolach. Lisi se také pfistup dospélych a déti
ke vzdélavani. Na cilové skupiny ve vzdélavani dospélych 1ze nahlizet z riznych uhlu.
Z hlediska psychologie ueni se jednd o homogenizaci ucastnikll jako ptredpokladu
efektivni vyuky. Pedagogiku zajima zapojeni dosud nezucastnénych ¢i naptiklad
handicapovanych skupin obyvatelstva. Kazdy druh vzdélavani ma svou klientelu,
u které se snazi respektovat jeji specifika. Jednou z moznosti, jak lze roztiidit urcité

tradi¢ni cilové skupiny dospélych dle jejich specifickych problémi, jsou naptiklad:

1) zeny

2) muzi

3) rodice

4) zaméstnanci
5) management
6) nezamestnani
7) seniofi

8) vézni

2 MASEK, F. Moderni lektor — vzdélavani dospélych moderné a efektivné. (cit. 2012-03-26) Dostupné na
WWW: http://www.moderni-lektor.cz/cz/o-projektu/o-projektu-moderni-lektor/.

2L WURMOVA, N. Specidl o oborech: Lektorstvi cizich jazykii. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:
http://www.vysokeskoly.cz/clanek/lektorstvi-cizich-jazyku.
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9) lidé v zivotnich krizich
10)  migranti a mnoho jinych, ktefi svymi specifiky zdivodnuji tvorbu pro né
prizptisobenych programi.*

Velice zajimave déli ucastniky vzdélavani dospélych Sladkova, kterd rozliSuje
4 skupiny ucastniki vzdélavani dospélych na zakladé specifik tohoto vzdélavani,

o kterych blize pojedndvam v kapitole 1.6 :

1) Utastnik ,,Nevi, Ze nevi.«
2) Ugastnik ,,Vi, Ze nevi.”
3) Utastnik ,,Vi, Ze vi.“

4) Utastnik ,,Nevi, Ze vi.«

Tato autorka vychazi z toho, zZe takovy Gcastnik vzdélavani dospélych ma jiz zafixované
vlastni vzorce uceni, také ma ustalené nazory a Siroké spektrum zajmu, které je odrazem
a vyrazem jeho zplsobu zivota. Dospély vnasi do vzdélavani unikatni Zzivotni
zkuSenosti a hodnotové Zebticky, pfichazi se vzd€lavat s urcitym zamérem a vlastni
motivaci a rovnéz pfichazi s konkrétnim ocekavanim o kvalité a formé ucebniho

procesu. >

V aplikaci na jazykové vzdélavani by toto rozdéleni mohlo byt nasledujici:

1) Ugastnik jazykového vzdélavani, ale také jiny jedinec, jenZ je presvédéen, Ze
cizi jazyk ovlada. Toto presvédceni je mylné. (Nevi, Ze nevi.)

2) Ugastnik jazykového vzdélavani &i jiny jedinec je presvédéen, Ze cizi jazyk
neovlada a jeho presvédceni je pravdivé. (Vi, Ze nevi.)

3) Utastnik jazykového vzdélavani &i jiny jedinec je presvéden, Ze cizi jazyk
ovlada, pfiCemz toto presvédceni je spravné. (Vi, ze vi.)

4) Ugastnik jazykového vzdélavani ¢i jiny jedinec se domniva, Ze jazyk neovlada,

ale jeho domnénka je chybna. (Nevi, ze vi.)

22 BENES, M. Uvod do andragogiky. Praha: Karolinum, 1997. s. 42. ISBN 80-7184-381-4.
2 SLADKOVA, Z. Vzdélavani dospélych: zikladni principy. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:
www.ivig.cz/prezentace/sladkova.ppt.
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1.7 DalSi vzdélavani

Jednd se o vzdélavaci proces zaméfeny na poskytovani vzdélavani

po absolvovani urcitého Skolského vzdélavaciho stupné.

V soucasné dob¢ je Casto vyzdvihovana skutecnost, ze pravé dalsi vzdélavani
(coby soucast celozivotniho uceni, viz nasledujici podkapitola 1.8) je dilezitym
faktorem rlstu produktivity a konkurenceschopnosti ekonomiky. Pozitivni diisledky pro
ekonomiku by meélo pfindSet zejména profesné orientované dalsi vzdélavani, kam patii
pravé vzdélavani se v cizich jazycich, které by meélo pfispivat k vyssi schopnosti
inovaci, flexibilizaci pracovnich sil, rychl¢ adaptaci nejen na nové technologie

a technologické postupy.**
Dalsi vzdélavani lze ¢lenit na:

1) DalSi profesni vzdélavani — oznacuje vSechny formy profesniho a odborného
vzdélavani v pritbé¢hu aktivniho pracovniho zivota, po skonceni odborného vzdélavani a
pfipravy na povolani ve Skolském systému. Dalsi profesni vzdélavani ma za poslani
rozvijeni postoji, znalosti a schopnosti vyzadovanych pro vykon uréitého povolani.”

2) Obcanské vzdélavani — vytvaii Sirsi predpoklady pro kultivaci ¢lovéka jako
obcana, pro jeho adaptaci na ménici se spolecenské a politické podminky. Slouzi také
k urychleni procesu socializace a obcanské hodnotové orientace. M¢clo by byt
jednoznaén& v zajmu statu, a tim padem statem podporovano.*®

3) Zajmové (sociokulturni) vzdélavani — vytvari SirSi pfedpoklady pro kultivaci
osobnosti na zéklad¢ jejich zdjmul. (Pojmem zdjem rozumime — motivacné postojoveé
zaméteni neboli orientace osobnosti k ur€itym oblastem, ¢innostem nebo vécem. Tato
postojova zaméteni maji pro ¢lovéka vyznam z hlediska jeho potteb). Dotvaii osobnost
a hodnotovou orientaci. Dale také umoziiuje seberealizaci zejména ve volném Ccase.

Obsahov4 orientace zajmového vzd&lavani je velmi Siroka.”’
Z hlediska vySe uvedeného clenéni lze jazykové vzdélavani zaradit pravé do skupiny
zdjmového vzdélavani. Avsak u nékterych osob, které potiebuji znalost urcitého ciziho

jazyka vylozen¢ k vykonu svého povolani (napf. manaZetfi nadnérodnich firem,

2 ANONYMUS. Privodce dalsim vzdélavanim. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:
www.msmt.cz/file/216 1 1/,s. 3.

3 PALAN, Z. Vykladovy slovnik vzdélavani dospélych.1997. s. 22.

X PALAN, Z. Vykladovy slovnik vzdélavani dospélych. 1997. s. 78.

T PALAN, Z. Vykladovy slovnik vzdélavani dospélych.1997. s. 135.
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obchodni zéstupci, pracovnici v odbytu a mnozi dalsi), bychom jazykové vzdélavani dle

vySe uvedeného ¢lenéni zatadili do vzdélavani profesniho.

1.8 Celozivotni uceni a vzdélavani

Celozivotni udeni piedstavuje zasadni zménu v pojeti celého vzdelavani, kdy
vSechny moznosti kuceni — at' uz v tradiCnich vzdé€lavacich institucich v ramci
vzdélavaciho systému ¢i mimo né — jsou chapany jako jediny propojeny celek. Tento
celek dovoluje rozmanité acetné piechody mezi vzdélavanim a zaméstnanim.
Umoznuje nam také ziskavat kvalifikace a kompetence riiznymi cestami, a to kdykoliv

b&hem Zivota, v souladu s nagimi z4jmy a potiebami.”®

Tento pojem piedstavuje koncepéni zménu pojeti vzdélavani a lze ho Clenit

do dvou zakladnich etap — pocatecni a dalSi vzdélavani.

1) Pocateéni vzdélavani poskytuje vysoce kvalitni zdkladni a vSeobecné
vzdélavani pro vSechny, a to od nejutlejsiho détstvi. Mélo by byt v oblasti vzdélavani
zékladnou celozivotniho uceni. Mélo by zajistit, ze se clovek ,,nauci ucit se* a ze bude
mit k u€eni pozitivni postoj. Zahrnuje v sob¢ zékladni, sttedni a tercidrni vzdélavani.

2) Dalsi vzdélavani (blize viz kapitola 1.7) neni oblasti odtrzenou od ostatnich
systémt vzdelavani. Je pravé naopak s nimi velmi uzce propojeno, jelikoz navazuje na
stupné pocatecniho vzdélavani. Hlavnim divodem zvySujiciho se vyznamu dalSiho
vzdelavani je predevSim nutnost ziskdvat nové znalosti a potfeba osvojovat si nové
dovednosti. To vSe vznika z aktudlni situace, kdy se lidé museji pfizplisobovat ménicim

se Zivotnim podminkam. %

Celozivotni vzdélavani predstavuje vlastné totéz, co pojem celozivotni uceni.
Celozivotni vzdé€lavani je proces rozvijeni vzdélanosti a osobnosti ¢lovéka po cely jeho
zivot, od narozeni az do smrti. Jedinec ma mit moznost vstoupit do procesu vzdélavani
v jakékoli etapé své zivotni cesty. Tento pojem nezahrnuje jen vzdelani a vychovu déti a
mléadeze, ale také dospélych, protoze vychova a vzdélani nekonci ukoncenim Skolni

dochazky, ale je to celozivotni proces. Celozivotni vzdélavani nelze redukovat pouze

2 MALACH, J.Kapitoly z andragogiky. 2002. s.14.
» ANONYMUS. Privodce dalsim vzdélavanim. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:
www.msmt.cz/file/216 1 1/,s. 3.
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na vzdélavani dospélych, protoze koordinuje a unifikuje vSechny etapy vzdelavani, tedy
jak predskolni a $kolni vzd&lavani, tak i vzd&lavani dospélych i seniord.*

Existuje mnoho definic od raznych autordi, ktefi celozivotni vzdélavani definuji
odliSnymi zptsoby.

Dle Malacha celozivotni vzdélavani zahrnuje veskeré vzdélavaci aktivity, a to
jak Skolni, tak mimoskolni, veskeré vytvaifeni védomosti, dovednosti a dotvafeni

(vychovu) dosp&lého jedince.”!

Muzik chape celozivotni vzdélavani jako formativni proces probihajici

v nasledujicich etapach:

1) Ptedskolni vychova a vzdélavani

2) Zakladni vychova a vzd€lavani po dobu povinné Skolni dochazky na zékladni
Skole

3) Vseobecné vzdélavani realizované na gymnaziich

4) Odborné vzdélavani, zahrnujici piipravu na vzdélani realizované na sttednich

odbornych ucilistich, vyssich odbornych a vysokych skolach

5) Vzdélavani dospélych zahrnujici obdobi jejich produktivniho véku i1 v obdobi
skonceni jejich ekonomické aktivity. Toto vzdélani je realizované riznymi subjekty
jako napf. Skolami, podniky, vzdé€lavacimi institucemi, rodinami, neformalnimi

zdjmovymi skupinami & soukromymi osobami atd.*

Pro potteby této prace budu chapat jazykové vzdélavani dospelych jako segment
celozivotniho vzdélavani, ktery je realizovan po skonceni odborné ptipravy k vykonu
povolani po druhém & tretim stupni $kolské soustavy CR (viz ptiloha Skolské soustava
CR), ktery navstévuji jedinci v ramci svého volného &asu a ktery realizuji instituce

poskytujici jazykové vzdélavani.*

MALACH, J. ZAPLETAL, B. Vybrané problémy z andragogiky. 2005. s. 35.

' MALACH, J. Kapitoly z andragogiky. 2002. s. tamtéz.

2 MUZIK, J. Androdidaktika. 2. Pieprac. vyd. Praha: Aspi Publishing, 2004. s. 23. ISBN 80-7357-045-9.
33 Zde je zamérng pouzit pojem ,,instituce poskytujici jazykové vzd&lani®, aby byly tyto instituce odliseny
od pojmu ,,jazykové Skoly* tak, jak je chape zakon ¢. 561/2004, skolsky zakon, kde jsou jazykové Skoly
vymezeny pouze jako Skoly s pravem statni jazykové zkousky.
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1.9 Jazykové vzdélavani

Schopnost ob¢anti komunikovat s okolnim svétem v cizich jazycich ma pfimy
dopad na uplatnitelnost zem¢ na mezinarodnich trzich, jeji ekonomiku 1 socio-
ekonomicky vyvoj, a to zejména v piipadé tak malé zemé, jakou je Ceska republika.
Nejednd se pritom jen o lepSi uplatnéni obcanti na trhu prace, ale 1o aktivity
ve védecké, duchovni a kulturni oblasti. Jazykové vzdélani ma tak zasadni vyznam
1z toho divodu, Ze neni nijak oborové specializovano a lze ho tak vyuzit ve vSech
oborech lidské Cinnosti. Jazykové kompetence miizeme chapat jako dovednost poslechu
s porozuménim, ¢teni s porozumeénim a dovednosti projevu v pisemné a ustni formé.
Tyto jazykové kompetence lze déle rozliSit na pasivni (schopnost poslechu a ¢teni s
porozuménim) a aktivni (schopnost psat a prednést mluveny projev). Co se tyce
jazykového vzdélavani dospélych, v popiedi stoji predevSim jazykové vzdélavani
v podnicich neboli ve firméach. Schopnost firem komunikovat v cizich jazycich totiz
velice ovlivituje jeji GspéSnost a konkurenceschopnost na mezinarodnich trzich, coz je
opét pro malou, exportné orientovanou ceskou ekonomiku zasadni problém. Proto je
strategickym rozhodnutim zaméstnavatele, zda ponecha péci o jazykové vzdélani
individualné na svych zaméstnancich nebo se na ni bude néjak podilet. Poté v praxi

mohou nastat dvé moznosti:

a) zameéstnavatel neni zainteresovan na jazykovém vzdeélani — zaméstnanci si sami
hradi ze svych finanénich prostiedki vzdélavani na jazykovych Skolach nebo u
soukromych lektori. Casto viak zaméstnavatel umoZiiuje navitévovat kurzy i v ramci
pracovni doby.

b) zameéstnavatel se aktivné zapojuje do jazykového vzdélavani — zaméstnavatel
pfispiva na jazykové vzdélani urcitou finan¢ni castku nebo dokonce organizuje

jazykové kurzy v prostorach firmy pomoci vlastniho &i externiho lektora.**

Vlastni efektivnost jazykového vzdélavani dospclého Cloveéka poté ovlivituje
urovenn dosazené¢ho vzdelani, profesni a zivotni zkuSenosti, dovednosti a schopnosti,
charakter profese, uroveil motivace ke studiu, vzdélavaci potfeby, zajmy, socidlni
postaveni, ale 1 Casové a financni moznosti. Dospéli maji vétSinou jiz predeSlou

zkuSenost se studiem ciziho jazyka a mohou do urCité miry tézit jak ze ziskanych

3 BORSKA, 1. Jazykové vzdélavani v soucasnosti. (cit. 2012-03-27) Dostupné na WWW: http://www.i-
poradce.cz/SubPages/OtvorDokument/Clanok.aspx?idclanok=77349.
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znalosti, tak i1 ze svych studijnich zkuSenosti. Tito jedinci si jsou také velmi dobie
schopni uvédomit vyhody plynouci ze znalosti ciziho jazyka pro profesi i samotnou
kvalitu zivota. Tyto zkuSenosti se pak v pfistupu k jazykovému vzdélavani projevuji
v mife dobrovolnosti i napf. v intenzité¢ a studijnim usili v jazykovém vzd¢lavani.
Zatimco studenti ve Skolach jsou k uceni vétSinou vedeni negativni motivaci (ptinuceni
k u€eni pod hrozbou Spatného prospéchu), dospély jedinec je spise motivovan pozitivné,
tj. ziskdnim urCité vyhody, proto byvd jeho studium vétSinou charakteristické
dobrovolnosti, studijni kdzni a disciplinou. Nicméné, stejné¢ jako Zaci a studenti, tak
i vétsina dospélych chape rtizné formy zkusSebnich testl a provéfovani védomosti
a dovednosti jako stresujici. Pokud je to tedy mozné, vétSina se jim snazi vyhnout. Z
tohoto diivodu Casto jazykova vyuka dospélych probiha bud’ jako samostudium, nebo ve
formé¢ ,,one-to-one* (lektor a jeden student). Bézna je také forma vyuky v malé skuping,
ktera je blizkd vyhoddm individualniho studia (,,one-to-one*), ale finan¢né jiz neni tak

. , 35
nakladna.

2 Vzdélavani dospélych

Vzdélavani dospélych je specifickou soucasti celozivotniho vzdélavani a uceni,

které jiz bylo definovano v podkapitole 1.8.

Dle zpravy Rady Evropské Unie o vétsi tloze vzdélavani, ktera byla pfijata v listopadu
roku 2004, pfispiva pravé vzdélavani k zachovani a obnové spolecného kulturniho
zazemi ve spole¢nosti, k osvojovani zakladnich spolecenskych hodnot jako je naptiklad
obcanstvi, rovnost, tolerance nebo ucta. Je tedy obzvlasté dalezité pravé v dobég, kdy
vSechny spolecenské staty stoji pied otdzkou, jak se vypotadat se zvysujici se socialni
a kulturni rozmanitosti. Diilezitou lohou vzdélavani je posilovani socidlni soudruznosti

N y . S . © oy 36
a umoznéni lidem zatazeni do pracovniho Zivota a nasledné¢ v ném vytrvat.

Vzdélavani dospélych je zaméfeno na velmi rozmanitou cilovou skupinu, jejiz
jednotlivei se vzijemné lisi rozsahem, veékem, povolanim, ale také motivem

ke vzdélavani. Motivem pro vzdélavani dospé€lych je Casto predevSim nadéje, ze jim

% BORSKA, 1. Jazykové vzdélavani v soucasnosti. (cit. 2012-03-27) Dostupné na WWW: http://www.i-
poradce.cz/SubPages/OtvorDokument/Clanok.aspx?idclanok=77349. Tamtéz.

3¢ FONTELLES BORRELL, J. ENESTAM, J. E. Doporuceni Evropského parlamentu a Rady ze dne 18.
prosince 2006 o klicovych schopnostech pro celozZivotni uceni. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW.
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:394:0010:0018:cs:PDF, s. 394/10.
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vzrist védomosti a védéni poskytne nove sily ke zvladani problémt, s nimiz se ve svém

Zivoté stietavaji.®’

Vzdelavani pro dospélé je organizovano jak statnimi, tak nestdtnimi institucemi
v mnoha odvétvich. Tématika vzd€lavacich programi ¢i kurzl je rozmanita a uplatiuji

se v nich riizné metody vyuky a udeni.*®
Vzdélavani dospélych v sob¢ dle Bartdka zahrnuje:

1) Nahradni Skolni vzdélani — jde o tzv. druhou vzdélavaci Sanci pro jedince, ktefi
se z jakychkoliv diivodli nevzdélavali ve Skolach drive. Jedna se o moznost dosazeni a
ziskéani ur€itého druhu a stupné vzdelani, které se nabyva v ptislusném vékovém stadiu.
2) DalSi profesni vzdélani — toto vzdélani je poskytovano osobam, které dokoncily
fadné odborné vzdélani v pribéhu pocateCniho vzdélavani. Patii sem kvalifikacni
vzdélavani, periodickd Skoleni, ¢i rekvalifikacni vzdélavani. Cilem dalSiho profesniho
vzdélani je rozvijeni postojli, znalosti a schopnosti vyzadovanych pro vykon ur€itého
povoléni. Ma pfimou vazbu na profesni zafazeni a uplatnéni dospélého jedince.

3) Ostatni soucasti vzdélavani dospélych

a) obcanské vzdelavani — je zamétfeno na formovani védomi prav a povinnosti osob
v jejich obcanskych, politickych, spoleCenskych a rodinnych rolich. Déle na utvareni
zpusobl, jak tyto role zodpovédné a ucinné napliiovat. Zahrnuje problematiku
estetickou, pravni, ekologickou, zdravotnickou, filosofickou, nabozenskou, politickou,

socialni a v neposledni fad¢ obcanskou.

b) zdajmové vzdélavani — uspokojuje vzdélavaci potieby jedincti v souladu s jejich
osobnimi z4jmy. Dotvaii osobnost, jeji hodnotovou orientaci a umoznuje ji také

seberealizaci ve volném Case. Vénuji se ji rizné zajmové organizace.

¢) vzdeélavani semiorii — univerzity tfettho véku. Jednd se o Zadouci aktivitu
poproduktivni generace. Ma pievazné kulturné spoleCensky raz. Umoziuje starsi
populaci uspokojovat potteby, jimz se v produktivnim véku jeji piislusnici z riznych

dtivodti nemohli dostate¢nd vénovat.>

ST LEIRMAN, W. Ctyri kultury ve vzdéldvani. Praha: Karolinum, 1996. s. 126. ISBN 80-7184-168-4.

3 Bild kniha. Nérodni program rozvoje vzdélavani v Ceské Republice. Praha: Tauris, 2001, s. 79. ISBN
80-211-0372-8.

39 BARTAK, J. Jak vzdélavat dospélé. Praha: Alfa Nakladatelstvi, 2008. s. 11. ISBN 978-80-87197-12-7.
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Uceni obecné vzdy zahrnuje néjakou zménu a notné neznamena jen to, ze se
vzdy néco pridava. Zejména v celozivotnim uceni dospélych se nékdy i ubird. M4 se tim
na mysli pfedevSim problém ,,odnaucovani®, které je pravé ve vzdélavani dospélych

&asto velmi tvrdym ofiskem.*

2.1 Smysl a cile vzdélavani dospélych

Velmi casto sklofiovanou rovinou vramci jak vzdélavani dospélych, tak
slova smyslu. Obecna gramotnost zahrnuje dovednost prace s informacemi, ale také
aktivni znalost ciziho jazyka. Tim se rozumi dovednost dorozumét se jinym nez
matefskym jazykem s jedinci jiného kulturniho prostiedi. Duraz se také klade

na schopnost akceptovat a respektovat odliné spolecensko-kulturni zazemi a zvyky.*!

Vzdélavani tedy nejen podporuje gramotnost, rozsifuje zakladnu znalosti,
postojui a zkuSenosti, ale také podporuje individualni vlohy jedince, zaméstnatelnost,
prispiva k rovnosti pohlavi, vyuziva dostupnych lidskych zdrojii a pfekonava socialni

separace. M4 vliv na aktivni Géast jedince na Zivotd demokratické spole¢nosti.*?

Pro uc¢inné a kvalitni vzdélavani mé zasadni vyznam ujasnéni vysledkt vyuky,
k nimz mé vzd¢lavani a vychovny proces sméfovat. Jedna se piedev§im o stanoveni cilt
vyuky. Cilem vyuky jsou vysledné, relativné stalé zmény v osobnosti vzdélavaného.
Jde o zmény v jeho védomi, chovani a postojich, které se projevi osvojenim novych
poznatkl a dovednosti a rozvojem zadoucich rysi osobnosti vzdélavaného. Vzdélavaci
cile mizeme d€lit na poznatkové - vzdelavaci (kognitivni oblast), operacni - vycvikové

(psychomotorické oblast) a hodnotové — postojové (afektivni oblast). **
Jinymi slovy lze fici, ze cile ve vzdélavani dospélych se nevztahuji pouze
k védéni a pozndvani, ale také k osvojovani si socialnich a dalSich dovednosti. Mezi cile

ve vzdélavani dospélych tak rovnéz patii ziskdni urcitych duchovnich, moralnich nebo

* KULICH, J. Komparativni studium andragogiky 2. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 1999.
s. 49.

*I JANIKOVA, V. a kol. Vyuka cizich jazyki. Praha: Grada Publishing, 2011. s. 162. ISBN 978-80-247-
3512-2.

2 PAVLIK, O. CHALOUPKA, L. KOHOUTEK, K. K politice dal$iho vzdéldvani. Olomouc: Andragogg.
1999. 5. 13. ISBN. 80-7067-949-2.

BANONYMUS.  Vzdélavani a  jeho cile. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:

http://www.infogram.cz/article.do?articleld=1612.
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estetickych hodnot. Déle pak zadouci vztahy ke spolecnosti, ostatnim lidem

a ke schopnosti uplatnit se v pracovnim prostiedi.**

2.2  Didakticky proces a jeho metody ve vzdélavani dospélych

Didakticky proces neboli vyuka je velice dilezita ¢ast ve vzdélavani. Jedna se o

velice slozity proces, ktery je ovliviiovan celou fadou vnéjsich a vnitinich faktort.

Mezi vnéjsi faktory ptisobici na didakticky proces patii zejména faktory politické,
ekonomické, socidlni, védecko-technické, demografické a dalSi. Vnitini faktory
ovliviujici didakticky proces jsou vytvafeny také celou fadou prvki, které v ném plni
ruzné funkce, maji rozdilnou vahu, vytvaii nestejny pocet vazeb, navzdjem se ovliviuji,

a presto tvoii kompletni celek.

Didakticky proces je cilevédomé a zamérné pusobeni fidiciho subjektu (napt. lektora)
na fizeny subjekt (napf. studenta, posluchace), a to tak, aby byl fizeny subjekt vzd¢lan,
vyskolen, aby jeho schopnosti, vlastnosti a zajmy byly rozvinuty. Jde o proces
vzdélavani. V pripad¢ didaktického procesu, kdy osoba fidici uceni a ucici se je

identicka, mizeme hovofit o sebevzdélavani.*

V souvislosti s didaktickym procesem je rovnéz nutné zminit jeho 5 etap
(5 fazi), nebot’ pozadované efektivity didaktického procesu je obvykle dosazeno
za podminek, Ze je realizovan logicky a jeho etapy na sebe navazuji. Idealni didakticky
proces tudiz probéhne v nasledujicich fazich (viz. Obr. €. 1):

Obr. ¢. 1 -5 etap didaktického

1) Motivace a aktivace (= vzbuzeni zajmu ucastnikii) procesu

2) Expozice (=  zprosttedkovani  novych VI

informaci) v

3) Fixace (= procvidovani latky a jeji Expozice
o 7

upeviiovani) e

4) Aplikace (= vyuzivani poznatkli pfi feSeni J

praktickych tkold) Aplikace

5) Diagnostika (= hodnoceni vysledki vyuky)* ni--:::ira

Zdroj: vlastni zpracovani, 2012

“MALACH, J. ZAPLETAL, B. Vybrané problémy z andragogiky. 2005. Str. 73.
* MALACH, J. Kapitoly z andragogiky. 2002. Str. 47.
“MUZIK, J. Androdidaktika. 2004. s. 49.
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Postupy, kterymi se fidi lektor pfi vyuce dospé€lého, ale také prostfedky stimulace
k uceni, se nazyvaji didaktické metody. Slovo metoda pochdzi z fectiny a v piekladu
znamena ,.cesta do“ nebo ,cesta k. Obecné vSak metoda oznacCuje urcity postup
vedouci k dosazeni né¢jakého cile. Na zakladé toho muzeme fici, ze didaktickd metoda je
vlastné¢ postup napliiovani vzdélavacich cili pomoci optimalniho zvladdni obsahu
vzdélavani, kterd se realizuje v ramci urcité vzdélavaci formy a to za urcitych podminek
a situaci. Obecné plati, ze neexistuje jedna spravnd nebo univerzalni metoda. Kazda
jednotlivd metoda ma své silné a slabé stranky, své vyhody a nevyhody. Nejlepsi je

i s . . . .y, ;10 4
vyuzit vice metod a kombinovat je s etapami osvojovani a povahou cilt. *’

Volba vhodné metody zavisi na charakteru ucebnich cilii, charakteru obsahu
vyuky, charakteru didaktické formy, na vstupnich znalostech, slozeni tc¢astnika, stupni
mozné nebo zadouci aktivizace ucastnikii, fazi ucebniho procesu, potiebé zmény
postupu, naroc¢nosti obsahové ¢i casové, prostorovych podminkéch a v neposledni fadé

také na didaktické a odborné urovni lektora.*®

Metody jsou v soucasné dob€ velmi vyraznym rozvojovym prvkem teorie i1 vzdélavaci
praxe. Pocet metod se neustale zvysuje a stavaji se velmi dalezitym know-how zejména
v profesnim vzdélavani dospé€lych. V odborné literature existuji také rizné klasifikace

didaktickych metod.

V oblasti vzdélavani dospélych lze poukazat na klasifikaci didaktickych metod podle

jejich vztahu k praxi ucastnika vyuky a tim je:

1) Teoreticka — patii sem klasickd pfednaska, prednaska s diskuzi, cviceni,
seminaf
2) Teoreticko-prakticka — zahrnuje diskusni a problémové metody, programovou

vyuku, diagnostické a klasifika¢ni metody, projektové metody

3) Praktické — sem patii instruktaZ, koudink & exkurse®’

Stejné tak jako v pifipad¢ obecnych didaktickych metod, i ve vyuce ciziho jazyka lze
najit Sirokou Skalu didaktickych metod, o kterych bliZze pojednava kapitola 3.3.4.

" MALACH, J. ZAPLETAL, B Vybrané problémy z andragogiky. 2005. s. 80.
* MALACH, J. ZAPLETAL, B. Vybrané problémy z andragogiky. 2005. s. Tamtéz.
Y MUZIK, I. Androdidaktika. 2004. s. 69.
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2.3  Specifika vzdélavani dospélych

Je logické jiz ze samotné podstaty véci, ze vzdélavani dospélych ma sva
specifika a v mnohém se 1i§i od vzdélavani déti ¢i mladeze. O téchto specifikach
pojednava nasledujici kapitola. Z pohledu vzdélavani dospélych konkrétné v oblasti

cizich jazyki jsou tato specifika totozna.

V 50. letech minulého stoleti vySla v USA prace Informal Adult Education autorii
Knowlese a Overstreeta. V ni byly predstaveny vysledky vyzkumu dokazujici rozdily a
jisté zvlastnosti uceni dospélych lidi se srovnanim uceni mladeze. Nékteré z téchto
zvlastnosti maji kladny vyznam pro uceni, ale jiné naopak uceni ztézuji. Autofi prace
jsou toho nazoru, Ze schopnost ucit se v dospélosti trva a miize byt efektivné vyuZzita.
Dospély ¢lovek se chee ucit a chee se zdokonalovat, protoze jiz pocituje rozdily mezi

tim, ¢im ve skute¢nosti je, a mezi tim, &im by chtél byt.”

Je tedy pouze povérou, ze s vékem schopnost vzdélavat se mizi. Dokazuji to
nejen psychologické vyzkumy, ale také pozitivni zkuSenosti ziskané z praxe. I dospély
Clovék je vzdelavatelny. Psychologické rozbory ukazuji, ze velky vliv a zavislost
na vzdelavani dospélych maji individualni schopnosti a vlastnosti, duSevni a télesné
zdravi, uroven motivace ke studiu, zajmy, potieby, ale také spolecensky ptisobici
&initelé jako je napriklad rodina, piatelé, kolegové a jejich postoje.”’ Zmin&né faktory
maji rovnéZ vliv 1 na motivaci dospélych ke studiu cizich jazykt, které se blize vénuje

kapitola 3.3.2.

Dospély ucastnik méa své specifické charakteristiky a potieby, které je nutno

ve vzd&lavacim procesu zohlednit a respektovat.’>
Dle Knowlese se jedné zejména o tyto vzdélavaci potieby:

- potieba rozvijet se
- potieba ziskavat zkuSenosti
- potieba prekonavani vlastnich nedostatkti

- potieba ocenéni a bezpeci

MUZIK, J. Androdidaktika. 2004. s. 24.

' PROCHAZKA, M. SOMR, M. Kapitoly z didaktiky vzdélavini dospélych. Ceské Bud&jovice: V-
Studio, 2008. Str.13. ISBN 978-80-254-1919-9.

> MALACH, J. ZAPLETAL, B Vybrané problémy z andragogiky. 2005. s. 58.
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Dalsi z autorti P. Jalis je také v otazce specifik ve vyuce dospélych toho nazoru, ze je
nutné dospé€lé vzdélavat odlisné nez mladez a déti. Dospéla populace nechce ve vyuce
Casté podiizovani se autorit¢ ucitele, nechtéji bez vyhrad respektovat vSechny jeho
poznatky, zkuSenosti a stanoviska. Dospély ¢lovek se snazi byt ve vyuce aktivni, snazi a
chce se podilet na diskutovani ¢i feSeni problémut osobnim vystupovanim. Dospély chce
znat vysledky svého uceni jiz v pribshu vyuky, nikoliv az na konci.”

7w

Dle Kuljutkina dospély cloveék ptenasi do svého vzdélavani svou profesni
1 osobnostni pozici. Kuljutkin se také vénoval zvlaStnostem vyuCovani a uceni
dospélych. Tyto zvlastnosti se dle n¢j projevuji predevSim v tom smeéru, ze dospély
cloveék si uvédomuje objektivni pozadavky na své védomosti, dovednosti ¢i navyky.
Do vzdélani a u€eni se dospély ¢loveék zapojuje v co nejvetsi mife z vnitinich pohnutek,
které¢ ho vedou kurcité selektivité. Tykaji se predevSim védomosti, které povazuje
za nezbytné. DalSim faktem je, ze dospély Clovek srovnava ucebni latku se svymi
dosavadnimi zkuSenostmi, a to jak profesnimi, tak i Zivotnimi. Dospé€ly ¢lovék musi
v procesu vyucovani a uceni mit prilezitost aplikovat své osvojené¢ védomosti, rozvijet
praktické dovednosti a svou osobitost. Dospé€ly jedinec ziskava védomosti a dovednosti

. . v 1r.v 54
ve zcela odli$né situaci nez dits.’

Specificnost dospélého jako objektu vyuky je mozné postihnout z vice whlli, coz

zachycuje Tabulka ¢. 1.

S pribyvajicim  vékem klesa rychlost
Sestupna  tendence  senzorickych | vnimani, stoupd reakéni doba, zvySuje se
a télesnych funkeci unavitelnost organismu ¢i se sniZuje

rychlost tikont.

Dospéli  jedinci maji  vétsi  pocit
Odlisné vnimani a pojeti €asu | odpovadnosti, spojeny s promyslenim
a hospodareni s nim zivotnich planti asvé osobni prestize.

Jednaji podle urcitého systému hodnot a

33 MUZIK, J. Androdidaktika. 2004, s. 25.
S MUZIK, J. Androdidaktika. 2004, s. 27.
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norem, které jsou relativné stabilizované.

Kdyz se dospély clovék stane znovu

objektem vyuky, zrodi se pro né nova
SlozZitéjsi okolnosti socialniho | ) ) ) )
zivotni situace. Musi prizplsobit svij
podminovani studia ) ) ) 3
zivot, a zejména svij volny c¢as, studijnim

povinnostem.

Zdroj: vlastni zpracovani, 2012

Uvedena specifika, se kterymi je vyuka dospélych spojena, sebou bohuzel piinasi

1 negativni vlivy na pribéh vyucovani a uéeni. Sem patii zejména:

a) Odlisné nazory, které dospély ziskal na zaklad¢ praktickych zkuSenosti. Tyto

zkuSenosti a nazory pak mohou zpiisobovat odmitani ptijeti prezentované latky.

b) Stereotypy v mysleni a jednani. Zpuasobuji situaci, kdy dospély mohou zamitat

nebo s nedlvérou piijimat feSeni problémd, které je provadéno ve vyuce.

c) Dospély konfrontuje vyukovou situaci s komplikovanosti realnych vztahi
v praktickém zivoté. To vede knejistot¢ ke svym piistupim a presvédCovani,
ze neexistuji obecné platné pracovni postupy.
d) Ve vyuce ¢asto dospély hledd odpoveéd’ na praktické ¢i zivotni otazky. To mize
Casto vést k utilitarismu. Dospély vyzaduje ve vyuce pouze poznatky aplikovatelné
v praxi a odmita teoreticka vysvétleni a odiivodnéni.”®

Je nutné uvést, ze specifika vyuky dospélych maji vsak 1 kladné stranky. Mezi
pozitivni vlivy na pribéh vyucovani a uéeni dospélych tak lze zatadit:
a) Kriticnost dospélych, kterd je zaméfend k pfijimani poznatkl, ale také
k vlastnimu studijnimu vykonu.
b) Schopnost osvojovat si poznatky v relaci s jinymi, snahu tfidit informace
a vytvaret si tak soustavu poznatki.
c) V neposledni fad¢é potieba sebeuplatnéni, které¢ je spojené u dospélych s vyssi

motivaci k udeni a déle i k aplikaci ziskanych poznatki & dovednosti.””’

S MUZIK, J. Androdidaktika. 2004, s. 28.
S MUZIK, J. Androdidaktika. 2004, s. tamtéz.
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2.4  Moinosti vzdélavani dospélych v CR

V této podkapitole se zaméfim na souéasné moznosti vzdélavani dospélych
v CR, respektive na konkrétni moznosti daliho vzdélavéani, jehoZ problematika byla

pribliZena jiz v kapitole 1.7.
Obecné lze fici, ze se dnes dalsi vzdélavani uskuteciiuje v oblastech:

- vSeobecného vzdélavani pro nepatrnou menSinu téch, ktefi ho nenabyli
v pocatecnim vzdelavani, v piipravnych kursech k pfijimacim zkouskam na stfedni a
vysoké skoly a v jazykovém vzdé€lavani;

v v

- dalsiho odborného vzdélavani a piipravy (ziskdni, rozsiteni ¢i doplnéni
kvalifikace, rekvalifikace, v nékterych povolanich povinné pravidelné aktualizovani

védomosti a dovednosti);

- obCanského/zajmového vzdelavani (v nasi zemi tradicniho), které ma obecné
kultivacni charakter a uspokojuje z4jmy obCant, napi. v oblasti politiky, dé&jin, kultury

apod.

Dalsi vzdélavani a odbornou pfipravu zajistuji Skoly vcetné Skol vysokych,
zaméstnavatelé, organy vefejné spravy a samospravy a jejich vzdélavaci instituce,

nestatni neziskové organizace vcetné profesnich a komer¢nich subjekti.

Skoly (ve smyslu $kolského zadkona) realizuji vzdélavani dospélych vétsinou v jiné neZ
denni formé studia. Pro obcany, ktefi absolvovali povinnou Skolni dochazku, ale
neziskali zakladni vzdélani, mohou zékladni i stfedni Skoly organizovat kurzy

pro ziskani zakladniho vzdélani.

V jiné nez denni formé¢ je organizovano i postsekundarni vzdélavani na stFednich
Skolach — studium nastavbové a nové zavedené zkracené studium k ziskani stfedniho

vzdélani s vyuénim listem a stfedniho vzdélani s maturitni zkouSkou.

Vysoké Skoly poskytuji dospélym moznost studovat fadu studijnich programt distancni
nebo kombinovanou formou. V ramci své vzdélavaci Cinnosti miize vysokd Skola

poskytovat bezplatné nebo za tplatu programy celozivotniho vzdélavani mimo ramec

S"MUZIK, J. Androdidaktika. 2004, s. 29.
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studijnich programii. Mohou byt orientovany na vykon povolani (napt. dalsi vzdélavani

pedagogickych pracovnikii) nebo zajmové (napf. univerzity 'tietiho véku'). **

Mezi dalsi poskytovatele vzdélavani dospélych patii tzv. neSkolské instituce
(komer¢ni i neziskové). V prvnim piipadé se jednd o organizace (podniky, instituce,
organy statni spravy) poskytujici vzdélani pro své zaméstnance, a to bud
prostiednictvim vlastnich vzdélavacich instituci ¢i lektort, nebo ndkupem u
specializovanych instituci. Do této komercni oblasti patfi napt. i jazykové skoly.
V druhém piipad¢, kdy dalsi vzdélavani uskuteciiuji neziskové organizace, do téchto
organizaci fadime: resortni vzdélavaci organizace, profesni organizace, nadace, cirkve,

odbory, politické strany, kulturni instituce (muzea, galerie, knihovny, kulturni domy).

Pro absolventy vSech typt Skol, ktefi nenalezli uplatnéni na trhu préce, jsou urceny tzv.
nespecifické rekvalifikace, zamétené na pfipravu uchazeCe o zaméstnani tak, aby se
zvysila jeho zaméstnatelnost na trhu prace. Kurzy byvaji zaméfeny na pocitacovou
uzivatelskou gramotnost, management, marketing, ucetnictvi, bankovnictvi, systém
prace s lidmi a piipravu na soukromé podnikani v kombinaci s intenzivni jazykovou

pfipravou.5 ’
Moznosti vzdélavani v oblasti cizich jazyka v Ceské republice je opravdu mnoho.

Jednou z nejrozsitenéjSich moznosti jsou statni Skoly a statni jazykové Skoly s
pravem statni jazykové zkousky. Dale pak soukromé Skoly a soukromé jazykové
Skoly (ty mohou byt s pravem statni jazykové zkousky ¢i bez tohoto prava). Zde jiz
jedinci musi pocitat s tim, Ze za jazykové vzdélavani zaplati urcitou ¢astku, jezZ ma Skola
urcenou (napft. Skolné atd.) Dal§i z moznosti, kde se naucit cizim jazyktim mimo Skolni
instituce jsou rizna Skolici stfediska, firemni kurzy, jazykové kurzy ¢i v neposledni
fad¢ také zahrani¢ni pobyty nebo soukromé individualni lekce. Tyto mimoskolni
vzdélavaci moznosti se vétSinou zameétuji na vyuku cizich jazykid spiSe z jakéhosi

hobby hlediska. Zajemctim jsou poskytovany jednotlivé lekce urcitého jazyka, ve velké

% ANONYMUS. Struktury systémii vzdelavani a odborné pripravy v Evropé. (cit. 2012-03-26) Dostupné
na WWW: www.msmt.cz/uploads/VKav_200/Eu_CZ 2010/educz_0910.pdf, s.48/63.

7 ANONYMUS. Struktury systémi vzdélavani a odborné ptipravy v Evropé. (cit. 2012-03-26) Dostupné
na WWW: www.msmt.cz/uploads/VKav_200/Eu_CZ 2010/educz_0910.pdf, s.52/63.
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mife s cilem svého osobniho zdokonaleni ¢i ziskani zakladnich dovednosti ur¢itého

ciziho jazyka ¢&i jazyka. @

2.5 Zajmové vzdélavani dospélych

Pod pojmem zdjem se z pohledu psychologie skryva individualné osobnostni jev.
Zajmy jsou nejcastéji vyvolané lidskymi potiebami a vztah mezi z4jmem a potiebou je
oboustranny. Zajmové vzdélavani uspokojuje naSe vzdé€lavaci potieby v souladu
s nas§im osobnim zamétenim. Je to druh edukace, ktery je dilezity jak u déti a mladeze,

tak u dospélé populace.®'

Ve struktuie osobnosti jsou zajmy fazeny mezi vlastnosti aktivacn¢ motivacni.
To znamena, ze nds z4jmy aktivuji, neboli motivuji, k néjaké cinnosti zameétrené
na uspokojeni ¢i naplnéni naSich potieb, naSeho pfedmétu zajmu. Zijmy maji také
tésnou souvislost s vlohami a schopnostmi jedince, tedy témi schopnosti, které
podminuji GspéSné vykonavani urcité¢ Cinnosti. Lidé rozviji predevSim ty zajmy, ve
kterych vynikaji nebo jsou v nich uspesni. Proto je vztah k urCité ¢innosti tak dilezity a
projevuje se tim, ze jedinec predmétu zajmu piiklada vétsi vahu i hodnotu a je schopen

pro tuto &innost vyvinout usili &i piekonavat prekazky.®*

V ramci zajmového vzdélavani dospélych se zpravidla jednd o vzdélavani
iniciované ze strany jednotlivce. Slouzi nejCastéji k rozvoji zalib nebo osobné
motivovanych znalosti, ale zarovenl jsou jeho vysledky pouzitelné i v profesni kariéte

jednotlivee.*?

U dospélych byva vsak zajmové vzdélavani zanedbavéno, pfitom ma
nepochybny kulturni i moralni vyznam a ptedstavuje diilezité obohaceni aktivit volného
casu lidi. Toto vzdélavani miize mit rovnéz pozitivni vliv na lepsi uplatnéni jedinct
v zaméstndni. Zajmova ¢innost mize byt prosttedkem k odpocinku, relaxaci, duSevni
1 fyzické rekreaci a regeneraci sil. Pfipadny uspéch v zdjmové Cinnosti muze také

kompenzovat nezdary v jinych oblastech c¢innosti. Zajmova cCinnost piinds$i nejen

YANONYMUS. Dalsi moznosti jazykového vzdélani. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:
http://www.vzdelavanivcr.cz/dalsi-moznosti-jazykoveho-vzdelani.html.

' HAJEK, B. Ndstin metodiky vedeni zdjmové ¢innosti. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka
fakulta, 2007.s. 6. ISBN 978-80-7290-265-1.

2 HAJEK, B. Ndstin metodiky vedeni zajmové cinnosti. 2007. s. 6.

5 Bild kniha. Nérodni program rozvoje vzdélavani v Ceské Republice. 2001, s. 83.
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jedinci, ale také celé spolec¢nosti vyznamné hodnoty, a to napiiklad zdravotni, kulturni,
vychovné a vzd8lavaci, spoledensko-politické nebo také ekonomické.®* Na tento fakt
reagoval 1 dilezity strategicky dokument, a to tzv. Bil4a kniha (Narodni program rozvoje
vzdélavani v Ceské republice), kde je navrhovéano, aby se vydaje na vzdélavani, nejen
zajmove, ale kterékoliv jiné, jez spadaji do vzdélavani dospélych, staly odecitatelnou

polozkou ze zakladu dané z pijmu fyzickych osob.

Zajmové vzdélavani je poskytovdno rtiznymi druhy kurzi a instituci (viz
piedchozi kapitola 2.4). Jeho finan¢ni naklady si hradi zpravidla Gcastnik sam. Pfechod
mezi zgjmovym a profesnim vzdéldvanim je nekdy velmi malo zfetelny. Je tomu tak
napiiklad u nékterych obori studovanych formou vzdélavani pii zaméstnani nebo
u jazykového vzdélavani. Velmi znamou astdle se rozvijejici formou zajmového

vzdg&lavani dospélych jsou tzv. univerzity tietiho véku.®

Zajmova cinnost je také soucasti vzdelavaci soustavy, proto sni sdili spole¢né

vzdéelavaci cile. Mezi obecné cile patii zejména:

- Rozvoj osobnosti Cloveéka, ktery bude vybaven poznavacimi a socidlnimi
zpusobilostmi, mravnimi a duchovnimi hodnotami pro osobni, ale také spolecensky
zivot, vykon povolani nebo pracovni ¢innosti, ziskavani informaci a u€eni se v prubc¢hu

celého svého zivota

- Pochopeni a uplatiovani zasad demokracie, zakladnich lidskych prav a svobod a

smyslu pro socialni soudruznost

- Poznavani svétovych a evropskych kulturnich hodnot, pochopeni a osvojeni si

zasad a pravidel vychézejicich z evropské integrace

- Ziskavani a uplatiiovani znalosti o Zivotnim prostiedi a jeho ochrang.®’

2.6  Motivace ke vzdélavani dospélych

Ze star$ich prament se dozvime, ze k motivaci ¢innosti se uzivaly dva terminy:
pobidka (incetiv) a pohnutka (motiv). Terminem pohnutka se rozumél pokyn neboli
navod k ¢innosti bez vyraznéjSiho zdiivodnéni ¢innosti v Sirsich souvislostech. Motivem

je vnitini pohnutka k dosahovani cile nebo k jiné urcité ¢innosti. UspéSné zajmové

% HAJEK, B. Ndstin metodiky vedeni zajmové ¢innosti. 2007. s. 7.

% Bild kniha. Néarodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice. 2001. s. 84.
% PTACKOVA, L. Uvod do andragogiky. 2005. s. 64.

ST HAJEK, B. Ndstin metodiky vedeni zajmové ¢innosti. 2007.s. 11.
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utvary jsou takové, které jsou =zalozeny na dlouhodobé kontinuité¢ cinnosti

s vytvafenymi osobnimi kontakty uvnitt skupiny.®®

Z pohledu psychologie neméa pojem motivace zcela jednotny obsah. J. Nuttin
chape motivaci jako ,,iypoteticky proces, jehoz podstatnym znakem je zamerovani a
energetizace chovani “. Jedinec nachazejici se ve stavu motivace cosi hledd, od urcitych
objektli se odvraci ¢i naopak prodléva. Toto motivované chovani se projevuje tak, Ze
chovani ma svou orientaci, tedy cil, je zaméfeno na néco, co nam piinasi uspokojeni.
Motivace tak dava chovani jednotu a vyznam. P. G. Zimbardo zdaraznuje, Ze motivaci
nikdy nikdo nevidél. Dle Zimbarda se jedna o pojem, ktery vyjadiuje urCité zavéry
z toho, ze chovani sméfuje k dosazeni urcitych cilli, probiha urcitou silou (usilim) a ze

&lovek proziva touhy a chténi.®

V procesu celozivotniho uceni a nésledné na to také konkrétné v jazykovém
vzdélavani dospélych je tedy pravé motivace tim dalezitym prvkem. Jde predevsim o
motivaci jedince ziskat co nejvétsi mnozstvi poznatkl a prevzeti odpoveédnosti za svou

vl s , y 0
vzdélavaci drahu. 7

Dospély jedinec kuceni potiebuje mit dostatenou motivaci, ktera spociva
piedevsim v potiebach daného jedince. Pokud bude jedinec citit né¢jakou z néasledujicich
potieb, bude ho tato potiecba motivovat k dosazeni vytyCeného cile. Mezi

nejvyznamngéjsi potieby tedy patfi:

. Potieba odstranovat své vlastni nedostatky — své mezery ve znalostech ¢lovek
vnima jako jistou slabinu, ktera se projevila v urcité situaci v praxi.

o Potieba rozvijet se — kazdy clovék vnima tempo rozvoje spolecnosti a védy.
Vnima to, ze se vSe zdokonaluje a chce se zdokonalovat také.

o Potieba sebeuplatnéni — lidé chtéji uplatnit své védomosti, znalosti,
dovednosti, schopnosti. Cim vice jich ¢lovék ma, tim vice ma moznost jejich uplatnéni
Vv praxi.

o Potieba ocenéni — jednim ze silnych motivi je pro jedince uspéch. Ocenéni je

pak konkretizace uspéchu.

% HAJEK, B. Nd;tin metodiky vedeni zajmové cinnosti. 2007. s. 33.
“ NAKONECNY, M. Motivace lidského jednani. Praha: Academia. 1997. s. 12. ISBN 80-200-0592-7.
" MALACH, J. ZAPLETAL, B. Vybrané problémy andragogiky. 2005. s. 37.
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. Potieba vysoké aspirace, ctizadosti — je to vrozena vlastnost. Jedna se o touhu
vyniknout, byt lepsi a obstat v konkurenci.

. Vliv osobnich zajmi — patii sem zajmy, konicky, ale také zvédavost, touha po
poznani a védéni.

. Existujici pocit nejistoty — zde se jednd o specializaci v oboru a zavislosti na ni,
lidska potfeba komunikace na ,,arovni‘.

. Vliv existen¢nich problému v socialni realit¢ c¢lovéka — neboli

nezaméstnanost, sesazeni z funkce &i konkurence.”!

Je nutné, aby cile, které dany jedinec pii svém vzdélavani sleduje a ke kterym zamétuje
své motivy, byly stanoveny pfedem a nesmirn¢ dilezité je, aby byly jasné, zfejmé a

konkrétni.

Motivace je vyznamny faktor ve vzdélavani dospélych, ktery zahrnuje dusSevni
procesy, jako jsou prani, usili, touha, zajem nebo snaha. Na motivaci je zavisly
1 kone¢ny efekt vyuky. Ve vyuce plni zejména funkci podnécujici. Jedinec je diky
motivaci aktivni, jeho ¢innost ziskdva zaméteni a diky motivaci dadva ur¢itym Cinnostem

y: (1 T2
uréitou vahu.

Cely komplex motivil ¢innosti jedince, spojeny piredevsim s potiebami, z4jmy, postoji a
vlohami, se projevuje soucasné s urCitymi emocemi a ma velky vliv na zahajeni,
prubéh, ale také celkové vysledky uceni se dospélého Cloveéka. Dospéli lidé se ucit

mohou, ale nemusi. V didaktice se hovofti o ,,boji 0 motivaci uc¢astniki k uceni®.

Sebemotivace dospélého jedince probouzi k energii k ueni. Chut k uceni je nutné
neustale vzbuzovat a udrzovat. Mnohdy se tak déje naprosto individudlnim zptisobem a
namétem k posilovani vlastni motivace. NejuspésnéjSi motivaci k uceni je tspéch.
K uceni patii pochybnosti o vlastni vykonnosti, zejména pak v oblasti uceni se cizim
jazyktm. Mnoho dospélych povazuje za GspéSnost v této oblasti nadani a pravé mnoho
dospélych se povazuje za jedince bez nadani. AvSak je nutno dodat, ze nadani pouze
prispiva k tspéchu v u¢eni. Mnohem dilezitéjsi je vydrzet, ucit se spravnym zpiisobem

. 3
a spravnou metodou.’

" PROCHAZKA, M. SOMR, M. Kapitoly z didaktiky vzdélavéni dospélych. 2008. s. 17.
"> MUZIK, J. Androdidaktika. 2004. s. 50.
3 MUZIK, J. Didaktika profesniho vzdélavini dospélych. Plzeii: Fraus, 2005. s. 9. ISBN 807238-220-9.
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2.6.1 Vnitirni a vnéjsi motivace pri vzdélavani dospélych

Vnéjsi — kazdy jedinec, ktery se t€astni kurzu ¢i jiného vzdélavani svou aktivitu
vzdy pométuje v souvislosti s tim, k jakym zméndm dojde po absolvovani vzdélavaci
akce v nasledujicich souvislostech: zmény v platovém ohodnoceni, kariérnim ristu,
v moznosti zmeény v obsahu prace (specializace), moznosti zapojeni se do rozvojovych

a metodickych tymu, uznani kvalifikace ve vztahu k zastdvané pozici (rekvalifikace,

certifikace).

Vnitini — jedinec poméiuje i to, jakym zptisobem konkrétni vzdélavaci program,

jeho celkovy pribeh a pristup letora reflektuje jeho potieby.’

Motivace k ueni se cizim jazykim v dospélosti je také velice klicova. Ruzni jedinci
mohou byt rozdiln¢ motivovani. Miize to byt naptiklad motivace dana zdjmem o jazyky,
motivace lektorem, jeho pedagogickym charismatem, prestizi v rodiné ¢i spole¢nosti a

v neposledni fad& perspektivou uplatnéni jazykovych znalosti.

Motivace ke vzdélavani zahrnuje také dalsi velice dilezity pojem, a tim je cil.
Stanoveni konkrétnich cilii je v samotném vzdélavacim procesu velice dllezité, a to jak
z pohledu vyucujiciho, tak z pohledu ucastnika. Z pohledu uceni se dospélych jedinct
cizimu jazyku nebo jazyklim je vzdy dulezité, aby jednotlivec v&édél, pro¢ se chce cizi
jazyk naucit. Pokud jedinec sviij cil neznd, nebo pro néj neni dostate¢né motivujici, je
velmi pravdépodobné, Ze se to negativné projevi jak na samotné vyuce, tak na celkovém

vysledku uceni.

Co to vsak vlastné je cil vyuky? Jedna se o zamysleny a oekavany vysledek, k némuz
ucitel nebo lektor spole¢né se studenty ¢i Gcastniky smétuje. VEtSinou je vyjadien ve
zménach, kterych se prostfednictvim vyuCovani dosahuje ve védomostech,
dovednostech, vlastnostech i v osobnim rozvoji jednotlivct.(Ve vyuce cizich jazykl to
muze predstavovat napiiklad zacinajici ucici se jedinec, ktery po roce dochazeni na
vyuku ciziho jazyka je schopen porozumét cizojazyénému textu, je schopen mluvit a
poslouchat v cizim jazyce, 1épe chape kulturu a obCany té zemé, jejiz jazyk se uci.) Cile
ve vyuce pomahaji pfedev§im tak, Ze ucastnika motivuji, tedy upoutdvaji jeho

pozornost, vzbuzuji v ném zajem o danou oblast. Je velice dulezité jasné stanoveni cile

" PROCHAZKA, M. SOMR, M. Kapitoly z didaktiky vzdélavani dospélych. 2008. s. 18.
P RIES, L. — KOLLAROVA, E. a kol. Svét cizich jazykii dnes. Bratislava: Didaktis, 2004. s. 25. ISBN
80-89160-11-5.
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na zacatku vyucCovaciho procesu. Neméné dilezité jsou také dil¢i cile, které ndm
umoziuji soustavnou kontrolu v priibéhu studia. To nasledné pfispiva k efektivité studia
jak u ucastnikl, tak u lektort ¢i tutord kurz. Opirdni se o cile pomahd také pfti
sebehodnoceni. U formulace cilt je diilezité ptat se 1 na to, co by mél ucastnik znat nebo

umét. Cile vymezuji u&el nebo zamér vyuky, dale pak vysledek nebo vystup vyuky.’®

V ohledu na vyuku cizich jazykil to mize byt dosazeni cizojazycné znalosti,
schopnost tuto znalost vyuzivat v praxi nebo tyto cile mohou piedstavovat také ziskani

jazykového certifikatu, statni jazykové zkousky atd.

2.7 Bariéry ve vzdélavani dospélych

Ceska odborna literatura zabyvajici se vzdélavanim dospélych (naptiklad Jiva,
Rehak, Boc¢kova, Thomasova ¢ Homola) uvadéla pied rokem 1983 pouze vycet
biologickych faktori, které znesnadiiuji u€eni. Byly to naptiklad pamét, pozornost atd.
odbornd literatura nevénovala. Bariéry socialniho razu s kritickym pohledem na
spoleCnost jsou v Ceskych pomeérech zminovany az od 90. let minulého stoleti.
Naptiklad Bockova ve své publikaci z roku 2000 ,, Celozivotni vzdélavani — vyzva nebo
povinnost “ jako bariéry uvadi:

1) tradicni postoje ke vzdélavani — vzdélavani je spojovano predevsim se Skolnim
vzdélavanim, vzdélavani dospélych se spojuje s kvalifikaci, jinak je povazovano

za néco mimoradného

2) rizné spoleCenské vrstvy se do celozivotniho vzd€lavani zapojuji v rozdilné
mife

3) s celozivotnim vzdélavanim ma spojitost vk

4) ptilezitosti celozivotniho vzdélavani jsou soustiedény pievazné ve vétSich
méstech

5) chybi systém celozivotniho vzdélavani

6) celozivotni vzdélavani nerespektuje aktualni vzdélavaci potieby

" EGER, L. T. echnologie vzdelavani dospelych. 2005. Str. 65.
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7) neexistuje dostate¢na motivace pro lidi k celozivotnimu vzdélavani.”’

V projektu Vzdelavani dospelych v riuznych fazich Zivotniho cyklu: priority, prileZitosti
a moznosti rozvoje, ktery byl financovdn ministerstvem prace a socidlnich véci a
probihal v letech 2004 az 2008, byly zjiStény tyto informace (pofadi od nejcastéji po

nejméné zvolené odpovédi):

1) Nemdam dostatek finan¢nich prostredkl

2) Ugast ve vzdélavacich kurzech pro mé nema smysl

3) Jsem pfili§ pracovné zaneprazdnén

4) Jiz mam mnoho konick, takze na dalsi vzdélavaci akce nemam cas

5) Bojim se, Ze bych to nezvladl/a

6) Nemam ¢as, protoze se staram o déti a rodinu
7) Myslim si, ze nemam na dal$i vzdélavani dostatecné vzdelani
8) Neni dostatek informaci o vhodnych vzdélavacich kurzech

9) Neni dostatek kurzt

10)  Kvalita kurza byva Casto velmi nizka

11)  Jiny davod

12)  Ze zdravotnich diivoda se nemohu dalsiho vzd&lavani zagastnit.”

Bariéram ve vzdélavani dospélych se vénovalo také Stiedisko podpory poradenskych
sluzeb sidlici v Praze pod vedenim ing. Zuzany Freigbergové v projektu Bariéry ve

vzdélavani dospélych a poradenské nastroje k jejich prekonavani roku 2008.
V tomto projektu byly bariéry dale rozdé€leny na:

a) Bariéry dané vnitinimi problémy jedincii — sem fadime chybéjici motivaci, nizké

sebevédomi, lenost a upiednostiiovani jinych aktivit, zdravotni stav, vék a slozitost

77 Sbornik praci Filozofické fakulty Brnénské univerzity [ online ]. 2006[cit. 2012-03-26 ]. ISBN 80-210-
4143-9. Dostupné na WWW: http://www.phil.muni.cz/wupv/home/Documents/sbornik-ul I-mpsv-
projekt/09Cihacek%20U1 1.pdf, s. 120.

78 Sbornik praci Filozofické fakulty Brnénské univerzity [ online ]. 2006[cit. 2012-03-26 ]. ISBN 80-210-
4143-9. Dostupné na WWW: http://www.phil. muni.cz/wupv/home/Documents/sbornik-ul 1-mpsv-
projekt/09Cihacek%20U11.pdf; s. 6.
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zivotnich situaci, akceptaci tradicniho modelu vzdélavani umisténého do mladého veku,
presvédceni o svém dostatecném vzdélani, mélo z4jmu o osobni rozvoj, nedostatek
Casu, obavu ze selhani, nedostatek financnich prostfedkiti ¢i demotivujici zkuSenosti

z ptedchoziho vzdélavani.

b) Bariéry dané socidlnimi a kulturnimi normami — postoj rodiny a blizkého okoli
ke vzdelavani, presvédceni, ze uceni neni pro lidi v ,,mém véku* (dospélosti), uceni ma

maly nebo zadny vyznam ¢i hodnotu, nediivéra v mozny piinos vzdélavacich kurzi.

¢) Bariéry dané vzdélavacim systémem — nesystematicnost zveiejnovani informaci o
vzdelavacich piilezitostech, nezohlednovani specifickych potifeb dospélych, nizka
casova flexibilita vzdelavacich piilezitosti, nedostatek vzdélavacich kurzl pro dospélé,
geografickd vzdalenost vzdélavacich prtilezitosti, neexistence poradenskych sluzeb
studijni a profesni orientace pro dospélé a v neposledni fadé také naklady na vzdélavani

Skolné, kurzovné.

d) Bariéry dané trhem prace (zaméstnavateli) — postoj zaméstnavatelll ke zvySovani
kvalifikace, k naklddani finan¢nich prostiedkli na vzdélavani, k uvoliovani
zaméstnancl na vzdélavaci kurzy v pracovni dobé€, postoj k zvySovani platu, nedostatek

pracovnich piileZitosti na zkraceny uvazek. ”’

2.8 Pedagogicti pracovnici ve vzdélavani dospélych

Na realizaci vzdélavani dospélych se podili né€kolik kategorii pracovnikd, ktefi
zajistuji jeho bezprostiedni fizeni, tvorbu ucebnich programi, ucebnic, pomicek a

vyukovych zatizeni.
Blizkovsky fadi tyto pracovniky do kategorii:

1) Vedouci pedagogicti pracovnici — napiiklad feditelé skol

2) Védecko-pedagogic¢ti, vyzkumni a vysoce specializovani pedagogicti
pracovnici — zajist'uji napiiklad vyzkum a tvorbu koncepci

3) Ucitelé dospélych Skolského systému vzdélavani dospélych

a. Lektofi — zajiSt'uji vyuku a teorii

b. Instruktofi — zajiSt'uji vedeni praxe

FREIBERGOVA, Z. Stiedisko podpory poradenskych sluzeb. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:
http://www.respektinstitut.cz/prispevky-konference-dalsi-vzdelavani-v-praze-situace-vyvoj-a-bariery/.
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c. Konzultanti, patroni — poradenské a podpiirna ¢innost
d. Vzdélavatelé — ve formalnim i neformalnim vzdélavani dospélych, jednd se
o pracovniky vykonného, pievazné organizacniho charakteru, naptiklad referenty ci

kulturn&-vychovné poradce.™

2.8.1 Osobnost vzdélavatele dospélych

Role vzdélavatele je v celkové spoleCenské stratifikaci odvozena od pozice
v systému povolani. Tato pozice je charakterizovana jeho ptisobenim ve vzd€lavacim
systému. Hlavnim pfedpokladem pro praci pedagoga je pfislusné vzdélani. Odbornost
by méla byt nejen v oblasti, kterou pedagog vyucuje, ale také v oblasti znalosti
pedagogickych. Ucitel by mél byt dobrym pedagogem a psychologem, ale také
metodikem. Diilezitou roli hraji také jeho osobni vlastnosti a jeho schopnost zvladnout
zivotni realitu. Vetejnost i student od pedagoga oc¢ekavaji kladné moralni vlastnosti jako
je napiiklad cCestnost, slusnost ¢i pochopeni pro problémy druhych lidi. DalSim
piedpokladem je 1 trpélivost a schopnost piipusténi omylu. Pokud pedagog neptipusti
svou vlastni chybu nebo omyl, snizuje tak svou autoritu. Pedagog by mél byt
spravedlivy a nezaujaty pii vedeni a hodnoceni studenti. Nesmi se nechat ovlivnit
sympatii ¢i naopak antipatii k nékterému ze studentii. Hodnoceni by méla byt
objektivni. Dalsi ofekavani az skoro nutnost pro dosazeni dobrych vysledka je také
pfiméfena prisnost pii pedagogické praci spolu s dislednosti. Komunikativnost je také
velmi dilezitd pro uspéSnou pedagogickou ¢innost. Schopnost plynule se vyjadfovat,
pouzivat vhodnou terminologii, pouzivani pfiméfen¢ho tempa feci, pfimétena hlasitost
pii mluvé, zvladani spisovného jazyka, to vSechno jsou také nezbytné podminky, které

by pedagog mé&l vhodng ovladat.”!

2.8.2 Charakteristika ucitelii dospélych
Ucitele dospélych Ize roz¢lenit do nékolika skupin, napt.:

. dle vztahu k profesi

o] profesiondlni ucitelé vysokych skol, na institutech, v podnicich a organizacich

80 MALACH, J. ZAPLETAL, B. Vybrané problémy z andragogiky. 2005. s.68.
8! BARTAK, J. Jak vzdélavat dospélé. 2008. s. 117.
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o] ucitelé dospélych na ¢astecny uvazek — jsou to obvykle odbornici, ktefi pracuji

ve svém oboru

o] piilezitostni dobrovolni ucitelé dospélych — ucitelé na prednaskach ¢i osvétu
. dle odbornosti

o] ucitelé prevazné teoretického zaméteni

o] uditelé s pevahou praktickych zkusenosti®”

Pozadavky na ucitele dospélych zavisi na specializaci ucitele, ale obecné je 1ze vymezit

takto:

o osobni vlastnosti — patii sem piedpoklad osobni autority a pedagogické
uspesnosti, coz je napriklad dislednost, sebevédomi, objektivita ¢i smysl pro
spravedlnost.

. odbornost — znalost svého oboru, kterd je zalozena na prohlubovani a trvalém
rozvijeni 1 inovovani dosazené¢ho vzdélani.

. pedagogické dovednosti — jako je napiiklad zaklad UspéSného vedeni vyuky
dolozeny tim, ze je ucitel schopen naptiklad souvisle a logicky uspofadat ucivo,
organizovat ¢as aobsah vyuky, uméni zkouSet dospélé studenty, zvlddani prace
s didaktickou technikou atd.

o vyjadiovaci schopnosti — patii sem komunikativni schopnost, uméni vedeni
pfednasky, dialogu se studenty, dostatecnd slovni zdsoba, vyjadfovani, projev
kultivovanym jazykem a v neposledni fad¢ také zvladani pedagogické komunikace.

. zdravotni stav — zde je dilezitd hlasova zplsobilost, odolnost vii¢i Unave,
v ptipad¢ vycviku i1 piipadnd fyzicka zdatnost, psychickd pohoda, vyrovnanost, tedy

, . < , : T . 83
cely komplex stavii ozna¢ovanych pod pojmem dusevni zdravi.

2.9 Strategické dokumenty tykajici se vzdélavani dospélych
Vsechny zminéné dokumenty poukazuji mimo jiné také na jisty trend a potiebu
zvySovani a rozSifovani vyuky cizich jazykd, jeji znacné pfinosy pro jedince i celou

spolecnost.

2 MALACH, J. ZAPLTAL, B. Vybrané problémy z andragogiky. 2005. s. 70.
% MALACH, J. ZAPLETAL, B. Vybrané problémy z andragogiky. 2005, s. 70.
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V 60. letech minulého stoleti se pozadavek celozivotniho vzdélavani objevil
v dokumentech mezinidrodnich organizaci a ndrodnich seskupeni. Na 2. svétové
konferenci UNESCO tykajici se otazek vzdélavani dospélych vysly zéavéry, které
upozornovaly na nutnost prosazovat komplementaritu mezi Skolnim vzdéldvanim
a vzdélavanim dospélych. Zde se objevuje vyzva k integraci vzdélavani dospélych
do existujicich statnich systémt vychovy a vzdélani. V dokumentech UNESCO se
kolem roku 2004 hovoti o tzv. druhé vzdélavaci cesté, kde jde o vytvofeni v ramci
vzdélavacich systémil moznost studia pro dospélé, kteii nevyuzili nebo nemohli vyuzit

17 , , el “ , .- 84
vzdelavaci systém v urcité etapé svého zivota.

U nas v Ceské republice byl nejprve v r. 1986 publikovan material o koncepci
celozivotniho vzd€lavani vytvoreny odborniky pfi institutu UNESCO v Hamburku.

Tento material predchazel nyni uznavané koncepci celozivotniho uceni.®

Na trovni Evropské unie je celozivotni uceni integralni soucasti celkové
strategie v oblasti vzdélavani a zaméstnanosti. Evropska komise v fijnu 2000 vydala
Memorandum o celoZivotnim uceni s cilem zahdjit celoevropskou debatu o u¢inné
strategii pro uskute¢iiovani celozivotniho uceni na individualni a institucionalni urovni
a ve vSech sférach vefejného a soukromého zivota. Toto memorandum identifikovalo
Sest problémovych okruhti k Siroké a oteviené diskusi:

- Nové zakladni dovednosti pro vSechny
- Vice investic do lidskych zdroja

- Inovovat vyucovani a u€eni

- Ocenovat uceni

- Pifehodnotit poradenstvi

- Pfiblizit uéeni domovu

Nejznaméj§im a nejvyznamnéj$im dokumentem tykajici se vzd&lani a vychovy v CR je
Bild kniha — Ndrodni program rozvoje vzdélivini v Ceské republice.

Bila kniha pojednéva také o oblasti vyuky cizich jazykti. V dokumentu je jiz né¢kolik let
doporucovana vyuka alesponn dvou cizich jazyki. Jedinec by mél znat kromé

matefského jazyka jesté¢ dva dalsi jazyky. Konkrétnéji Bila kniha doporucuje zavést

 MUZIK, J. Androdidaktika. 2004. 5.23.
% MALACH, J. ZAPLETAL, B. Vybrané problémy z andragogiky. 2005. s. 35.
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vyuku prvniho ciziho jazyka jiz od 3. ro¢niku zakladni Skoly a umoznit volbu druhého
ciziho jazyka na druhém stupni zékladni Skoly vSem zakiim. Nadéle zajistit ndvaznost
vyuky cizich jazykl na stfednich Skolach, tak aby absolvent stfedni Skoly s maturitou
ovladal na rtizné urovni dva cizi jazyky a absolvent bez maturity alespon jeden cizi
jazyk. V Bilé knize je dale doporuceni realizovat fadu podpirnych opatfeni, mezi néz
napiiklad patii rozsifeni pfipravného i dalSiho vzdélavani uciteld cizich jazyka i
zahrani¢nich lektori.*

Bila kniha je v historickém vyvoji ¢eské vzdélavaci politiky nejen diky obsahu,
ale také jednotlivymi principy vzdélavaci politiky velmi zasadnim dokumentem. Na
zakladé usneseni vlady CR ze 7. dubna 1999 ¢&. 277 se Bila kniha piihlasila k principu,
ze vzdélavaci politika bude vzdy vymezena schvalenym rdmcem, od né¢hoz se budou
odvozovat stiedni a dlouhodobé cile. Tyto cile budou vyhlaSeny v podobé zavazného
vladniho dokumentu. Odtud také pochazi pojmenovani Ceska Bila kniha. Pojem ,,Bild

. , .. vr 71 v ’ , ’ ’ o 8
kniha* se v Evropské unii pouZivé pro oznageni obdobnych zavaznych dokumentt.”’

Pozadavek na vzdélavani dospélych je vyvolan predevSim hospodaiskymi
pozadavky, jako jsou potfeba neustale inovovat vyrobky a sluzby, zvySovani
produktivity, kvalita, efektivnost, zvySovani konkurenceschopnosti, ale také obecnéjsi
pozadavky, do nichz patii mimo jiné i zvySovani cizojazyéné dovednosti. Potfebu
vzdélavani dospelych dnes podporuji jak staty ¢i podniky, tak 1 samotni jednotlivei
(snaha lidi zlepSovat své vzdélani ze své vlastni iniciativy, at’ uz kvili lepsi kariéfe nebo
k rozvoji svych zélib). Dle progn6z bude i v pfistim obdobi rlst pozadavek a potieba
na vzdélavani dospélych bude ¢im dal vice ovliviiovat hospodaiské vysledky, a to

na urovni makroekonomické i mikroekonomické.

Nasledn& byl v CR v roce 2006 zpracovan Ndrodni strategicky referenéni ramec CR
2007-2013 (NSRR), jenZ je zékladnim dokumentem CR pro vyuzivani fondd EU
v letech 2007-13. Vychazi z toho, Ze mezi pozitivni faktory se silnym vlivem
na dynamiku CR patii mj. pravé rozvoj znalosti a dovednosti populace. V tivodni
socioekonomické analyze se upozoriuje na nedostatecné rozvinuti systému dalsiho

vzdeélavani, konstatuje se, Ze systém neni piizpiisoben potiebam a moznostem dospélych

% Bild kniha. Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské Republice. 2001. s. 39.
87 VYHNANKOVA, K. Vzdélavani dospélych v Ceské Republice a Evropské unii. Praha: Univerzita J. A.
Komenského, 2007. s. 89. ISBN 978-80-86723-46-4.
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ani  potfebam  zamé&stnavatell.  Pfilezitosti jsouv  dokumentu spatfovany
v nastartovanych zasadnich zménéch v systému vzdelavani, jakymi jsou:

- Program ,,Podpora stfedniho vSeobecného vzdélavani“ pro zvySeni poctu
gymnazii a stfednich Skol poskytujicich vzdélavani v oborech vzdélavani lyceum, které
maji umoznit lepsi pfipravu na vyssi odborné a vysokoskolské vzdélavani a navazujici
celozivotni uceni.

- Kurikularni reforma vzdé€lavani a odborné piipravy, ktera ma ptinést podstatnou
modernizaci obsahu 1 metod vzdélavani.

- Posileni jazykového vzdélavani vSech skupin osob s ohledem na vyznamnou roli
anglictiny

- Podstatné vyssi a efektivnéjsi vyuziti vefejnych kapacit Skolstvi pro dalsi
vzdélavani a odbornou piipravu, coz je stimulovano téz snizenim poctu narozenych déeti
v poslednich letech.

- Piijeti zédkona ¢. 179/2006 Sb., o ovéfovani a uznavani vysledk dalSiho
vzdélavani a o zméné nékterych zakonl (zdkon o uznavéni vysledka dalSiho
vzdélavani), umoziiuje zhodnotit vzdélani dosazen¢ mimo vzdélavaci soustavu
transparentnim a objektivnim zptsobem.

- Vytvoteni efektivniho systému prostupného terciarniho vzdélavani, ktery ma
umoznit vys$i flexibilitu studia (kratS$i cykly, moznost piestupi, piistup ke studiu

v kterémkoli v€ku a na kterékoliv arovni).

Na rozvoj celozivotniho uceni je v dokumentu kladen velky diiraz a je zapsan jako
vyznamny faktor pfi vytvafeni oteviené, flexibilni a soudrzné spole¢nosti, kterd je
pro zvySovani konkurenceschopnosti jednim z dualezitych predpokladii jmenovanych
v dokumentu  (vedle konkurenceschopné ekonomiky, atraktivniho prostiedi

a vyvazeného rozvoje uzemi CR a jejich regioni.®®

Dokument Narodni plan vyuky cizich jazyki.

Cilem tohoto dokumentu je pfedevSim vytvoieni optimalnich podminek pro
zvyseni jazykovych znalosti a jazykovych kompetenci v cizich jazycich u obyvatelstva

Ceské republiky. Jde o to, aby ob&ané dovedli porozumét a komunikovat v cizich

%  ANONYMUS. Strategie celoZivotniho uceni CR. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:
www.msmt.cz/uploads/Strategie CZU_schvaleno_vladou.pdf. s. 16 .
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jazycich, byli otevieni ostatnim kulturdm a nézorim. Je zde vymezeno nékolik
strategickych linii, které napomohou dosaZeni stanoveného cile. Zajisténi dostate¢ného
poctu kvalifikovanych ucitelti jazyki, nasledné pak jejich dalsi vzdélavani, rozsiteni
aplikace modernich vyukovych metod, zpracovani kvalitnich vyukovych materiala
v tiskové 1 multimedialni podob¢, umoznéni uceni se cizim jazykim i znevyhodnénym
skupindm obyvatelstva (naptiklad formou ,,jazykovych poukazek* pro Zeny, které se
vraceji z mateiské dovolené, Zenam starSim 50 let atd.). Pro splnéni vSech téchto aktivit
je dle Narodniho planu vSak dtlezité sestaveni pracovni komise, kterd rozpracuje
projekt do vSech detailti s podrobnym harmonogramem, rozpoctem a vypracovanim
kontrolnich mechanismi ke spravnému ¢erpani vyclenénych financnich prostfedkt. Dle
Narodniho planu vyuky cizich jazykii ma jazykové vzdélavani v Ceské republice
dlouholetou tradici a mé k dispozici kvalitné zpracované metodické postupy, které jsou
naddle modernizovany a harmonizovany v souladu s doporuc¢enimi, dokumenty a

projekty v oblasti jazykové politiky Rady Evropy a Evropské komise.*

Dalsi podporu v jazykovém vzdélavani shleddva Narodni plan ve vytvoieni
Narodniho jazykového portalu, ktery umozni viem ob¢anim Ceské republiky, bez
ohledu na vék, bezplatné¢ se vzdélavat v cizich jazycich formou e- learningovych
jazykovych kurzl. Zde se pocita s vypracovanim celostdtniho systému jazykovych
vyukovych programi. V navaznosti na Narodni plan bude nésledné zajistén vyzkum a
vyvoj v oblasti vyuovani a u€eni se cizich jazyka. Zatazeni discipliny ,,didaktika cizich

. o . M r . . r . ’ . w1z s 7 90
jazyka* mezi védni discipliny je podminkou rozvoje tohoto oboru vzdélavani.

V ramci Narodniho planu budou podporovany jazykové projekty, které budou
zvySovat motivaci dospélych jedinct k dal§imu vzdélavani v oblasti uceni se cizich
jazyka. Narodni plan bude podporovat tvorbu novych vyukovych programi a to i téch
programi, které budou nabizet u€eni CasteCnym jazykovym kompetencim dle potieb
jednotlivych skupin obcanli. Zejména pak podpora jazykovému vzdélavani zendm
vracejicim se z matetské dovolené a Zenam nad 50let. Ohled bude Nérodni plan brat

také na dalsi vzd&lavani pedagogickych pracovnikii v oblasti vyuky cizich jazyki.”!

% ANONYMUS. Ndrodni plin vyuky cizich jazyki. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:
http://aplikace.msmt.cz/PDF/JTO10NPvyukyCJnaNet.pdf. s. 1.
YANONYMUS. Ndrodni plin vyuky cizich jazyki. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:
http://aplikace.msmt.cz/PDF/JT010NPvyukyCJnaNet.pdf. s. 4.
' ANONYMUS. Ndrodni plin vyuky cizich jazyki. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:
http://aplikace.msmt.cz/PDF/JT010NPvyukyCJnaNet.pdf's. 9.
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3 Jazyk

Jazykem se lidsky druh 1i8i od ostatnich druhd. Hlavni vyhodou jazyka je
moznost komunikace. Od praddvna umoziioval clovéku komunikovat s ¢lovékem
pfitomnym na stejném misté a v ten samy ¢as. V prub¢éhu ¢asu vsak toto omezeni jak

prostorove, tak také casové upadlo. Padly téméf vSechny technické komunikacni

.....

. e . v1r. 7.7 92
a komunikace dnes hraji vyznamnou roli ve vzdélavani.

Za zakladni prostiedek lidské komunikace lze oznalit pravé jazyk. Je to
velice slozity systém jednotek, pravidel, modelii a konvec¢nich kolektivnich norem,
ktery je ulozeny v mozku a slouzi k tvorbé promluv ¢i textd, jez jsou hlavni naplni
bézné komunikace. Jazyk je tedy zakladnim lidskym prostfedkem ke komunikaci. Bez
né¢j by spole¢nost nemohla existovat, proto v ni ma centralni povahu. Je znakem daného
etnika, naroda, rasy ¢i skupiny. Rovnéz je pro své nositele nastrojem, kterym si

predavaji veskeré védéni, zakony, myty, ale také domnénky.”

Jazyk v zaklad€ rozdé€lujeme dle kdédu komunikace na jazyk lidsky (piirozeny

a umély) a jazyk Zivocisny (akusticky a kinesicky).”

O vzniku jazyka jsou pouhé piedpoklady a domnénky, jelikoz piimé dikazy
nejsou. Podle nekterych odhadi vznikl pied 50 000 — 100 000 lety, podle jinych jiz pied
1 000 000 lety. Nejstarsi pisemné zdznamy, které s jistotou zname, jsou staré¢ nanejvys
6 000 let. Teorii o vzniku jazyka a jeho rGznosti je mnoho. Je vSak zfejmé, Ze je
nositelem vétSiny kultury v ur¢itém typu spolecnosti a je rovnéz hlavnim nastrojem

socializace, tj. formovani a integrace ¢lovéka do dané spole¢nosti.

Pokud bych se méla pokusit o vlastni definici jazyka, jsem toho nazoru,
ze lidsky jazyk je dovednost, kterd cloveéku slouzi k vyjadieni veSkerych svych
myslenek, pocitli, nazorti nebo potieb. Je to dovednost, kterd mu umoziuje piedavat si

informace rtizného obsahu s ostatnimi lidmi, umoziuje mu tedy komunikovat. K této

2 PALAN, Z. RYZNAR, L. Vzdélavani dospélych a Evropa. Hradec Kralové: Nakladatelstvi Gaudeamus
pii Vysoké Skole pedagogické v Hradci Kralové, 2000. s. 121. ISBN 80-7041-879-6.

3 CERMAK, F. Jazyk a jazykovéda. Praha : Prazska imaginace, 1997. s.15. ISBN 80-7110-183-4.

% CERMAK, F. Jazyk a jazykovéda. 1997. s. 56.

% CERMAK, F. Jazyk a jazykovéda. 1997. s. 84.
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komunikaci dochazi prosttednictvim urcéitych kodi ¢i znaka, které mizou byt vyjadieny
bud'to zvukem (napiiklad feci) nebo psanou podobou (pismeny - textem, znaky ci
obrazky). Jednotlivé narody si v pribehu celého lidského vyvoje osvojily rizné druhy
takovychto koda, kjejich rozSifrovani a porozuméni nam slouzi pravé jazykové

vzdélavani.

3.1 Jazyka kultura

Pojem kultura je obecné chapén jako systém nauceného lidského chovani, které
je predavano z generace na generaci. Jazyk je s kulturou tzce spjat — je jeji soucasti,

protoZe stejné tak jako kultura, i jazyk je jednou z forem nauceného chovani.”

Vztah jazyka a kultury definoval rusky germanista J. 1. Passov jako ,, Kultura
prostrednictvim jazyka, jazyk prostiednictvim kultury.“ Zde uvedl, Ze dialog kultur jako
vychodiskovd béaze daného pedagogického procesu funguje jako spousteci
mechanizmus vzdjemného porozuméni. Jiz pfimo v u¢ebnim procesu uceni se ciziho
jazyka a poznavani mentality naroda, vznika schopnost komunikace a rozviji se empatie

(napfiklad rozvoj tolerance k jinakosti).”’

Je jiz dlouhd 1éta znamé, Ze cizi jazyky jsou vyznamné piedev$im z hlediska
komunikace mezi narody, jejich jednotlivymi obCany a rozsifovani omezenych obzora
jedince ¢i celého naroda. Co se kontextu evropskych integra¢nich smluv tyce, jazyky
nabyvaji stale nového a nového vyznamu. Stavaji se centralné¢ podporovanym oborem
vzdélavani v ramci kazdé vzdelavaci a kulturni politiky, predevsim pak spolecné
evropské vzdélavaci politiky realizované prostiednictvim podpory sdilenych
vzdélavacich priorit programy Evropské unie a nadrodnimi politikami. V Evropské unii
patii cizi jazyky mezi vzdélavaci priority. Umét cizi jazyk, zejména jazyk anglicky, je
vedle dalSich klicovych kompetenci (naptiklad umét spolupracovat, pracovat s PC

a jiné) zakladnim pozadavkem na trhu prace i obecné vzd&lanosti kazdého jedince.”

O povaze vztahu mezi jazykem a kulturou pfemyslel rovnéz némecky diplomat

Wilhelm von Humboldt, ktery napsal: ,, Dusevni viastnosti a struktura jazyka ndaroda

% SALZMANN, Z. Jazyk, kultura a spolecnost. Ustav pro etnografii a folkloristiku Akademie véd Ceské
republiky. 1993.s.97. ISBN 0009-0794.

’TRIES, L. — KOLLAROVA, E. a kol. Svét cizich jazykii dnes. 2004. s. 40.

% VLCKOVA, K. Strategie uceni cizimu jazyku. Brno: Paido, 2007. s. 13. ISBN 978-80-7315-155-3.
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tak tésne splyvaji, zZe je-li dano jedno z nich, meli bychom byt schopni odvodit v plném
rozsahu to druhé...Jazyk je vnéjsi projev ducha naroda: jeho jazyk je jeho duch, a jeho
duch je jeho jazyk. Je tézké si predstavit dveé totoznéni véci. ““ Jiz v minulosti byly jazyk
a kultura spojovany dohromady, jako kdyby byly jedno. Moderni antropologové” viak
povazuji Humboldtovo teorii v té podob¢, jak ji uzil, za nepfijatelnou. Antropologie
ukazuje, Ze kultura, rasa a jazyk jsou v historii odd¢litelné. I ptes to, Ze je pravdou, Ze se
lidskd kultura nemohla vyvinout a je nemyslitelna bez pomoci jazyka. Mezi ur€itymi

typy kultury a jazykem nebyla dosud zjisténa zadna korelace.

Také Sapir se vénoval ve svém dile tématu vztahu mezi kulturou a jazykem. Sapir byl
presvédcen, ze ,,jazyk a kultura nejsou vnitiné spojeny “, presto vSak vétil, ze ,,jazyk a
nase myslenkové pochody jsou neodlucitelné propojeny a jsou v jistéem smyslu jedno

a totéz“. Pravé Sapirovy prace vzbudily zajem o otazku, jak jazyky ovliviuji kulturu.'®

John B. Carrol poznamenal, Ze jedinec mluvici urCitym jazykem si muze nevSimat
pfedmétu ¢i udalosti, které jedinec mluvici jinym jazykem normalné bere na védomi a

tim formuloval hypotézu jazykové relativity a determinismu.''

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze skrze znalosti jazyka muze jedinec pochopit
a porozumét odliSnou kulturu, nez je jeho vlastni. Kazda kultura tak ve svém jazyce
ukryva ur¢ité¢ informace o hodnotéach, historii atd. Diky stdle rozvijejici se znalosti
cizich jazyka, dochdzi k porozuméni narodim a nasledné na to ke zlepSeni

mezindrodnich vztaht, coz znazornuje Obr. €. 2.

* Dle Jochmana je ,, Antropologie - (z Fec. : nauka o clovéku) — Komplexni véda o clovéku, nauka o
o jeho socialnich vztazich a vztazich k Zivotnimu prostredi. Uceni o podstaté clovéka, jeho prirozenost,
jeho  ohramiceni  ve  vztahu  kjinym  Zivotnim  formam.”  Dostupné na < WWW:
http://sstanleys.sweb.cz/Zaklady andragogiky.pdf's. 7.

1 SALZMANN, Z. Jazyk, kultura a spolecnost. s. 93.

""" SALZMANN, Z. Jazyk, kultura a spolecnost. s. 106.
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Obr. €. 2 — Vliv znalosti cizich jazyki na zlepSeni mezinarodnich vztahu

. \ ZlepSeni \

Znalost cizich Porozuméni et .
mezinarodnich

vztahu

jazykd narodud

Zdroj: vlastni zpracovani, 2012

3.2 Jazyk a spolecnost

Lze fici, ze teC je hlavnim hnacim motorem fungovani spolecnosti. Véda, ktera
studuje Cetné aspekty vztahu mezi spole¢nosti a jazykem, se nazyva sociolingvistika.
Susan Philipsovd definovala sociolingvistiku jako ,,studium zpiisobu, kterymi rec

cloveka predava socialni informaci .

V te€i se odrazeji rozdily regionalni, nabozenské, socioekonomické, vychovnych ¢i
jinych Cinitell. Mira variantnosti, jez charakterizuje fe¢ naroda, se 1iSi od jedné
spole¢nosti k druhé. Re¢ Clenti mensi, silné integrované skupiny sidlici v pevné
ohranicené oblasti bude mnohem méné rozriznéna nez fe¢ lidnaté spoleCnosti Zijici
v rozsahlém teritoriu. Rozdily v fe¢i jsou indikatory ¢i dokonce pfi¢inami socialnich
rozdilti. Tyto socidlni rozdily se projevuji predevsim u multietnickych narodi, jako je
napfiklad Indie & Nigérie. '

Kazdy jazyk, nehledé¢ na dobu a misto, kde se s nim mluvi, je spolecenska

instituce, bez niz je lidska spole¢nost nemyslitelna. Osvojovani si jazyka je vysledkem

socializace a musi se pii ném brat ohled také na psychologické faktory. '**

3.3 Cizijazyk

V soucasné¢ dob¢ nabyva znalost cizich jazyki na stale vétSi dualezitosti.
Hlavnimi divody, pro¢ se cizi jazyky ucit je schopnost komunikovat se vSemi lidmi

ve vSech oblastech mezindrodniho déni, ale také rozumét populaci, ktera mluvi jinym

12 SALZMANN, Z. Jazyk, kultura a spolecnost. s. 109.
1% SALZMANN, Z. Jazyk, kultura a spolecnost. s. 122.
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jazykem, zije v jiné kultute, sdili jiné hodnoty. Schopnost umét jim sdelit sviij svét,
porozumét jejich sveétu, moznost vstoupit do dialogu o jinakosti, ktery vede

k celkovému porozuméni, odstranéni neshod ¢i dokonce nepratelstvi.'®

Ptesny pocet vSech jazyku nebyl dosud zjistén a 1 v budoucnu bude jen velmi
tézko mozné tento pocet zjistit. Soucasné odhady se pohybuji mezi 3 500 az 7 000
riznych jazyki (viz Pfiloha €. 1 — Mapa jazyki- Evropa). Upfesnéni téchto odhadu je
velmi slozité z n€kolika divodia. Napiiklad je Casto velmi obtizné stanovit, zda se
v daném jazyce jednd o riizné jazyky nebo jen o dialekty jednoho jazyka. Ptesné
kritérium totiz neexistuje a mira podobnosti nebo piibuznosti neni rozhodujici. DalSim
zavaznym faktem je, Ze pocetné skupiny malo rozsifenych jazykl dosud nebyly zcela
prozkoumany do té miry, aby bylo mozné stanovit jejich piesny pocet. V raznych
Castech svéta, jako je naptiklad oblast amazonského pralesa, je situace jest€¢ méné

prehledna.'”

3.3.1 Dovednosti potirebné ke komunikaci v cizim jazyce

Komunikace v cizim jazyce vyzaduje prakticky stejné zékladni dovednosti jako
komunikace v jazyce matefském. Tyto dovednosti jsou zalozené na schopnosti
porozumét, vyjadfit a tlumocit predstavy, myslenky, pocity a ndzory v Gstni 1 psané
form¢ v piislusnych spoleCenskych a kulturnich situacich pfi vzd€lavani a odborné

ptipravé, v praci, doma, ve volném case dle ptani ¢i potieb kazdého jedince.

Komunikace v cizich jazycich také vyzaduje dovednosti, jako je pochopeni
jinych kultur a jejich zprosttedkovani. Pro znalost ciziho jazyka je nezbytné nutna
znalost slovni zasoby, funk¢ni gramatiky, ale také mit povédomi o hlavnich typech
verbalni interakce a jazykovych registrii. Nemén¢ dulezita je také znalost spolecenskych

zvyklosti, kulturnich aspektii a jazykové rozmanitosti.'®

Jako kazd¢ ucenti, tak i uceni se cizich jazykl vyzaduje €as i usili. Pokud cloveék
opravdu chce, dokéze to v jakémkoliv véku a vzdy to stoji za to. JiZ po nauceni se

nékolika slovicek se muze jedinci dostat mnohem vielejsitho pfijeti napiiklad

" RIES, L. - KOLLAROVA, E. a kol. $vét cizich jazykii dnes. 2004. s. 5.

195 CERNY, J. Uvod do studia jazyka. Olomouc: Rubico, 1998. s. 48. ISBN 80-85839-24-5.

1% FONTELLES BORRELL, J. ENESTAM, J. E. Doporuceni Evropského parlamentu a Rady ze dne 18.
prosince 2006 o klicovych schopnostech pro celozivotni uceni. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:1.:2006:394:0010:0018:cs:PDF, s. 394/14.
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pii cestovani do ciziny. Pokud jedinec v uceni se cizimu jazyku vytrva, budou se mu
otevirat stdle nové a nové dvete, bude se setkdvat s novymi lidmi, novymi zplsoby
mysleni a s velkou pravdépodobnosti se mu také zlepsi vyhlidky na zaméstnani. Clovék
ziska pocit, ze néceho dosahl. V oblasti uceni se cizim jazykim je pravé Evropa

skv&lym mistem, protoZe zde spoleéné Zije mnoho jazykovych spolecenstvi a kultur.'"’

Na uspéSném studiu ciziho jazyka se u lidi podileji nejvice slozky lidské
osobnosti. Odbornici hovofi o tfech hlavnich faktorech, a to o motivaci, schopnostech
a inteligenci. Procentualni podil je ptfiblizn€ viz. Obr. €. 3. Pro vSechny je jisté velice
pozitivni zpravou, ze vétSinu schopnosti, které jsou potfebné ke studiu ciziho jazyka, je

mozné pravidelnym studiem ziskat &i rozvinout.'”®

Obr. ¢. 3 — Hlavni faktory uspésného studia ciziho jazyka

Hlavni faktory uspésného studia cizich jazyka

B Motivace
B Schopnosti
Inteligence

W Ostatni faktory

Zdroj: KUPKA, J. Jak uspé§né studovat cizi jazyky. Vlastni zpracovani, 2012

Dale je vSeobecné znamé, ze ueni se cizim jazykum je velice slozity proces,
jehoz Gspésnost je podminéna velkym mnozstvim Ciniteld, ktefi determinuji efektivnost
uceni se a dosazeni vysledné urovné ovladani ciziho jazyka. V uceni se cizim jazyklim
se setkdvame s individudlnimi rozdily v celkové uspéSnosti. Jednotlivei se li§i nejen

tempem, jak rychle se cizi jazyk nauci a za¢nou ho ovladat, ale také vysledna uroven

7 ANONYMUS. Jak se ucit jazyky. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:
http://aplikace.msmt.cz/PDF/HCPRUVODCE.pdf, s.2.

1% KUPKA, I. Jak tispésné studovat cizi jazyky. Praha: Grada Publishing, 2007. s. 77. ISBN 978-80-247-
2000-5.
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neni u vSech lidi stejnd. Nékteti dosahnou vysoké trovné za podstatné kratkou dobu,
bez velké namahy, jini naopak tézce s velkou namahou dosdhnou zvladani tfeba jen
zéklada ciziho jazyka. Otazkou je, pro¢ to tak je, proC jsou takové rozdily?

Determinanti je mnoho.'®”

Velky vliv na uceni se cizich jazykd ma psychologie. Diky psychologii miizeme
1épe pochopit nékteré procesy uceni a uspésnosti ¢i naopak neuspésnosti ucebniho
procesu. Proto by nejen kazdy spravny vzdélavatel (ucitel ¢i lektor), ale také vzdélavany
(zak ¢i student) mé¢l mit znalosti z oblasti psychologie, které mohou celkovy proces
vyrazné ovlivnit, ¢i dokonce zcela zménit. VIiv paméti a mozku na uceni se jazyka je

také neopominutelnd. Jedna se o pamét’ jak kratkodobou, tak dlouhodobou.

Individualni osobnost — to je jeden z dalSich dulezitych faktorti pfi uceni se cizich
jazyku. Kazda osobnost ma sva intrapsychické a interpsychické rozdily, které v urcité
mife ovliviiuji jeji individudlni GspéSnost. Mnozi odbornici se shoduji v nazoru, ze
individualni osobnost by méla byt obsazena v kazdé ucelené teorii uceni se. Napiiklad
dle Stevika zalezi uspéch pii u€eni se cizich jazykl jen v mensSi mife na materialnich,
technickych a lingvistickych analyzach, ale ve velké mife na tom, co se d&je uvnitt

loveka a mezi zaky ve skuping.'"

Velkym ptinosem pro uceni se byla prace Carla Rogerse, ktera vedla k vzniku
pristupu zaméteného na zdka. V ohledu na vyuku cizich jazykl je tento pfistup téz
neodd¢litelnou soucasti, pticemz stale je tfeba brat v ivahu dulezité faktory, jimiz jsou

obsahova stranka (co ucit), metodicka (jak ucit) a vliv prostredi (kde uéit).!!

3.3.2 Motivace a cile ve vztahu k uceni se cizim jazykiim

‘

Znamé lidové réeni ne nadarmo tiké ,, Kolik jazykii znas, tolikrat jsi clovekem. *

Ucenim se ciziho ¢i cizich jazykti si ¢lovék rozSifuje horizont svych osobnich

1 spolecenskych hodnot, kultury a tradic. Obohacuje si sviij kazdodenni svét o poznani

" 1LOJOVA, G. Individudlne osobitosti pri uceni sa cudzich jazykov 1. Bratislava: Univerzita
Komenského Bratislava, 2005, s. 9. ISBN 80-223-2069-2.

"TOJOVA, G. Individudlne osobitosti pri uceni sa cudzich jazykov 1. 2005. s. 28.

" LOJOVA, G. Individudlne osobitosti pri uceni sa cudzich jazykov 1. 2005. s. 29.
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nového svéta, vytvoii si kodliSnym kulturdm vztah, ¢imz pomaha k vytvofeni

< - w112
celosvétoveé harmonické spolecnosti.

Komplex motivli ¢innosti Cloveka, které je spojeno piedevSim s potfebami,
z4jmy a postoji ¢loveéka se projevuje soucasné s emocemi, které maji vliv na zahajeni,
prabéh a vysledky uceni se cizich jazykd dospélého. Nejlepsi motivaci je motivace
vlastni. Ta vyplyva z toho, ze dospéli se ucit mohou, ale nemusi. Uceni se cizich jazykt

wewr b4

patii mezi nejobtiZnéjSi a nejproblemati¢téjSi ucebni procesy, a to i pfes to, Ze u
dospélého jedince vétSinou motivace nechybi. Nejcastéjsi motivy dospélych, pro¢ se
ucit cizi jazyky mize byt naptiklad to, zZe vétSina zndmych mluvi cizimi jazyky, cizi
jazyky patii jiz ke vSeobecnému vzdélani, cizi jazyk otevird lidem dvete k SirSimu

okruhu informaci.'"

Pokud bych méla shrnout obecné nejéastéjsi motivy ke studiu cizich jazyku, jednalo

by se o:

- skrze uceni se cizim jazykiim ma CElov€k moZnost naleznout a naplnit svij
potencial (seberealizovat se)

- s tim souvisi také ziskani sebediivéry a jeji nasledny rast

- jedinec, ktery ma jazykové znalosti ma vétsi moznosti uplatnit se v profesni
sféte (s jazykovymi znalostmi muze ¢lovek pracovat ve velmi Sirokém okruhu riznych
oborl a muze dosdhnout vyssiho platového ohodnoceni)

- dnesni lidé velmi radi cestuji, proto pravé znalost cizich jazykh mtize byt jejich
velkou motivaci, jelikoZ s jazykovymi znalostmi je cestovani po celém svété zabavnéjsi
a jednodussi. Pokud jedinec ovlada cizi jazyk, miize se 1épe dorozumét, najit si nové
pratele a znamé ¢i poznat svét z mnoha raznych thla

- pokud cloveék ovlada i jiny jazyk nez matetfsky, muze sledovat filmy, Cist
literaturu ¢i poslouchat hudbu v jiném jazyce. Tim se mu vlastné rozsifuje nejen jeho
celkovy obzor, ale také moznosti ziskédvani informaci

- na to dale navazuje moznost porozumeét ostatnim kulturdm celého svéta i1 bez

moznosti cestovani

Nez se jedinec zacne ucit cizi jazyk, mél by si stanovit cile uéeni se ciziho

jazyka, jelikoz 1 dosazeni tohoto cile mize byt pro jedince Casto motivaci. Takovym

"2 RIES, L. - KOLLAROVA, E. a kol. Svét cizich jazykii dnes. 2004. s. 9.
"SMUZIK, J. Didaktika profesniho vzdélavani dospélych. s. 9.
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cilem muze byt napiiklad ziskdni novych znalosti, védomosti, schopnosti dorozumivani

se s ostatnimi, moznosti pracovniho uplatnéni a mnohé jiné.

Vsechny cile by mély byt dosahovany soucasn¢ na tfech trovnich — pragmatické
(Jazykovy a kulturni obsah), afektivni (postoje jako tolerance, komunikativnost,
pozitivni vztah k u€eni se cizich jazykl a k cizojazy¢né kultufe) a v neposledni fadé

. .y . v ’ . - v v ’ v ;114
v oblasti strategii a taktik uceni v souvislosti s pozadavkem celozivotniho uceni.

Motivace k uceni se cizich jazyki s ohledem na vék

Diivodt, pro¢ se ucit cizi jazyky je nespocet. Tyto motivace se vSak vzhledem

k véku jedinct, kteti se urcity jazyk chtéji ucit, odlisuji.

Dité do 6let — v tomto obdobi se dit¢ a jeho mozek jesté¢ vyviji. Dle Jana Amose
Komenského dité pravé v tomto véku prochazi tzv. ,,matefskou Skolou“. V tomto véku
je jiz znalost mateiského jazyka nutnosti. Znalost dalSich jazyki zvySuje kapacitu
mozku a tim dava ditéti velky naskok do zivota. Je dobrou investici kazdé spolecnosti,

aby se vénovala a investovala do vzdélavani a pripravy budoucich matek.

V puberté — znalost ciziho jazyka jedinci poskytne samostatnost pii pouzivani pocitace,

komunikaci s lidmi a v mnohém jiném.

Dospélost — v tomto obdobi ovliviiuje jazykové vzdélani predev§im otazky finan¢ni a
ekonomické samostatnosti. Diky znalosti cizich jazykl se jedinec mize vyhnout pocitu
samoty a opusténosti. Pomahd mu v hledani seberealizace. Diky cizojazy¢né znalosti

jedinec  lépe  proplouva  mezi  nebezpeCnymi  Useky  svého  Zivota.

SenioFi — pro tuto v€kovou skupinu miize byt znalost ciziho jazyka doplikovym
vydélkem. Pro skupiny seniori je dilezity pravidelny styk s lidmi. V poslednich letech
vyzkumy dokazuji, ze vyuka cizich jazykt ve vys$Sim véku spolehlivé pomaha proti

skleroze i proti nebezpetné Atlzheimerové chorobg.''

"4 VLCKOVA, K. Strategie uceni se cizimu jazyku. s. 13.
5 ANONYMUS. Divody pro¢ se ucit cizi jazyky. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:
http://moje.dama.cz/blog.php?blog=4112.
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3.3.3 Vztah inteligence a uceni se jazykii

Vétsina lidi by na otazku, jestli se inteligentnéjsi lidé uci cizi jazyky rychleji
a lépe odpovédela bez vahani kladné — tedy ano, uci. Ale otdzkou zlstava, zda je tomu

skute¢né tak.

I ptes to, ze Skoly maji velké zkuSenosti s vynikajicimi zaky, ktefi dosahuji
velmi dobrych vysledkt, jak v béZzném ucivu, tak i v oblasti uceni se cizich jazykd, je
velkou otdzkou, zda je to diky vysokému IQ nebo diky jinym osobnostnim vlastnostem,
strategii uCeni ¢i pedagogickému prostfedi. Na druh¢ stran¢ se vSak setkdvame s jinymi
zéaky, kteti sice ucivo zakladni Skoly zvladaji obtizné, avSak plynné¢ mluvi dvéma ci
dokonce tfemi jazyky. I v dospélosti se setkavame s inteligentnimi lidmi, ktefi se cizi
jazyky uci na jedné stran¢ snadno a rychle a na druhé stran¢ také obtizn¢ a s velkym
usilim.

Z toho mnozstvi raznych situaci je viditelné, Ze se jednd o mnohem slozit&jsi
problematiku, nez se mize na prvni pohled zdat. Tato problematika vyplyva ze vztahu

mysleni a fedi, inteligence a jazykovych schopnosti. ''®

Pedagogicko-psychologické  vyzkumy  dokazuji ~ dilezitost  osobnich
1 emociondlnich Ciniteli, které miZzou mit stejnou vahu jako samotné 1Q. I pies to je
vliv 1Q na uceni se samoziejmé nepopiratelny. Je nutné si vSak uvédomit, ze
problematika uceni se cizich jazykli a také samotnd inteligence jsou velice slozité

oblasti a dodnes o nich nevime vse.

Vztahem mezi uceni se cizim jazykim a inteligenci se vénovalo mnoho vyzkumd,
vysledky vSak nejsou jednoznacné. Nekteré tvrdi, ze inteligence a jazykové vlohy jsou
totozné, jiné ze jazykovy talent je soucast IQ, nebo naopak ze 1Q je soucasti jazykového
talentu. Naproti tomu existuji také zcela opacné nazory, které tvrdi, Ze tyto dva
fenomény nemaji nic spole¢ného. V souCasné dobé se vétSina odbornikd shoduje
s nazorem, ze¢ jazykové vlohy a inteligence maji mnoho spole¢ného (ptfedevsSim
vrozeny puvod), ale je mezi nimi jednoznaény rozdil, ktery je nutno dile zkoumat.

Podrobng;jii popis a analyzu jednotlivych ptipadii uvadi naptiklad Skehan (1998).'"

" 1OJOVA, G. Individudine osobitosti pFi uceni sa cudzich jazykov 1. 2005, s. 168.
"TLOJOVA, G. Individudine osobitosti pFi uceni sa cudzich jazykov 1. 2005, s. 169.
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3.3.4 Vyukové metody cizich jazykii

vvvvvv

zejména Ctyf schopnosti. A to rozumét slySenému hovoru, rozumét psanému textu, sam
aktivné hovoftit a sam aktivné psat. Tyto schopnosti jsou velkym piedpokladem pro
dovednost komunikace v cizim jazyce. Pfi vyuce nelze tyto zminéné schopnosti

oddglovat, ale je tieba je procvicovat spole¢ns.'®

Stridani metod ve vyuce

Dnes se studenttim cizich jazykl nabizi Siroka fada vyukovych metod, pomoci
niz si dany cizi jazyk osvojuji a dosahuji novych znalosti a dovednosti. Nékteré tyto
metody jsou si vzajemné velmi podobné, avSak nékteré naopak zcela odlisné. Metoda
vyuky je vzdy velmi dllezita a je dilezité si uvédomit, ze kazdému jedinci vyhovuje
metoda jina. Velmi vyznamnou roli hraje to, jakou si jedinci vyberou metodu a zda jim
tato metoda nejvice vyhovuje. Pokud si jedinec zvoli Spatnou metodu, nejen zZe ho
nemusi uceni se ciziho jazyka bavit, ale mize to mit negativni dopad na jeho celkovy
prabéh a vysledky uceni. Nikdy tedy neni na Skodu vyzkouset si i vice metod a az poté

se rozhodnout.

Metod, které mizeme pii vyuce zafadit je cela fada. Opakovani stale stejné metody je
pro ucastniky nudné a nezazivné. Dokonce to miize jedince i otravovat. V ptipad¢, ze
bychom jednotlivou metodu pouzili dvakrat, mizeme tak oslabit jeji vyznam a
efektivitu. Je pravda, Ze n¢kolikaminutova pfednéaska se v kurzu objevuje Castéji, stejné

wewvr

dvojnasob. Staci obc¢as zaradit drobné zmény, ale Castéji je mnohem snazsi zaradit zcela

C 1 o . s oo 119
novou metodu. V dnes$ni dob€ se ndm jich nabizi opravdu veliké mnoZzstvi.

Metody ve vyuce cizich jazyki

Metody jsou v této praci zatazené z divodu jejich dulezitosti. Pfi vhodné a

zédbavné metodé uceni se cizich jazykd, muze jedinec byt pravé oblibenou metodou

"8 MUZIK, J. Management ve vzdelavani dospélych. Praha: Eurolex Bohemia, 2000. s. 67. ISBN 80-
86432-00-9.
"9 DOSTAL, D. Faktory podmifiujici & podporujici interaktivou pii vzdélavani dosp&lych. Andragogika,
2011, ro¢. XV, ¢. 4,s. 17.
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motivovan. Diky velkému mnozstvi metod si mize kazdy jedinec najit tu svou, ktera

mu nejvice vyhovuje.

Pti bliz§im zkoumani vSech metodickych postupti pouzivanych pii vyuce cizich jazykt
si mtzeme vSimnout dvou zakladnich protichidnych pfistupii. Prvni vnima fe¢ jako
dovednost, kterou si ¢loveék osvojuje intuitivné napodobovanim a upeviiovanim vzora
ze svého okoli. Metoda vychazejici z tohoto pfistupu se nazyva prirozena, protoze
kazdy by se m¢l v tomto piipad¢ ucit jazyk stejné, jako se dité uci sviij matetsky jazyk.
Nejlépe v prostiedi, kde se danym cizim jazykem mluvi, nebo od cizojazycného lektora.
Pti hodinach se mluvi pouze danym cizim jazykem, hovoii se o béznych tématech
kazdodenniho zivota, o kultufe, literatuie a historii naroda, jehoz jazyku se jedinci uci.
Pocatky této metody sahaji do staroveku, kdy se takto ucily déti bohatych fimskych
méstant fectiné pod vedenim feckych uciteld, ale je soucasti 1 mnoha soucasnych

metod.

Odlisnym zpisobem vyuky je tzv. metoda gramaticko-prekladaci, ktera se pouzivala
zejména ve stiedovekych klasternich Skolach pti vyuce latiny. Tato metoda se zakladala
na dokonalé znalosti gramatiky, morfologie, lexika a syntaxe daného jazyka. Zaci se pii
ni ucili zejména z pisemnych materiali. Ve vyuce se pouziva matetsky jazyk. Slovni
zasoba se uc¢i formou izolovanych slov. Gramatika pak pomoci propracovanych
pravidel, kterd jsou demonstrovéna na jednotlivych ptekladovych vétach. U text vSak
neni dilezity obsah. Ten slouZi jako material k podrobnym jazykovym analyzam. Zaci
jiz v zacatcich pracuji s poméerné slozitymi texty. Pouzivaji se cviceni zaloZend na drilu
a pamétovém uceni. Mluvenému projevu se nevénuje velka pozornost a ¢asto neni
kladen dtraz na vyslovnost. V 18. a 19. stoleti tato metoda ovlivnila i vyuku zivych

jazykda.

Na konci 19. stoleti byla reakci na gramaticko-ptekladovou vytvoiend metoda piima.
Na jazyk se zacina pohlizet jako na prostfedek komunikace, proto se klade velky diraz
na mluveny projev a spravnou vyslovnost. Jazyk byl vyucovan pomoci intuitivniho
napodobovani Casto bez podrobnéjsiho vysvétlovani gramatickych pravidel. Pfi vyuce
prezentovano ustné, pomoci obrazki a az pozd¢ji pisemnou formou. V hodinach by se
nikdy nemé¢l pouzivat mateisky jazyk a preklad. Soucéasti vyuky jsou i poznatky o
kultufe, d¢jinach a literatufe.
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O kompromis mezi dvéma predchazejicimi metodami a o spojeni nékterych jejich prvki
usilovala tzv. metoda smiSena neboli zprostifedkovaci. Vychodiskem této metody je
prace s textem, ktery ma zaky zaujmout a jehoz postupnym cCtenim si maji osvojit
zékonitosti ciziho jazyka. Lektor nebo ucitel pouziva béhem hodin intuitivni pfistup a
klade diiraz na spravnou vyslovnost. Kazdy jedinec musi aktivné zvladat dany jazyk.

Preklad v tomto piipad€ funguje jen jako namatkovy kontrolni prostfedek.

Na novych poznatcich z oblasti psychologie, lingvistiky a ostatnich véd zacaly vznikat

mnoh¢ dal$i metody. S vétSinou z nich se mizeme setkat 1 dnes:

Metoda audioorilni (audiolinguilni) a audiovizualni — tyto metody vychazeji
z behavioristické psychologie a navazuji v mnohém na tzv. pfimou metodu. Nové
materidly jsou prezentovany formou dialogu, jenz je postaven dle principt osvojovani si
ciziho jazyka zvykem. Jedinci stidle dokola opakuji celek nékolika vét. Jednotlivé
struktury jazyka se u¢i soubézné a pomoci opakovacich drilovych cviceni. VétSinou se
zde nesetkame s vysvétlovanim gramatiky. Jednotlivé faze uceni jsou: poslech, mluventi,
Cteni a az nakonec psani. Slovni zésoba je omezena a vzdy se demonstruje v kontextu.
Velky diraz se klade na dokonalou vyslovnost. Pouzivani matefského jazyka je
povoleno, ale vétSinou knému nedochazi.Na druhé strané z modernich
psychologickych poznatki Cerpd imetoda kognitivni, v niz se klade daraz na

uvédomélé osvojovani si jazyka.

Pii vyuce ciziho jazyka Casto dochdzi ke konfrontaci sjazykem matetskym. Rhzné
metody se liSi dle toho, jestli se tak déje zdmérné nebo bezdétné, implicitné c¢i
explicitng, ptilezitostn€ nebo soustavné. Pokud uvédoméle a soustavné srovnavame cizi
jazyk sjazykem matefskym, jedna se o tzv. metodu srovnavaci, kterd se zacala

prosazovat v 17. stoleti diky J. A. Komenskému a W. Ratkemu.

O dalsich modernich a novych metodach vyuky cizich jazykl se zacalo uvazovat v 19. a
20. stoleti. Diiraz je nyni kladen na to, aby vyuka vychazela ze skutecného zivého
soucasného mluveného jazyka. VétSina téchto metod vychdzi zmetody piimé:
zprostiredkovaci metoda (analyticko-napodobovaci metoda), kterou prosazoval i Cesky
metodik Jaroslav O. Hruska. Jednd se dal$i kompromisni metodu mezi metodou
gramaticko-piekladaci a pfimou. Cilem je naucit Zaka cizi jazyk v takové podobé, v jaké

se jim hovoii v bézném Zivoté. Zak musi rozumét mluvenému slovu a musi se plynule a
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pfirozené¢ vyjadiovat. UCi se zejména napodobou ucitele, ale i struénym gramatickym

vykladem ¢i obCasnym piekladem.

Cteci metoda byla vyvinuta predev§im pro potieby vyuky angliétiny na dalném
vychod¢é. Vychazi se z predpokladu, Zze ucici se jedinec neni v prostiedi, kde by se s
danym cizim jazykem mohl setkat. Tato metoda rozviji pfevazné systematické vnimani
jazyka. Hlavnim cilem této metody je porozuméni ¢tenému textu. Vyklad gramatiky je
omezen pouze na struktury nezbytné pro porozuméni danému textu. Minimalni

pozornost v této metod¢ je kladena na vyslovnost a konverza¢ni schopnosti.

Nejnovéjsim trendem ve vyuce cizich jazykl je tzv. komunikativni metoda. Tato
metoda vychazi z psychologickych poznatkd, ale také z bézného zivota. Studenti jsou
seznamovani s jazykem tak, Ze jej vnimaji v pfirozeném kontextu, cCasto formou
kratkych dialogti. Ucitel nebo lektor vede jedince k tomu, aby si uvédomovali troven
formalnosti nebo neformalnosti texti, jednotlivé postavy, misto, cas a téma. Soucasti
této metody je i tzv. brainstorming, pii kterém se snadno rozSifuje slovni zdsoba.
Ucitel pouziva pro kontrolu porozuméni otazky tykajici se probiraného tématu. Hlavnim
cilem této metody je komunikativni znalost jazyka a schopnost vyjadiovat se plynule a
pfirozené. Do vyuky je zafazeno také procviCovani gramatiky, psani a ustni
pfevypravovani dialogi. V této metodé¢ je snaha o co nejvétsi vyuziti novych poznatki
v praktickém zivoté a jejich efektivnost, tomu odpovidaji i probirana témata a slovni

z4soba.'?*

U nas v Ceské republice nebylo vzdy mozné vyucovat dle riiznych metod. Bylo
to kvuli politické situaci, kterd u nds vladla. Proto se urcité metody k ndm dostavaji
s ur¢itym, mnohdy az dlouholetym zpozdénim. Za zminku stoji pfedevSim dnes

obliben¢ a velice diskutované alternativni metody.

3.3.5 Alternativni metody uceni se cizich jazykii

Diky alternativnim metoddm uceni se cizich jazykli, se muze stat uceni
zébavnéjSim a efektivnéjSim. Jednd se o netradicni zplsoby, jak zvladnout uceni se

cizich jazyku, kterych je cela fada. Nékteré jsou jiz vyzkouSené a ukazaly se jako

120 ANONYMUS. Prehled a zdkladni rozdéleni metod vyuky cizich jazykii. (cit. 2012-03-26) Dostupné na
WWW:
http://www.eamos.cz/amos/demo/modules/low/kurz_text.php?id_kap=2&kod kurzu=demo_6489.
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ucinné, jiné vznikly teprve neddvno, a tak se teprve zkouSi. AvSak pro vSechny
alternativni metody je spolecné, ze odmitaji nudné biflovani. Velké mnozstvi téchto
metod pracuje s pfirozenymi schopnostmi, které v sobé ma kazdy Clovek. Zakladem
vSech alternativnich metod je predev§im komunikace. Ve vyuCovacich hodinach
ucastnici CeStinu neslysi a tim padem si zvykaji na cizi fe€, ve které se snazi premyslet
a prirozen¢ na ni reagovat. Lektofi téchto kurzl pracuji stzv. ,,aha efektem* jehoz
zékladem je, aby ucastnik ptiSel na spravnou odpovéd’ sdm, nebo alespon zdanlivé sam.

K témto metodam patii naptiklad:

Berlitz metoda — tato metoda ma jiz vice nez staletou tradici. Vyuzivd ranych
zkuSenosti z détstvi, kdy jsme se ucili své matefStiné. Zacina se nejjednodussimi
frazemi, které ucastnik sam vytusi. Je dilezité naucit Gcastniky premyslet v novém
jazyce, nesnazit se vSe prekladat z matefStiny. Tento studijni program neobsahuje
formalni vyuku gramatiky, ale jedinci si gramaticky systém osvojuji pfimo v praxi

pomoci konverzace.

Dalsi metodou je Callanova metoda — tato metoda také napodobuje zptsob, jakym se
mluvit a opakovat a nakonec cist a psat*. Je zde kladen diraz na rozvijeni rychlych
a pohotovych reakci pii pouzivani fe€i. Cilem je plynulé mluveni bez pfemysleni.
Hlavnim pomocnikem je lektor, ktery pomaha danou vétu utvofit, tak aby byla
gramaticky spravné. Studenti ji pak opakuji v riznych variacich. Jde tedy o dialog

lektora a studentu.

Nepustilova metoda — ceskd specialita Brnénského inZenyra Vladimira Nepustila.
Zvladnuti gramatického systému jazyka pomoci tabulek je v této metodé¢ prvnim
krokem. Student by m¢l tuto fazi zvladnout v co nejkratSim ¢ase. Tomu pak nésleduje
pievedeni gramatického systému do podvédomi pomoci drilovych cviceni. Tieti fazi je
Cetba. Ta znalosti ma rozvijet a prohlubovat. Vladimir Nepustil uvadi, ze ,,Je fo metoda,
ktera neslibuje zazracné rychlé naucent, nybrz tak rychly vstup do jazyka, zZe dalsi uceni

je zabavou “.

Sugestopedie — v lekcich, kde se u¢i pomoci této metody, se vyuzivd vytvarného
uméni, hudby, ptibéht a dal§ich pomticek. Je totiz dokdzané, Ze ¢im vice smysll ¢lovek

zapoji, tim rychleji vstiebava dané informace.
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Metoda TPR (Total Physical Response) — tato metoda se nechavé inspirovat vyvojem
ditéte. Dit¢ je zvyklé, Ze na n¢j rodiCe a okoli mluvi a o¢ekdvaji reakci. Za spravnou
reakci se pak dostavi pochvala ¢i povzbuzeni. Zde se pracuje s mimikou, gestikulaci,
pohybovou aktivitou 1 nazornymi piiklady. Je to obzvlast¢ vhodnd metoda

pro zacateniky."'

3.3.6 Jazykovd politika Ceské republiky

Od pocatku 21. stoleti prochdzi jazykova vyuka vyraznymi zménami.
Naevropské tGrovni se setkdvdme sjiz skoro béznym pozadavkem tzv.
mnohojazyc¢nosti, ktera se odrazi naptiklad ve vyzvé, aby kazdy obCan Evropy ovladal
vedle svého matetského jazyka jeSté alespon dva dalsi cizi jazyky. Angli¢tina je jiz ve
vétsin€ zemi Evropy povazovana za prvni cizi jazyk a nabyva stile na svém vyznamu.

Jako druhy cizi jazyk se na v&tsing skol v Ceské republice vyuduje jazyk ndmecky.'*

Vlada Ceské republiky v prosinci 2005 schvélila Ndrodni plin vyuky cizich
jazyki na obdobi 2005 — 2008. Prioritou tohoto planu se stala na vSech stupnich
vzdélavani vyuka anglického jazyka jako klicového nastroje globdlni komunikace.
Na zakladé schvaleného Ramcového vzdélavaciho programu zaroven Skoly zacaly
vytvafet svou vlastni koncepci vyuky cizich jazykt. Dle zpravy Ceské $kolni inspekce
se ve Skolnim roce 2007/2008 v 42% zakladnich Skol vyucoval pouze jeden cizi jazyk,

dalsi vyuka cizich jazykt byla v ramei volitelné vyuky &i zajmovych krouzcich.'?
O Narodnim planu vyuky cizich jazyki je blize pojednavéno v kapitole 2. 9.

Z vyse uvedenych informaci vyplyva, jak jsem jiz na uvodu prace zminovala,
ze situace kolem vyuky cizich jazyk se v poslednich letech rapidn€é zmeénila a tim
padem se zm¢éhnila situace i pro jedince, kterych se vyuka cizich jazyki v dneSni podobé

nedotkla v dobéch, kdy absolvovali studium.

Zkvalitiiovani studia cizich jazykd patii mezi cile jak Ceské republiky, tak celé
Evropské unie, nebot’ v souc¢asné dobé je stale velice aktualni otdzka globalizace svéta

ve snaze svét (potazmo Evropu) co nejvice otevfit a propojit. Je usilovano o vytvoreni

2l FOLAUFOVA, B. Alternativni metody vyuky jazyki. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:
http://www.nicm.cz//alternativni-metody-vyuky-jazyku.

12 JANIKOVA, V. a kol. Vyuka cizich jazykii. s. 133.

123 JANIKOVA, V. a kol. Vyuka cizich jazykii. s. 136.
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spolecenského prostoru, kde by mohli vsichni lidé v§ech ndrodnosti nejen cestovat, ale

1 kdekoliv bydlet, podnikat, pracovat a v neposledni fad¢ se také ucit a vzd¢lavat.

Proto, aby mohl takovy prostor fungovat, je zakladnim pfedpokladem schopnost jedinct
dorozumét se mezi sebou. Jednou z nejcastéjSich forem pii zkvalithovani uceni i1 vyuky
cizich jazykd, je setkavani studentt, ale také ucitelt cizich jazyki s rodilymi mluvéimi.
Pomoci komunitnich vzdélavacich program, jako je naptiklad program Socrates, se tak
od roku 1995 neustale zvySuje pocet studenti a ucitelii, ktefi vycestuji na staze nebo
kontaktni pobyty v zahrani¢i. Podil ucitel, ale také jedincti, ktefi béhem svého
pocatecniho nebo dalSiho vzdélavani tuto studijni formu vyuzili, je jednim
z méfitelnych ukazatelti sledujicich vyvoj pfipravenosti evropskych obcanti v cizich

jazycich.'*

Znalost jazykové schopnosti a dovednosti je certifikovana na zakladé zkousky,
kterou provadi zpravidla nezéavisly zkuSebni organ. K této zkousce muze jit kdokoli
a potfebné znalosti a dovednosti miize predtim nabyt jakymkoliv zplisobem. Diky témto
zkouskam tak maji vétSiny vzdélavacich instituci a jazykovych Skol ptizptisobenou
vyuku pravé témto ciliim, aby tak mohli studentim jazyka garantovat, ze pokud u nich
absolvuji kurz ¢i vyuku, budou pfipraveni na tyto zkousky. Certifikované zkousky jsou

oc¢ividné nejlepsi zptisob jak objektivné porovnavat jazykové schopnosti lidi.

Dals$im nastrojem k podpote jazykového vzdélavani je evropské jazykové portfolio, o
kterém pojednéva kapitola 3.3.8. To je bohuzel zatim vytvoifeno pouze pro zaky
zéakladnich a stfednich $kol. Objevily se vSak jiz ivahy o tom, Ze by tato metodika

mohla byt rozsifena i do vzd&lavani dospélych.'?

3.3.7 Celozivotni osvojovani cizich jazykii

V Ceské republice se v ramci konceptu celoZzivotniho uéeni se cizim jazyktim
nabizi Siroké moznosti vSem vékovym a profesnim skupinam. V podobé formalniho,
neformalniho ¢i informalniho vzdélavani. Ve vsech krajich se nabizi pestré spektrum
neformalniho, mimoskolniho vzdélavani. Nabidky k neformalnimu vzdélavani nabizeji

zdjemcim jazykové Skoly ¢i agentury. Tyto nabidky mohou byt v podobé

2 VYHNANKOVA, K. Vzdélavani dospélych v Ceské Republice a Evropské unii. s. 69.
12 VYHNANKOVA, K. Vzdélavani dospélych v Ceské Republice a Evropské unii. s. 70.
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dlouhodobych nebo kratkodobych jazykovych kurzli, intenzivni soustfedéni doma
1 v zahranici.

Jazykové kurzy jsou nabizeny v zavislosti na mife zvladnuti ciziho jazyka uchazeci
nebo na jejich individuélnich potiebach. Vedeny mohou byt jak ¢eskymi lektory cizich
jazyku, tak rodilymi mluv¢imi. Dle hodnoceni dospélych je nejvyhodnéjsim modelem

vyuky kombinace, kdy se stiidaji ¢esti lektoti s rodilymi mluv¢imi.

Jedinci, ktefi chtéji byt aktivni v rozvoji svych vlastnich cizojazy¢nych kompetenci,
mohou diky stale modern€j$im technologiim byt v kazdodennim kontaktu se zvolenym
cilovym jazykem, naptiklad prostfednictvim televize ¢i internetu. V problematice uceni
se cizim jazyklim nelze opomenout také ufeni pomoci e-learningovych jazykovych
kurzii, které stoji na pomezi formalni a informélni vyuky. Neformélni moznosti jsou
v soucasné dob¢ velice Siroké a pestré, odliSuji se v zasadé podle véku ucicich a

specifickych cila, které jednotlivei sleduji.'*

3.3.8 Prostredky definujici dosazené znalosti, dovednosti a zkusenosti

Jedinci, ktefi se uci cizi jazyky C¢i se jinak vzdélavaji, mohou své dosavadni
znalosti upfesnit a definovat pomoci dvou dokladi. Tyto doklady upfesiiuji zminénou
uroven znalosti, dovednosti a zkuSenosti, nasledné na to mohou motivovat jedince si

svou uroven zlepSovat. Jedna se o Evropské jazykové portfolio a Europass.

. Evropské jazykové portfolio

Vzniklo v roce 2001 jako vysledek snah Rady Evropy o vytvofeni oficidlniho dokladu,
ktery srozumitelné¢ informuje o dosazenych jazykovych dovednostech a mezinarodnich
zkuSenostech jednotlivého obcana. Jednim z hlavnich cili je podpora mobility jedinct
v ramci Evropy. Ma tii zékladni ¢asti. Prvni je jazykovy zivotopis, druhy je jazykovy
pés a tfeti je sbirka praci a dokumentti. Prostfednictvim spolecného ,,jazyka o jazycich*
je pro obéany Evropské unie snadnéjsi definovat své jazykové znalosti a nasledné na to
se uchazet o praci ¢i studium u nés i v zahrani¢i. DalSim divodem, proC si vést své
jazykové portfolio je aktivni zapojeni jedinci do svych jazykovych dovednosti,
planovéani si svého pokroku, podpora vicejazyCnosti a diraz na celozivotni uceni.

Jedinec ucici se cizi jazyky ve Skole, jazykovém kurzu ¢i jinak se diky Evropskému

126 JANIKOVA, V. a kol. Vyuka cizich jazykii. s. 164.
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jazykovému portfoliu muze zapojit do hodnoceni svych jazykovych dovednosti,
uvédomeéni si své aktualni dosazené jazykové trovné, pomaha k uvédomeéni si svych
vlastnich pokrokl v jazyce a ke stanoveni si cilti, kterych chce v urcitém jazyce
dosahnout. Evropské jazykové portfolio pracuje se Sesti jazykovymi urovnémi, které
vychézi ze Spolecného evropského referencniho rdmce pro jazyky Rady Evropy.
Jeurceno pro zaky, studenty a ostatni zajemce o cizi jazyky, ktefi cht&ji znat
a zaznamenavat si svoji jazykovou uroven, pro pedagogiky, Skolitele a lektory vSech
typa Skol, kteti chtéji zefektivnit vyuku jazyki. Déle je urceno pro Skoly, vzdélavaci
instituce ¢i zaméstnance, ktefi chtéji znat jazykové znalosti a zkuSenosti svych

r ~ T o o W r O 12
budoucich zake, studentd &i pracovniki.'*’

° Europass

Dalsim jednotnym celoevropskym souborem o vzd€lani, osobnich
kompetencich, jazykovych dovednostech, odborné kvalifikaci a pracovnich
zkuSenostech drzitele je Europass, jehoZ struktura je jednotna od roku 2005. Zabyva se
zlepSenim komunikace na evropském trhu prace i vzdélani. Uzivani Europassu je
dobrovolné a jeho pofizeni je bezplatné. Hlavnim cilem je pomoci lidem piekonavat
obtize spojené s mobilitou. Drzitel Europassu miize 1épe prezentovat své dovednosti,
zkuSenosti 1 jiné informace, které budou spravné pochopeny nejen v matetské zemi, ale
také v zahranic¢i. Europass tvofi pét dokumentt, jehoz jednotlivé dokumenty jsou pro

drzitele dobrovolné (nemusi si potfizovat vSechny). Mezi dokumenty Europassu patii:
1) Europass zivotopis — vypliluje si ho kazdy ob¢an sam v libovolném jazyce zemi
Evropské unie. Je to zakladni dokument Europassu.

2) Europass jazykovy pas — dokument poskytujici pfehled o trovni znalosti a

zkuSenosti dosazenym v jednom ¢i vice cizich jazycich.

3) Europass mobilita — zaznamendva evropskou studijni staz, kterou absolvoval
drzitel od zacatku roku 2005. Mize to byt napiiklad studijni pobyt v ramci vyménného

programu, apod.

27 ANONYMUS. O Evropském jazykovém portfoliu. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:
http://metodicky-web-ejp.rvp.cz/.
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4) Europass dodatek k diplomu — jedné se o doklad ptipojeny k vysokoskolskému
diplomu. M4 usnadnit pochopeni obsahu dosazeného vzdélani a vyznamu diplomu

v cizich zemich.

5) Europass dodatek k osvédceni — je doklad ptipojeny k osvédceni o odborném

vzd&lani, ktery ma usnadnit pochopeni vyznamu osvédéeni v cizich zemich.'*®

4 Ceské Budéjovice z pohledu oblasti vyuKy cizich jazyki

Né&co malo k historii mésta Ceské Budgjovice. Mésto bylo zalozeno r. 1265 eskym
krdlem Premyslem Otakarem II. na soutoku fek Vltavy a MalSe. Diky panovnikovée
piizni a vyhodné poloze na dalkovych obchodnich cestich se rychle hospodaisky
vzmahaly. Brzy se staly obchodnim a femeslnym centrem celého kraje. Nejveétsi rozkvet
meésta byl v 16. stoleti, pfedev§im vlivem rozsahlé tézby stiibra v okolnich dolech a
ziskll plynoucich do méstské pokladny z vafeni piva, rybni¢niho hospodafeni ci
obchodu se soli. Jediné, co naruSovalo hospodarsky vyvoj mésta, byly pozary, morové
epidemie, valky a politicka nestabilita. Stavba konéspiezni Zeleznice, ktera byla prvni
na evropském kontinenté, vedouci po trase Ceské Bud&jovice - Linec v 19. stoleti,
podnitila rozvoj obchodu a prumyslu. V této dob¢ vznikaly vyznamné tovarny, z nichz
nekteré dokonce funguji az dodnes, napt. tovarna Hardtmuth ¢i svétové proslulé
pivovary Budvar a Samson. Ceské Budg&jovice béhem svého vyvoje vyrostly ve

skute¢nou hospodatskou i kulturni metropoli jiznich Cech'%.

Po roce 1989 byly zfizeny i nové Skoly, predevS§im na urovni stiedniho a vyssiho
Skolstvi jako napiiklad Biskupské gymnazium, Cesko-anglické gymnazium nebo Ceské
redlné gymndzium. Ptibyly 1 nové soukromé Skoly, v nejvétsi mife v oblasti cestovniho
ruchu. Mé&sto se stalo sidlem JihoCeské univerzity, jejimz zakladem se staly jiz existujici
Pedagogicka a Zemédélska fakulta.

Doslo také k oziveni spolkové Cinnosti, byly obnoveny ¢i nové zalozeny rtizné spolky a

rrrrr

i nadale. V souvislosti se vstupem Ceské republiky do Evropské unie zatalo ve mésté

ZBANONYMUS. Co je Europass? (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW: http://www.europass.cz/co-je-

europass/.
"ANONYMUS. Informacni listy Ceské Budéjovice. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:

http://www.c-budejovice.cz/SiteCollectionDocuments/Infolisty CZE-0024.pdf, s. 4.
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fungovat také Evropské informacni centrum. Je$té predtim byl otevien rakousky
konzulat. Mésto samo také rozvinulo svou spolupréci se zahrani¢im. Jednak se obnovilo
tradicni a dlouholeté¢ partnerstvi s hornorakouskym Lincem a bavorskym Pasovem,
nadale meésto spolupracuje s durynskym Suhlem a béloruskym Homelem (rusky
Gomelem). Nové vztahy vybudovalo s bretaiiskym Lorientem, nizozemskym Almere
a slovenskou Nitrou. Mésto usiluje i 0 navazani uzsich kontaktl se srovnatelné velkymi

mésty v Polsku, Mad’arsku a Italii.

Vyrazné se zvedl cestovni ruch, piedev§im v obdobi po zméné rezimu. S tim souvisel
rozvoj ubytovacich zafizeni a zvySeni poctu restauracnich zafizeni. V Ceskych
Bud¢jovicich predevSim dominuji navstévnici z némecky mluvicich zemi

a Nizozemského kralovstvi.'*°

Z mého vlastniho pohledu ma na vyuku cizich jazyki v Ceskych Budgjovicich a
jeho okoli velky vliv zemépisna poloha. Jedna se totiz o pfihrani¢ni oblast. Mnoho lidi
zijicich v Ceskych Bud&jovicich a okoli dojizdi za praci do sousedniho Rakouska. Zde
tito lidé nachazeji Casto pracovni uplatnéni v mnoha oborech za vyraznéji vyssi finanéni
ohodnoceni, nez by se jim dostalo v misté jejich bydlisté. Avsak k tomu je zapotiebi

pravé znalost cizich jazyki, v tomto piipadé€ jazyka némeckého.

Némecky jazyk ma v této lokalité vyraznéjsi vyznam, nez jaky by mohl mit napiiklad

ve méstech vice vzdalenych.

Jazykové Skoly v Ceskych Bud&jovicich

Adresa: Karla IV. 3, 370 01 Ceské Budg&jovice
Webové stranky: | www.jipka.cz
Jazykova Skola
Jipka Anglictina, némcina, francouzstina, italStina,
Nabidka: SpanélStina,  ruStina  pro  vefejnost, firmy
1 individudlni klientelu.
Adresa: Ceska 20, 370 01 Ceské Budgjovice
Jazykova §kola Lite | Webové stranky: | www.lite.cz
Nabidka: Jazykové kurzy anglictiny pro vetejnost a firmy,

BOANONYMUS.  Historie.  (cit.  2012-03-26)  Dostupné na  WWW:  http://www.c-
budejovice.cz/cz/mesto/o-meste/stranky/historie.aspx.
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individualni ~ vyuka, letni intenzivni kurzy

anglictiny, letni tdbory s anglictinou.

Adresa:

Ceska 241/29, 37001, Ceské Budgjovice

Webové stranky:

www.aslan.cz

Jazykové kurzy semestralni a rocni, intenzivni

Jazykova Skola vikendové a tydenni, letni dochéazkové, Ietni
Aslan intenzivni, jednordzové konverzace a individudlni
Nabidka: . . .
vyuka v angli¢tiné, némcing, francouzsting,
italStin€, Spanélstin€, CeStiné pro cizince, rusting
a Svédstiné.
Adresa: Mlynska 172/2, 37001, Ceské Bud&jovice
Webové stranky: | www.themicroschool.com
Jazykova Skola : _
Nabidka jazykovych kurzti se sklada z anglictiny,
Radost ) ) ) ) ) )
Nabidka: ceStiny, Cinstiny, francouzstiny, italStiny, némciny,
rustiny a Span€lstiny pro vetejnost, firmy i déti.
Adresa: Na Sadech 29, 37001, Ceské Bud¢jovice
Jazykova Skola | Webové stranky: | www.lingocb.cz
Lingo Pravidelné 1 vicedenni kurzy anglictiny, némciny,
Nabidka o '
italStiny a francouzstiny.
Adresa: Prazska tf. 527/125, 370 04 Ceské Budgjovice
Webové stranky: | www.gaudeo.cz
Jazykova Skola : :
Dochazkové kurzy, intenzivni kurzy, firemni kurzy,
Gaudeo . . .
Nabidka: pomaturitni studium, détské kurzy anglictiny,
némciny, francouzstiny a Spanélstiny.
Adresa: Hroznova 28, 370 01 Ceské Budgjovice
Webové stranky: | www.sophia-cb.cz
Nabidka jazykovych kurzii pro vefejnost, firemni
Jazykova Skola kurzy, kurzy pro uzaviené skupiny, kurzy pro
Sophia seniory, pobytové kurzy, kurzy pro déti a teenagery,

Nabidka:

skype vyuka angli¢tiny, némciny, ceStiny pro

cizince, Span€lStiny, francouzstiny, italStiny

a rustiny.
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Jazykové

Cambridge

centrum

Adresa:

Knézska 369/18, 370 01 Ceské Budgjovice

Webové stranky:

www.cambridge-centre.cz/ceske-budejovice/

Nabidka:

Firemni a individuélni kurzy, kurzy pro vetejnost,
kurzy soft skills (moderni jazykové kurzy navrzené
pro potieby firemnich zakaznikti). Nabidka jazyk:

angli¢tina, némcina a Spanélstina.

Jazykova

Polyglot

skola

Adresa:

Komenského 50, 37001 Ceské Budgjovice

Webové stranky:

www.polygot.cz

Nabidka:

Nabidka jazykovych kurzii pro vefejnost, firemni
kurzy, e-learning, individualni kurzy, pomaturitni
studium  anglictiny,

némciny, francouzstiny,

Spané¢lstiny a italStiny.

Jazykova

Educo

skola

Adresa:

Stitného 12, Ceské Budgjovice 37001

Webové stranky:

www.educo-cb.cz

Nabidka:

Nabidka jazykovych kurzi pro vefejnost,

individualni kurzy, vikendové intenzivni kurzy,
letni tydenni kurzy, kurzy pro firmy, pomaturitni
studium  angli¢tiny, némciny, francouzstiny,
italStiny, rustiny, SpanélStiny, japonstiny, arabstiny,

fectiny a norstiny.

Jazykova

Skrivanek

skola

Adresa:

Zatkovo nabiezi 7, Ceské Budgjovice 37001

Webové stranky:

www.skrivanek.cz

Nabidka:

Jazykové kurzy pro vefejnost, firemni kurzy,
specializované kurzy, skype jazykové kurzy, kurzy
E-solutions (moderni metoda vyuky cizich jazykt,
zalozenou na online pfistupu k interaktivnim
uc¢ebnim materidlim bez nebo za podpory a vedeni
studia osobnim lektorem), kurzy tea-learning
(online vyukovy systém angli¢tiny), pobytové kurzy
v CR, zahrani¢ni kurzy, flexi kurzy (frekvence
1zacatek vyuky je urCen dle potieb klienth).
Nabidka vyuky anglictiny,

némciny, cestiny,

70




rustiny, italStiny, SpanélStiny, francouzstiny,

polstiny a po dohod¢ zajisténi vyuky i jinych
exotickych jazykt.

Jazykova
Grant
School

skola

Language

Adresa:

Ceska 20, Ceské Budgjovice 37001

Webové stranky:

www.jazykova-skola-ceske-budejovice.eu

Nabidka:

Semestralni jazykové kurzy, kurzy Readers’ Club
(¢teni a mluveni s novymi pfateli, jedinec se dozvi
napiiklad jak nejsnadnéji zvladnout obchodni
korespondenci a dozvi se také perlicky z anglické
literatury), kurzy Soft skills, ¢eStina pro cizince,
individudlni

jazykové kurzy pro déti, vyuka,

jednolet¢  pomaturitni  studium, letni tabor

s anglictinou, firemni vyuka angli¢tiny, némciny,

francouzstiny, Span€lstiny, rustiny a italStiny.

Jazykova

Horizonty

skola

Adresa:

Krajinska 43, Ceské Budg&jovice 37001

Webové stranky:

www.horizonty.cz

Nabidka:

Individuélni nebo firemni vyuka anglictiny,

némciny, Spanélstiny, rustiny a italStiny.

Jazykova
ASSET

skola

Adresa:

Zavadilka 2488, 370 05 Ceské Budgjovice

Webové stranky:

www.nj.cz/asset.html

Nabidka:

E-mailové kurzy némciny nebo kurzy némciny

v zahranici.

Jazykova

AKAI KIKU

skola

Adresa:

Knézskodvorska 2296/8A, Ceské Budgjovice 37001

Webové stranky:

www.akaikiku.cz

Nabidka:

Vetejnostni skupinové kurzy, individualni kurzy,
duélni kurzy (lektor se soucasn¢ vénuje dvéma
studentlim), firemni kurzy angliCtiny, CcinStiny,

italStiny, japonStiny, rustiny a ¢eStina pro cizince.

Zdroj:  vlastni

zpracovani,

2012,

podle:

http://najisto.centrum.cz/vzdelavani-a-

veda/jazykove-skoly-a-kurzy/region/jihocesky/ceske-budejovice/
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4.1 Projekt Tandemové vzdélavani a jeho aplikace v dalSim vzdélavani
v cizich jazycich

V JihoCeském kraji se vbfeznuroku 2011 rozbéhl projekt ,, Tandemové
vzdélavani pro Ceské vzdeélavaci instituce Cilem tohoto projektu je zlepSeni kvality
dalsiho vzdé€lavani v oblasti némeckého jazyka. Téma jazykové vyuky je dulezitou
soucasti systému dalSiho vzdélavani. Podpora kompetenci v oblasti cizich jazyki je pro
dospélé jedince dilezitym prvkem, ktery posiluje konkurenceschopnost a orientaci na
jednotném trhu Evropské unie. Realizace projektu predpokladd zvySeni kvality
pfedevsim v jazykovém a manazerském vzdélavani. Diky spolupraci instituci a lektori

se predpoklada i vznik trvalého partnerstvi, které piekrocuje ramec tohoto projektu. !

Cilovéa skupina projektu jsou vzdélavaci instituce z JihoCeského kraje, lektoti a
manazefi vzdélavacich instituci Jiho¢eského kraje. Vysledkem projektu, ktery by mél
probihat do konce unora roku 2012, bude program pro on-line vzdélavani, Metodické
desatero pro praci lektora a manazera dalSiho vzdélavani a Manual reflektujici

zkuSenosti a shrnujici piilezitosti a vyhody stinovéni a jeho dal§i mozné vyuziti.'*

V soucasné dob¢ jesté nebyly zvetejnény vysledky tohoto projektu.

BIDOBES, M. PALAN, Z. PROCHAZKA, M. SAFRANKOVA, P. Tandemové vzdé&lavani a jeho
aplikace v dal§im vzdé€lavani v cizich jazycich. Andragogika, 2011, ro¢. XV, €. 1, s. 2.

B2HORAKOVA, P. Tandemové vzdélavani pro ceské vzdélavaci instituce. (cit. 2012-03-26) Dostupné na
WWW: http://www.msmt.cz/file/12765.
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PRAKTICKA CAST

1 Téma vyzkumu

Pro praktické podlozeni teoretickych poznatki uvedenych v ptedchozi Césti
prace jsem se rozhodla realizovat vyzkum zamétfeny predevsim na motivaci dospélych
ke studiu cizich jazyka. Jak bylo jiz v praci nastinéno, motivace je hlavnim ,,motorem*
jakéhokoliv lidského snazeni, uceni cizich jazyk( nevyjimaje. Ale at' je motivace
jedince sebevétsi, vzdy bude narazet na urCité problémy, bariéry, které¢ se ho budou
snazit oslabit ¢i zastavit pfi cesté za danymi cili. A pravé tento souboj, ,,Motivace vs.

bariéry pii studiu cizich jazyki, je tématem praktické Casti prace.

2 Teoreticky uvod k vyzkumu

Problematiku zamétenou na vzdélavani dospelych v oblasti cizich jazyktl jsem si
zvolila pro jeji aktualnost, jelikoZ je kladen stale vétsi diraz na znalosti pravé v oblasti
cizich jazyki. Cizi jazyky jsou dnes neodd¢litelnou soucasti bézného zivota. Jak jiz
bylo v prubéhu prace uvedeno, jsou to pravé cizi jazyky, diky nimz je mozné nejen
komunikovat s lidmi z celého svéta, rozvijet svilj osobni potencidl, 1épe se orientovat
v zivoté, pochopit i ostatni kultury, ale také je to prostiedek ke sblizeni vSech narodi

celého svéta.

Dnesni doba jiz klade diraz na vyuku cizich jazykd déti a mladeze, ale diive
tomu tak nebylo. Dnesni generace dospélych jedincl, zejména ve stiedni a pozdni
dospélosti, nebyla k vyuce cizich jazykt (resp. k vyuce dnes nejvice pouzivanych
jazyka jako je angliCtina, némcina ¢i francouzStina) vedena, a proto je vzdélavani

dospélych v oblasti jazyk velice aktudlni.

V této praci jsou za dospélé jedince povazovany osoby, které jiz nejsou studenty
nekteré ze Skol vysSich ¢i vysokych. Jedinci, ktefi jiz vétSinou maji zaméstnani, rodinu

a vyuce cizich jazykl se vénuji ve svém volném case.

Jako misto vyzkumu uvedené problematiky jsem zvolila mésto Ceské
Budg&jovice, nebot’ zde Ziji a rovné¢Z samotnou mé problematika cizich jazykt velmi

zajima, proto bych chtéla zjistit, jaka je zde v této oblasti situace.
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3 Cil vyzkumného Setreni

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je zjiSténi, jakd je nejcastéjSi motivace
dospélych jedinct ke studiu cizich jazyka v Ceskych Budg&jovicich a zaroveii v &em tito
jedinci spatiuji nejveétsi bariéry, které jim studium cizich jazykt znepiijemiuji

¢1 dokonce znemoziuji.

Dil¢imi cili vyzkumu jsou zjisténi, jaké cizi jazyky dospéli preferuji a pro¢ jsou
to pravé tyto jazyky, zda jiz dosahli néjakého certifikdtu a zda jsou spokojeni

s hodinami/lekcemi, které navstévuji.

3 Hypotézy

Hypotéza €. 1: Dostate¢nd motivace ke studiu cizich jazykil vétsSing (tj. vice nez 50%)
z dotazovanych nechybi.

Hypotéza ¢&. 2: Motivace dospélych pii uceni se cizich jazykl je v zavislosti na v€kové
kategorii rizna.

Hypotéza ¢. 3: Nejcastéjsi bariérou pro dospé€lé jedince pii uceni se cizich jazyka je
nedostatek ¢asu.

Hypotéza €. 4: Bariéry pii u€eni cizich jazykl v zdvislosti na fazich dospélosti jsou
rizné.

Hypotéza ¢. 5: a) Motivace se lisi v zavislosti na pohlavi jedinct.

b) Motivace se 1i8i v zavislosti na nejvyssim dosazeném vzd¢lani.

Hypotéza ¢. 6: a) Bariéry se li§i v zavislosti na pohlavi jedinci.

b) Bariéry se lisi v zavislosti na nejvyssim dosazeném vzdélani.

Hypotéza ¢. 7: Obecné nejvice preferované cizi jazyky ve vyuce u dospélych
jedinct jsou v nejvetsi mife anglicky jazyk, druhym nejvice preferovanym jazykem je
némcina a tfetim francouzstina.

Hypotéza €. 8: Podil jedinci, ktefi maji néjaky certifikat z ciziho jazyka, je mensi nez
20%.

Hypotéza & 9: Ucastnici kurzil jsou spise spokojeni s kvalitou vyuky cizich jazykd v
navitévovanych jazykovych institucich v Ceskych Budg&jovicich.

Hypotéza €. 10: Kurzy, které ucastnici navstévuji, shledavaji jako nejvice ptispivajici

slozku ke zlepSeni svych jazykovych schopnosti.
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Ve vyzkumech nikdy nelze jasné ptfedpokladat a pfedem urcovat vysledky,
kterych dosdhneme. Diky teoretickym znalostem si vSak lze o dané problematice

piredem vytvofit své vlastni predstavy o skutecnosti.

Domnivam se, ze budou znacné rozdily mezi Zenami a muZzi, co se motivace
tyce, ale také v porovnani celkového poctu vzdélavajicich se dospélych muzi a Zen
v cizich jazycich. Predpokladam, Ze Zeny budou znatelné¢ pocetnéji navstévovat tyto
vzdélavaci kurzy. V oblasti motivace se domnivam, Ze vétSina muzi bude spatfovat
hlavni motivaci z profesniho ¢i kariérniho hlediska, naopak pro Zeny bude dulezity
osobni rist ¢i oblast komunikace s cizojazy¢né mluvici populaci. Pfedpokladam, ze

-----

vyuziti tohoto jazyka.

5 Metodika vyzkumu

Jednd se o kvantitativni vyzkum a pro ziskéni odpovédi na stanovené cile byla
zvolena dotaznikova metoda. Dotaznik, ktery je soucasti ptilohy ¢. 2, byl sestaven
pomoci uzavienych a otevienych otizek a odpovédi respondenti byly anonymni.
K vyhodnoceni dotaznikl byl pouzit program MS Excel, do kterého byly zaznamenany

prislusné odpovédi a pomoci néhoz byly rovnéz vytvoieny grafické ukazatele.

Pro zjiSténi, zda dotazovani spravné rozumi vSem polozenym otdzkam a instrukcim
tykajicim se vyplnéni dotazniku, byla provedena tzv. pilotdz. Dotazniky byly rozdany
patnécti ndhodn¢ vybranym jedinciim, se kterymi byla nasledné provedena konzultace
dotazniku tykajici se ptipadnych zmén ¢i problémt s vyplnovanim. U nékterych otazek
tak doslo k zuzeni ¢i blizsi specifikaci. V pilotazi nedoslo k zjisténi zadnych velkych

problémd, a tak nebylo nutné délat radikalni zmény v pivodné sestaveném dotazniku.

Samotny vyzkum probihal v obdobi od 1. inora 2012 do 29. tinora 2012
v Ceskych Budgjovicich v Jazykové skole Gaudeo, Jazykové kole Lingo, Jazykové
Skole Jipka, Jazykové skole Aslan, Jazykové Skole Polyglot, Jazykové Skole Educo,
Jazykové skole Radost a Jazykové Skole Sophia.

Jednalo se o zdmérny vybér respondentli. Respondenti byli vybrani na zékladé

jejich aktivni ucasti kurzu/it zamétenych na vyuku cizich jazyki. Osloveni byli formou
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elektronického dotazniku e-mailem ¢i piimo v miste, kde navstévuji jazykovy/é kurz/y.
Cilové skupina byla oslovena dobrovoln¢ a ndhodné a to tak, aby zahrnovala béznou
populaci nezavislou na veéku, pohlavi ¢i vzd€lani. V prostorach jazykovych skol byly
umistény dotazniky s p¥islu§nymi informacemi. Uastnici jazykovych kurzii dotazniky
poté dobrovolné vyplnovali a vhazovali je do pfipraveného boxu, odkud jsem si
vyplnéné dotazniky postupné vyzvedavala. U boxu byl rovnéz ptilozeny arch, kam
jednotlivei mohli napsat sviij mail a dotaznik jim byl poslan elektronickou formou.
Jednotlivci méli tedy moznost vyplnit dotaznik bud'to na vytistény dotaznik ¢i na

pocitaci formou zaslani e-mailem.

6 Charakteristika vyzkumného vzorku
Vyzkumny vzorek se skldda z ucastniki jazykovych kurza. Jedna se o dospélé
jedince, ktefi jiz ukoncili studium (at’ na sekundarnim ¢i terciarnim stupni Skolské
soustavy CR) a studiu cizich jazykd se tak vénuji vramci celoZivotniho udeni ¢&i

z4jmoveého vzdelavani v Ceskych Budéjovicich.

Grafé. 1

Pohlavirespondentu

M Zeny Mmuii

Vyzkumu se zucastnilo 130 respondentli. Z toho 7 dotazniku bylo vyplnéno
chybng, tyto dotazniky byly vyfazeny. Celkem bylo tedy ziskdano 123 dotaznikii. Podil

respondentt dle pohlavi byl v poméru 59% Zen a 41% muzi.
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Graf ¢. 2

Vékové kategorie respondentu

88%

M Zeny
gy 12% 12% B mu?i
0] 0%0% 0%0%

18-22 23-35 36-50 51-65 66-75 76a
let let let let let vice

Ve vyzkumu bylo ¢etné€jsi zastoupeni Zen. Zastoupeni Zen dle vékové kategorie
bylo nasledujici: nejcastéjsi vékovou skupinou byla kategorie ve véku 23 — 35 let a to
72%, dale 12% ve veéku 51 — 65 let a stejného poctu 8% bylo ve vékové kategorii 18 —
22let a 36 — 50let. Veékové kategorie 66 — 75let a kategorie 75 a vice let byla zastoupena

v nulovém procentu.

Zastoupeni muzi dle vékové kategorie bylo nasledujici: 88% ve vékové kategorii 23 —
35let, 12% ve veéku 36 — 50let. Ostatni vékové kategorie 18 — 22let, 51 — 65let, 66 —
75let a vice nez 75let byly zastoupeny v nulovém procentu. Tyto vysledky nalezneme

v nasledujicim grafu.
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Grafé. 3
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Nejvyssi dosazené vzdélani
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Dosazené vzdélani respondentti nalezneme v grafu & 3. Zen s dosaZenym
vysokoskolskym vzdélanim bylo ve vyzkumu zastoupeno v 70%, stiedoskolské pak
v 17%, vyuceno 13%. Zéakladniho a vysSiho odborného vzdélani bylo zastoupeno v

zenské Casti s nulovym procentem.

U muzZi bylo nejcastéji dosazené vzdélani vysokoSkolské v poméru 83%,
sttedoskolské 12%, vyssi odborné 5%. Zakladniho vzdélani a vyucného listu bylo

zastoupeno s nulovym procentem.

Graf¢. 4
Nejcastéji studované jazyky
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Vyzkumem se zjistilo, ze 43% respondentii studuje anglicky jazyk, 26%
némecky jazyk, 15% italsky, 9% francouzsky, 6% Spané€lsky, 1% rusky a jiné jazyky

byly zjistény v nulovém %.

Graf é. 5

Studované jazyky v zavislosti na ¢ase

m1-2roky M2-4roky m4-6let Mvicejak6let

jiny I"

rustina

italstina
Spanélstina

francouzstina

néemcina

anglictina

Ze ziskanych odpovédi byly zjiStény studované jazyky vzhledem k ¢asovému

rozmezi, ve kterém respondenti konkrétni jazyky studuyji:

Anglicky jazyk studuje 18% respondentli v asovémrozmezi 1 — 2 roky, 43%
v rozmezi 2 — 4 roky, 25% v rozmezi 4 — 6 let a 14% respondentt studuje anglicky

jazyk déle nez 6 let.

Némecky jazyk studuje 6% respondentli v asovém rozmezi 1 — 2 roky, 12% v rozmezi
2 — 4 roky, 47% v rozmezi 4 — 6 let a 35% respondentl studuje némecky jazyk déle nez

6 let.

U francouzského jazyka studuje 67% respondentt v ¢asovém rozmezi 1 — 2 roky,
33% v rozmezi 2 — 4roky a u nasledujicich let 4 — 6 a déle nez 6 let bylo zjisténo nulové

procento.

79



Spanélsky jazyk studuje 75% respondentii v asovém rozmezi 1 — 2 roky, 25%

v rozmezi 2 — 4roky. V rozmezi 4 — 6let a vice nez 6 let bylo zjisténo nulové procento.

Italsky jazyk studuje 56% respondentii v ¢asovém rozmezi 1 -2 roky, 44% v rozmezi

2 —4 roky. U odpovédi 4 — 6 a vice nez 6 let bylo zjiSténo nulové procento.

Rusky jazyk studuje 100% respondentii v ¢asovém rozmezi 2 — 4 roky. U dalSich let

bylo zjisténo nulové procento.

Jiné jazyky byly ve vSech ¢asovych obdobich zaznamenany v nulovém procentu.

Graf é. 6

B mél/a jsem potfebu se dale

Motivace k aktualné studovanému jazyku L
vzdelavat

o o
25% 23% m byl/a jsem nucen/a zaéit

21% studovat tento jazyk kvGlimé
19% profesi

7%

20%

m pridal/ajsem se

k pfateltim, ktefi ho zacali
15% studovat
11%

99, m mél/ajsem pocit, Ze by mi

10% mohlaznalost tohoto jazyka
dopomocik lepsimu
pracovnimu uplatnéni
5% m chtél/a jsem se dorozumét
s prateli (cizinci) v zahranici

0%

Diivody, které¢ vedly respondenty k momentalné studujicimu/studujicich

cizimu/cizich jazyku/jazykl byly nasledujici:

Nejvice procentuelné zastoupena odpovéd byla ,,Mél/a jsem pocit, Ze by mi mohla

znalost ciziho jazyka dopomoci k lepSimu pracovnimu uplatnéni* — 23%.

Jako druhou nejcastéjsi odpovedi byl divod ,,Byl/a jsem nucen/a zadit studovat kvili

mé profesi® - 21%.

80



Dalsi potadi bylo ,,Potieba se dale vzdélavat* — 19%

»Chtél/a jsem se dorozumét s prateli (cizinci) v zahrani¢i* — 17%.
»PFidal/a jsem se k prateliim, ktefi ho zacali studovat* — 11% .
»Nékdo z rodinnych prislusniki je cizinec* — 1%.

Jiné diavody — 0%.

Grafé. 7

Dalsi ovladané cizi jazyky s ohledem
na jejich uroven znalosti

W aktivniznalost M pasivniznalost

rustina iy B5%
italétina [k N0%
Spanélstina 0% 100%
francouzstina 3% 66%
némcina % %
angliétina 4% 6%

Dalsi cizi jazyky, které respondenti ovladaji (mimo momentalné studovany cizi

jazyk) s ohledem na znalostni Grovei je popsana v nasledujicim grafu.

v

U aktivni znalosti byl se shodnymi % nejpocetnéjsi jazyk anglicky a francouzsky
34%, némecky jazyk 23%, rusky jazyk 15%. U ostatnich jazykl bylo u aktivni znalosti

zjisténo nulové procento.

Pasivni znalost byla 100% uvedenych odpovédi u jazyka italského a Spanélského,
85% rusky jazyk, 77% némecky jazyk a shodné 66% u jazykl anglického a

francouzského.
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5 Vysledky a vyhodnoceni vyzkumu

Grafé. 8

Motivace ke studiu cizich jazyku

B ano, dostatecna
motivace mi nechybi

W ne, nemam
dostatecnou motivaci

V nasledujicim grafu nalezneme vyhodnoceni hypotézy €. 1., ktera znazoriiuje
podil respondentli s dostatecnou motivaci ke studiu cizich jazykd. Ve vysledku
vyzkumu bylo zjiSténo, ze dostatenou motivaci ma 61% respondenti a 39%

respondentl dostate¢nou motivaci k uceni se cizich jazykt nepocituje.

Hypotéza €. 1: Dostate€na motivace ke studiu cizich jazyki vétSiné (tj. vice nez

50%) z dotazovanych nechybi.

Hypotéza byla zjisténymi odpovédi potvrzena.
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Graf ¢é. 9.

Motivace v zavislosti na vékové kategorii dospélych

B ctizadost — chci pracovat na svém osobnim
76avice ristu
M cizijazyky mne bavi
66- 75 let '
M chcijit tzv. “s dobou”, dnes jiz vsichni uméji
néjaky cizi jazyk
51-65let .J,. Y J 'V .. . .
W cizi jazyk potiebuji pro svou préci
36-50let m budoucilepsi pracovni uplatnéni
23— 35 |et W rad/a cestuji, proto chci umét komunikovats
lidmimluvicimijinym jazykem nez ceskym
B mam zajem o zemi, kulturu, filmy &i literaturu
18- 22 let zemé mluvici jazykem, ktery studuji

B mam pratele, znamé Ci rodinu, ktefi mluvi
0% 20% 40% 60% 80% 100%  timtojazykem

Hypotéza ¢. 2: Motivace dospélych pri udeni se cizich jazykii je v zavislosti na

V grafu nalezneme vyhodnoceni hypotézy €. 2.

vékové kategorii rizna.

Tato hypotéza byla ziskanymi informacemi potvrzena. (mladsi vckova kategorie

respondentl mé odliSnou motivaci pii uceni se cizich jazyl)

Respondenti méli tyto moznosti:

a) ctizddost — chci pracovat na svém osobnim ristu

b) cizi jazyky mne bavi

c) chci jit tzv. “s dobou”, dnes jiz vSichni uméji néjaky cizi jazyk

d) cizi jazyk pottebuji pro svou praci

e) budouci lepsi pracovni uplatnéni

f) rad/a cestuji, proto chci umét komunikovat s lidmi mluvicimi jinym jazykem nez
Ceskym
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g) mam zajem o zemi, kulturu, filmy ¢i literaturu zemé mluvici jazykem, ktery
studuji
h) mam pratele, znamé ¢i rodinu, ktefi mluvi timto jazykem

i) jiné divody

Ve vékové kategorii 18 — 22 let odpovédeli u moznosti C a E shodné 3 respondenti,

ostatni moznosti A, B, D, F, G, H, I nebyly zaznamenany.

Ve vékové kategorii 23 — 35let odpovédelo u moznosti A - 12 respondentt, B — 18
respondentl, C, D a H shodné — 21 respondenti, E — 39 respondenti, F — 69
respondentl, G — 6 respondenti. Moznost I nikdo z respondenti v této vékové kategorii

nezvolil.

Vékova Kkategorie 36 — 50 let u moznosti A, B, I zaznamenala nulovy pocet
respondenttl, C, E a G oznacilo 6 respondentti, D a F zaskrtlo 9 respondenti a moznost

H — 3respondenti.

Respondenti ve véku 51 — 65 moznosti A, B, G a I nezaskrtli, moznosti C, F a H byla

shodné zaskrtnuta 3 respondenty. D a E zaSkrtlo 6 respondentt.

Vyzkumu se nezucastnili Zadni respondenti ve vékovych kategoriich 66 — 75 let, 76 a

vice.
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Graf ¢. 10

Motivace v zavislosti na dosazeném
vzdélani
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rastu
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stiedoikolské m M cizijazyk potrebuji pro svou praci

m budoucilepsi pracovni uplatnéni

vyuceny/d
- M rad/a cestuji, proto chci umét komunikovats
lidmimluvicimijinym jazykem nez ceskym

zakladni

mam zajem o zemi, kulturu, filmy &i literaturu
zemé mluvici jazykem, ktery studuji
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jazykem

Graf reflektoruje motivaci ve vyuce cizich jazyk u dospé€lych s ohledem na

dosazeném vzdélani ndm podava informace k hypotéze €. 5b.

Hypotéza €. Sb. Motivace se lisi v zavislosti na nejvysSim dosaZeném vzdélani.
I tato hypotéza byla po vyhodnoceni dotaznikl potvrzena. (jedinci s dosazenym vysSSim

dosazenym vzdélanim maji jinou motivaci nez jedinci s niz§im vzdélanim)

Respondentiim byly nabidnuty stejné moznosti jako u predchéazejiciho grafu ¢. 9

(A,B,C,D, E, F, G, H, I), podle kterych bylo zjisténo:
Respondenti s dosazenym zakladnim vzdélanim se vyzkumu nezucastnili.

Vyuéeni respondenti zaznamenali odpovédi pouze u moznosti C a D se shodnym

poctem 3 respondentii. U ostatnich moznosti nebyly zaznamenany zadné informace.
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U stiredoskolského vzdélani byly odpovédi u moznosti A, B a I snulovym
zastoupenim, moznost C oznacilo 9 respondentti, D bylo zaznamenano 15 respondent,

E a F oznacilo 12 respondenti. MoZnost G a H byla shodné zaSkrtnuta 3 respondenty.

V oblasti vyssiho odborného vzdélani nebyly zaznamenany odpovédi u moznosti A, D,

E, F, G, H, I. Moznost B a C byla oznacena 3 respondenty.

Nejcéetnéjsi zastoupeni ve vyzkumu obsadili respondenti s vysokoSkolskym vzdélanim.

U nich byla zjisténa motivace ve vyuce cizich jazyki nasledujici:

moznost A zvolilo 12 respondentli, B — 15 respondentt, C — 18 respondentti, D — 21
respondentli, E — 39 respondentii, F — 69 respondenti, G — 9 respondentti, H — 24

respondentli a moznost I neoznacil zadny respondent.

Graf ¢. 11

Motivace v zavislosti na pohlavi

B ctizadost — chci pracovat na svém osobnim
rustu
M cizijazyky mne bavi

N W chcijit tzv. “s dobou”, dnes jiz vsichni uméji
muzi néjaky cizi jazyk
M cizijazyk potrebuji pro svou praci

® budoucilepsi pracovni uplatnéni

zeny W rad/a cestuji, proto chci umét komunikovats

lidmimluvicimijinym jazykem nez ceskym

mam zajem o zemi, kulturu, filmy &i literaturu

zemé mluvici jazykem, ktery studuji

0% 50% 100% mam pfatele, znamé éi rodinu, ktefi mluvi
timto jazykem

Co se informaci o motivaci pii vyuce cizich jazykl srozliSenim na pohlavi

J 24

respondentl tyka, to nam popisuje graf €. 11. Piinasi nam také vyhodnoceni hypotézy ¢.

5a.

Hypotéza €. 5a. Motivace se lisi v zavislosti na pohlavi jedinci.
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Porovnanim odpovédi muzi a Zen byla hypotéza potvrzena pouze ¢astecné.

Zeny spatiuji nejcastéji motivaci stejné jako muZi v moZnostech - rad/a
cestuji, proto chci umét komunikovat s lidmi mluvicimi jinym jazykem nez Ceskym a
budoucim lepsim pracovnim uplatnénim. Nasledné motivace jsou vSak u muzil a Zen

odlisné.

I v této ¢asti méli respondenti stejné moznosti jako u predchozich grafii €. 9 a 10. (A, B,

C,D,E,F,G, H,1I).

U Zen zaznamenana moznost A1 B - 12x, Ca D —24x, E - 33x, F-39x, G — 6x, H —

18x a moznost I zenami nebyla zvolena.

Muzska ¢ast vyzkumu moznost A a I nezaskrtla. Moznosti B a G byly zaskrtnuty 6x, C
aD9x, E - 21x, F—42x, H — 12x.

Graf ¢. 12
Anticipovana motivace
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Nasledujici graf poskytuje informace o moznostech motivace u jedinct, ktefti

dostatecnou motivaci k u€eni se cizim jazykiim nemaji.

V dotazniku méli respondenti moznost odpovédét na otdzku, zda maji
dostateCnou motivaci ke studiu cizich jazyk. Respondenti bez motivace byli dale

dotazani, co by pro mé dostate¢nou motivaci mohlo byt. Vysledky byly nésledujici.
Vidina zvySeni vlastnich schopnosti a dovednosti — zaskrtnuta 13%.

Zabava, napli volného ¢asu — 5%.

LepSi financni ohodnoceni v zaméstnani — 23%.

Lepsi budouci pracovni uplatnéni — 21%.

Uleh¢eni cestovani — 27%.

Moznost porozuméni pivodnim cizojazyénym textim (literatura, film) — 1%.
Moznost dorozuméni se s prateli, zndmymi ¢i rodinou v ciziné — 10%.

Jiny ditvod — nebylo zaznamenano.

Graf ¢. 13
Bariéry pfi studiu cizich jazyk( v zavislosti na pohlavi
B necostatek casu B nedostatek motivace
B minuléneuspéchy piistuciu jazykt M lenost
B studium cizich jazykd mé nebavi H finan¢nindronost jazykovych kurzd
jina prekézka
muzi
zeny

Hypotézu €. 6 a hypotézu ¢. 3 ndm pomuize zhodnotit graf ¢. 13.
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Hypotéza ¢. 6a. Bariéry se lisi v zavislosti na pohlavi jedincu.
Hypotéza byla v tomto pfipad¢ ¢astené potvrzena. (Muzi i Zeny vnimaji nejvétsi jako

nejvetsi bariéru — nedostatek Casu. Dalsi bariéry se vSak v zavislosti na pohlavi 1i8i.)

Hypotéza €. 3: Nejcastéjsi bariérou pro dospélé jedince pri uceni se cizich jazykii je
nedostatek ¢asu.
Vzhledem k porovnani nejcastéji oznacenou bariérou u muzi i Zen pii uceni se cizich

jazyku, se tato hypotéza potvrdila.

U Zen byla nejcastéjsi bariérou v uceni se cizich jazyki nedostatek casu ze 42%.
Nedostatek motivace 4%, minulé neuspéchy pii studiu jazykd 12%, lenost 16%,
studium cizich jazykli mé& nebavi 2%, finan¢ni naro¢nost jazykovych kurzli 24%. Jiné

ptekazky nebyly zaznamenany.

Muzi také shledavali jako nejvétsi bariérou nedostatek ¢asu v celkovém poctu 39%
zaSkrtnutych odpovédi. Nedostatek motivace 5%, minulé netspéchy pfi studiu jazykl
6%, lenost 30%, studium cizich jazykd mé nebavi 3%, finan¢ni narocnost jazykovych

kurzt 17% a jiné prekazky stejné€ jako u Zen nebyly zaznamenany.

Graf ¢. 14
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Bariéry pfi studiu cizich jazyka v zavislosti na vzdélani
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Dalsi rozliSeni bariér vzhledem k dosazenému vzdélani ptinasi graf ¢. 14, ktery

zéroven objasiiuje hypotézu €. 6b.
Hypotéza €. 6b. Bariéry se liSi v zavislosti na nejvys§im dosaZeném vzdélani.

Vyse predpokladand hypotéza byla caste€né potvrzena. (U respondentli s vysSSim
odbornym vzdélanim nebyla zaznamenana odpovéd’ nedostatek Casu, ale u respondentti

ostatnich stupiiti dosazeného vzdélani byl nedostatek casu nejvétsi bariérou.)
Respondenti se zakladnim vzdélanim se ve vyzkumu nevyskytuji.

Respondenti s vyucenim odpovidali takto: nedostatek ¢asu a minulé netdspéchy pri
studiu jazyki 30%, nedostatek motivace 20%, lenost, studium cizich jazykli m¢ nebavi

a jiné piekazky nebyly zaznamenany. Finan¢ni naro¢nost jazykovych kurzt 20%.

Respondenti se stredoSkolskym vzdélanim odpoveédéli u moznosti nedostatek ¢asu
40%, shodn¢ bylo zaSkrtnuto u moznosti nedostatek motivace, studium cizich jazykt
mé nebavi a finanéni ndro¢nost jazykovych kurzi 10%, minulé¢ neuspéchy pii studiu
jazykll 30%. Lenost a jiné piekdzky u sttedoskolsky vzdélanych respondentli nebyla

zaznamenana.

Respondenti s vy$§im odbornym vzdélanim zaznamenali odpovédi pouze u moznosti

lenost 100%. Ostatni moZnosti nebyly zaznamenany.

VysokoSkolsky vzdélani respondenti s naprostou pievahou odpovédéli u moznosti
nedostatku ¢asu 42%, nedostatek motivace 1%, studium cizich jazyki m¢ nebavi 2%,
minulé neuspéchy pii studiu jazykli 6%, lenost 26%, finan¢ni narocnost jazykovych

kurzl 23%. Jiné ptekazky respondenti nezaznamenali.
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Graf ¢. 15

Bariéry pfi studiu cizich jazyka v zavislosti na véku
| nedostatek casu | nedostatek motivace
H minulé nelspéchy pfi studiu jazykt M lenost
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M jind prekazka
v
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Graf nam poskytuje piehled o bariérach pii uceni se cizich jazykl s ohledem na

vek respondentl. Z uvedenych vysledkii nam také ptindsi zhodnoceni hypotézy ¢. 4.

Hypotéza ¢. 4: Bariéry pri uceni cizich jazykia v zavislosti na fazich dospélosti jsou

ruzné.

Porovnanim ziskanych informaci se tato hypotéza ¢aste¢né potvrdila.(Nedostatek casu
spatfuji respondenti ve vSech vékovych kategoriich jako nejvétsi bariéru, ale ostatni

bariéry jsou v zavislosti na véku odlisné.)

Vékova kategorie 18 — 22let méla odpovédi tykajici se bariér pfi uceni se cizich jazykt
nasledujici: nedostatek c¢asu 34%, minulé nelspéchy pii studiu jazyka 33%,
nedostatek motivace 16%, financni narocnost jazykovych kurzii 17%, lenost, studium

cizich jazykti mé nebavi a jiné piekazky nebyly zaznamenany.

Kategorie respondenti ve véku 23 — 35 let zaznamenala nedostatek casu 39%,

nedostatek motivace 3%, minulé neuspéchy pfi studiu jazyki 5%, lenost 26%, studium
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cizich jazykli mé nebavi 2%, finan¢ni narocnost jazykovych kurzii 17%. Jiné piekazky

respondenti neuvedli.

Respondenti ve véku 36 — 50 let uvedli nedostatek ¢asu 75%, financni narocnost
jazykovych kurzi 25%. Nedostatek motivace, minulé netspéchy pii studiu jazykd,

lenost studium cizich jazyki mé nebavi a jiné piekazky nebyly zaznamenany.

Vékova kategorie 51 — 65 let oznacila nedostatek ¢asu 34%, minulé netspéchy pfti
studiu 33%, nedostatek motivace 10%, lenost 12% a studium cizich jazykti mé& nebavi
11%, finan¢ni narocnost jazykovych kurzi a jiné piekazky tato vékova kategorie

respondentli neoznacila.

Ostatni vékové kategorie 66 — 75let a vice nez 76 let se vyzkumu nezucastnilo.

Graf ¢. 16

Obecné preferované cizi jazyky
5% .
|
5%% anglictina
m némcina

M francouzstina
M Spaneélstina
m italstina

W rustina

V grafu ¢. 16 nachazime vyhodnoceni hypotézy ¢. 7 tykajici se obecné
preferovaného ciziho jazyka u dospélych jedincti v Ceskych Budgjovicich. Z vysledkt
bylo zjisténo, ze 54% respondenti preferuje anglicky jazyk, 24% némecky jazyk a
7% italsky jazyk. U ostatnich jazykt (francouzsky, Spanélsky a rusky) bylo zjisténo
shodné 5%.
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Hypotéza €. 7 : Obecné nejvice preferované cizi jazyky ve vyuce u dospélych
jedincii jsou v nejvét§si mire anglicky jazyk, druhym nejvice preferovanym

jazykem je némcina a tietim francouzstina.

Hypotéza byla pouze ¢aste¢né potvrzena, jelikoz z vysledka bylo zjiSténo, ze prvni dva

preferované jazyky s hypotézou souhlasi, avSak tieti nejpreferovanéjsi jazyk neni

francouzstina, ale italStina.

Graf ¢. 17

Dospélijedinci s dosazenym
jazykovym certifikatem/certifikaty.

10%

M ano, z jednoho
M ano, ze dvou
ano, ze tfi

M ne

Zda respondenti dosahli zciziho jazyka ¢i jazykli néjakého certifikdtu
vyhodnotime v nésledujicim grafu a zaroven zjistime, zda byla potvrzena hypotéza €. 8.
Z celkového poctu respondentli dosahlo certifikdtu pouze 10%. Zbyvajicich 90%

zadného certifikatu z ciziho jazyka nedosahlo.

Hypotéza ¢. 8: Podil jedinci, kteFi maji néjaky certifikat z ciziho jazyka, je menSi

nez 20%.

Hypotéza potvrzena. (Certifikatu dosahlo pouze 10% respondentit)
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Graf ¢. 18

Hlavni cil, kvili kterému jste zacali navstévovat jazykovy kurz

0%

H naudit se/zlepdit mluveny
projev

H naucit se/zlepsit ¢teni v cizim
jazyce

m naudit se/zlepéit psani v cizim
jazyce

M jiny cil

Jaky byl hlavni cil, ktery dovedl respondenty, aby zacali cizi jazyk/jazyky
studovat? To nam ukazuje graf ¢. 18. Naudit se/zlepSit mluveny projev byl oznacen
102x, naucit se/zlepsit ¢teni v cizim jazyce 24x, naucit se/zlepSit psani v cizim jazyce

27x a jiny cil nebyl vyplnén.

Graf ¢. 19

Dosahli jste hlavniho cile, ktery byl motivaci aby
jste zacali navstévovat jazykové kurzy?

34%

M ano

M ne

Zda bylo dosazeno tohoto cile, zndzoriiuje nasledujici graf ¢. 19. Z celkového

poctu respondentti 66% odpovédélo kladné a 34% negativné.
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Graf ¢. 20

Pficina, kvli které nebylo dosazeno cile

mnemél/a jsem dostatek ¢asu na

studium
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jazykovych schopnosti
M jind pficina

Graf ¢. 20 prezentuje piiCiny, proC¢ téchto cili nebylo dosazeno. MozZnost
nemél/a jsem dostatek ¢asu na studium 43%, vynechal/a jsem n¢kolik lekei a latku
jsem se nedoucil/a 14%, kurz mne nebavil 33%, pfecenil/a jsem uroven svych

jazykovych schopnosti 10%. Jiné pfi¢iny nebyly zaznamenany.

Graf ¢. 21

Spokojenosts urovni kvality vyuky ciziho jazyka

m jsem zcela spokojeny/a
M spiée spokojeny/a
1 spide nespokojeny/d

m jsem nespokojeny/d

V nasledujicim grafu ¢. 21 je znazornéna spokojenost respondentii s vyukou
v instituci, kterou momentalné navstévuji. Zcela spokojeno je 12% respondentil, spiSe
spokojeno 63%, spiSe nespokojeno 20%, zcela nespokojeno 5%. Diky témto

informacim je mozné vyhodnotit hypotézu €. 9.
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Hypotéza &. 9: Utastnici kurzi jsou spiSe spokojeni s kvalitou vyuky cizich jazyka

v navitévovanych jazykovych institucich v Ceskych Budéjovicich.

Hypotéza byla vzhledem k vysledkim potvrzena. (Nejvétsi % respondentd je spise

spokojeno)

Graf ¢. 22

Co podle Vas nejvice prispiva ke zlepSeni Vasich
jazykovych schopnosti?

B kurzy, které navstévuji
M navstévazemé, kde se danym jazykem
hovofi

H konverzace s rodilym mluvéim

B Cetba v daném jazyce

18%

M poslech hudby v daném jazyce

H zhlédnuti filmu v originalnim znéni

Posledni graf ¢. 22 udava informaci o tom, co spatiuji respondenti za nejvice
prispivajici slozku v ohledu na zlepSeni svych jazykovych schopnosti. Poddva nam takeé

vyhodnoceni hypotézy ¢. 10.

MozZnosti byly zodpovézeny v nasledujicim poctu: kurzy, které navstévuji 6%,
nav§téva zemé, kde se danym jazykem hovori 29%, konverzace s rodilym mluvéim
18%, cetba v daném jazyce 6%, poslech hudby v daném jazyce 10%, zhlédnuti filmu

v origindlnim znéni 15%, uceni se slovic¢ek 16%.

Hypotéza ¢. 10: Kurzy, které ucastnici navstévuji, shledavaji jako nejvice

prispivajici sloZku zlepSeni svych jazykovych schopnosti.

Hypotéza byla vyvracena. (Nejvice pfispivajici slozkou byla uvedena moZznost -

navstéva zemé, kde se danym jazykem hovoti)
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ZAVER
Diplomova prace snazvem ,, Vzdelavani dospélych v oblasti cizich jazykii

v Ceskych Budéjovicich* pojednava o jazykovém vzdélavani dospélych.

Prace je rozdélena do dvou €asti — prvni teoretické a druhé praktické. Teoreticka
¢ast je nasledné déle rozc¢lenéna do Ctyf hlavnich kapitol. Prvni pojednavé o definici
zékladnich pojmi, které s tématem souvisi. Jsou jimi napiiklad andragogika, vzdélani,
dospélost, celozivotni vzd€lavani, celozivotni uceni, jazyk Ci jazykové vzd€lavani.
Druha kapitola s nazvem Vzdelavani dospélych blize specifikuje problematiku smyslu,
cilt, specifik a moznosti vzdélavani dospélych. Dale je zde vénovéana €ast motivaci a
bariéram, které jsou velmi diilezité pro praktickou Cast prace. Kapitola tfeti definuje cizi
jazyk, vztah jazyka a kultury ¢i vztah jazyka a spolecnosti. Je zde nastinéna jazykova
politika Ceské republiky a v neposledni fadé také vyukové metody pii vyuce cizich
jazykd. Ctvrta kapitola podava informace o méstu Ceské Budgjovice a o moznostech

studia cizich jazykl v tomto mést¢.

V praktické &asti této diplomové prace je vyzkum provedeny v Ceskych
Bud¢jovicich. Tento vyzkum mél za hlavni cil zjistit nejCastéj$i motivaci dospélych
k uceni se cizich jazyki. Vzorek vyzkumného Setieni byli dospéli jedinci navstévujici
jazykové kurzy v Ceskych Budgjovicich. Tento vzorek byl kategorizovan dle pohlavi,
veéku, a dosazen¢ho vzdelani. Ve vyzkumu byla pouzita dotaznikova metoda, jelikoz je
touto metodou mozno oslovit velky pocet respondentli najednou a nésledné ziskané

vysledky lze pribézné snadno zaznamenavat pocitacovou technikou.

Cil prace — zmapovani situace v oblasti vzdé&lavani cizich jazykd v Ceskych
Budgjovicich byl naplnén. Pfi jeho zpracovavani se naskytlo mnoho otdzek a navrhi,
jak by bylo mozné na préci navazat ¢i jak by bylo mozné ji rozsitit. Naptiklad by bylo
zajimavé tuto praci obohatit o vyzkum zaméfeny na pouzivané vyukové metody pii
vyuce cizich jazykt v Ceskych Budgjovicich & o vyzkum zaméfeny na samotné lektory.
Co se instituci tykd, pro rozsifeni prace by bylo opét zajimavé vyzkum rozsifit na
veskeré instituce nabizejici vyuku cizich jazykl (napf. statni Skoly, soukromé skoly,

jazykové Skoly s pravem statni zavérecné zkousky a jiné).

V diplomové praci jiz bohuzel nezbylo misto na podrobnéjsi rozepsani stale

aktualnéjsiho tématu vzdélavani dospélych.
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V dnesni dobé plné inovaci a propojené ekonomické i hospodaiské situaci
s ostatnimi zemémi je znalost cizich jazykl velice dilezita. Na schopnost ovladat dva a
vice cizich jazyki je v dnesni dob¢ nahliZzeno s velkym darazem. Skoro by se dalo fici,
ze cizi jazyky jsou pro dnes$ni dobu jiz béznym pozadavkem na jedince vSech vékovych

kategorii.

98



Seznam pouzitych zdroji

Literatura:

BARTAK, J. Profesni vzdélaviani dospélych. Praha: Univerzita Jana Aamose
Komenského Praha, 2007. ISBN 978-80-86723-34-1.

BARTAK, J. Jak vzdélavat dospélé. Praha: Alfa Nakladatelstvi, 2008. ISBN 978-80-
87197-12-7.

BENES, M. Andragogika. Filozofie — véda. Praha: Eurolex Bohemia, 2001. ISBN 80-
86432-03-3.

BENES, M. Uvod do andragogiky. Praha: Karolinum, 1997. ISBN 80-7184-381-4.

Bild kniha. Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské Republice, Praha: Tauris,

2001. ISBN 80-211-0372-8.

BOCKOVA, V. a kol. Aktudini problémy vychovy a vzdélani dospélych II. Olomouc:
Vydavatelstvi univerzity Palackého, 1995. ISBN 80-7067-569-1.

CERMAK, F. Jazyk a jazykovéda. Praha : Prazskd imaginace, 1997. ISBN 80-7110-
183-4.

CERNY, J. Uvod do studia jazyka. Olomouc: Rubico, 1998. ISBN 80-85839-24-5.

EGER, L. Technologie vzdeélavani dospélych. Plzen: ZéapadocCeska univerzita v Plzni,

2005. ISBN 80-7043-398-1.

HAJEK, B. Ndstin metodiky vedeni zdjmové cinnosti. Praha: Univerzita Karlova

v Praze, Pedagogicka fakulta, 2007. ISBN 978-80-7290-265-1.

JANIKOVA, V. a kol. Vyuka cizich jazykii. Praha: Grada Publishing, 2011. ISBN 978-
80-247-3512-2.

KULICH, J. Komparativni studium andragogiky 2, Olomouc: Univerzita Palackého
v Olomouci, 1999. ISBN neuvedeno.

99



KUPKA, J. Jak uspésné studovat cizi jazyky. Praha: Grada Publishing, 2007. ISBN 978-
80-247-2000-5.

LEIRMAN, W. Cty#i kultury ve vzdéldvani. Praha: Karolinum, 1996. ISBN 80-7184-
168-4.

LOJOVA, G. Individudlne osobitosti pri uceni sa cudzich jazykov 1. Bratislava:
Univerzita Komenského Bratislava, 2005. ISBN 80-223-2069-2.

MALACH, J. Kapitoly z andragogiky. Ostrava: Ostravska univerzita v Ostravé. 2002.
ISBN 80-7042-245-9.

MALACH, J. ZAPLETAL, B. Vybrané probléemy andragogiky. Ostrava: Ostravska
univerzita v Ostravé, 2005. ISBN 80-7368-043-2.

MUZIK, J. Androdidaktika. 2. pteprac. vyd. Praha: Aspi Publishing, 2004. ISBN 80-
7357-045-9.

MUZIK, J. Didaktika profesniho vzdélavini dospélych. Plzeii: Fraus, 2005. ISBN
807238-220-9.

MUZIK, J. Management ve vzdélavani dospélych. Praha: Eurolex Bohemia, 2000. ISBN
80-86432-00-9.

MUZIK, J. Soubor zéikladnich pravidel a dovednosti pro lektorskou prdci. Praha:
Institut pro mistni spravu, 2005. ISBN 80-86976-02-5.

NAKONECNY, M. Motivace lidského jedndni. Praha: Academia. 1997. ISBN 80-200-
0592-7.

PALAN, Z. Vykladovy slovnik vzdélavini dospélych. Turnov: Daha, 1997. ISBN 80-
902232-1-4.

PALAN, Z. RYZNAR, L. Vzdéliavani dospélych a Evropa. Hradec Kralové:
Nakladatelstvi Gaudeamus pii Vysoké Skole pedagogické v Hradci Kralové, 2000.
ISBN 80-7041-879-6.

PAVLIK, O. CHALOUPKA, L. KOHOUTEK, K. K politice dalsiho vzdéldvani.
Olomouc: Andragogé. 1999. ISBN. 80-7067-949-2.

100



PROCHAZKA, M. SOMR, M. Kapitoly z didaktiky vzdélavani dospélych. Ceské
Budgjovice: V-Studio, 2008. ISBN 978-80-254-1919-9.

PTACKOVA, L. Uvod do andragogiky. Ceské Budgjovice: Jiholeskd univerzita
v Ceskych Budgjovicich, 2005. ISBN 80-7040-817-0.

RIES, L. — KOLLAROVA, E. a kol. Svét cizich jazykii dnes. Bratislava: Didaktis, 2004.
ISBN 80-89160-11-5.

SALZMANN, Z. Jazyk, kultura a spolecnost. Praha: Ustav pro etnografii a folkloristiku
Akademie véd Ceské republiky. 1996. ISBN 0009-0794.

SHEEHYOVA, G. Priivodce dospélosti. Praha: Portal, 1999. ISBN 80-7178-185-1.

VAGNEROVA, M. Vyvojova psychologie: détstvi, dospélost, stari. Praha: Portal, 2000.
ISBN 80-7178-308-0.

VLCKOVA, K. Strategie uceni cizimu jazyku. Brno: Paido, 2007. ISBN 978-80-7315-
155-3.

VYHNANKOVA, K. Vzdélavani dospélych v Ceské Republice a Evropské unii. Praha:
Univerzita J. A. Komenského, 2007. ISBN 978-80-86723-46-4.

Casopisy:

DOBES, M. PALAN, Z. PROCHAZKA, M. SAFRANKOVA, P. Tandemové
vzdelavani a jeho aplikace v dal§im vzdélavani v cizich jazycich. Andragogika, 2011,

ro¢. XV, ¢. 1,s. 2.

DOSTAL, D. Faktory podminiuyjici ¢i podporujici interaktivou pii vzdélavani dospélych.
Andragogika, 2011, ro¢. XV, C. 4, s. 17.

Elektronické zdroje:

BORSKA, 1. Jazykové vzdélavani v soucasnosti. (cit. 2012-03-27) Dostupné na WWW:
http://www.i-poradce.cz/SubPages/OtvorDokument/Clanok.aspx?idclanok=77349.

101



FOLAUFOVA, B. Alternativni metody vyuky jazykii. (cit. 2012-03-26) Dostupné na

WWW: http://www.nicm.cz//alternativni-metody-vyuky-jazyku.

FONTELLES BORRELL, J. ENESTAM, J. E. Doporuceni Evropského parlamentu a
Rady ze dne 18. prosince 2006 o klicovych schopnostech pro celoZivotni uceni. (cit.
2012-03-26) Dostupné na WWW. http://eur-
lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:1.:2006:394:0010:0018:cs:PDF.

FREIBERGOVA, Z. Stiedisko podpory poradenskych sluzeb. (cit. 2012-03-26)
Dostupné na  WWW:  http://www.respektinstitut.cz/prispevky-konference-dalsi-

vzdelavani-v-praze-situace-vyvoj-a-bariery/.

HORAKOVA, P. Tandemové vzdélavani pro ceské vzdélavaci instituce. (cit. 2012-03-
26) Dostupné na WWW: http://www.msmt.cz/file/12765.

MASEK, F. Moderni lektor — vzdélavani dospélych moderné a efektivné. (cit. 2012-03-
26) Dostupné na WWW: http://www.moderni-lektor.cz/cz/o-projektu/o-projektu-

moderni-lektor/.

MUZIK, J. Didaktické principy, formy a metody vyucovini a uceni dospélych. (cit.
2012-03-26) Dostupné na WWW: www.uklizeno.cz/docmuzik/doc/ukazky/p15.doc.

PALAN, Z. Dospély, dospélost. (cit. 2012-03-26) Dostupné na WWW:

http://www.andromedia.cz/andragogicky-slovnik/dospely-dospelost.

Sbornik praci Filozofické fakulty Brnénské univerzity [ online ]. 2006[cit. 2012-03-26 ].
ISBN 80-210-4143-9. Dostupné na WWW:
http://www.phil.muni.cz/wupv/home/Documents/sbornik-ul 1-mpsv-

projekt/09Cihacek%20U11.pdf.

SCHAUEROVA, P. Idedlni versus Spatny vzdélavatel (trenér). (cit. 2012-03-26)

Dostupné na WWW: http://www.diversity-management.cz/print.php?id=155.

SLADKOVA, Z. Vzdélavani dospélych: zdkladni principy. (cit. 2012-03-26) Dostupné

na WWW: www.ivig.cz/prezentace/sladkova.ppt.

WURMOVA, N. Specidl o oborech: Lektorstvi cizich jazyki. (cit. 2012-03-26)

Dostupné na WWW: http://www.vysokeskoly.cz/clanek/lektorstvi-cizich-jazyku.

102



Seznam piiloh
1. Mapa jazyktl - Evropa
2. Dotaznik

Prilohy

Piiloha €. 1 Mapa jazyki - Evropa

Zdroj: Dostupné na WWW: http://www.infoa.cz/mapa-jazyku/

2Angli¢tina, 3 Francouzstina, 4 Némcina, 5 spanélétina, 6 Italstina, 7 Rustina, 8 Holandstina,
9 Portugal$tina, 10 Svédstina, 11 Norstina, 12 Danstina, 13 Finstina, 14 Madarstina, 15 Reétina,
16 Turedtina, 21 Velstina, 22 Maltstina, 23 Cestina, 24 Slovenstina, 25 Chorvatitina, 26 Srbstina,
27 Bulharstina, 28 PolStina, 29 RumunS$tina, 36 IslandStina, 44 IrStina, 46 Albanstina, 49 Latina,
60 Latina, 61 Slovinstina, 63 Sardin$tina, 64 Katalan$tina, 65 Baskictina, 67 Skotska keltStina, 68 Savo,
69 Samstina, 70 Estonstina, 71 LotyStina, 72 Litevstina, 82 Bretonstina, 83 Ukrajinstina, 85 Manstina,
87 Kornval$tina, 89 gvycar§tina, 90 Rétoromanstina, 91 Korsictina, 93 Jersejstina, 102 Lucemburstina,

103 Alsastina, 108 Makedonstina, 125 Bélorustina, 137 Okcitans$tina
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Priloha ¢é. 2

DOTAZNIK

Dobry den,

jmenuji se Lucie Malkusovd a jsem studentkou 5. ro¢niku magisterského oboru
Pedagogika volného ¢asu na TF JU v Ceskych Bud&jovicich. Chtéla bych Vés poprosit
o vyplnéni dotazniku do své Diplomové prace snazvem ,,Vzdélavani dospélych
v oblasti cizich jazykii v Ceskych Budéjovicich®. Dotaznik se tyka motivace a bariér pii
studiu cizich jazykl. Dotaznik je anonymni a Vase odpovédi budou pouzity vyhradné

pro ucely mé diplomové prace.

Mnohokrat Vam dekuji za ochotu a spolupraci.

Prosim zakrouzkujte vhodnou odpovéd..

1) Pohlavi:

a) zena
b) muz
2) Vék:

a) 18 —22 let
b) 23 =35 let
c) 36 — 50 let
d) 51 —65 let
e) 66 — 75 let

f) vice nez 76 let
3) Vase nejvyssi dosaZené vzdélani je:
a) zékladni

b) vyucen/a
c) sttedoskolské s maturitou
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d) vys$si odborné

e) vysokoskolské

4) Jaky jazyk momentalné studujete? (moZzno i vice odpovédi)
a) anglictina

b) némcina

c) francouzstina

d) Span¢lstina

e) italStina

f) rustina

g) jiny, uvedte: ..................

5) Jak dlouho ho studujete? Pokud jste v predeSlé otazce odpovédél/a vice
jazyki, pripiste je ke zvolené odpovédi.

a) I-2roky ..ccvvennenn.

b) 2—4r0Kky....cceininnn

c) 4—-61let...............
d) vicenez6let..............
6) Proc jste ho/je zacali studovat? Ke zvolené odpovédi dopiste, o ktery jazyk

se jednalo, pokud jste v predchozich otazkach vyznadili vice jazyki.

a) mél/a jsem potiebu se dale vzdélavat ........................

b) byl/a jsem nucen/a zacit studovat tento jazyk kviili mé profesi...............

c) piidal/a jsem se k pratelim, ktefi ho zacali studovat ......................

d) m¢l/a jsem pocit, Ze by mi mohla znalost tohoto jazyka dopomoci k lepSimu

pracovnimu uplatnéni ...................o.oa
e) chtél/a jsem se dorozumét s prateli (cizinci) v zahrani¢i ....................
f) nékdo z rodinnych piislusnikii je cizinec ....................ooeee

g) jiny ditvod (uvedte): ....ooeiiiii e,
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7) Jaké dalsi jazyky ovladate? (MozZno i vice odpovédi. U vybrané odpovédi

vyberte prosim p¥islu$nou iroveii'*® Vagich znalosti.)

a) Anglictina — uroven: O aktivni znalost O pasivni znalost
b) Némcina — uroveri: O aktivni znalost O pasivni znalost
c) Francouzstina — Groven: O aktivni znalost O pasivni znalost
d) Spanélitina — iroveti: O aktivni znalost O pasivni znalost
e) ItalStina — Groven: O aktivni znalost O pasivni znalost
f) Rustina — Groven: O aktivni znalost O pasivni znalost

g) jiny, uved'te:

jazyk ............ —uroven: O aktivni znalost O pasivni znalost

8) Miyslite si, Ze mate dostatecnou motivaci ke studiu cizich jazyki?

a) ano, dostatecna motivace mi nechybi

b) ne, nemam dostate¢nou motivaci

9) Mohl/a byste uvést, co je Vasi nejvétsi motivaci?(mozno i vice odpovédi):
j) ctizadost — chci pracovat na svém osobnim ristu

k) cizi jazyky mne bavi

1) chci jit tzv. “s dobou”, dnes jiz vSichni uméji néjaky cizi jazyk

m) cizi jazyk potiebuji pro svou praci

n) budouci lepsi pracovni uplatnéni

0) rad/a cestuji, proto chci umét komunikovat s lidmi mluvicimi jinym jazykem nez
Ceskym

p) mam zajem o zemi, kulturu, filmy ¢i literaturu zemé mluvici jazykem, ktery
studuji

q) mam pratele, zndmé ¢i rodinu, kteti mluvi timto jazykem

r) jiné dvody (prosim dopliite): ........ccvviriviiiii i

10) V pripadé, Ze dostatecnou motivaci nemate, co by pro Vis mohlo byt

motivaci? Vyberte (moZno i vice odpovédi):

3 aktivni znalost = aktivné mluvim timto jazykem, jsem schopny/a psat timto

jazykem, mam Sirokou slovni zasobu
pasivni znalost = rozumim ¢tenému ¢i mluvenému slovu, ale sdm nejsem schopny/a se
aktivné dorozumét ani psat timto jazykem, ma slovni zasoba je omezena
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a) vidina zvySeni vlastnich schopnosti a dovednosti

b) zabava, népli volného Casu

c) lepsi finan¢ni ohodnoceni v zaméstnani

d) lepsi budouci pracovni uplatnéni

e) ulehceni cestovani

f) moznost porozuméni ptivodnim cizojazy¢nym textim (literatura, film)
g) moznost dorozumeéni se s prateli, zndmymi ¢i rodinou v ciziné

h) jiné divody (prosim dopliite): ......c.ovieiiii i

11)  Mohl/a byste uvést, jaké jsou pro Vas osobné nejvétsi prekazky ve studiu

ciziho jazyka? Vyberte (moZno i vice odpovédi):

a) nedostatek Casu

b) nedostatek motivace

c) minulé neuspéchy pii studiu jazyka

d) lenost

e) studium cizich jazykt m¢ nebavi

f) finan¢ni narocnost jazykovych kurza

g) jind piekédzka, uvedte: ...,

12)  Studium jakého jazyka obecné nejvice preferujete?

a) anglictina

b) némcina

c) francouzstina

d) Spanélstina

e) italStina

f) rustina

g) Jiny: ..o

13)  Dosahli jste z néjakého ciziho jazyka jiZ certifikatu?

a) ano, z jednoho

b) ano, ze dvou

c) ano, vice nez ze dvou
d) ne
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14)

15)

b)

16)

17)

Jaky byl Vas hlavni cil, kvili kterému jste zacali nav§tévovat tyto kurzy?
naucit se/zlepsit mluveny projev

naucit se/zlepsit Cteni v cizim jazyce

naucit se/zlepsit psani v cizim jazyce

jiny cil (uved’te): ...ovveveiiii

Dosahli jste tohoto cile?
ano

ne

Pokud ne, co bylo nejvétsi pri¢inou?(mozno i vice odpovédi)
nemél/a jsem dostatek ¢asu na studium

vynechal/a jsem né¢kolik lekci a latku se nedoucil/a

kurz mne nebavil

piecenil/a jsem tGroven svych jazykovych schopnosti

Jina pricina (dopIite): ......ooueveiini i

Jste spokojeni s irovni kvality vyuky ciziho jazyka v jazykové Skole, kde

pravé studujete?

a)
b)
c)
d)

18)

jsem zcela spokojeny/a
spiSe spokojeny/a
spiSe nespokojeny/a

nespokojeny/a

Co podle Vas nejvice prispiva ke zlepSeni VaSich jazykovych schopnosti?

(mozno i vice odpovédi)

a)
b)
©)
d)
e)
f)

kurzy, které navstévuji

navstéva zemée, kde se danym jazykem hovofti
konverzace s rodilym mluvéim

cetba v daném jazyce

poslech hudby v daném jazyce

zhlédnuti filmu v origindlnim znéni
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g) uceni se slovicek

h) JINE (AOPINLE): «.vee e

Deékuji za Vas ¢as a ochotu.
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Abstrakt

MALKUSOVA, L. Vzdélavini dospélych v oblasti cizich jazyki v Ceskych
Budéjovicich. Ceské Budgovice 2012. Diplomova prace. Jihofeska univerzita
v Ceskych Budgjovicich. Teologicka fakulta. Katedra pedagogiky. Vedouci prace PhDr.
Otakar Jira.

KLICOVA SLOVA: dospélost, vzdélavani dospélych, cizi jazyk, jazykové vzdélavani,

motivace ve vzdélavani dospélych, bariéry ve vzdélavani dospélych.

Diplomova prace s nazvem " Vzd&lavani dospélych v oblasti cizich jazykt v Ceskych
Bud¢&jovicich" se zabyva predevsim charakteristikou jazykového vzdélavani dospé€lych,
motivaci a bariérami limitujici toto vzdélavani. V praci jsou rovnéZz popsédna specifika
vzdelavani dospélych, jejich moznosti, smyl a cile s dirazem na jazykové vzdélavani. V
neposledni fadé prace poukazuje na dokumenty tykajici se vzde€lavani dospélych v
oblasti cizich jazykt. Cast prace je vénovana cizimu jazyku, jeho vlivu na kulturu,
prohlubovéani a zlepSovani mezinarodnich vztahl. V praktické ¢asti je prezentovan
kvantitativni vyzkum, ktery pomoci dotaznikové metody zkoumal nejcastéji studované

jazyky, motivaci a bariéry v jazykovém vzdélavani dospélych.
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Abstract

Adult Education in the Area of Foreign Languages in Ceské Budgjovice. Ceské
Budgjovice 2012. Thesis. University of South Bohemia in Ceské Budg&jovice. Faculty of
Theology. Department of Education. Supervisor PhDr. Otakar Jira.

Key words: adulthood, adult education, foreign language, language education,

motivation in adult education, barriers in adult education

This thesis which is called "Adult Education in the Area of Foreign Languages in Ceské
Bud¢jovice' deals with characteristics of adult education, motivation, and barriers of this
education. The thesis also examines particularities of adult education, their possibilities,
purpose and aims with the emphasis on language education. Moreover, the thesis works
with documents relating to adult education in the area of foreign languages. The part of
the thesis deals with a foreign language, its effect on a culture, and intensification and
improvement of international relations. The practical part presents quantitative research
which examined the most learned languages, motivation and barriers of adult language

education via questionnaire.
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