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ANOTACE

Prace informuje o provedeném vyzkumu, zaméfuje se na ¢tenafské chovani déti,
na jejich navyky, druh literatury, o niZ se zajimaji, charakterizuje détského Ctenafe.
Vénuje se také vlivu rodiny a Skoly na rozvoj ¢tenafstvi a ukazuje i vliv médii, jak
pusobi proti.

V druhé &asti se vénuje dramatické vychové jako moZnému prostiedku
k ovlivnéni &tenafského zajmu. Klade diraz zejména na vybaveni ucitele k takovému
zplisobu prace. Konstatuje také smutny stav plsobeni éasti ucitelstva na Zaka jako
mladého ¢&tenafe. Je nabidkou k zintenzivnéni vyuky ke ¢teni a tim obecné 1 k uceni a

budoucimu sebevzdélani.




ANNOTATION

The document informs you about realized research. The document is focused on
children’s reading behavior, on their reading habits, on type of literature, which is
interested in. The document describes children’s reader and influences families and
school on the development of reading skills and show attack of medias on the young
readers.

At the second part, document is focused on the dramatic education as a useful
instrument for increasing of reading appetite. The document is focused on the teacher’s
skills for this way of work.

There is the description of bad work of some part of the theaters. The document
help you educate reading more intensive and generally show you how can be better in

education and in the future in self-education.




UVOD

Svou praci jsem pro piehlednost rozdélila na dvé &asti. Vyplyva to i z mého
pracovniho postupu. Nejprve jsem ziskavala informace a poté se pokusila ve vybranych
hodinach o realizaci mych pfiprav.

V prvé &asti se vénuji hlavnim otazkam spojenym se vznikem, podporou a vyvojem
détského étenafstvi jak v rodinném, tak 3kolnim prostfedi na podkladé vysledki
vyzkumu, ktery prob&hl 6.-20. 4. 2005 na ZS Dukelska v tiidé 6£,f§}'}'iccvni zakladni
Skole pfi Biskupském gymnaziu v tiidé 6.A, 6.B v Ceskych Budgjovicich a na ZS
Hluboka nad Vltavou v tfidé 6.A, 6.B.

Dotaznik obsahuje zékladni charakteristiky détského ¢tenafstvi, jakymi jsou otazky
typu:

* Zda déti ¢tou,

* Jak casto si Zdci vypujcuji knihy v knihovné,
* Jaka je navstévnost knihoven,

* Kolik knih v pruméru Zdci pFectou,

* Zda maji oblibeného autora/knihu,

* Vlastni-li knihovnicku a o jakém poctu knih.

Mrw

ovliviiuji. Par slovy se pozastavuji nad rodinnym a $kolnim prostiedim, nad jeho
podilem na rozvoji ¢tenafskych dovednosti a zajma déti, neopomijim ani nedostatky
v této oblasti. Také se zmifiuji o problematice médii a jejich vztahu k Cetbé.

Prvou &ast shrnuji vysvétlenim problematiky détského CEtendfstvi za pomoci
modelu, v kterém jsou nazna¢eny zakladni vztahy ¢teni, rodiny, $koly a knihoven.

V druhé ¢asti prace se na zdkladé poznatkti z teorie literatury, didaktiky
literatury, psychologie, pedagogiky, osobnich poznatkii a z pedagogické praxe pokusim
o shrnuti moZnosti a zpisobu, jak napomoci Zakim k objevovani svéta literatury.
Uvedené moznosti a zpusoby naznacuji mij osobni pohled, nelze je povaZovat za
vieobecné, tedy moZnou nabidku... Myslim si, Ze hodina literatury zpestiena
dramatickou vychovou béhem 3kolniho roku je pro mladého ¢tendfe mnohem
piinosnéjsi nez pouhé mluvené slovo.

Jiz samotné téma diplomové prace od pocdatku nabizi otazky, na které se

pokusim béhem mé prace nalézt odpovéd'.




* Proc vytvaret ,, cestu k literature?
* Mdame ponechat volbu na samotném ditéti, zda zdjem o literaturu projevi samo?
Nestacilo by pouhé vedeni k literature rodinou a pozdéji pedagogy?
* Je-li tfeba détem pomoci, proc pravé cestou dramatické vychovy?
* Jakym vhodnym zpiisobem vybirat literdrni texty, prostiedky dramatické vychovy, jak
postupovat a prolinaje s ¢etbou, poslechem?

——

* Jaké jsou ucinné podminky dramatické vychovy na cesté k literature?

Pti své praxi jsem vyuZivala realnych zazitka zaka jako impulsi pro pfedloZeni
uréitého textu. Z osobnich poznatki jsem se rozhodla pfi praci s literdrnim textem
vyuZit her a cvifeni, kterd svou motivaci nebo zaméfenim umozfuji uZsi kontakt
stextem. S osvojenim si metod dramatické vychovy jsem zacala Zakim
zprostredkovavat zazitky v situacich uméle navozenych, fiktivnich — a to jako vychozi
bod pro pfijeti textu nebo jeho dokresleni. Postupem ¢asu straveného ve Skole, kdy jsem
zatala vyuzivat metod dramatické vychovy, jsem si uvédomila, Ze tento zplsob price
s literarnim textem zanechava v Zacich uvédomeéle;jsi literarni poznatky.

ZkuSenosti z hodin didaktiky literatury na vysoké Skole zna¢nou mérou ovlivnily
milj zplisob prace s zaky na druhém stupni ZS. Pro tento zpiisob prace nemam prozatim
mnoho zkuSenosti, proto jsem vdéfna za kazdou radu. Prace je zde zaméfena na
skupinu, kdy Zici mezi sebou komunikuji, spolupracuji, poznavaji a vyuZivaji
prostfedkii dramatické vychovy ,na cesté k literatufe”, kterd si myslim, je pro né
pfinosna.

Vyuziti metod dramatické vychovy pfi préci s literaturou je spjaté s osobitou
praci uCitele /pedagogické plsobeni/, ktera je upravovana s pfihlédnutim na vék, zralost,
zkuSenost konkrétni skupiny a cilem hodiny. Mij pohled v této praci neni zaméfen
pouze na jednu cilovou skupinu, jak by se dalo fict podle mista uskute¢iiovani praxe, ale

je zaméfen na cely druhy stuper.




MOTIVACE

Maslowova teorie motivace

Nejznaméjsi popisny model byl navrzen A.H. Maslowem (1908-1970), jednim
z nejvlivnéjsich mysliteld v oblasti lidské motivace. Maslowiiv model ma podobu
hierarchie postupujici od osobnich potfeb na zakladné k rozumovym na vrcholu, jak to

ukazuje obrazek viz nize.

Potieby
sebeuskutecnéni
(sebenaplnéni, uskute¢néni

osobniho potencialu)

Estetické potieby

(soumérnost, iad, krasa)

Kognitivni potieby

(poznani, pochopeni, zkoumani)

Potieby sebeticty

(vykonnost, respekt u druhych, uznani)

Potreby prislusnosti a lasky

(nékam patfit, byt prijiman druhymi, byt socidlné zaclenén)

Potieby bezpeci (byt zajistén, chranén pfed nebezpecim)

Fyziologické potieby (hlad, zizen atd.)

Obriazek: hierarchie potieb podle Maslowa modelu




Z tohoto modelu vyplyva, Ze osobni potfeby, umisténé v hierarchii niZe
(fyziologické potfeby a potieby souvisejici s bezpedim a zajidténosti) jsou nejvetsi
mérou vrozené, zatimco spolecenské, rozumové a daldi vy3si potfeby obsahuji vrozené
initele stale vice propojené snaufenymi odezvami. Maslow piitom nevylucuje
moznost, Ze vrozené Cinitele mohou stile jest¢ mit hlavni Glohu i na kognitivnich
urovnich.

Patfi¢nou pozornost ¢tyfem vy$$im Grovnim hierarchie miZzeme vénovat pouze

tehdy, jsou-li uspokojeny nizsi urovné fyziologickych a socialnich potieb.’

Motivace ¢innosti kolektivu a jednotlivee

Motivace je nejdiileZit&j$im prvkem zvySeni zajmu o ur¢itou ¢innost. Je fada
prostiedkii, kterymi miZeme zamémé pusobit na zvySeni vykond jednotlivce nebo

skupiny a vyprovokovat zajem.

Nejdiive musime pojmenovat zikladni potieby jednotlivee, jejichz
uspokojeni je motorem ¢innosti. Je to potieba:
— poznani (poznavat neznamé véci a jevy)
— ¢innosti (normalni, psychicky zdravy ¢lovék potiebuje neustile néco délat)
— socidlniho styku (¢lovék potiebuje spole¢nost jinych lidi)
— vykonu a socialniho uznani (ziskat co nejvyssi postaveni ve skupin€)

— vytvaret cile (tato potieba dava ¢innosti smysl)

Dale je potieba rozlisit motivaéni silu na vnitini a vnéjsi.
Vnitfni motivaci rozumime motivy spjaté pfimo s né&jakou Cinnosti — zejména
zvidavost, funké&ni libost (radost z ¢innosti, libi se mi to, délam to rad).
Vnéjsi motivace zahrnuje motivy zprostfedkované — odména a trest, pochvala, prestiz,
perspektiva dosaZeni osobnostni hodnoty (kdyz se ti podafi toto, dostanes kolo).
Rozdil mezi vnitini a vn&j$i motivaci je tfeba chapat jako relativni. Pisobi oboji a oboji
mizeme vyuzivat. Zduraziiujeme jedny nebo druhé aspekty motivace podle situace,

véku a vyspélosti déti.

' Fontana, David, Psychologie ve $kolni praxi, Portal, Praha 1997 s. 214-216




Motivace ¢innosti zahrnuje vétsi pocet rozmanitych potfeb a motivii. MiiZeme
tedy pouzivat i vét3i po¢et rozmanitych pobidek, které mohou tuto motivaci ovliviiovat
(rizné moznosti, jak zamérné formovat a vychovavat motivaci). Cinitele pisobici na

motivaci k ¢innosti mizeme utfidit do nékolika skupin.

1. Novost situace, predmétu nebo ¢innosti

Déti kteréhokoli v&éku upouta vie, co je nové. Je to projev zvidavosti, poznavaci
potieby, popfipadé orientaéniho reflexu. Novost je pfizniva situace pro vznik nového
zajmu.

Pfiklad: ¢len kolektivu pfivede na schizku nové dité. Pokud se mu budeme
vénovat, podpofime jeho zvidavost tim, Ze mu pfedvedeme néco z dovednosti déti.
Zapojime ho do price a pochvélime za uspéch. Je velmi pravdépodobné, Ze projevi
zajem o Clenstvi v kolektivu. Pokud si ho ale nikdo nebude vsimat, popfipadé se mu

vysméjeme za neSikovnost, asi o ¢lenstvi stat nebude.

2. Cinnost a uspokojeni z ni

Dité nesmi byt odsouzeno k roli divaka, posluchace, pfisluhovace nebo cvi¢ené
opice.

Dit¢ musi mit moZnost vlastni vyrazné&jsi aktivity. Pasobi pifi tom radost z
&innosti, funkéni libost, potfeba ¢innosti. V tomto smyslu by méla byt (pokud je to
mozné) veskera ucebni ¢innost navazana na hru (probihat formou hry) osahujici hrové
momenty se silnym motivaénim u¢inkem.

Ptiklad: vedouci kolektivu organizuje veskerou ¢innost détem sam. Déti nemayji
Sanci jakkoli zasahovat do programu. Navic vedouci pfedklada détem tukoly zplisobem
musime se naucit* a zastava nazor, Ze hra do vazné prace nepatfi. Jak to, Ze na schiizky

chodi ¢im dal méné déti?

3. Uspéch v &innosti

Clovék ma radost ze samotné &innosti i z jejich vysledkd. Dobry vysledek,
uspéch v Cinnosti je odménou. Je pro dité a jeho okoli dokladem, Ze piekonalo
prekazky, prokazalo své vlastnosti a dovednosti, vili, charakter, fyzickou zdatnost ap.
Tim se uspokojuje potieba dobrého vykonu, vyniknuti, socialniho uzndni. Touha po
»zpusobilosti“ a ziskani dovednosti je jeden z nejmocnéjSich motivacnich ¢initelt.

Uspéch zvysuje sebehodnoceni, sebevédomi a ,,obraz sama sebe®; tim se zpravidla
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zvy$uje citovy stav pfiznivy pro vykon a zaroven stoupa motivace pro tu ¢innost, kterd

vedla k uspéchu.

4. Mira a pomér uspéchu a nedspéchu

Mira uspéchu a neuspéchu zalei v naro¢nosti ukoli. Pfili§ snadny uspéch netési
a piili§ naroény cil znemoZiiuje dosaZeni Gispéchu. Pfiméfenost naro¢nosti se odviji od
schopnosti déti (véku a zkuSenosti, dovednosti). Ukol musi byt tak obtizny, aby déaval
zajimavou nadg&i na uspéch a pfipadny neuspéch neodradil, ale stal se dal$im
motivaénim ¢&initelem. Opakované netspéchy dité frustruji, vedou ke ztraté jistoty,
vaznému narus$eni motivace k ¢innosti a snizi sebehodnoceni.

Ptiklad: kazdé dité¢ v kolektivu musi mit pocit uspésnosti. Pokud se to nékterému
z déti nedafi, musi vedouci pfipravit takovou &ast programu, ve které toto dité ziskd
nad&ji na uspéch. Jakékoli vitézstvi méné uspéSného ditéte vefejné komentovat

(podpofit socialné kladné hodnoceni).

5. Socialni momenty

Socialni momenty se kombinuji se vemi uvedenymi momenty pfi formovani
motivace k ¢innosti. Zejména silné plisobi
a) pozitivni socialni hodnoceni ¢innosti (hasi¢i pomahaji ostatnim lidem)
b) pozitivni socialni hodnoceni uspéchu ditéte
¢) spole¢na ¢innost
d) soutézeni

Dité je pfi formovani svych zdjmi znaéné ovlivnéno tim, co kladné hodnoti a
povaZuje za zajimavé (osoby, hrdiny, &innost). Silné pusobi kladné hodnoceni jeho
¢innosti referen¢éni skupinou (kamaradi, rodi¢e). Daéle pak postoj sdélovacich
prostiedkii, oblastni a mistni tradice. Motivaci k ¢innosti silné formuje i ,,Zivy model®,
piiklad ¢lovéka, ktery je pro dité predstavitel té které ¢innosti, se kterym se identifikuje

(viz postaveni vedouciho).

6. Souvislost nového s predchozimi zkuSenostmi a zijmy

Rika se tomu, Ze dochazi k pfesunu zajmu. Pfechod k nové ¢innosti miiZe zacit
ze shody vnéjsich okolnosti, z povinnosti, z hledani dokonalejsi formy staré ¢innosti, z
hledani ,.né¢eho* nového popiipadé kombinaci uvedenych momenti; dualezita vsak je
piibuznost s pfedchozi &innosti. Proto je duilezité védét o détech, jaké maji zajmy a
podle toho je zaméstnavat a motivovat.
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Piiklad: vime, Ze chlapec stavi modely lodi. MiZeme tedy usoudit, Ze jeho
z4jmem je technika. Pravdépodobné bude dobrym strojnikem. Jiny chlapec rad maluje,
tak ho povéfime vedenim kroniky. Pokud bychom to udélali obracené, budou oba

nespokojeni.

Uvedenych Sest ¢initeli navzajem souvisi a pfi vychové se snaZzime o jejich
kombinaci, abychom dosahli vétsiho a¢inku pii formovani motivace k ¢innosti. Pestoze
jsou uvedeni ¢initelé riznorodi, miZzeme se pokusit najit v nich néco spole¢ného.
Piiklad: Dité, které je &lenem kolektivu mladych hasiéi, se vlastni zkuSenosti
presvédéi o tom, Ze pravé zde se mize uspokojit jeho zvidavost a potieba Cinnosti.
Ze pravé zde dosihne dobrych vysledki, socidlniho uznini, kladného hodnoceni.
Dosahne dobrych vztahi s kamaridy, vyuZije svych dosavadnich znalosti a
dovednosti a tato ¢innost mu pFinese néco pozitivniho pro dalii jeho Zivot.

Zda se vam to idealistické?
To, jestli to tak opravdu bude, zalezi na vas, vaZeny pane uciteli nebo instruktore! Na
tom, jak dovedete déti pro praci nadchnout (motivovat) a jaky si spole¢né pfipravite

program.

Rusivé momenty motivace
Na motivaci k ¢innosti piisobi rusivé nékolik faktori. V prvni fadé jsou to opaky
uvedenych Sesti ¢initeld pisobicich na motivaci ¢innosti. Déle pak tyto:
— nasyceni (nadmérné zabyvani se stale stejnou ¢innosti)
— nerespektovani potfeby odreagovani (trva to pfili§ dlouho a déti se nuti k soustfedéni)
— nedostate¢na organizace prace (napi. pofad se na néco ¢ekd)
— nedostatky v osobnich vztazich (to dité, ta ¢innost mi leze na nervy)

— nedostatky v emo¢ni atmosféfe (zesmésnovani ditéte, napéti v kolektivu ap.)

Zvladat rusivé momenty motivace k ¢innosti je stejné dulezité jako motivace
sama. Dokonce by se nechalo fici, Ze je to mnohem naro¢néjSi. Pro vypozorovani
emo¢niho napéti a viilbec vSech rusivych momentt je zapotiebi davka citu pro tyto

situace a empatie (vciténi se do nélad a potfeb dé’:ti).2

? Cap, Jan, Psychologie vychovy a vyucovéni, Karolinum, Praha 1993 s. 186-191




Motivace tvorivosti

Lze vibec v ¢&lovéku vyvolat pohnutku-motiv, aby se u né¢ho vyprovokovala
aktivita, vedouci k hledani a tvorb& nového, originalniho? Jak toho dosahnout?
Psychologie pfiznava, Ze dosud komplexni teorii motivace nevypracovala a Ze neni ani
jeji uspokojiva jednotna klasifikace. Pfesto bychom se tézko smifili s ndzorem, Ze neni
nic, co by mohlo v ¢lovéku vzbudit touhu hledat a vytvaret pivodni vyrobky nebo
metody. Podle E. L. Hilgarda neni schopnost tvofit omezena na vysoce nadané jedince,

ale je vyraznym pravem kaZzdého ¢lovéka primérného talentu.

Motivace se definuje jako soubor vnitinich faktort, které podnécuji ¢lovéka k
¢innosti a zaméfuji tuto ¢innost k uréitému cili, tedy v naSem pfipadé k vynalézani.
Tento soubor faktord je pro kazdého jiny a béhem Zivota se vyrazné¢ méni: od motivace
studia k motivaci prace. Zakladni pfedpoklad tvofivosti - samostatné mysleni - je viak
stale stejny. Stejny je také vztah mezi velikosti motivace a kvalitou a mnozstvim
vykonané prace. S rostouci motivaci vykon stoupa k ur€itému maximu a pak pfi
piekro¢eni ur¢ité miry motivace opét klesa. Tento proces nemusi byt plynuly a uréité se

nemeéni plynule sila motivace béhem Zivota
Motivace tvorivosti za studii

Jiné prostiedky motivace jsou k plnéni normalnich povinnosti studenta, aby
uspe3né ukoncil studium, a jiné k vyprovokovani samostatného mysleni. V prvnim
ptipadé motivuje studenta o b ava pfed nedokon¢enim vzdélani, v druhém touha
po nadprimé&mém projevu vlastni invence. Ulohou $koly je dat ka?dému mozZnost zvolit

druhou cestu; n¢kdo ji vyuZzije, jiny nikoli.

Rozhodujici pro uspéch je nepochybné osobnost uditele, ale mohou to byt i jiné
vné€jsi podminky, napf. vybaveni Skoly, kvalita kolektivu, doméaci prostedi atd. Velky

vyznam ma i metoda vyucovani, tj. zda vede k "nauceni se" nebo k "samostatné praci".

Motivace — vysvétlit studentiim tuto kategorii, naucit je motivaci pouzivat ve své praci

i v Zivoté




Brainstorming (vyburcovani, boufe mozki)

1. vyzveme Ziky, aby nam odpovédéli na otazku ,,Co si pfedstavuji pod pojmeme

motivace?*
2. zapisujeme na tabuli jednotlivé formulace (jde o kvantitu, ne o kvalitu)

3. roztfidime za vydatné pomoci Zdki nazory podle rtiznych hledisek (stejné

seSkrtame, ponechame dobfe formulované, shreme)
4. pripravime Zaky na porovnani vlastnich nazort s nazory odbornik
Tuto metodu jsme pouzili, abychom studenty koncentrovali a posléze aktivizovali.
Vyklad a schémata
Fenomén motivace
Motivace, situace a chovani
Systémovy piistup k tématu motivace

Energetizace a usmériovani chovani

Dotazniky (kontrola pochopeni tématu)
1. Jak chapu slovo ,,motivovat™?
2. Kdo nebo co mé motivuje a jak?
3.  Umim sam/a sebe motivovat?
4. Pouzivam motivaci k uceni a jak?
5.  Moje napady — jak bych mohl/a vyuzit motivaci k u¢eni?

6. Zavére¢né shrnuti a zopakovani
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DIDAKTIKA - MOTIVACE *?

e b&hem vyuky : na zac¢atku hodiny (pokud se nezkousi)

na zatatku expozice

vzdy, kdyZ je to dlezité (déti zatinaji odvracet pozornost od vyuky)

Motivace vnéjsi

a) pozitivai — u¢ime se pro dobrou znamku, pro radost rodi¢a, ucitele, ...
b) negativni — strach z trestu, Spatné znamky

- strach -> frustrace -> neurotické déti

- bez motivace se déti neuci
- negativni metodu pfevadime v pozitivni (to je dobré)

- uditel hodnoti, motivuje, horsi Zaky se snazime pozitivné prevést
- z toho v3eho plyne => odmény, tresty, znamky = INCENTIVY

Motivace vnitini
e kognitivni potieby

a) reproduktivni — Z4dka uspokojuji poznatky ze skoly (i vné&j$i motivace)
b) produktivni
¢) socialni — prestiz, afilace (pozitivni vztah)
d) vykonové — potieba tspéchu
- vyhnuti se netispéchu
- potieba vyhnout se uspéchu (u zaki z velmi vyvinuté socialni

vrstvy, vyhnuti se kolektivu a za¢lenéni se do normalni vrstvy)

Ssrov. Somrova, Radmila, pozndmky ze seminare Didaktika, 2002 - 2003




MOTIVACE A JEJI OBSAH*

1. Reprodukéni — motivace krasnym slovem (recitace — 2-3 verse) na za¢atku hodiny

- dalezita je kratkost a vystiznost (miZe byt i kratka nahravka)

2. Mezipiedmétova — motivace, kdy si ma zak ptipomenout informace ziskané b&éhem
Skolnich studii a praxe; zaroven jich umét vyuzit i v dal3ich
predmétech
pt. procvicujeme vétné cleny: Zaci maji karti¢ky (kazdy

svou) a postupné se zvedaji, jak se véta utvari =>

spojeno s TV

3. Casovi — motivace vyznamnymi vyro¢imi; Iépe je, kdyz je to spojeno s ro&nim
obdobim (dfive to tak bylo v &itankach, dnes je to podle témat)
- dnes je tfeba zvolit alesponi jednu hodinu vénovanou roénimu obdobi,
pfipomenout klasiku pf. podzim: pe¢eni brambor, pousténi draka, ...

- je tfeba slavit svatky a vést Zaky k tradicim => rozvoj vazeb ve tfidé

4. Faktograficka — znalost biografie autora, zarovern rozbor, obsah a motiv dila (vhodné

pro SS) => znalost kontextu

- pripominka toho, co déti jiZ znaji (Cetba a dila z pfedchozich
ro¢nik)

- 0 autorovi sdélujeme Ziktiim ZS prevazné vieobecné zndmé véci

(stru¢né), pro lepsi srozumitelnost

5. Vychovna — za¢iname rovnou obsahem dila
pt. balada: kazdy z nas zlobil, néco Spatného vykonal, ...
- vychazi ze Zivota a zkuSenosti déti

‘srov. Skalova, Jana, pozndmky ze semindfe Didaktika literatury, 2003 - 2004
Dorovska, Dagmar, Didaktika literarni vychovy I., PF MU, Brno 1990
Plch, Jaromir, O vychové slovesnym uménim, SPN, Praha 1979

JTHOCESKA UNIVERZITA
v CESKYCH BUDEJOVICICH
PEDAGOGICKA FAKULTA
USTREDN{ KNIHOVNA -8-17
Husova 458, 370 05 Ceské Budéjovice




6. Tématicka — nejéastéjsi : ,, Milé déti, dnes budeme Cist Jirdska a jeho Staré povésti

Ceské
= samotné sdéleni tématu hodiny zaujme Zaky
= vhodné je spojit uvedeni do tématu s pfinesenim dobové

véci, kostymu, ... viz vySe

Motivace — emotivni, tajemna ...




I. &ast — vyhodnoceni provedené analyzy o détském ¢tenaistvi

CHARAKTERISTIKA SESTYCH TRID

Analyza détského &tendfstvi byla provedena na Z8 Dukelskd, ZS Hluboké nad
Vlitavou a na Cirkevni zakladni %kole pfi Biskupském gymnaziu v Ceskych
Budgjovicich. Diivodem k uskutetnéni celého projektu byla snaha o zmapovéni
Stenafskych motivaci a navykl mezi Z4ky 3estych tfid, tj. ve véku 12-13 let, které
miZeme povaZovat za novou generaci rozdifujici fady vzd€lanych a celoZivotné se

vzd&lavajicich obyvatel Ceské republiky.

Pfedmétem zajmu vyzkumu byly:

1. &tenafské zajmy a navyky zaka ve véku 12-13let
2. vyznam $koly a rodiny v Zivoté malych Etenait
3. vliv médii na vztah déti ke knize

4. role knihoven v podpofe détského Etenafstvi

Vyzkum je zajimavy svou metodologii, protoZe nahliZi do ¢tenafstvi déti skrze
né samé a nikoli $kolu. Dotazovanymi byli pfimo Z4ci z vybranych Sestych tfid. Sbér
dat byl proveden v obdobi 6.-20.4.2005 formou dotazovaného $etfeni pomoci face-to
-face rozhovoril a vyplnénim pfipravenych dotazniki’. Dotazovani 139 détskych
respondenttl je reprezentativni z hlediska pohlavi a véku ditéte, regionu a velikosti obce,
kde dité bydli a vzdélani rodi¢i.

* viz odd&leni prilohy I




1. CTENARSKE CHOVANI DETI

Z hlediska &tenafského chovéni déti jsem vybrala nékolik zakladnich
charakteristik, které sleduji. Pfedevsim jde o ty, které popisuji chovani déti z hlediska
pouzivani knihy a &etnost kazdodenni etby v Zivoté ditéte. Vyjadfeni vztahu a kontaktu
déti s knihou je zachyceno frekvenci &etby. Frekven¢ni informaci doplituje subjektivni
informace déti ve vztahu ke &teni, obsah &etby i mnoZstvi prectenych knih. Z analyzy
vyplynulo, Ze vétSina téchto charakteristik uréuje, zda o ditéti ve vysledné fazi mizeme
hovofit jako o &tenafi nebo ne-&tenafi. Viechny nasledujici charakteristiky jsou méfeny
podle vypovédi déti:

« frekvence ¢teni knih

» podet knih pieétenych za mésic

« kdy naposledy dit& pfecetlo knihu
* co dité Cte

« zda dit& ¢teni bavi.

1.1 CTENARSKE NAVYKY

7% déti &te knihy i n€kolik hodin denné, pétina (21%) ¢te denné alespon
chvilku. Celkem tedy tfetina dotazovanych déti vezme knihu do ruky kazdy den, aby si
v ni &etlo. Daldich 24% déti ¢te jednou az dvakrat tydné. O &tvrtiné respondentii Ize na
druhou stranu Fici, Ze ne&tou témé&F viibec.’

Z celkového pohledu na danou situaci miZzeme Fici, Ze 52% déti &te pravidelné a
29% d&ti nedte. Ostatni déti miZeme oznalit za pfileZitostné Ctendfe, jejichz
dlouhodobou perspektivou je s vy3si pravdépodobnosti ne¢tenafstvi nez Ctenéfstvi.

DileZité je, aby dité ziskalo zdjem o knihy. Dité se potfebuje dostat ke kniham,
které je zaujmou, které je budou bavit, ma-li si ke éteni vybudovat pozitivni a aktivni
vztah. Dit& by mé&lo pfijit na to, Ze éteni miZe byt zabavné, poutné, pak ma kniha 3anci

¢ Cteni tasopisii je vice nahodilou zéleZitosti ne2 &tenf knih. (Hovotime predeviim o &teni Casopisi,
protoze u déti ve vybraném véku piili¥né &teni novin nelze oéekavat, jak je vidét z jinych vyzkumil.)
Ctvrtina déti &te Sasopisy kaZdy den, tfetina 1-2tydné. Jednou aZ dvakrét za mésic &te Easopisy 18% déti.
Ve ¢&tenf Easopist nejsou mezi chlapci a divkami ptili3 velké rozdily, atkoli lze pozorovat mirnou
tendenci ¢astéjsiho Etenf ¢asopisil u divek.
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ziskat vyznamné misto v mimoskolnim c¢ase ditéte. Takové se stavd pravidelnym
étenafem, ktery je schopen piedist vétsi pocet knih.

Pokud dité vypovid4, Ze ho ¢&teni bavi, pak mame vé&tsi nadé&ji, Ze mu Etenaiska
aktivita, at’ jiZz vykondvana dobrovolné ¢i nedobrovolné, vydrzi do dospélého véku,
protoZe je pevnéji fixovana v jeho kazdodennim Zivoté.

Cesta déti ke ¢teni ovSem nemusi byt jen skrze zabavu. Vede i skrze ,,ueni® a
8kolni povinnosti. Subjektivni pozitivni prozitek vede k tomu, Ze &etba je pevnéji
fixovana. Dité by mélo umét &ist, ale také by ze své Cetby mélo ,,néco™ mit. Cetba a
knizka musi dité ,,pfitahnout a bavit.

Prostfednictvim individualné traveného volného ¢asu s knihou si dité vytvari
sviij vlastni svét, ktery obohacuje o obsahy knih. Pak miZzeme hovofit o motivaci k vétsi
¢tenafské vykonnosti.

Dit&, které kniha bavi a ¢asto se k ni tudiZ vraci, vnimame jako ,,opravdového™
&tenafe. Takovych déti, které &teni bavi a &tou zaroveii denné, bohuzel stile ubyva.

1.2 CO DETI CTOU’

Déti nejvice &tou tasopisy - celkem 80%. Casopisy zde uvadim pouze pro
dokresleni kontextu informace o &teni.® Z hlediska &tendfstvi knih ponechavame &teni
Casopisi stranou.

Nejvétdi zastoupeni ve volném &ase maji ty knihy, které déti étou pro zabavu a
dale knihy, které pat¥i do povinné Skolni &etby. Ctenafské zajmy a navyky se lisi podle
pohlavi — knihy ¢tou vyznamné &astéji divky nez chlapci.

Polovina déti preferuje knihy &eskych autori a polovina knihy autori
zahrani¢nich. Neni tedy pravdou, Ze by pfekladova zahrani¢ni literatura vytlacila ze
¢teni déti literaturu domaci.

Za nejobliben&;j3i titul 1ze povaZovat knihu o Harry Potterovi, jak ukazuje i
knizni trh. V tomto dil¢im ohledu je patrné, Ze eské déti reaguji obdobné jako déti
v jinych zemich. Knihy o Harry Potterovi uvedlo mezi své nejobliben&jsi celkem 38%
déti. 17% déti uvedlo kniZni titul Lassie se vraci, 21% uvedlo knihu Pan Prstenti, Bratfi
Lvi srdce, Mauglie, Sestry na zabiti. Rada dalsich knih se pohybovala na rozhrani 10%
Lovci mamuti, Babicka, Kytice, Bofikovy lapalie, Divka v sedle, ...

7 viz oddéleni ptilohy I (knihy, &asopisy)




Které déti miZeme povaZovat za ¢tendie?

Jsou to predevsim déti, které:

1. ptectou alespoii jednu knihu za mésic,

2. &ou knihy pro zabavu i pro poudeni, ne pouze doporucenou $kolni &etbu,
3. &tou pravidelné nejméné 1 — 2krat tydné,

4. bavi je Cteni.

9

1.3 VYBRANE CHARAKTERISTIKY DETSKYCH CTENARU

Dvéma vyznamnymi faktory, které ovliviiuji ¢tenaiské aktivity déti, jsou rozdily
mezi divkami a chlapci a rozdily spjaté s typem Skoly, kterou dit€¢ navitévuje.
Nadprimérmé vice &tou ve sledovaném vékovém pasmu divky. To lze vysvétlit tim, Ze
maji odlidné socidlni charakteristiky, jinak travi volny &as a vice se vénuji piipravé do
Skoly. Divky v tomto vékovém pasmu Ziji ponékud odlisnym, dalo by se fici
..dospé&lej¥im* Zivotnim stylem, s vy$§im akcentem na vzdélani a vlastni rozvoj. Skola
je také v tomto véku vice bavi. Navitévuji umélecké krouzky, studuji cizi jazyky a je
zde patrné zaméfeni na sebevzdélani. Vyjimkou je prace s poéitatem. Divky jsou vice
brany do rodinné komunikace, k povinnostem v domdcnosti. Z toho plyne, Ze maji
moznost vnimat rozdil mezi povinnosti a volnym ¢asem. Na kniZznim trhu je vétsi
mnozZstvi publikaci s divéi literaturou (napf. knihy od Lanczové, Rudolfa, ...).

Déle je tfeba pfipomenout, Ze bude rozdil’mezi détmi, které navitévuji zakladni
Skolu a témi, které navitévuji gymnazium (touto skupinou se zde nebudeme zabyvat).

1.4 CTENI V MIMOSKOLNIM ZIVOTE DETI

Jiz bylo naznadeno, Ze zpusob, jakym déti travi volny ¢as, vytvafi kontext, ktery
je v nékterych podobach vice a v jinych méné& pfiznivy pro vytvoifeni Ctenafskych
navyki. Ctendfska aktivita déti nestoji z hlediska volnodasovych aktivit izolovang, ale

souvisi s nimi. Déti, které maji strukturovany a aktivné naplnény volny &as, vice &tou.

® Poznatek: Déti, které jsou jiZ mentalng vyspé&lejii &tou vice Easopisy. Naopak déti mladi &tou Eastéji
komiksy.
? Nasledné, prehledné tabulkové zpracovani prevzato z analyzy vysledki sociologického vyzkumu od
Gabala a Vaclavikové-HelSusové, Jak ctou ceské déti?
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Samoziejmé jde o to, zda dité navitévuje krouZzek s uméleckym, jazykovym, ...
nebo s podobnym zamé&fenim nebo krouZek sportovni. Dalim rozhodujicim faktorem je
to, zda dit¢ ma kolem sebe takové kamarady, s kterymi si o pieftené knize mize
pohovofit.

» Dité motivované kamarady, spoluzaky, ktefi ¢tou knihy, mé vét3i Sanci nalézt vztah
ke knize.

« Cteni ma socialné selektivni vliv.

* Pokud jsou pro dité knihy snadno dostupné — ptitomné v domécnosti — dit€ ma vetsi
Sanci zaclenit ¢teni mezi své zajmy.

« Cteni se v mimoskolnim &ase prosazuje v kontextu vzdé&lavacich, kreativnich a
komunikaénich aktivit, a to jak v rodiné, tak ve vrstevnickych skupinach.

* Pokud ma4 dit& hloubgji strukturovany volny &as, naplnény vzdélavacimi, kreativnimi
a cilenymi volno¢asovymi aktivitami, spolupraci pii pé¢i o domacnost a

vzajemnou komunikaci v roding, pak je pravdépodobngjsi, Ze se i éteni knihy

stane jeho oblibenou pravidelnou aktivitou a zdjmem.

« Dité, které rado a Casto &te, umi také v knize vyhledavat informace, které jsou
uzite¢né, vnima knihu jako zdroj informaci.

2. RODINA

Rodina a jeji prostiedi je nejdileZitéjsim ze sledovanych faktori, které ovliviiuji
Stenafské aktivity déti. V roding se vytvafi nejpevnéjsi zdklad ctenafskych ndvyki
ditéte, pokud ma vlastni pfedpoklady a prostiedky, jak dit¢ ke knize pfivést. Skola
v tomto procesu rodinu nemuzZe nahradit, je jen jejim nepatrnym zistupcem. Rozvoj
étenafskych aktivit probiha mnohem dfive, vlastné jiZ v utlém véku, kdy poprvé dité
bere do svych rukou rizna détska leporela a rodi¢ mu &te z knih.




Z hlediska étendiskych aktivit déti jsou dilezité tii zakladni charakteristiky
rodiny:

1. étenafské zazemi v rodiné

2. celkové rodinné klima

3. socialni a ekonomické charakteristiky rodiny

V kterych rodindch ma dité vétSi 3anci na vytvoreni vztahu ke knize a ¢teni?
* Rodiny s ¢tenafskym zazemim — kde rodice &tou, &étou s détmi, komunikuji

s détmi o knihach.

* Rodiny s otevienym piistupem k ditéti jeho zajmim — vénuji se volnému ¢asu
déti, motivuji je k aktivité, k vzajemné spolupraci i zdbavé v ramci rodiny.

« Rodiny s v&tsim vzd&lanostnim kapitalem (SS 43%, VS 18%).

* Rodiny s vy3$§im piijmovym zajisténim.

* Rodiny s vy3$8im pracovné profesnim postavenim rodi¢i.

3.SKOLA

Skola zhodnocuje a dopliiuje to, co rodina vytvofila. Pokud je rodina v oblasti
étenafského zazemi pro dité nedostate¢na, zbyva rozhodujici uloha pfedevim na Skole.
Ve srovnani na &tendfstvi déti s vlivem rodiny se vliv 8koly jevi jako okrajovy. Skola je
jednim z téch aktér, ktery posiluje, zhodnocuje etbu a ovliviluje vztah déti ke
vzdélani. Déti, které ¢tou, maji dobry vztah ke $kole, $kolni vysledky a $kola je bavi.
Maji také dobry vztah k hodindm &eského jazyka a literatury. V téchto hodinach $kola
Ctenafstvi déti stimuluje.
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Analyza sleduje z hlediska vlivu $koly na &teni ditéte tFi zdkladni oblasti:
« prace s knihou ve $kole

« tkolovani ditéte etbou na doma

« ziroCeni samostatné ¢etby déti pfi vyuce

Hlavni zivéry k pusobeni $koly na détské étenafstvi:

» $kola ma k dispozici aktivni prostfedky, kterymi mize zvySovat a zlep3ovat

étenafské navyky déti i prekondvat silné nerovnosti v rodinném ptivodu déti

pokud jde o jejich dopady na ¢tenafstvi;

» ukolovani déti v oblasti etby vede uspésné ke zlepSovani &tenafskych navyki;

« zafixovani a kapitalizace détského &tenéfstvi pro dité i vyuku vyZaduje pisemnou ¢i
ustni reflexi Eetby déti ve Skole ve form& komunikace a dialogu, nikoli zkou3eni;

» v hodinéch literarni vychovy lze snadno vysledovat rozdilnost socidlniho pivodu déti.
Zatimco déti ze ¢tenafsky nadprimémé vybavenych rodin se k Cetb& stavi kladné a
Cetba jim nedini vétSich problémii, naopak na détech ze socidlné slabsich rodin se
podepisuje ¢tenaisky deficit jejich negativnim postojem k samotnému ¢&teni;

* 25% dotazovanych déti je ze strany Skoly v péi o &tendfstvi zanedbavana a Skola
neplni v této oblasti vzdélavani ani jinak béZny standard;

« z vedeni déti k Cetb& ziskava také samotna $kola, protozZe tenafstvi déti vykazuje

rysy kvalitativniho indikatoru vzdélanosti a zajmu o vzdélani na strané déti;

« détské Ctenafe vétsinou bavi Skola, bavi je hodiny &eského jazyka, maji ve Skole dobré
znamky a rovnéz se uéi cizi jazyky mimo Skolu. To vie vytvafi pozitivni vztah ditéte ke
vzdélavani;

* péstovanim &tenafstvi déti a prace s ¢etbou se piimo zvySuji standardy vykonnosti
Skoly i déti; z prace s knihou mohou ziskavat i dalsi pfedméty a oblasti vyuky,

nejen vyuka ¢eského jazyka.
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4. KNIHA V MULTIMEDIALNIM SVETE DETI"

Zivot soutasnych déti je z velké &asti naplnén médii, kterymi ptedchozi
generace nebyly ovlivnény v takové mife. Kniha se tak ocita v konkurenénim prostfedi,
v kterém méfi své sily. Déti dnes vnimaji televizi, po¢itat, mobilni telefon jako
pfirozenou souéast svého kaZdodenniho Zivota. Rychleji se uéi ovladat nabidnuté
technické vymozZenosti a jsou mnohdy lep3i v jejich uZivani neZ generace jejich rodicu.
Mnohdy se s touto souvislosti objevuji lamentace nad tim, Ze v détském svété jiZz kniha
pomalu ztraci své misto. Jde skute¢né — z hlediska knihy a &tendfstvi — o Skodlivy

vyvoj?
4.1 TELEVIZE

V dnesni dobé ma televize své misto v kazdé domacnosti, mnohdy rodiny maji i
dvé ¢&i vice. Miuzeme fici, Ze déti ji sleduji i nékolik hodin denné. Stala se jakymsi
dopliikem v domdcnosti a naléza se i v pokojich déti. Pravidelné sledovani televize je
jakymsi konkurentem &tenafskym aktivitim. Je tfeba vést déti k tomu, aby si umély
vybrat ztelevizni nabidky a netravily sviij volny ¢as pouhym pasivnim sledovanim
televizni obrazovky.

* Pokud televize ovladne volny &as ditéte, klesa pravdépodobnost, Ze bude &ist.

* Rodiny, které zvladnou korekci asu, ktery dité travi u televize, davaji ditéti vetsi
Sanci v rozvijeni jinych aktivit, mezi které jednozna¢né patii Ctenafstvi.

* Prvnim pfedpokladem aktivni ¢&i regula¢ni ochrany déti pfed neomezenou

dominanci televize je schopnost odolavat televizi u samotnych rodi¢i.

' Zminka je§t& v druhé &asti, viz Faktory ovliviiujici détského &tenate.
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4.2 POCITACE

Dnes jsou pocditate soucasti kazdodenniho Zivota vétSiny déti ve sledovaném
véku. Pfitomnost poéitatli v doméacnostech rychle narlstd, coZ pomdhd zvySovani
pocitadové gramotnosti. Dne$nim generacim se svét po¢itadii neustéle otvira a pfichazi
s ,novem*, coZz u knih neni. Podita¢ poskytuje ditéti interaktivni zdbavu i moZnost
snadného ziskavani informaci prostfednictvim internetu.

Je prokazano, Ze vztah &teni a prace s pocitatem je u déti pozitivni (minéno ve
smyslu doplnéni si informaci, vyhleddvani podkladového materidlu pro dalsi praci,
nalézaji zde spoustu odkazii a u¢i se piipravam pro dal3i samostatné studium). Déti,
které pravidelné &tou, jsou déti, které také nadprimérné pracuji s po¢itatem a naopak.
Ob¢ tato média se v Zivot¢ déti dopliiuji, provazeji. U déti, které Casto pracuji s
politatem, je pravdépodobné, Ze také &asto ¢tou, pfedtou vice knih a &teni je bavi.
Pfeétené poznatky z odbornych knih si dopliiuji o poznani na internetovych strankach a
roz§ifuji si tak obzor svého vzdélani.

« Pouzivani po&ita¢i je b&Znou soudasti Zivota dne$nich déti.

« Ctenafi jsou déti, které maji lep3i pfistup k po&itadiim, déti, které umi s poditaci
pracovat. Kumuluji tak schopnosti pracovat s textem, s informaci v rizné podobé.
Jsou snadnéji vzdélavatelné.

» Rodiny, které jsou schopny zajistit ditéti po¢ita¢ doma, jsou rodiny s vy3$3$im
ekonomickym a &asto vzdélanostnim zazemim. Vytvafi tak pro své dité lepsi
podminky v oblasti prace s médii, ziskavani informaci i lep§iho vzdéléani v této
oblasti. Déti v té&chto rodinach jsou také Castéji Ctenafi.

* Nadprimérmy rodinny pfijem se v &tenafstvi prosazuje pravé nepfimymi efekty jako
je vybaveni domécnosti poéitaem, internetem, knihovnou i schopnosti o téchto
vécech s détmi mluvit.
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5. KNIHOVNY

K tématu &tenafstvi patfi prostiedi knihoven. Knihovndm se zde vénujeme
vyhradné z perspektivy ditéte, prostfednictvi jeho vypovédi o pouZivéni a navstéve
knihovny. Nebylo mi umoZnéno sledovat, jak napiiklad s détmi pracuji knihovny.
Knihovny pro své malé &tenafe pfipravuji pravidelné akce jako je ,,.Den s knihou®, ,,Noc
s Andersenem®, kdy se provede prezentace nové knihy, &tou se z ni ukazky (vétinou je
éte osoba pievletena v kostymu hlavni postavy viz Harry Potter). Dal3i moZnosti je
Eetba z vybranych détskych knih, kdy se déti zapojuji do riznych €innosti s touto akci
spojenych (maluji, skladaji verSe, vymy$li pohadky, ..) a zirovenl v knihovné
pi‘espavaji.“ Pak jsou tu rtzné literarni soutéZe ,hledani novych poeti, literarnich
tviirci“. Dnes se do akci, jak motivovat déti k etbé zapojily i denniky napf. JihoCeské
listy, které pfispély svou finanéni &astkou k tomu, aby se dotovana dila vybranych
détskych autori mohla prodavat za symbolickych 39K¢&. OvSemzZe tyto tituly maji své
navrzené obalky a jde o omezenou akci.

Zajimalo mé&, zda déti do knihovny chodi, jak ¢asto a pro¢. Sledovala jsem jaky
je vztah ditéte-Etenafe ke knihovné. Déti si mohou vybrat, zda navstivi 8kolni knihovnu
nebo vefejnou. Mohlo by nas napadnou, Ze 8kolni knihovna je détmi vice navStévovéana
za uCelem vypijéeni povinné kolni &etby neZ vefejna, ale je tomu naopak. Déti chodi
také do knihoven si vypujéovat knihy, které je zajimaji, néco v nich hledaji, atd. Tyto
déti jevi o Cetbu a uceni hlub3i zajem.

Déti do knihovny vede také povinnost. Navitévnici knihoven maji od svych
ulitelt zadany &tenafské domaci ukoly. Cteni knih jim doporuéuji i uditelé v jinych
pfedmétech nez je Cesky jazyk.

Do knihovny chodi vice déti z rodin, v kterych jsou svymi rodi¢i vedeni ke ¢teni
a celkové se v t&hto rodinach vice &te. Doma maji dobe vybavenou knihovnu."?

Nesmime v3ak opomenout, Ze v nékterych rodinach déti viibec nepfichazeji do
styku s knihou. Na takové déti by se méla knihovna zaméfit a motivovat je. Musim fici,
7e dnes se knihovny cilené v&nuji mladému &tenéfi, obohacuji své programy a konaji
zajimava Ctendfska sezeni, akce, kde se déti — &tenafi mohou s knihou seznamit, ¢i se
mohou projevit svou literarni ¢innosti.

Z hlediska navitévy knihovny a nauceni ditéte chodit do knihovny je dilezZité,
kdo s ditétem do knihovny chodi, kdo jej tam pfivedl poprvé.

' viz odd&leni ptilohy I1 — ptiloha & 8 ,Noc s Andersenem*
2 viz oddéleni ptilohy I (doméci knihovna)
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Vnéjsi pFi¢iny nevyuzivani knihovny:

« rodina ditéte knihovnu nevyuZiva, pfipadné nevi, Ze knihovna ve mésté je

« rodina nema &tenafské navyky, nepovazuje chozeni do knihovny za dileZité

« dit& se nepohybuje v prostfedi kamaradu ¢&i vrstevnickych skupin, které by
navitévovaly knihovnu

« utitel &eského jazyka a literatury nepfivede $kolni tfidu do knihovny nebo

navitévu knihovny on ani knihovnici nezvladnou v podobg, ktera by dité zaujala

« dité nema ke knize vztah a tudiZ ani knihovni prostfedi pro n&j neni nijak ldkavé

» populace déti, které chodi do knihovny, neni vnitin¢ diferencovana podle socidlniho
zazemi. Knihovna tedy miiZe ve spolupraci se $kolou sehrat roli v ziskdvani ditéte pro
Cetbu. Dité¢ v3ak musi nejprve do knihovny né€kdo pfivést nebo ho musi knihovna
aktivnéj$im pfistupem naldkat k navstéve.

6. VZTAH MEZI RODINOU, SKOLOU A DITETEM

Komplikované vztahy mezi rodinou a $kolou v utvafeni zdjmu déti o Cteni i
praktické ¢teni knih, by mély vyplyvat z pfehledného vyjadfeni, v kterém by bylo
mozné podrobné urdit zékladni vyznamné okolnosti, které jsou dileZit¢ pro zrod
detského Ctenafe Ci Etenafky. Tato informace vyplyva ze strukturniho modelu, ktery
nam ukazuje podobu piisobeni vlivi rodiny a Skoly na &teni ditéte a vliv Cteni na
navitévnost knihoven."?

Cteni ditéte definuje vice faktorii — $kola, éteni doma, zda dit& bavi &ist, kdy
docetlo posledni knihu, jak ¢asto si knihy pijcuje.

1 V modelu na nasledujici stran& nam 3ipky vyjadfuji smér determina&niho vlivu. Pfehledné tabulkové
zpracovani pfevzato z analyzy vysledki sociologického vyzkumu od Gabala a Véclavikové-Hel3usové,
Jak c¢tou Ceské déti?
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Rodinu v modelu identifikuji tfi smérodatné:
1. spolecné traveny déti s rodici pFi détskych aktivitdach — utvoFeno z vypovédi rodice i
ditéte, jak Casto spolené trdvi volny &as ( napf. rodinné vylety, navstévy vystav,
pamdtek, ZOO, spolecné dovolené, tdbory pro rodice s détmi, hrani spolecenskych
her...),
2. Ctendrské zdazemi doma dané tim, jak rodice Cetli détem, kdyz byly malé, ale také tim,
jak casto déti vidi své rodice Cist,
3. socio-ekonomické charakteristiky, které jsou utvofeny vzdélanosti rodicii, socio
-profesniho statutu a mé&si¢niho pfijmu domécnosti

V modelu jsou zafazeny viechny zdkladni prvky pozice a vlivu rodiny a 8koly
zjisténé v ramci analyzy. Role $koly je plnéna proménnou zaddvéni Cetby za doméci
ukol a seznamu povinné literatury. Pfidava také pozici knihoven jako prostfedek pro
realizace détského &tenaistvi. Knihovny determinuje navitévnost a Cetnost pijéovani
knih. Diskutované otazky kolem médii, internetu, pocitace, televize zde zistavaji
v pozadi.
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Jak &asto chodi dit¢ do

knihovny?
Zadavi utitel nekdy za Dostava dité od utitele Jak &asto si dit& pljtuje v
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své rodice &ist ) y
knihu? Bavi dité ist
i knihy?
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podle vypovédi ditéte
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I1. ¢ast — prakticka
1. FAKTORY OVLIVNUJICI DETSKEHO CTENARE

1.1 MOTIVACE VNITRNI - PRIROZENA

Samo vé&domi o existenci knihy jako zdroji zabavy, hry, fyzicky a duSevni
kontakt s knihou se vpisuje do v&domi ditéte od utlého détstvi. Zajem o knihu
podnécuje jiz moZnost manipulace (leporela) a prohliZeni ilustraci. Postupné dochézi
k uvédomovani si souvislosti obrazku s tisténymi literami a souvislosti tiSténych liter
s mluvenym slovem. Pochopeni téchto znaki je pro dité¢ moZné jen prostiednictvim
dospélého nebo toho, kdo umi &ist. Dité s takovou osobou sdili chvile s knihou, prohliZi
si ilustrace, je mu pfed¢itan text. Takovéto zprostfedkované sezndmeni se s textem,
umoziiuje ditéti ve chvilich, kdy je s knihou samo, vybavovat si text nebo jeho tryvky,
kdyz vidi ilustraci. Vnimani ilustraci dosud neznamého textu skyta nejenom prostor ke
vzniku pfedstav, ale podn&cuje potfebu poznat souvislosti ilustrace s textem. Na zakladé
tohoto zdjmu se dité uli soustfedéné naslouchat a postupem ¢asu je podnécovéna
potfeba naudit se ¢ist.

1.2 MOTIVACE VNEJSI - ZPROSTREDKOVANA

K okolnostem, které pfiznivé ovliviiuji vyvoj détského &tenafstvi, patfi détské
tasopisy, inspiraci k Cetbé miZe byt také médium - rozhlasové, televizni a filmové
adaptace literarnich pfedloh nebo dodateéné zpracovany a knizné nabidnuty uspéSny
film , popfipadé seridl (viz divacky vdééné i citlivé provedené Bylo nas pét).

»Médium je zdsadn& prostfedkem, ktery stoji mezi skutelnosti a vnimajici
osobou. Musime si vybirat podle jistych kritérii. Kazdé zapojeni média, at’ uz knihy,
filmu nebo jiné technické pomiicky, méni realitu a zobrazuje jenom urlity vyfez
skute&nosti a neumozni celkové vnimani viemi smysly.«"*

Velmi dilezitym faktorem podporujicim zijem o knihu je pfitomnost knih
v prostiedi, které dit¢ obklopuje, v némzZ vyrista — knihy jako sou¢ast domova, tfidy, ze
vzdalenéjsich prostiedi uvedme - vefejné a Skolni knihovny, vykladni skfing
knihkupectvi, popf. propagaéni materidly. Francesco Tonucci zdiraziiuje vyznam
knihoven ve Skole v souvislosti s primamimi kulturnimi zku$enostmi ditéte : ,,Vychazet

" Hederer, Josef, Zivotni prostiedi a vychova, Portél, Praha 1994, s. 49
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z ditéte znamend predeviim, Ze $kola musi zajistit viem détem ty primdrni kulturni
zkusenosti, které se v soucasné kolni praxi automaticky ptedpokladaji a které fakticky
mé jen malo déti z kulturné bohatych rodin. /.../ 3kolni tfidy budou muset byt pojaty
jako kulturné vyznamuplné prostiedi: /.../ knihovna, tfidni knihovnitka, ¢tenafsky kout
— to vie musi napomdhat ditéti, aby se citilo byt obklopeno stimulujicim prostfedim.'®

Francesco Tonucci se dale zmirfiuje o duleZitosti vzoru dospélych ve vztahu
k Getb&: ,,Prvni model, ktery je mozZno pfedloZit, je model dospélého, ktery Ete. Dospély
musi &ist pfedeviim sam pro sebe. Dospély, ktery ma vychovavat déti k ¢etbé, musi byt
osobou, kter4 &te rada a kterd &te pro vlastni potfebu mnoho knih. Reklo by se, Ze déti
tuto &innost nevidi, protoZe se evidentné prakticky vZdy odehrava mimo 3kolu, ale neni
tomu tak. D&ti citi, zda jejich ucitel rad &te. A ugitel jim tuhle vaSen pfedava.“'® Tonucci
se zprvu zmitiuje o dospélych obecné, pozdéji se zaméfuje svym vyjadfenim na
pedagoga. Ctendfsky vliv z rodiny a blizkého okruhu pfatel, lze povazovat za dilezity
kladné plsobici faktor na détského &tenafe. Vzhledem k tomu, Ze ne kazdému ditéti je
tato moZnost nabidnuta ve svém nejbliz§im okoli, méla by laska ke knize a Cteni
vyzafovat z dalSich dospélych, ktefi dité téZ ovliviuji. Ve Skole by mé&l byt tento impuls
zprostfedkovan z fad uéitelt .

Pfiznivym vlivem pro budovéni vztahu k literatufe je jiZ samotna pfitomnost
uditele, ktery se stava pro d&ti vzorem. UZ jen tim, Ze umi poutavé uvést téma, vybird
vhodné metody, postupy, které u Zzakd probouzi zdjem a aktivitu. I sém pedagog musi
byt pro své vyucovaci hodiny aktivni. Mit zajem o to, co studenty zajim4, co Ctou,
sleduji na televiznich obrazovkach. Napf. pfiznivy vliv miZe zplsobit vyuZiti redlného
zazitku, zkuSenosti zak, ktery je shodny s vybranou literarni ukézkou. U¢itel by b&hem
své prace nemél opomijet poskytovani dostate¢ného prostoru k uvaham a vyjadfeni
osobniho nazoru Zaka na vybrané literarni dilo.

Jednim z moZnych motivaénich pfistupli, které Zdka aktivuji pro spolupréci
v hodinég, je vyuziti dramatické vychovy. Dramaticka vychova nam poméha navozovat
umélé situace, pfi kterych je kladen diraz na Zakovy vlastni zazitky a zkuSenosti.

Z tohoto lze vypozorovat, Ze vyuZiti n€kterych dramatickych rysi pfi hodinach
literatury, mtzZe Zaktim napomoci k vytvafeni bliZ§iho vztahu k literarnimu textu.

** Tonucci, Francesco, Insegnare o imparare?, piel. Stech, Stanislav, Vyucovat nebo naucit?,
Pedagogicka fakulta UK, Praha 1990, s. 26
' tamtéZ s. 26
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1.3 FAKTORY NEPRIZNIVE PUSOBICIi NA ROZVOJ VZTAHU
K LITERATURE A CETBE

Jak jsem se jiz zminila v pfedeslé kapitole, impulsem k etbé mohou byt zdafilé
televizni a filmové adaptace. Oviem za ptedpokladu, Ze televize neni jedinym zdrojem
informaci a literatura by se dostavala do pozadi. Od mali¢ka vedeme déti k tomu, aby si
vybiraly z televizniho programu a nesledovaly ve. Samotné pfed¢itani dospélych détem
je prvni impulsem pro vhodnad rozhodnuti a zaroven motivuje dit¢ k vlastni Cetbé
v pozdé&jim véku. V ditéti se rozviji pfedstavivost, fantazie a zarovenl v ném péstujeme
¢tenafsky navyk. Pasivni sledovani televizni obrazovky nenauci dit€ vytvafet si mezi
vécmi souvislosti. Rodide, ktefi voli tento jednodusi zpusob ,zabaveni“ ditéte,
nepfed¢itaji, ani sami neposkytuji vzor ve smyslu ,dospély &te* (viz Tonucci), takto
jednostranné ovliviiuji duSevni vyvoj jedince a jeho kulturni orientaci.

KdyZ se poohlédneme v nyné&jdi spole¢nosti za kulturnimi podminkami, musime
smutné konstatovat, Ze dne3ni mlada generace ma méné piileZitosti. V nékterych obcich
byly zfinan¢nich divodi knihovny ,pozastaveny“ tj. mistni knihovnici pfestali
dokupovat nové knihy, v hor§im pfipadé byly knihovny uplné zruSeny. To v3e
z finan¢nich ddvodil. V poslednich letech ubyva kvalitnich détskych Casopisi a
rozhlasovych stanic, které by do svého vysilani zafazovaly adaptace literarnich dél v
podobé rozhlasovych her a etby na pokratovani. V souvislosti s modernim rozvojem
elektroniky, vzrostla nabidka ne vZdy vhodnych pofadi, ale pro déti atraktivnich.
Pofady dé&ti sleduji prostfednictvim televize, videa, potitate - internetu. Takovéto
sledovani se pro déti stava navykem a nevede je k Cetbé. Mnohdy zapnuti si televizni
obrazovky provadime automaticky, po pfichodu domi. Nezajimame se o program, pfi
pohledu na film/ serial ndm nejde o jeho souvislosti, setrvavame u televizni obrazovky,
protoZe se tam néco déje. Nad timto pfistupem se zamyslel i Otakar Chaloupka, u
kterého mé zaujaly jeho nazvy pro potfady, které dne$ni divak sleduje. Snad jen pro
pfedstavu bych uvedla n&které z nich, které oslovuji mnou vybranou skupinu — Zaky
Sestych tfid.

WZvykackové filmy“— shleddvdme je jako zcela rutinni napr. Zelvy Ninja,
Skrblik, ... Lze jim vytknout jejich nendpaditost, schématické opakovdni, vulgdrni
animaci atd., ale pFedevsim to, Ze malého divaka uzurpuji globdlné. Jejich postavicky se
objevuji na baliécich od Zvykacek, jsou podle nich vyrdbény trojrozmérné hracky, ... a
kaZdy je chce mit.
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, Bécka* akénich filmii a thrillerit — spocivaji v neustalém zesilovdni podnéti
urcitého druhu, nap¥. oZivid mrtvola — Nocni mira v Elm Street, vystiely, rvacky, ... Jde
v nich hlavné o pfedem prokalkulovany efekt, nikoliv o vyznamové sdéleni, ale dokonce
ani o tolik zdirazriované napéti.

. Mydlové opery* — telenovely, kde je déj v kolotoci a ani jedna postava nezistdava
stranou, ve proplétd ldska a Zdrlivost. “"’

Mym cilem v této préaci neni rozbor nebo hodnoceni jednotlivych pofadi. Snad
bych se pozastavila jen nad tzv. akénimi filmy, které pfitahuji v dne3ni dobé détského
divaka ¢im dal &astéji. Akce, napéti — touha po dobrodruZstvi patii k détstvi. Prave
akéni film détského divaka plné zasyti. Akce stfida akci, napéti je podavano barvitym,
detailnim zptsobem. Mnohdy je zde zastoupeno nasili az brutalita. To v8e dopada na
divaka, ktery nemé ani moZnost zamy$leni nad sledovanou udélosti, protoZe vzapéti se
nabizi ke zhlédnuti dal$i snimek, vzrudujici podivani. "Fenoménem televize je, Ze
rychlosti impulsi, které &lovéku dava, odnima mu pravidelné¢ moZnost $irSi reflexe a
zcela zasadng vede k reaktivnimu jednani.'®

Zhlédnuti mnohych filmii nezanechava v divdkovi Zadné souvislosti.
Pamatujeme si dé& utrzkovité, bez pochopeni vztaht, detaild, disledki i moZného
poudeni. VytrZzené obrazy jsou odosobnélymi, ,,nevinnymi“ — efektnimi. Mnohdy jsou
nékteré akce brany za spravné a tim i vhodné k napodobé: ,,Jaké poskozeni détské duse
tedy hrozi? Napodobovani — déti si zkouseji Sikanovani, které vidély na videu. A i kdyz
piimo nenapodobuji, oslabuje to jejich schopnost soucitu a probouzi se v nich
nebezpedné zalibeni v krutosti, pfipadné destruktivité, v ni¢eni véci. U jinych déti mize
sledovani nasilnych pofadi vést k bazlivosti, k pfiliSnému strachu z nésili, ke
zbabélému chovani ... Dlouhé duSevni napéti pfi sledovani akénich pofadi miZe
dokonce poskodit mozkové buiiky a spoje mezi nimi.“'’

Nejenom, Ze by mélo vychovné vzdélavaci poslani vychéazet pfimo z rodinného
prostiedi, ale je tieba se jim zabyvat i ve $kole a v zdgjmovych krouZcich. Skola by té%
méla byt jakymsi prostfednikem pii objevovani literatury. BohuZel jesté stile pfevaZuje
seznamovani se s literaturou klasickymi metodami, kdy ucitel voli své osvéd&ené
metody. Je pfi nich jakymsi fe¢nikem, ktery Zdkovi sdé€luje kvantum informaci, bez
probuzeni zajmu u Zaka. Ve snaze splnit vSechny body dané osnovami, zaménuji néktefi
pedagogové své hodiny za informativni vycet dat z encyklopedii a pfedkladaji zakim

k¥ Chaloupka, Otakar, ,,Préza pro déti a mladez“ in Cesky jazyk a literatura &. 3-4, 52/2001-2002

'* pPitha, Petr, Vliv, Praha 1994 , s. 44
' Ritan, Pavel,Pithartova, Drahomira, Krotime obrazovku, Portal, Praha 1995, s. 30
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seznamy povinné literatury k predéteni. Zak se stdvd pouhym posluchatem a
vstiebatelem, neni mu poskytnut prostor pro vlastni cestu vnimani, pochopeni daného
tématu. Mnohdy se mu vyiené pojmy pedagogem jevi jako prazdné. Z toho vyplyva,
Ze samotny prostor pro Zakovu préci je odsouvan do pozadi. Tento systém vyuky vede
k tomu, ze zdka samotny pfedmét literdrni vychova nebavi, odmita &ist a vypisky pro
splnéni ukolu opisuje z pfedsadky knihy, od spoluzdka nebo v dnes$ni technicky
zdokonalené dobé hledé na internetu.”’

Dalsim problémem je piistup k interpretaci poezie. Pfirozené rytmické frazovani
fikadel pro nejmensi, kterému jsme se naudili v matefskych Skolach, je pozdéji
pfenaseno v podobé bezduchého frazovani i do basni, kde je dominantni vyznamova
slozka. Musim smutné konstatovat, Ze v posledni dobé u pedagogl zistava bez
povSimnuti. Zda se, Ze tento problém je Casto spojen se zadanim naucit se basen
nazpamét, jako by zvladdnuti se textu nazpamét bylo to podstatné, ten hlavni cil.
Samotny pfednes pak ztraci na vyznamu, Zak text stroze odfikava, aniz by védél o ¢em
mluvi a nevnima tak kouzlo poezie. Nevhodné jsou i zasahy pedagogem, ktery ve snaze
néjak recitovany text vylepsit, chce po Zdkovi, aby kladl v&tsi diraz na zfetelnost,
dodrzovani interpunkce atd. Zak se pak soustfedi na technickou stranku basné a do
pozadi se dostava samotny obsah a osloveni ¢tenafe. OvSem, Ze osloveni se neprojevi
jak u recitatora, tak i u posluchace.

Bezzajmovy pfistup pedagoga k hodindm krasné literatury, kdy jen Zakim
podsouva vlastni nazor, podava vyéet informaci o textu bez odezvy ze studentskych fad,
muZe u Zakh vypéstovat odmitavy postoj k poezii i proze.

Jak jsem se jiZz zminila, televizni obrazovka je zprostfedkovatelem pohledu na
akci, konflikt, napéti a tim evokuje napéti v divakovi. Pfi procesu dramatické vychovy
se setkavame s napétim i konfliktem. Je tfeba Zakovi poskytnout prostor, kdy je mu
umoznéno uméle navozené napéti v néjaké situaci, kterd je zalenéna do procesu
seznamovani se s literarnim dilem. Pfi procesu dramatické vychovy si je Zdk védom, Ze
napéti je vyvozeno z fiktivni situace. Je tfeba tomu Zdky udit, Ze i situace vidéné na
televiznich obrazovkach jsou takového pivodu. VyuZiti nékterych technik dramatické
vychovy k navozeni fiktivni situace musi probihat za pfitomnosti pedagoga, ktery jiZ ma
s danou technikou né&jakou zkuSenost, umi s ni efektivné zachazet a zdarn€ tak vede své
studenty k vyty¢enému cili bez jakychkoliv nezadoucich ptiznaki.

% viz doplitujici priloha &. 7 od Mertin, Vaclav, Jak naucit déti cist knizky s pFibéhem, Casopis déti a MY
£.4/2005, ktera je zde pro pfedstavu o tom, jak dnes déti &tou
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V &em spociva pfitazlivost filmového zpracovani a jaké jsou nedostatky tohoto
zpracovani oproti dramatickému zpracovani ¢&i preéteni si dila? Klady filmového
zpracovani jsou v tom, Ze ptibéh je sdélen v krat3im &ase, divak vynaloZi méné aktivity,
vie je mu takiikajic ,,naservirovano®. Za zapor lze povazovat to, Ze divak je ochuzen o
kouzlo a radost vytvafet si vlastni piedstavy, o potéSeni, které je ukryto v osobnim
autorové stylu/ jazyku. Nenabizi se mu pfileZitost postupného se zamysleni nad
pfeétenym textem, vytvaieni si vlastni reakce na danou situaci, apod.

V kultufe maji své pevné misto, jak film, tak literatura. Z divodi vytéenych
v piedeslém textu, je tfeba klast vét8i diraz na podminky, které by Zaky vedly
k literatufe, prohlubovaly ji a nedopustily by jeji zanik. Rodina, 8kola a blizké okoli by
meély pusobit na déti tak, aby se etba nedostivala stile vice do pozadi, aby se
kultivovalo jejich estetické a etické citéni, aby se stavaly aktivnimi ¢tendfi, kteFi
maji zdjem o poznani kulturnich hodnot. Je znamo, Ze literatura podnécuje duSevni
aktivitu v oblasti tvofeni pfedstav a mysleni. Proto vhodné zafazeni nékterych prvku
dramatické vychovy pfi hodinach literatury neni na 3kodu, ba naopak pomdha nam
vrozvoji vSech téchto vyétenych hodnot. Prozitky, zkuSenosti ziskané aktivnim
procesem v uméle navozené situaci, umoziuji Zzakovi bliz§i sezndmeni s postavami.
Lépe pozname jejich charakter, motiv jejich jednani, napomahaji k lep§imu poznani
daného tématu, coZ pozitivné piisobi na socidlni rozvoj osobnosti. Zarovei ziskané
zku$enosti nam mohou vytvaret podminky pro hlubsi vnimani textu, lepsi porozuméni,
zaujeti osobniho stanoviska a tim podporuji vztah k literatufe.

2. LITERATURA, LITERARNI VYCHOVA (vysledek jednotlivce),
DRAMATICKA VYCHOVA (price kolektivni)

V této kapitole se budu zabyvat literarni vychovou a dramatickou vychovou, proto
nejprve objasnim pojem ,,vychova“ a ,dramatizace".

Vychova - cilem vychovy je pochopeni a pfijeti socidlnich roli a koneénym
vysledkem je zformovand mravni osobnost, kterd se vyznaluje tim, Ze je schopna
ucinné komunikovat, tvofit, ma zdravé sebevédomi a dokaZe pozitivné hodnotit druhé.
Umi vyjadiovat svoje city, je empaticka a asertivni, pfedev§im v3ak umi spolupracovat
a je prosocialni. Nestara se pouze o sebe, ale také je schopna poméhat druhym lidem a
navazovat s nimi pozitivni vztahy trvalejsiho charakteru.”’

2! srov. Skalkova, J., Za novou kvalitu vyucovani, PAIDO, Brno 1995
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Dramatizace - neni novou metodou, protoZe byla pouZivana jiZ v 16. stoleti
v jezuitskych i protestantskych $kolach, u nas J.A.Komenskym (Schola ludus). Na
dramatizaci lze ocenit, Ze zkonkrétfiuje udivo, umoZiiuje jeho proZiti, usnadiiuje
hloubéji pochopit obsah dramatizované latky, oZivit ji, vyvolat o ni hlubsi zdjem, dobie
si ji pamatovat a rozvijet tvofivost Zzakl. U starSich 24kl lze dramatizaci spojit napf.
s probirdnim literarnich dé&l, historickych epoch apod. Spolu s védomostmi si
prostfednictvim dramatizace Zici osvojuji i ¢etné dovednosti napf. komunikativni,
organizaéni a intelektualni. Zaci se u¢i vystupovat pted ostatnimi, ztraceji ostych pied
vei‘ejnosti.zz

Didakticky vyznam dramatické vychovy je nové aktualizovan v soutasné dobé.
Zajimavou obecnou charakteristiku dramatické vychovy pfedkladd J.Valenta:
“Dramaticka vychova je systém Fizeného, aktivniho, socidlné uméleckého uceni déti ¢i
dospélych zaloZeny na vyuZiti zdkladnich principi a postupi dramatu i divadia,
limitovanych primdrné vychovnymi ¢i formativnimi a sekunddrné specificky uméleckymi
poZadavky na strané jedné a individudlnimi i spolecenskymi moZnostmi dal$iho rozvoje
ziicastnénych osobnosti na strané druhé. "%

Dramatizaci miizeme vyuZit v nejriznéjSich pfedmétech. Nejen v Eeském jazyce
a literatufe, ale i v rodinné vychové, ob&anské vychové, hudebni vychové apod. Metody
a techniky dramatické vychovy osvétluje podrobné specializovana literatura. **

Soucasna dramatickd vychova je vyrazné zaméfena na tzv. osobnostni rozvoj
24k a studenti.. Jejim cilem je vést 2aky k sebetcté a ke svobodnému a zodpovédnému
rozhodovani. Je to cesta, jak naudit Zdky a studenty efektivné komunikovat, ziskat uctu
k sobé& i druhym, najit sob& vlastni roli a socidlni stupeti a védomé vzit odpovédnost za
své jednani a chovani.

Metody dramatické vychovy orientované na osobnostni rozvoj déti se zaméfuji napf.
na fedeni konflikti ve skuping, socidlni komunikaci, sebepoznani a sebetictu, identitu,
socidlni role, socidlni normy a vztahy mezi u¢itelem a Zdkem.

Kvalitni literatura a jeji pfiblieni mladému &tenafi s pomoci nékterych metod
dramatické vychovy mohou pozitivné ovlivnit vyvoj a socidlni vyzravani osobnosti.
Prostiedkem k spoluti¢asti na fikci jsou u obou obori umélecké prostfedky. V pfipadé
literatury jsou to prostiedky jazykové, v ptipadé dramatické vychovy jsou to prostfedky

22
tamtéz
* Valenta, Josef, Dramaticka vychova a socidlné psychologicky vycvik, ISV, Praha 1998, s. 27
* Machkova, Eva, Zdklady dramatické vychovy, SPN, Praha 1980
Valenta, Josef, Dramatickd vychova a socidlné psychologicky vycvik, ISV, Praha 1998
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divadelni. Pro oblast krasné literatury i pro dramatické zpracovani je podstatna
fiktivnost zobrazovanych skute¢nosti.

Literaturu lze chéapat jako prostfedek, ktery umélecky sdéluje psanym slovem
modely Zivotnich zku$enosti a obrazy vnimani svéta. Pomoci slova autor popisuje,
konstatuje, naznacuje, konkrétné, obrazné¢ pojmenovava vné&jsi i vnitini déni.
Dramaticka vychova zprostiedkovava uCast v procesu, ktery skytd uGCastnénym
prilezitost ziskdni novych zku3enosti, poznatkli, moZnost vyjadfeni svého zpilisobu
vnimani svéta a zkoumat postoje okolnich osob. Utastnik tohoto procesu se vyjadiuje
~recl téla® — postoje, gesta, mimiky, mluvené slovo i jednani.

Toto porovnani lze doplnit slovy Otakara Chaloupky a zaroveii 1ze z nich vyvodit
dalsi spole¢nou vlastnost obou obori. Jde o tvorbu, tvoFivy proces a proces tvorby.

LLiterarni dilo neni Zivotni zkuSenosti se v§im vSudy, nybrz je ur€itym modelem
zivotni zkuSenosti. Spisovatel (...) vytvafi realitu svého dila a miZe s ni do jisté miry
volné zachazet. (...) vyraz literarni tvorba nese v sobé to, Ze spisovatel tvoii, Ze on sam
je tviirce svych piibéht, postav a pfedevsim vyznamii, poslani svého dila.

Zrovna tak pfi dramatickém zpracovéni se Ucastnici stavaji tvirci fiktivni reality.
Oni piebiraji charaktery postav /vstupuji do nich/, uréuji jeji vyvoj, jsou autory
zobrazovaného jevu. Samotni aktéfi jsou opravnéni vkladat vyznamy, které jsou pro
né¢ v danou dobu aktualni.

Ze slov vySe uvedenych vyplyva i podstatny rozdil mezi t€émito obory. Pfesnéji
feCeno tvir¢i ¢innosti jednotlivce je psand podoba literarniho dila do chvile, neZ najde
svého étenafe. Do chvile, nez prostfednictvim osobniho zpisobu vnimani textu, chapani
vyznamil, tvorby obrazii a pfedstav dojde ke spolupodileni se ¢tenafe na konkrétni
podobé, kterou literarni dilo ve &tenafi zanechd. Pfi¢emZ prostor pro ,,0sobni vidéni
literarni skute¢nosti a aktivitu skytd étenafi literdrni dilo zejména svou otevienosti,
nedofecenosti.

»(Autor) nevnasi viechny prvky do svého vytvoru s ur¢itym védomym tumyslem.
Z pozice ¢tenafe by pak tato vlastnost textu méla byt pocitovana jako jistd vyznamova
otevienost nebo nedofecenost. Jednotici postoj autora ve vystavbé textu promitnuty do
jeho ideje neni &tenafi ddn, ale je mu zaddn jako tkol k feSeni. V tom se potencionalni
aktivita literarniho textu, navozend autorskym postojem, skytd s potencionilni
aktivitou ¢tendre. Jit cestou pFijimdni tohoto smyslu literdrniho dila znamend

vlastné svym zpiisobem zopakovat tvofivy akt samotného autora, aktivné piijmout

& Chaloupka, Otakar, Préza pro déti a mlddez, Albatros, Praha 1989, s. 155
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jeho vidéni i jeho vztah k ur€ité ztvarfiované skute¢nosti a konfrontovat s nim postoj
sviij. <2

Vezmeme-li i v avahu tento nezbytny podil ¢tenafe, uréitou podobu spolutvorby
autora a vnimajiciho &tenafe, ktery si kone¢nou podobu utvali ve své mysli,
konstatujeme, Ze jde o zéleZitost soukromou, autor-vnimatel.

Porovndme-li tuto zdleZitost s procesem dramatické vychovy, které Ize
v hodinach literarni vychovy vyuZit, jde o zileZitost kolektivni. A to i v pfipadé, Ze
kazdy ¢&len skupiny zobrazuje ur€ity jev samostatné, dle svého vnitiniho vniméni,
pfedstavy, fantazie. V zavéru samotnych provedeni, miZeme jednotlivé vystupy
porovnat. U&elem tohoto porovnavani je poukdazat na Siroké spektrum nasich ptedstav a
zpusobi jejich vyjadfeni. V piipadé prace s literarnim textem skytd zobrazeni a
zvetfejnéni pfedstav moZnost porovnani riznych zplsobli konkretizace nedofefenych
(nedour¢enych) mist dila (*). Mnohem vyrazné&ji si lze povsimnout ,skupinového
autorstvi“ v akci, ve které se zilastnéni dostdvaji do kontaktu prostfednictvim
vzdjemného jednani (napf. divadelni pfedstaveni, ... nebo kaZdodenni rozhovor ).
Jednotlivec vstupuje do jednani s urlitou pfedstavou, odhodlanim, ale zérover je
ovliviiovan dal$imi jednajicimi osobami. Sam téZ ovliviluje osoby ve svém okoli.
Proces je tak zaloZen na vzajemném pisobeni, ovliviiovani druhych. (Plsobeni probiha
v akéni rovin€, ma G¢inek inspirativni, ale téZ omezovaci, pfedevsim v roviné nasich
pfedstav. Ale i takové omezovani je pro nds pfinosem, protoZe se snim snaZime
vypofadat a zvladnout tak nadeslou situaci.)

Rozdil mezi literaturou a dramatickou vychovou spociva také v tom, Ze literarni
dilo ¢&tenaf piijima v jeho kone¢né podobé, neménné — definitivni podobé. Ur¢ita
zména na vnimani jednoho a téhoZ dila ¢tenafem, mizZe nastat v souvislosti s vékem,
s vyzranim osobnosti a mirou Zivotnich a ¢tenafskych zkusenosti, také zaleZi na jeho
momentalnim ladéni a okolnim vlivu. Rozdil v plisobeni jednoho dila na ¢tenafe miize
byt i vdile samotném. Souvisi to sfunkci proménlivosti dila v &ase, jazykova
kompozice dila zistava beze zmén.

Jak jsme si mohli poviimnout, charakteristickym rysem pro dramatické
zpracovani je proménlivost. Je déna specifickym vyjadfenim, jako je improvizace
jednéni, vyjadienim lidského téla. I pfi stejném zadani, vZdy dochézi k riznym
odlidnostem, i kdyZ dilo ztvarni jedna a tdZ osoba. Lze si takové situace v§imnout i pfi

samotné recitaci néjaké basné Zaky ve Skole. Lisi se v oblasti intona¢ni, gest a mimiky,

% Nezkusil, Vladimir, Studie z poetiky literatury pro déti a mladez, Albatros, Praha 1983, s. 82
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rytmu a podobné. Veskeré tyto odlisnosti do procesu vloZené, maji vliv nejen na vnéjsi
podobu zobrazeni, ale mohou mit i vliv na vyznam.

.Jednou ze zakladnich funkci literatury je spolupodileni se na problémech
(funkcich) adresata sdéleni, dosazeni odpovidajici funkéni rezonance. Pfijemce vnima
(¢te) textové sdéleni proto, Ze jistym zpiisobem rezonuje s jeho problémy, nachazi
v ném urdité feSeni a uspokojeni. Proto miZe sdéleni oslovovat i pfijemce mimo ¢as
svého vzniku“.’

Dramatické zpracovani dila je zaméfeno na problémy jednotlivel, kolektivu,
spole¢nosti. Rovina procesu (volba fazeni a prostfedkil) je volena tak, aby v konkrétni
skupiné se skytal prostor pro odezvu, ztotoZnéni se s postavou a jejimi problémy, tim,
Ze se vzijeme do role, ve které se porovnavame s osobnimi postoji, zkuSenostmi. Jako
&tenafi vnimame dilo jinak neZ herci. U &tenafe, i kdyZ se ponofi do literarniho dila a
vcituje se do atmosféry déje, literarni postavy, jde jen o sdileni, které probiha v mysli a
pfedstavach kazdého jednotlivce. Naproti tomu pfijimani role, at’ jiZ zminéné v ramci
dramatu nebo Zivotni, znamena roli Zivou, skute¢nou v realném ¢ase. Podobné je tomu
pfi ztotoZnéni se s hrdinou nebo neztotoZnéni se s nim. U &tenafe jde o vnitini zéleZitost

tohoto procesu, u herce jde, jak o vnitini, tak vné&j$i, zviditelnénou proZitou.

(*) nedofeSenost (misto nedoucenosti) je d¢asto umysiné volena autorem, je
kompozi¢nim prvkem a prosto;;p; konkretizaci. ,,Ctenéfi je tmysin& dna moZnost,
aby si je (urité skute¢nosti, podrobnosti) domyslel, jsou ponechany diskrétné ve stinu,
ale pfesto jsou mezi fadky natolik naznafeny, Ze v podstaté text vyjadfuje ... Na
dourfovani a dopliiovani pfedstavovanych predméti je mezi jinym zaloZeno to, co

nazyvame konkretizovanim svéta pfedmétii predstavenych v literarnim dile.* *

V citatu je dale feceno, Ze literarni dilo je dano trvanim v &ase. Z toho plyne, Ze
jak samotné literarni dilo, tak dramatické ztvarnéni miZe ovlivilovat postoje
zucastnénych i v budoucnu ,,mimo ¢as svého vzniku“. Konstatuji, Ze jsou zachyceny

pouze ve védomi ucastniku.

* Vasak, Pavel, Literatura jako simulacni svét, in Model a analogie ve védé, uméni a filosofii, Filosofia,
Praha 1994, s. 46
= Ingarden, Roman, O pozndni literdrniho dila, Ceskoslovensky spisovatel, Praha 1967, s. 47
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Jak jsem jiZ v ivodu této kapitoly zminila, literatura i dramatické ztvarnéni maji
pozitivni vliv na vyvoj a socidlni vyzrani osobnosti. ProtoZe tento spole¢ny znak lze
pokladat za nejdulezit&jsi, pokusim se jej ve vztahu literarni vychova — dramaticka
vychova nasledné specifikovat.

Oba obory vedou k jednomu cili, ktery nim celou osobu uzavfe jako bytost
kultivovanou v oblasti estetické, citové a etické.

Veskeré zde uvedené piiklady, které jsou témto dvéma vychovam spole¢né, ato
i ty pozitivni, které niam je nestavi proti sob&, naopak naznacuji moZnost rizného
kombinovani a doplfiovani.

O jaké dva zasadni pfistupy (dopliiovani a kombinovani) predevsim jde?

1. Vychova k literatufe vyuZiva prostfedkt dramatické vychovy k osobitéjdimu sbliZzeni
se s dilem. Tzv. dramaticka vychova je v tomto pFipadé prostiedkem k poznivani
literatury.

2. Dramaticka vychova bere literaturu jako latku, material, ktery je jakymsi
pomocnikem pifi dosahovani koneéného cile v tomto oboru, tj. vytvofeni hry, pfednesu,
... Tzn. Literatura je zde prostfedkem dramatické vychovy.

V prvém typu jde o propojovani obou sméri. Mluvime-li o vychové k literature
vramci dramatické vychovy, nejde o jednoudelové sméfovani, ale jde o kultivaci
literaturou v aktivnim dramatickém ztvarnéni. Hranice mezi tim, zda dit¢ k literatufe
vedeme, nebo jej literaturou vychovavame, jsou tenké, protoZe tyto sméry se Casto
proplétaji. Myslim si, Ze je vhodné vyuzivat metod dramatické vychovy pfi hodinach
literatury, zvla§té na zakladnich Skolach, protoZze tak vedeme Zaky k objevovani
literatury coby ,,Zivotniho partnera“, ktery ¢lovéka obohacuje v jeho soukromi, uéi jej
vnimat, porozumét a je mu v&im, co potfebuje, ve chvilich, kdy je (chce byt) sam.

LLiterarnévychovny systém jako celek vytvaii tyto zékladni prvky: 1. Cinnost
Zaka; 74k je osobnim pfedmétem literarnévychovného piisobeni a proméiuje se
v subjekt samotného, kultivovaného piijemce literatury. 2. Osvojovani ,,u¢iva“; u€ivo je
vécnym, Sirokym pfedmétem literarnévychovného pisobeni; tvofi je uméleckd
literatura, literarnévédné poznatky, ¢tendiské schopnosti, dovednosti, navyky, zajmy,
potieby. 3. Cinnost uditele; ucitel je subjektem literarévychovného piisobenti, ktery fidi
a aplikaci adekvatnich postupti (metod) zprostiedkovéava proces literarni kultivace. 4.
Plsobeni mimoskolnich ¢&initell ze svéta literatury a ze Zivota, které se pfip. koordinuji
se Skolni literarni vychovou. 5. Koncepce literarni vychovy; je jejim provedenym

nejdfiv v roviné teoretické, pak v osnovach, v pokynech, v metodickych pfiru¢kach,
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v ucebnicich, v ¢itankach atd. 6. Organiza¢ni podminky: zafazeni literarni vychovy do
celkové soustavy pfedméti, ¢as, prostiedi $koly a tfidy, knihovna, pomiicky, atp.

Teorie literarni vychovy tedy hled4 vztahy mezi témito prvky systému. V zdjmu
pravdivého poznani zkouma kaZdou stranku procesu v souvislosti s celkem, nikoliv
detailisticky. PouZiva metody pozorovani, experimentu, teoretického zkoumani prvki a
systému logickou a historickou analyzou, védeckého zobeciiovani zkuSenosti pfi
pfekonani empirismu a subjektivismu; pracuje také matematicko-statickymi metodami.

Studium zékonitosti literarnévychovného procesu jako vlastni predmét teorie

literarni vychovy ji déla specifickym oborem.“?’

3. DRAMATICKOU VYCHOVOU K LITERATURE

Esteticka a dramaticka vychova mohou slouZit jako dal$i piistupy k literatuie. Zde
budeme hledat onen smysl vzdjemné kombinace/ komunikace, kterdA by mladému
¢tenafi pomohla lépe porozumét literarnimu text, ktery ma zrovna pied sebou a snaZi se
jej s pochopenim a porozuménim piecist. Zaroven povazuji za dileZité se zminit o tom,
co se pod nazvem ,,dramaticka vychova® skryva, co je jeji hlavni naplni, jakych metod a
technik pouziva, dile jakou funkci maji prostfedky dramatické vychovy pii praci
s literaturou, co nabizeji a umoziiuji. Osobni zptisob vyuZivani prostfedkl dramatické

vychovy se pokusim podat ve vy¢tu technik.

A) Centrum dramatické vychovy — zobrazovaci techniky a samotny proces

»Vychovna dramatika (t¢Z dramatickd vychova, tvofiva dramatika, vychovné
drama apod.) je systém socialné uméleckého uceni zacileny jednak k rozvoji osobnosti a
prosocialniho chovani a jednak k uméleckému rozvoji. Existuje jako specificka
vychovna koncepce opirajici se o vyuZiti prvki a prostfedkii dramatu a divadla. Proces
prace muZe prerist do podoby divadelniho produktu (pfedstaveni), ale stéZejni je prave
proces sam.

Proces je napliiovan jednak dil¢imi cviCenimi rozvijejicimi jednotlivé stranky
osobnosti, ale zejména hranim v rolich“.”’

Centrum metodiky dramatické vychovy tvofi zobrazovaci aktivity, kde se
skloubi jednani s télesnym zobrazenim k vyjadfeni daného jevu.

* Cenek, Svatopluk, Uvod do teorie literdrni vychovy, SPN, Praha 1979, s. 12
3% valenta, Josef, Kapitoly z teorie vychovné dramatiky, ISV, Praha 1995, s. 28
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Pod terminem zobrazovani jeva (Valenta, Josef, Kapitoly z teorie vychovné
dramatiky) lze spatfovat zobrazovani:
e véci, komplext véci, prostredi
e Zivolichl
e osob

e abstrakci (napf. metafora vlastnosti, ktera je vzdy provedena jednou

osobou)
e vztahi
e situaci
e déu

Jak dale uvadi Valenta, lze zobrazovat jevy jako celky, jako ¢asti celku, soustfedit se na
vnitini & vn&jsi vyjadfeni. Herec miiZze zobrazovat sam sebe, nebo zobrazovat sebe
v zadané situaci ¢i vyjadfit osoby jiné.

Za dilezité povazuji zdiraznit, Ze G¢elem neni zobrazovani vnéj3i podoby, ke
které by aktéry dovedl uditel a da se fici, Ze by tak realizoval predstavy dal3i osoby.
Zpisob zobrazovani vyplyva z pfedstavy jednotlivce, skupiny. Zobrazovani vztahd,
situaci, déju se rozviji pod vlivem vzdjemného pisobeni. Stejné je tomu pfi Cetbé a
rozboru textu. Jde o improvizované jednani, které se odviji z piitomnosti tady a ted’.
Improvizace je projev, ve kterém je skryta svoboda ducha, osobnosti, osobni zkuSenost,
pfedstava, postoj, ktery uvadi u¢astnika v aktivni osobu po strance télesné i psychické,
kultivuje vné&jsi projev a znaénym zpuisobem jej obohacuje v oblasti citové.

Improvizace ve smyslu socializaénim ma G¢inny vliv i pro pochopeni motivi
literarnich postav, charakteru, situaci a podobné.

,.Prvni mnohostranné dileZity moment je ménitelnost d&je, ¢innosti, charakterti
postav, situaci a jejich feSeni ... Dité musi byt v improvizaci plné€ aktivni, musi se samo
rozhodovat, samo volit z fady alternativ a samo reagovat ... Lze tu vyzkousSet jeden
namét s nékolikerym feSenim — a v tom je ziejmé& zaklad aktivniho a tvofivého vztahu
jedince ke svétu ... Dalsi dilezity moment improvizace je to, Ze dit¢ mizZe stfidat role.
Nejen Ze mizZe pievzit roli odlisnou od té, jakou dosud ma v redlném Zivoté nebo
jakou bude moci mit, ale miZe v riznych variantach pfib&hu hrat postupné hrace i
protihra¢ ..., miZe tak nahlédnout svoje jednani z odstupu a vyzkou3et si i G¢inek
riznych svych chovéni na druhé. <"

! Machkova, Eva, Zdklady dramatické vychovy, SPN, Praha 1980




Improvizaci lze chépat jako princip, kterym se uskuteCfiuje vétSina metod a
technik dramatické vychovy. Kazdy z nas umi byt hercem, aniZ si to mnohdy
uvédomujeme. Hrajeme své role vtomto svét€. /Samotnd kapitola vénované roli,
postaveni, statutu, atd. je obsahem osnov Obé&anské vychovy pro Zdky osmych tfid. Zde
si jiz miZeme poviimnout mezipfedmétové vazby, ke které by se mélo sméfovat
v ramci nového uéebniho planu./

V souvislosti s interpretaci prozy a poezie v podobé pfednesu nebo dramaticko-
literarni pfedlohy mé improvizované uskute¢tiovani obrazu v seznamovaci se fézi
s textem cenné podklady pro pochopeni jazykovych prostiedki, kompozice, tématu
literarniho dila a vyrazu. Je to pfileZitost, jak ziskat zkuSenosti, které maji pfiznivy vliv
na kone¢nou podobu pfednesu, dramatického zpracovani.

Interpretace literarniho textu je jednim ze zpiisobi, jak détem u¢inné napomoci
pfi objevovani literatury. Musim konstatovat, Ze jde o velmi rozséhlou oblast a
problematiku. Tato struéné charakteristika by pro mou praci méla byt dostacujici.

JiZ vy3e zminény text bych doplnila o shrnujici citaci od Silvy Mackové:

,Proces dramatické vychovy je tvofivy proces ovéfovani tématu, hledani,
provéfovani a vytvafeni vlastnich postojii k nému a objevovani postoji druhych. Déje se
tak pfi jednani a poznani, ke kterému dospivame, je zaloZeno na piimé zkuSenosti a
pm:iitku.“32

K objasnéni pojmi, uvedenim cili, prostfedkl, metod a procesem jsem se
zabyvala proto, abych trochu poodhalila charakter oboru, ktery je vtomto pfipadé
prostfedkem k utvofeni si vztahu k literatufe. Opét zde mohu konstatovat, Ze zkusenosti

nabyté touto cestou ke vztahu k literdrnimu dilu vedou k rozvoji osobnosti a jeji
socializaci. ProZitek nabyty napf. pfijetim role literarniho hrdiny je pfileZitosti
k poznani literarnich postav, vyplyne nam i pfi¢ina, pro¢ tak osoba jedn4, ale skytd nam
i zkuSenost osobni. Vychovu k literatufe, proto nelze oddélit od vychovy k tvofivosti,

od piilezitosti sebepoznavani a poznavani druhych.

32 Mackova, Silva, Dramatickd vychova ve $kole, DIFA JAMU, Brno 1995, s. 18
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B) Metody, techniky, principy dramatické vychovy, kterych lze uZit pFi

poznavani literdrniho textu

LLiterarné vychovné ¢innosti uskute¢iujici cil maji dvé spolu nediln¢ spjaté
stranky: viastni stranku obsahovou ¢éi druhovou (,,co“) a stranku organizacné
realizacni (,,jak"). Prvni z nich pfedstavuje soustavu funk&éné volenych druhd €innosti.
Patfi k nim napf. pfimé seznamovani s uméleckou literaturou (tedy Cetba, poslech
literatury), vytvafeni poznatkli o literatufe, estetické Cinnosti (po¢itime k nim napf.
vyrazné &teni, pékny pfednes, rozmanité druhy prace s textem), vycvik ve schopnostech
a dovednostech, napf. ve schopnostech emociondlniho a rozumového osvojovani
umélecké literatury, schopnost obrazného mysleni, schopnost hodnoceni podle
osvojovanych hodnoticich méfitek atp., rozvijeni kladného estetického vztahu

k literatufe a probouzeni zajmu o ni.”*

Struktura metod a technik dramatické vy'chovy“

Metody:
1. jednotliva technicka cvieni
rizné hry, neni t€lo pouZivano k vyjadieni
drobné zobrazovaci hry
dramatické déjové hry
inicia¢ni a reflektujici techniky

W g, W b

Techniky:
1. pantomimicko-pohybové
2. verbélni, zvukové (slou¢enim 1. a 2. vznika plna hra)
3. graficko-pisemné

4. materialové vécné

Lze si povSimnout, e pfi kombinaci literarni vychovy s dramatickou vychovou je
vyuzivano celé $kaly metod a technik. Priipravna cviCeni lze uZeji specifikovat podle
hlavniho sméru. Jejich plisobeni nebyva jednoucelové, je na uditeli, jaky z aspekti na
cesté k literarnimu textu pouzije.

% Cenek, Svatopluk, Uvod do teorie literdrni vychovy, SPN, Praha 1979, s. 29-30
3 Struktura modelu prevzata od Jirsové Zuzany z prace Dramatickd vychova jako cesta k literature,
Praha 1997
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Déle je tfeba se zminit o metodach a technikach, kde k dosaZeni koneéné faze nenf
uZito téla.

Kontakt, soustiedéni, psychofyzické uvolnéni

Aktivni pohyb, kontakt pohledem, fyzicky kontakt, hlasovy projev miiZe slouZit
k psychofyzickému uvolnéni a naslednému soustiedéni, k naladéni ¢leni ke spolupraci.
Takto 1ze motivovat k navozeni atmosféry, neZ pfistoupime k samotnému literarnimu
textu. Proto je zafazujeme na samy zatatek hodiny, nebo v momentg, kdy citime, Ze by
bylo vhodné skupinu né&jak odreagovat. Motivujeme tim, Ze vhodné prokombinujeme
metody a techniky tak, aby souvisely stématem a nenasilné Zdka uvedeme do
funké&nosti a souvislosti s vybranym textem.

Prostor

Mapovani prostoru napf. orientace v prostoru nam jiZ znamého se zavienyma
otima, prostor je vymezen a my dbame vymezeni jeho hranic. Tento prostor je redlny,
lze v ném pfemistit nékteré hmotné prvky, déle se nAm naskyta prostor slovné uéeny (v
nasi pfedstavé-nerealny), ktery lze téZ obméfovat. ...

Tato naprosto jednoducha hra svym zaméfenim vede k rozvoji schopnosti citlivé
vnimat prostor, svobodné jej vyuzivat, zachazet s nim. Je to pfedstupeii, neZ se pustime
do prace se skuteénym textem. Signalizuje nam také, jak jiz bylo fe¢eno v souvislosti
s literdrni postavou zkuSenost, souvislost, ... zérovei je to pruprava na fazi, kdy nam
prostor bude hrat duleZitou roli napf. v zobrazeni urlitého momentu literdrniho dila.
Také lze toto cvi¢eni pouZit pfi probirani slohového utvaru popis, li¢eni, charakteristika.

Nez jsme v hodiné literdrni vychovy p¥istoupili k dilu Jana Skdcela Cesta k nam,
zvolila jsem si pro uvedeni cviceni, kde byl mapovdn prostor v chiizi, dadle se Zdci, co
nejrychleji dotykali urcitych mist, vdechovali vzduch z venku, tFidy, a navozeny air
sprejem. Ddle byl prostor doladén riznymi zvuky a Zdci méli za ukol popsat rizné
pozice predméti, kde se nalézaji. (Text uveden v pFiloze ¢.1, odd. prilohy II)
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Vniméni smysly

Ano, i takto 1ze sméfovat k literarnimu dilu. Zafazeni takového cvi¢eni piiznivé
plsobi na rozvoj vnimani, pokud je vybirame se zfetelem k textu, mizZe jit i o silny
motivaéni a emotivni naboj pro nasledné vnimani textu.

MiiZeme sem zafadit poznavani hmatem, sluchem (rozliSovani zvuki, poslech
hudby, déni na ulici, naslouchani uliteli, ...), zrakem, &ichem, popf. vniméni a
rozliSovani chuti. Kombinaci téchto redlnych vjemi dosdhneme rozvoje fantazie, pokud
ji z&kim podame v podobé& hadanky.

Pred zacldatkem hodiny, ve které se Zdci méli seznamit s literdrnim hrdinou
Petrem Bajzou z knihy bylo nds pét od Karla Poldcka, dostali Zdci nékolik vikolu, aby se
dopatrali, kdo je tou ocekdvanou literdrni postavou. Jednim z ukolii bylo zrakové
vnimdni pFedmétu, které patfi zminéné literdrni postavé (zatim jesté beze jména).
(housle, mandsek, pomeranc, plechova krabicka s cejlonskym cajem, stary plakdtovy
kalenddr, ktery se kdysi vkladal do krabice s potravindfskym zboZim dovezenym
z ciziny, krabicka s kofenim, stard Idhev, do které se dFive stacela sodovka, kostkované
podkolenky, kratasy se Slemi, fotografie CtyF kamarddi, mapa Indie, zdznam vdlecné
hymny proti obyvatelii obce Habrov ..., to vse bylo umisténo ve velké krabici, kierd
svym tvarem pFipominala oteviené dvefe soukromého obchodu ze starych Casi.) Zdci
podle predloZenych pfedmétu zjistovali, zda jde o divku ¢i chlapce, mozZny vék, do jaké
rodiny patfil, jaké byly jeho zdliby, charakter postavy ... aZ se dopatrali vysledku i

samotného ndzvu dila a od kterého autora dilo je.”

Asociace, fantazie tvoFivost

Vyuziti vlastni asociace (pfedstava na zakladé pfedchozi zkuSenosti, sdruZovani
pfedstav) k pojmu, pfedmétu a s tim souvisejiciho cviteni ,,co by to bylo, kdyby to
bylo“, ,,co viechno by to mohlo byt“, ,,co by délal, kdyby ...“, ,jak by ses zachoval,
kdyby ..., Zaci sami mohou dopliiovat text, utvéfet v ndvaznosti na pfedeslou vypovéd
spoluzdka napf. tvofeni vlastni pohadky, vytvafeni map na zakladé poslechu napf.
mésto, které se vyskytuje v Komenského dile Labyrint svéta a rdj srdce, tvofeni
hadanek; miZzeme vyuZivat zvukovych zdznami, map, uryvki, materiali, koléZi apod.
pro vytvofeni ilustrace textu.

Vyuziti takovychto moZnosti ma v Z4cich vzbudit fantazii, chut’ se dilem zabyvat
a lépe si jej upamatovat. Vytvafime tak v Zikovi prozitek a otvirime mu cestu
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k pochopeni slozit&jsiho dila. Takova fiktivni situace Zdka u¢i k mySleni v metaforické
roviné a pozdé&ji mizZe byt kliem pro pfijeti lyriky, ale i priivodcem pro pfijeti epického
dila.

Aktivitou rozumime zvySené usili, mobilizaci psychickych sil a angaZované
zapojeni do dané &innosti. Hovofim-li o udebni aktivité Zzakt, pak jde pfedevsim o
vytvafeni pozitivnich postoji ke $kolni préci, projevujici se napf. ochotou ditéte plnit
ukoly, které souvisi s vyukou. Ve $kole mohou nastat rizné situace a Zaci tak mohou
projevovat pouze aktivitu vné&jsi, nékdy mohou dokonce aktivitu pfedstirat. Vychovné
cenna je pfedevsim aktivita vnitini, nebot’ vychazi z hlubokych zdroji osobnosti, ze
zajmu Zaki, z jejich postojl a pfesvédéeni.

Aby soutasné déti a mladez byly sto Zit v nadchazejicim tisicileti a aby
samoziejmé byly pfipraveny pro praci a Zivot v soudobé spole¢nosti, je tieba uvazovat o
tom, které stranky osobnosti je tfeba u nich rozvijet. Ukazuje se, Ze kromé jiZ zminéné
aktivity, samostatnosti, angaZovanosti, tvofivosti a produktivity mySleni, je tfeba
zaméfit pozornost na rozvijeni napf. kritického mysleni, schopnosti kooperace a na
druhé strané schopnosti soustfedéni, samostatnosti my$leni, jednani a rozhodovani,
schopnosti prezentovat vlastni nazor a umét jej obhdjit, schopnosti komunikovat
a dovednosti aplikovat poznatky v praktickém Zivoté.

V soutasné dobé, kdy mnohé mimoskolni zdroje poznani (napf. televize,
rozhlas, pocitade, tisk apod.) a Zivot ve spole¢nosti viibec vedou spiSe k pasivnimu
pfijiméani novych informaci, umoZiluji pravé aktivizujici metody rozvijet u zaku tolik
potfebné vlastnosti aktivni osobnosti.

Zasadni otazkou pro soutasnou 3kolu a uditele tedy je: Jak aktivizovat
a mobilizovat Z4ky k intenzivni &innosti? Cest je samozfejmé n&kolik. Vyznamnou roli
zde hraje otazka motivace, motivovani Zakid. Mezi dal8i osvédfené prostfedky patfi
napf. vybér a pfitazlivé metodické zpracovéni u¢iva, volba vhodnych vyukovych metod
a jejich promyslené stfidani, uplatnéni vyukovych pomicek zejména moderni
didaktické techniky, vyuZiti riznych organiza¢nich forem, vytvafeni a rozvijeni
podnétné pracovni atmosféry a klimatu ve tfidé. Vyznamnou roli hraje pak pfedeviim
osobnost uditele a jeho vzor.

Na z4klad& t&chto poznatk a z vlastnich zkuSenosti nesvédceni jsem se rozhodla
motivovat své Zaky k préci s textem pfi hodinach literatury, pfedevSim vyuziti prvka
z dramatické vychovy, aby snadn&ji porozuméli textim. Texty, které jsou v préci
uvedeny, jsem vybrala sjistym zamérem. Po bliZ§im sezndmenim se s u€ebnicemi

* Polatek, Karel, Bylo nds pét, SAHU, Olomouc 1991 &




literatury pro 6. ro¢nik, se mi zdaly pravé tyto texty nejvhodnéjsi pro pocateéni rozbor
s nepfipravenymi Zaky. Jejich ¢etba se d4 snadno spojit s prvky dramatické vychovy,
a tak déti rychleji pochopi, co se od nich ofekava, které prvky a prostiedky maji v textu
nalézt a naudi se zde, jak postupovat pfi praci s uméleckym textem, dojdou k lepSimu
porozuméni a osvojeni si poznatki pro dal$i vyuZiti v praxi.

Pred tim, nez se Zdci seznamili s literdrnim dilem od Jana Skdcela Uspévanka se
snéhem a krasnou pani a Jaroslava Seiferta Noc, bylo vyuZito asociaci vztahujicich se

k tomuto pojmu.*®

Uspavanka se snéhem a krdsnou pani

V ledové sluji
z jinovatky krajku
okolo hrdle krasna pani ma

a zpiva Septem,
zpiva uspavanku
a je to piseni celd stfibrna.

V zavatych ulech
véely stfezi med,
ve snéhu zajic
udélal si jamku

a spi, miij hochu,
uZ i medvidek

cely se schoval

do zimniho spanku.

V ledové sluji
z jinovatky krajku
okolo hrdla krasna pani ma

a zpiva Septem
zpiva uspavanku
a celou zem tou pisni uspava
/Jan Skécel, Kvéty z nahotklého dfeva/

% viz odd&leni prilohy I1 — ptiloha &. 2
50



Noc

Noc oblékla do pavucin

kvét i ratolest,
potichu se fikat u¢im
krasna jména hvézd.

Sotva, jenZ by chtéla rada
moudrou vzdy se zdat

a své bryle neodklada,
miva v noci hlad.

Stiny vétvi jsou jak miiZze
v kobce zamdené.

Chudak my3ka nedohryze
zrko je¢mene.

Noéni miry ve tmé vifi
jako na ply3i,
ale kfidla netopyfi

ve tmé neslysi.
/Jaroslav Seifert, Sel malif chud& do svéta/

Vyuzila jsem mezipfedmétové vazby, i kdyz $lo o vazby v eském jazyce
k aktivaci fantazie a tvoFivosti pfed tim, neZ se Z4ci setkali s basnémi. Zaci m&li za tikol
sepsat dojem — minipfibéhu, ktery se utvafel v jejich mysli na zikladé predstavy
konkrétniho mista — krajiny, do které byl nahle vloZen zvuk trianglu, pozdgji pistaly,
housli, byl slySet Sum, praskot vétve, Zici pocitili zdvan a s nim pfisly chlad, déle ucitili
viini. Najednou se jim naskytla v posloupné roviné jiné realita, nahled na situaci = Co se
stalo? Jakych zmén situace nabrala? Jakym smérem se ubrala nade piedstava?

Postup pfi dali praci: Zaci se rozdélili na dvé skupiny (tato vyuka byla
provedena v den, kdy jsou Zaci tfidy pileni do dvou vyufovacich pfedméti), kazda
skupina pracuje s jednim textem, ktery je pro druhou skupinu nezndmy. Po seznidmeni
s textem zaznamenaly utvofené dvojice dané skupiny své dojmy na papir za pomoci
kresby. Hotové vytvory jedné skupiny byly soustfedény na jimi vybrané misto a staly se
pro druhou skupinu podkladem pro rozhovor, o éem, Ze dilo je? Dale ke svému zavéru
méli ¢lenové skupiny pfifadit vhodny nazev a hudbu, kterd by samotné dilo nejlépe
vystihla. Takto plnila sviij uikol i druha skupina.
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Stupiiovani, tempo, rytmus, dynamika

Mapoviani prostoru v daném rytmu a tempu, vyjadieni rytmu vytleskavanim,
hrou na rytmicky ndstroj, néco, co vydava zvuk, nebo na vlastni télo. Stupfiovani,
rytmus, tempo, et t&la, tak Ize vyjadfit dojem, jaky v nas baseti zanechava, charakter
postavy, téZ je moZno zachytit dé&j apod.

Vhodné zafazeni rytmického cviteni nadm mohou usnadnit pfistupovou cestu
k vystavb& zmin&nych prvki pted tim, neZ se pustime do vnimani jazykové, tématické a
kompozi¢ni vystavby.

Jaroslav Seifert, Noc, Jan Skacel, Uspavanka se sné¢hem a krasnou pani:
Pro navozeni atmosféry k hlavnimu zaméFeni hodiny bylo pouZito rytmickych cviceni.

Zacali jsme s cvicenimi, kterd aZ tak tipiné s tématem nesouvisela. Zdci se rozpominali
na ruzné vytleskavaci a jinak rytmicky pohybové hry, které znali ze svého détstvi. Nap¥.
,» Takhle jedou pani* — pFi které se méni pohyb, sila, tempo, rychlost, ... Dalsi hrou bylo
wytleskdavadni slov o urcitém poctu slabik (jedno, dvou aZ CtyF slabi¢nych) vztahujicich se

JiZ ke konkrétnimu tématu: ,, noc, usindni, spanek, uspavanka“

Kultivace recitaéniho projevu

Tato slozka je neopomenutelnou zejména v souvislosti s interpretaci,
dramatizaci literarniho textu. Vstupujeme-li do n&jaké role, je pro nas slozka techniky
fedi a vyrazu dilezZitym prostfedkem pro srozumitelné sdéleni druhé strané. Pro samotné
herce je tato sloZka velice duleZitd. I my, studenti pedagogické fakulty, jsme si prosli
nékterymi pfipravnymi hodinami. Proto, abychom pfednesli text srozumitelné a
zfetelng, je duleZité spravné drZeni t&la, hlasova a dechova cvifeni, ... Ja jsem si s Zaky
vyzkousela par cvifeni jako je: odfikéni jazykolamu, pfecteni textu na jeden nadech,

kladeni dirazu ve slovech na rizné slabiky, ...

Jaroslav Seifert, Noc, Jan Skdcel, Uspavanka se snéhem a krasnou pani:
Bylo tFeba aktivovat mékky hlasovy zacdtek a ndsledné zklidnéni dechu. Zdci si lehli na
karimatky a naslouchali okolnim zvukim, dadle vnimali sviij dech, ktery podle pokyni
ménili a obménovali tak jeho rytmus. Ddle, jiZ se zavFenyma ocima jim byl pFecten
uryvek, ktery byl podbarven hudbou a mél navodit atmosféru vecera pred usnutim.

Nelze opomenou, Ze i zde jsem nezapomnéla na zvukovou zménu.
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K této tématice jsme vyuZili jesté dvou dechovych her a to: ,,Na ozvénu“ a
., Hutututu" — Hra spocivala v tom, Ze Zdak na jedno nadechnuti vyslovoval tento slogan,
bézel do vyznaceného pole svého druZstva, kde sbiral jednotlivé kousky z bdasné(aZ do té
doby nez se znova nadechl), kterou skupinka méla dat dohromady.

Zda se mi, Ze tyto pfiklady jsou dobrou pripravou, kterd Zdka nejen motivuje,
ale i obohacuje, neZ pfistoupi k samotnému textu.

Zobrazeni jevu, které provadime za pomoci vlastniho téla. VyuZivaji se
vSechny okruhy, jak jiz bylo v pfedchozi ¢asti uvedeno. Dobré zobrazovani jednotlivych
momenti, postfehi, maji funkci uvozovaci, pomocnou. Zobrazovani je odrazem nasi
pfedstavy, fantazie. Télo za pomoci gest, mimiky, zvuku, povySuje pouhy obraz do
roviny metaforické. MliZeme zobrazovat zvifata i rostliny, které nam pomahaji zkoumat
Cloveéka. Je to jakési pfibliZeni literarnimu Zanru jako je pohadka, bajka, kde jsou zvifata
obrazem lidi.

VyuZitim riznych technik miZeme samotny ,pasivni“ text pfevést v text
waktivni“ tim, Ze jej pfimo zkonkretizujeme a provedeme (vyjadfime jej) né&jakou
pohybovou ¢&i jinak vyjadfenou aktivitou. Tak Zaci lépe textu porozumi, vklouznou do

myslenky textu a slov samotnych.

Pantomimicko-pohybové aktivity odraZzi nam pochopeni charakteri postav,
motivi postav, lze takto zobrazit d&j, uzlové momenty a také umocnit pocity.

Narativni pantomima miZe ndm pomoci lépe se vZit do ¢teného textu. Mnozi
studenti této techniky vyuzivaji pfi opakovani a pfipravé na zkousku. Jde o techniku,
kdy je nam text pfetten a nadim vUkolem je jej pfevypravét, ilustrovat slySené. NeZ se
setkdme s basni, miZe na nas dobfe zaplsobit pantomimické zobrazovini Fady
minisituaci, které tvofi paralelu k ndmétu.

Opét jsem této situace vyuZila, neZ jsem se s Zdky pustila do rozboru vyse
zminénych textu od J. Seiferta aj. J. Skdcela.

Zdci byli upozornéni, Ze se vie bude odehrdvat v noci, pFed usnuti a Ze jsou
v prostoru, kde nikdo neni. Méli si v§e predstavovat se zavienyma oc¢ima. Co udéldam,
kdyZ usly§im ten i onen zvuk. Jaky to na mé ma viiv, ... Po ubéhnuti vytyéeného casu
byl jim ddn prostor pro vyjddieni svého pocitu. Mohli se vyjddFit slovné, Feci téla nebo

kresbou, barvami.
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Zivé obrazy; jde o velmi oblibenou techniku, které lze v hoding vyuzit. P¥imo
pro ni jsou stvofeny hry jako je ,Na fotografa®, vyjadiovani ctnosti a nefesti, ... Vzdy
nam jde o zachyceni situace, daného momentu. Je to i jakasi reflexe. Mnohdy nam to
pfipomene hru, kterou kazdy z nas zna ze svého détstvi ,.Stronzo, potopa, nalet”, vzdy

jde o obménu situace.

Zvukové zobrazeni tohoto typu lze vyuZit k vyjadfovani nalad, atmosféry,
prostfedi. MiiZze byt i souésti textu, kdy nam jej dokresluje, & jinak obohacuje.
Mluvime o paralele k danému vyjadfeni, textu.

Zvukové plany lze kombinovat napiiklad s pantomimickym vyobrazenim ¢&i
jinym obrazem. Propojenim pohybu a slova tak, Ze jednani je zobrazeno jako celek,
vznika plnd hra. Hojné se toho da vyuZit pfi improvizaci v uméle navozenych
situacich.

Typy uméle navozenych situaci:’’

a) situace s vyuzitim simulace
To znamena, Ze z literarniho piib&hu si propljéime situace, které
ztvarnime v realité sami za sebe, nevstupujeme do role hrdinti. Nami
vytvofen€ situace, pak mizZeme srovnat s jednanim literarnich hrdint a
jednanim, které si zvolili.
b) situace symbolicka a paralelni
Za paralelni situaci pokladame tu, ve které zamérné zobrazujeme
paralelu namétu. Takova situace nam napomaha ponofit se do atmosféry
nameétu.
¢) situace symbolicka

Jde o odraz podoby tématu. MlZe byt vytvofena ve zcela jiném &ase, v jinych
okolnostech a jinymi postavami, nez je uvedeno v literarnim dile. ,,Symbolickymi
nazyvame tyto situace proto, Ze jsou jakymsi symbolickym vyjadfenim tématu (napf.
narozeni a zmrtvych vstani Krista, Stédry den, ...). Obdobu tohoto procesu
Symbolizace* najdeme ve vSech druzich uméni. Zvlasté¢ patrné je to v dramatickém
uméni, kdy se prostiednictvim konkrétniho jednani postav v konkrétnich situaci sdé€luje

) — . - et e . tx 38
uréité téma. V tomto bodé najdeme to, co je spoleéné dramatické vychové a umeéni®.

¥ Typové rozdéleni pievzato od Jirsové Zuzany z price Dramatickd vychova jako cesta k literature,
Praha 1997
 Mackova, Silva, Dramatickd vychova ve Skole, DIFA JAMU, Brno 1995, s. 23
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Spoleénym znakem téchto uméle navozenych situaci je podobnost — ur€ity
prvek, myslenka, vztah. Pro upfesnéni : ,,Obecné pak analogie je analogie definovana
jako stanoveni podrobnosti, stejnorodosti, stejnosti nékterych stranek vlastnosti a vztahl
mezi netotoznymi objekty ..., anebo: analogie jako shoda dvou nebo vice objekti
v urCitych znacich, napf. ve struktufe, funkci, chovani, pfiemZ existuji analogie

rizného stupné, jez piipadné mohou piechazet v totoznost.**’

4. PODMINKY PRO VYBER LITERATURY A VHODNOST METOD,
PROSTREDKU DRAMATICKE VYCHOVY

Pfi vybéru literatury a prostfedkii dramatické vychovy, kterych chceme v hodiné
vyuzit, piihlizime k véku, mentalni a citové zralosti déti v dané tfidé, neopomijime téz
jejich temperament a vztahy mezi Zaky. Volba samotné literatury by méla vychazet
zcili literarni vychovy, neopomijime ani samotné osnovy tohoto pfedmétu.
S doplnénim o né&jaké prvky dramatické vychovy vede k zavriujicimu cili — ke kultivaci

osobnosti a jeji socializaci.

a) Podminky pro vybér Iiteratury:'m
* Ctenafska zkuSenost, zajem Zaku
* umélecka hodnota dila
* predpoklady literarniho dila pro zatazeni do procesu dramatické vychovy
* souvislost tématu literarniho dila s aktudlnim problémem skupiny, jednotlivce
* souvislost atmosféry, mista, ¢asu literarniho dila s aktudlni atmosférou, realnym
prozitkem apod.

* uéitelav vztah k literarnimu dilu

b) Podminky pro vybér metod a prostfedkii dramatické vychovy na cesté
porozumét literarnimu dilu
* uzpusobeni skupiny, zkusenosti s jednotlivymi metodami a prostfedky, kterych

dramaticka vychova vyuziva

** Nuska, Bohumil, ,, Symbolonové hodnoty analogie a modelu* in Model a analogie ve védé, uméni a
Jfilosofii, Filosofia, Praha 1994, s. 277

“ Rozdgleni s apravami pfevzato od Jirsové Zuzany z prace Dramatickd vychova jako cesta k literature,
Praha 1997
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* vhodny vybér prostiedku s pfihlédnutim k moznostem, které literarni dilo nabizi:
- efektivita metod prostiedku s pfihlédnutim ke stanovenému cili (cilim)
- rezonance metod a prostfedkil s vyznénim na literarni dilo

* u¢innost jednotlivych metod a prostfedkil v souvislosti s jejich frekvenci a

usporadanim v ramci celkového planu s literarnim dilem

Podrobnéjsi pohled:

Mentalni ustrojeni souvisi s vékem a stupném zralosti centralni nervové
soustavy. Jiz v pfedskolnim véku zaznamendvame rozvoj feci, fantazie a citi. Logické
uvazovani neni doposud rozvinuto, to je zaleZitost kolem jedenéactého roku Zivota.
Mysleni se odviji v souvislosti na tom, co se déje ted’ (v soucasném vniméani, prostoru,
...). Zpohledu k literatufe a jejimu vztahu je zdk/ dit¢ pouhym posluchac¢em,
vnimatelem ilustraci, interpretem fikadel, basni, nebo zaznamenava slySené v podobé
kresby. Pro tento vék je typicka hravost. Dit¢ ve hfe zobrazuje vidéné, poznané
skute¢nosti, jak ze zivota, pohadek, ¢i jinych vypravéni. Déti jsou pfirozené néjak
rytmické, vnimané, naslouchané, tj. slovo interpretuji v fikadlech, pisni a mnohdy vse
doprovazi pohybem. Samotné naslouchani, vnimani melodie ma vliv na rozvoj mysleni,
feci, ale 1 na citovou stranku.

S nastupem do zakladni Skoly se dité zaCind ucit ¢teni a pozdéji je znéj
samostatny ¢tenaf. Jeho vnimani je na vyssi urovni, dokaZze vnimat vice véci najednou a
utvaret mezi nimi vztahy a souvislosti, které jsou v literatufe vyjadieny popisem okoli,
chovani a charakteristikou jednotlivych hrdind, postav, tj. jejich &innosti. ,,Cim mensi
jsou déti, tim konkrétnéjsi predlohy a naméty potiebuji, tim vice vyZaduji vnéjsiho déje,
ktery se nezabyva vnitinimi pochody (psychologii) postav, ale jejich zvné&jsku
pozorovatelnym jednanim, ktery filosofii pfibéhu vyslovené nerozebira, ale sdéluje ji
skrze obraz, symbol, modelovost pfib&hu.«*!

Kolem jedenéctého roku zacina dité zobeciiovat a rozviji se mu slovné logické
mySleni. Zaroven se rozsifuje doba soustfedéni ditéte na danou véc, ... dité jiz je
¢tenaisky mnohem zdatné€j§i a umi se orientovat v textu. Postupem vyvoje je dité
schopno ocenit déjové slozky, jazykové i kompozi¢ni zvlastnosti literarniho textu. Toto
je obdobi, kdy se Zaci ztotoziiuji se svymi hrdiny a se svymi vzory.

V puberté, jde o obdobi prudkych biologickych zmén, jedinec dozrava, taze se,
hledd sém sebe, hleda své misto ve svéte. Ctenaf tohoto obdobi miize nalézt své

uspokojeni v knihach, které jsou ureny pfimo jemu tj. v literatufe pro mladez nebo
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v literatufe pro dospélé. Zijem byva o epiku, basné lyricko-epické a postupnym
dozravanim se Ctenaf dostava az k lyrice.

V adolescenci si mladeZz utvafi vlastni identitu, hleda smysl Zivota. Stim i
souvisi (u nékterych), Ze se pokouseji o svou vlastni tvorbu, sebevyjadieni za pomoci
literatury. Zajem je o literaturu, ktera se zabyva psychologii postav, fesi vnitini rozpory,
otazky zivota, mnohdy muzZe i byt zrcadlem ¢tenafe. Pokud sam ucitel chce svym
zaktm néjakou literaturu tohoto Zanru doporuéit ,,/.../ je nutno zvazit, nakolik jsou pro
né (adresaty) urcité psychické pochody a problémy zajimavé a zda jsou schopni popisy
vnitinich stavii postav pfenést do jednani, anizZ by upadli do 3arZi a kieovitosti.“*
Vhodné vybrané literatura, mizZe byt Zdkovi v tomto citlivém obdobi dobrym radcem,
pomocnikem a zaroven si Zak muze vypéstovat hlubsi vztah k Cetbe a literature.

Pro uditele je vzdy vychozi pozici pro dalsi praci s zdky jejich &tenaiska
zkuSenost. Samotny zajem déti o samotné dilo miZe byt pfirozenou motivaci
k podrobnéjsimu zkoumani dila. Zde bych chtéla zdlraznit sviij nazor, v némz se
shoduji s Francescem Tonucci, tj. Ze pro uditele je dulezité védét, s jakymi znalostmi a
zkuSenostmi zak do $koly pfichazi, aby mohl od téchto poznatki dale odvijet dalsi
pedagogické putisobeni. Francesco Tonucci tento pfistup nazyva praci s blizkou
zkusenosti.® Samotna umélecka hodnota nemusi byt pfi vybéru dila samotného
détského Ctenafe rozhodujici. VétSinou volba détského Ctendfe  vychazi
z prvoplanovitosti napf. zaméfeno na jednoduchost zpracovani, efektivnost, libivost,
literarni Zanr, akénost, ilustrace, ... Ucitel, pfestoze vi, Ze zak si vybira literaturu, ktera
je nehodnotna, nemél by Zaka odsoudit a nikterak jeho volbu znevazit. Pro Zaka muze
jeho vybrané dilo mnoho znamenat. Pokud to bude dobry ucitel, miZe vypozorovat i
podle této volby, co se v Zakovi odehrava, aniz by spolu vedli rozhovor. Samoziejmé se
snazime nenasilnou formou zaky pfivést na cestu k literature, kterd je ma obohatit a
roz§ifit jim dosavadni znalosti.

.Cetba (poslech) ukazek a celych dél a s ni spojené daldi ¢innosti plni jednak
funkci pifimé osvojovani ideové uméleckych hodnot literatury, jednak je v didaktickém,
metodickém ohledu pramenem poznatkil o literatufe a nazorti na ni; je vychodiskem

estetickych ¢&innosti (pfednesu, rozboru atd.), zdrojem literarnich (Ctenaiskych)

! Machkova, Eva, Uvod do studia dramatické vychovy/kap. Volba némétii a predloh/, SPN, Praha 1980
“> Machkova, Eva, Uvod do studia dramatické vychovy/kap. Volba ndmétii a predloh/, SPN, Praha 1980
* Tonucci, Francesco, Insegnare o imparare?, ptel. Stech, Stanislav, Fyucovat nebo naudit?,
Pedagogicka fakulta UK, Praha 1990, s. 20-21
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schopnosti a dovednosti a inspiratorkou zajmu o literaturu a literdrnich a kulturnich
potieb viibec.«*

Dobrou odezvou pro dalsi spolupraci je zjisténi, Ze dané dilo vzbudilo u zaka
zajem a tak se nam ucitelim bude i do budoucna lépe s Zdky pracovat. Vstup do
literarniho dila za pomoci nékterych prvki z dramatické vychovy mize byt dalSim

motivujicim otevienim pro naslednou spolupraci.

Umélecka hodnota literarniho dila: Literarni dilo je komponovano podle
autorova zaméru s osobnim stylem, Zanrem. Sam autor miiZze nékteré z téchto slozek dat
prednost, vyzdvihnout ji. Pravé samotna volba prostfedkil, uspofadani dila utvafi jeho
literarni kvalitu. Dilo lze obohatit o ilustraci, ktera dilo dotvafi.

Ucitel vzdy zvazuje, kterych aspektl pro svou realizaci vysvétleni dila Zakiim
vyuzije. V potaz bere cil hodiny, vék déti a sloZeni tFidy.

Vizdy zvazuje, zda dany literarni text bude zkoumén po strance kompozicni,
jazykové, zda vyuzije metod a prostiedki dramatické vychovy, nebo se zaméfi na

ovliviiovani slozek.

Na zacatku $kolniho roku (2005-2006) jsem stala pred otazkou, jakou knihou se
zabyvat se tFidou Zaki ve véku 11-12 let. Chtéla jsem vybrat knihu, ktera by zaujala jak
divky, tak chlapce, aby jim byla blizka a oslovila je. Méla jsem vytyceny podminky
(nap¥. otazka pratelstvi, Skolniho prostfedi, vztahii mezi dévcéaty a chlapci,...), které
Jsem pri své volbé povazovala za duleZité. Zaroven jsem chtéla knihu, ktera by zaujala
svym napétim dobrodruzZstvim. Vzpomnéla jsem si na knihu ze svého détstvi od Marka

Twaina Dobrodruzstvi Toma Sawyera. Ta splnovla viechny mé poZadavky.

Kompozicné jsem knihu rozdélila na t¥i okruhy tak, abych s ni mohla pracovat
podle mého zaméru:

1. Lidé kolem Toma Sawyera.

2. Tom Sawyer ve Skolnim prostredi.

3. Prozita dobrodruzstvi Toma Sawyera.

Myslim si, Ze mnou usporddané dilo se jevi pro détského Ctendre prehlednéjsi

pro dalsi praci. Kompozicné jde o trochu odlisny pldn, neZ ktery zvolil sam autor.

* Cenek, Svatopluk, Uvod do teorie literdrni vichovy, SPN, Praha 1979, s. 39
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Prdce s knihou se zddla pro Zdky zajimavd, bavila je. Mnozi si vybavovali
podobné scénky, které znali z viastni zkuSenosti nebo z doslechu. Zdci projevili o knihu
zajem, uzili si i autorova stylu a jeho jemného humoru, ktery prostupuje celym dilem.
Zdci byli pomérné bystFi, zaznamenali, Ze se v ném casto objevuji dlouhd souvéti, kterd
mohou vést ke snizeni pFehlednosti, a poznali, podle nékterych archaickych vyrazu, Ze je

déj zarazen do dob minulych.

Co by mélo literarni dilo spliiovat, abychom mohli vyuZit nékterych metod
a prostiedkia dramatické vychovy: Lyricka dila jsou ¢asto vhodnym podkladem pro
takovéto vyuziti. Jazykovd strdnka textu muze byt v oblasti zvukové a rytmické
vhodnym podnétem k pfeneseni slov do oblasti aktivniho rytmického vyjadfeni (napf.
vytleskavani, hra na télo, rytmické nastroje, nebo samotny tanec). VSechny tyto aktivity
nam umoziuji lépe vnimat text.

Folklorni texty — fikadla, rozpocitadla, ukolébavky, ... jsou vhodné k témto
rytmickym aktivitim, pfedev§im v pfedskolnim a mlad$im Skolnim véku. U starSich
zaki jde o zpestieni hodiny. Zdiraziiovani rymu, rytmu, pfesouvani nebo akcentovani
pfirozeného slovniho pfizvuku, ke kterému zde dochéazi, se miZe stit nivykem a
piechazet i do texti, ve kterych je vyznamova stranka na stejn¢ dileZitém misté jako

zvuk a rytmus.

Nonsensové verse, napr. od Emanuela Frynty, ktery nejenze je prekladatelem
nékterych anglickych rozpocitavadel, ale i sam se pokousi o nonsensovou tvorbu ve
svém dile Pisnicky bez muziky. 45

Basné jsou rytmické, jsou v nich vélenény aktivity, které se zabyvaji obsahovou
strankou a mohou byt interpretaci basné. Zdroven jejich fantazijni text v nds vzbuzuje
usmév. V téchto bdsnich se muzeme potkat i s obraznym pojmenovdnim. JiZ samotnd

metafora vede k jemné ismévné nonsensové predstave.
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JEDNA BABA ZLA

Jedna baba zl4
troje déti ma,
jedno chodi do skoly,
druhé $ije backory,
treti sedi na kaminkéach,
ma housli¢ky na raminkéch,
hra, hra, hra,
vodu nabira.
/Ceska lidova, ukazka z &itanky pro 6. roénik ZS/

KRAVA

Holub se to¢i na bani,
nebot’ ma k tomu nadani;
docela klidné se tam vrti
jakoby nic, a s jakou chuti!
Lita si, vrka na stfese,

a jeste nosi depese.

Krava se diva na holuba —
zavisti se ji tfese huba.

To si tak ale nékdo Zije!

Vrka si —jaka poezie!

J4 jsem to meéla doma Fici

a vyucit se holubici.

Co mam ted’ na tom svéteé? Nic.

Jen ty dva rohy u &ela.

A nadechla se z plnych plic

a bucela a bucela.

/Pisnicky bez muziky, ukézka z ¢itanky pro 6.roénik ZS/

* viz oddéleni prilohy 11 — piloha &. 3
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Vybirame-li epické dilo, je tfeba zvazit komplikovanost déje, pocet a zpisob
vyobrazenych zapletek nebo poet vystupujicich postav, chceme-li zapojit Zaky do
Cetby s vyuZitim dramatické vychovy. Prehlednost a stru¢nost déje vede Zaky k lepsi
orientaci pro ztvarnéni vybrané pasaze.

Samotny vybér dé&je neni podnétem pro ztvarnéni, mnohem duleZit&jsi je
pfitomnost né&jakého problému, stfetu, pfed ktery jsou hrdinové postaveni. Jde o
vyvolani podnétii pro feSeni, zaujmuti postoje, vyménu nazorii na postup, ... Zaci maji
moznost symbolického ztvarnéni, kopie a improvizace.

-Rozsah literarné vychovnych ¢&innosti nezjednoduSujeme. Do pojmu
zahmujeme aktivitu Zakovi osobnosti v celé $ifi, kterd vyplyva z podstaty umélecké
literatury a zjeji percepce. Do rozsahu pojmu pak také nalezi aktivita smysld,
pfedstavivosti, obrazotvornosti, citi a intelektu, pfes jejichz aktivaci do prozitku
uméleckého dila se podnécuji i volni hnuti; k nim patii pak zdjem o literaturu vyuistujici
v potfebu &ist. Zivotni, humanizujici a socializujici charakter pokrokové literatury
nemobilizuje jenom esteticky vztah k literatufe a k jinym druhtim uméni, ale pfes n&j se
vyvolava viibec tvofivy a esteticky vztah k Zivotu, ke sféfe mimoliterarni.«*®

Kniha Dobrodruzstvi Toma Sawyera skytda velké mnoZstvi dobrodruznych
pFibéhi, které obsahuji i konflikini situace. Nas hrdina je velice zvidavy chlapec, ktery
svym jedndnim a chovdnim dokdZe ctendfe vidhnout do situaci, které jsou napinavé a
v kterych se vidy Fesi néjaky problém. Jak jiZ bylo vyse uvedeno, kniha je napsdna
v generaci nasich prarodicu, pro dnesni mladez jsou to jiZ praprarodice, ale tématicky
Je stale aktudlni.

Pro své vyucovaci hodiny literatury jsem si vybrala uryvky, aby néco vypovidaly
o postavdch, popisovaly napinavé a problémové situace, $lo v nich o dobrodruzstvi a
Zdka néjakym zpiusobem oslovily. Samoziejmé jsem prFihliZela, aby tématicky byly
vhodné a daly se pri jejich rozborech vyuZit mnou vybrané metody a prostredky
z dramatické vychovy pro lepsi porozuméni a pribliZeni dila.

- Za nezbedné chovani teta Polly potrestala Toma tim, Ze mu dala za kol natirat
plot. PrestoZe Tom tuto prdaci nema rad, musi ji vykonat. Nic by mu ani tak nevadilo
Jjako to, Ze je nedéle, ostatni chlapci si pobihaji a hraji venku a vsichni jej uvidi v jeho

pokofeni. Tom je ovsem hlavicka vynalézavd, a tak z této nezdzZivné Cinnosti udélda

= Cenek, Svatopluk, Uvod do teorie literdrni vychovy, SPN, Praha 1979, s. 59
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¢innost velice zajimavou. Chlapce si na svou stranu ziska natolik, Ze mu plot za uplatu
narrou.

S Zaky Ize rozvinout diskusi, co délaji rddi a co neradi. Jak se snazi vyhnout pro
né neprijemnym situacim (nap¥. predstirani Tomova nahlého ochoreni, aby nemusel do

Skoly). Situaci rozhovoru tety Polly, Toma a Sida lze symbolicky pFedvést.

- Dalsim pribéhem, ktery lze demonstrovat, je soudni liceni pFi kterém je k¥ivé
obvinén Nesika Potter. O jeho neviné vi jen Tom a jeho kamardad Huck. PFi
probihajicim soudnim liceni je v mistnosti pritomen i skutecny vrah — Joe
Indian. Nastava situace, zda chlapc pri soudnim liceni promluvi na Potterovu

obranu.

Zde, miiZzeme krdsné prehrat soudni liceni a chovani jednotlivych postav. MuzZe
v§e vychazet z pocitu, jak to citi Zdci, Ze by to bylo spravné. Také se nam naskyta
moznost propojenosti mezipfedmétové vazby. Vzhledem ktomu, Ze mym druhym
predmétem je obcanska vychova, zprostredkovala jsem Zakiim vyuku, kterd probéhla na

Krajském soudu, kdy Zaci byli svédky soudniho liceni.

Dal8im, ¢im jsme se zabyvali, kde jsme opét vyuZili metod dramatické vychovy,
byly charakteristiky postav. Charakter jednotlivych postav mnohdy neni jednozna¢né
popsan, vychazi z jednani, reflexe na ur¢itou situaci, nebo popisu okoli.

Zaci si za pomoci uritych indicii postavu piedstavuji a odvijeji tak jeji
charakteristiku. Protoze jde o literarni postavu, kterou skuteéné nasledné v dile
pozname, je vhodné, aby ucitel sledoval Ziakovska pocinani a v nespravném poc&inani,

mohl Zakiim pomoci.

Sezndameni se s literdrni postavou a dobrym kamarddem Toma, Huckleberrym
Finnem. Huck je oproti Tomovym vrstevnikium postavou, kterda se lisi svym zpiusobem
Zivota. Celkové je jiny — oblecen do 3ati, které nékdo odloZil. Vzdélanim, chovanim,
Zivotnim stylem se také odlisuje od okoli. Jeho otec je znamym opilcem mistniho
méstecka, maminku uz nema a mistni ucitel s nim nechce mit nic spolecného. Prespava
v kitlndch nebo v sudé . Jde o osobu nendrocnou, ale upFimnou s neposkvrnénou dusi.
Protoze je jiny (aniz by za to mohl) nez ostatni spoFddani obéané mésta, nemaji jej lidé

radi.
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Takové prehrani situace vede nendsilnou formou k sbliZeni s literarni postavou,
mnohdy lze prevést prehrani i do soucasného Zivota tFidy. PomiZe ndam to i k zjisténi
vztahii mezi Zaky a tFidniho klimatem.

e Setkani s Huckem je mozZno nastolit tak, Ze pFineseme véci, které jej
charakterizuji — potrhané obleceni, sud, .. aby ndm vznikla
imagindrni predstava doby, v které se pFibéh odehrava. Je dobré Zdaky
uvést do mista pusobeni, néjakym prectenim popisu prostiedi.
Dalsi zajimavosti je, Ze pro nékteré osoby madme urcitou vzniklou
predstavu z vlastni zkuSenosti. NapF. pana fardre bereme jako
hodnou, milou a obétavou osobu. Ale v tomto dile se setkame i s tim,
Ze on Hucka odmitd, kdrd jej, protoZe nechodi do kostela. Nakonec se
ale knému zachova vlidnym zpiisobem a nabidne mu obnosené
Sactvo.
Huckova postava se nikterak vyrazné béhem celého dila neméni.
Samotna charakteristika postavy vyplyva z povahovych znaki figury,
Cinii a prostfedi, v kterém je zasazena.

e Zobrazovani mezilidskych vztahu, k predmétiim Ci jinym souvislostem

je mozné za pomoci predméti, které charakterizuji postavy a véci

mésta. S témito predmély lze volné manipulovat a tim nastinit Zivot

mésta.

Shrnuti: Myslim si, Ze s touto knihou se da pomérné dobfe pracovat a motivovat k dalsi
cetbé, obzvlasté zaky ve véku jedenacti, dvanacti let.

Také neopominam syZetovou osnovu, ktera je soucasti kompozi¢ni vystavby
dila. ,,(...) pfedstavuje zakladni rozvrZeni textu, uspofadani celku dila na jednotlivé
déjové useky. (...) je zalezitosti dila dramatického a epického. SyZetova osnova
dramatu se sklada z péti ¢asti. Z expozice, kolize, krize, peripetie a katastrofy. (...)
vedle zminénych péti ¢asti zahrnuje také &tyfi relevantni momenty — moment prvniho
napéti, moment krizového napéti, moment vrcholného napéti a moment posledniho
napéti.“47
Zkoumame-li, jak je dilo uspofadano, vede toto zminéné rozvrzeni k lepsi
orientaci &tenafe vtextu a k pochopeni teorie vystavby dila. Déle miZeme Zziky
sméfovat za pomoci kratSich textil, aby vyhledali alespon tfi z téchto bodi, nebo aby
sami napsali kratky pfibéh. Také mizeme vytvofit piibéh za pomoci zvukii, nastroji,
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kde si zaci nazorné uvédomi oblasti gradace a napéti. Zkoumame tedy i kompoziéni

principy a postupy.

Hledani souvislosti mezi literarnim dilem jednotlivce a skupinou

O této pasazi jsem se jiz trochu zminila v ¢ast tykajici se poznavani postavy
z charakteristiky. Zafazeni vhodné literatury, ktera se zaobirda podobnou nebo stejnou
tématikou, jaka je aktudlni ve skupiné¢ — tfidé, neznamena hledat pouze varianty,
postoje, fedeni, ale je i moZnosti hledat uto¢isté nebo odpovédi na dany problém v cetbé.
Napt. Dnes déti vyménuji své véci za penize, ale v knize DobrodruZstvi Toma Sawyera,
Tom s Huckem vyménuje kdeco, ale nikdy ne za penize. Samotné vymérnovani predmétii

Jje popisovano velice humornym zpiisobem.

Atmosféra, misto, ¢as literarniho dila v souvislosti s aktuilni atmosférou, realnym
prozitkem

Vhodny vybér literatury, ktery by se vztahoval k situaci, kterou Zaci proZivaji, ve
které se nalézaji, vede k dobrému propojeni s vnimanim literarniho textu. Ctenafi se
Iépe orientuji v dobé, ¢ase, vnimaji atmosféru a mohou srovnavat. Podobna situace je
pri volbé literatury, ktera se tyka ro¢niho obdobi, pfirodnich jevi, svatkd, tradic, apod.
Pro seznameni se s takovou literaturou je vhodné zapojit do hodiny prvky z dramatické
vychovy. Zaci se u¢i vnimat umélecky obraz uréité reality, vnimaji prozitky z uméle
navozené situace, ktera je jim jiz z vlastni zkuSenosti znama, maji pro ni utvofeny

vlastni obraz, ale zaroven se vznikla situace miiZe i nadale rozvijet.

Takovym prikladem vyhledavané literatury, ktera by se zabyvala casem, roc¢nim
obdobim, pranostikami, pFirodnimi jevy, tradicemi, ... je napf. o¢ekavani podzimu, kdy
déti opét usedaji do lavic a 1é5i se znovych radovinek. Zdci byli jednotlivymi
predlohami a cvicenimi, kde jsme dila ztvarnili rytmicky, kresbou, vyhleddavali pisné
s timto obdobim spojené ... natolik nadSeni, Ze se sami pustili do vlastni ¢innosti a

vytvorili sva vlastni dila. %

7 Vietitka, FrantiSek, Stavba prozy, Univerzita Palackého, Olomouc 1992, s. 55
*® viz oddéleni prilohy I — pFiloha &. 4, kde je ukazka Sesti nejzdafilejSich praci



Na svatého Viclava®
kazda plarika dozrava.
(28.z4f) 7 Cech

Podzim

V sychravém vétru uz tu viechno zebe,
suchého listi plny kout.

Vlastovko, fekni, pod které zas nebe
pfichystala ses odlétnout?

Tatinek zas vsi pousti détem draka,
drak zmitaje se stoupa vys.

Bud’ sbohem, léto! Havran blizko kraka
a vrana kraci jesteé bliz.

Posedavaji chlapci u ohynki,

v kapse jim hfeje zemak z pole.
Co chvili setfes hebkou pavu¢inku,
jez uvazla ti na Cele.

Jen nestyskej si, vrati se ¢as jara
a s jarem miza do prouti.
Do 3edé mlhy pada zemé stara

na malou chvilku usnouti.
/Jaroslav Seifert, Sel malif chudé do svéta/

Pust’te kravy do otavy!

Skubaite, kravi¢ky, na thofte,
Dokud pantéta nepovofe.

Skubajte, kravi¢ky, na doling,
Dokud vam travi¢ka nevyhyne.

Skubajte, kravicky jako jedna,
Uz je mala chvilka dopoledna.

Paste sa, kravi¢ky, kolem lucky,
Ja ptjdu za vami pomalucky.
Z Moravy —pisen

Svaty Vaclav pravi:
-~Pust’te kravy do otavy!*
Z Cech

* viz oddéleni ptilohy II — ptiloha &. 5




Jak ucditel vybira své dilo pro vyuku

Ugitel nejprve musi mit ur¢ity piehled v literatuie, aby vhodné vybral literarni
text, ke kterému by se dali vhodné pfifadit vybrané metody napi. dramatické vychovy,
aby nasledné mohl byt splnén cil hodiny. Nebo sledovat samotny text, co nabizi, jakych
prosttedkl prostiednictvim vyuziti dila lze vyuzit, jakym tématem se text zabyva, ... je
tfeba zvazit vhodnost prostfedki, také to, zda se neminou u¢inku a povedou
k zamyslenému cili. Pomér &etby, poslechu ¢&i jiné prace s textem ma byt v relativni

rovnovaze.

Dilo, o kterém néco vime a jak dale postupovat

Nez se k dilu opét navratime, je tieba vychazet z pfedchozich znalosti Zaki. Pfi
delsim literarnim zpracovani dila, postupujeme po dil¢ich Castech, které nam tvofi
néjaké téma, nezapominame respektovat autorovo ¢lenéni. Muizeme ucinit i vybér
déjové linie nebo kapitol, které lze nechat fungovat samostatné, ale jsou spoleéné
usouvztaznéni stejnymi hrdiny.

Zéci jiz postavy znaji z predeslého seznameni se s nimi, ale neznaji jejich dalsi
vyvoj. Mohou v3ak z pifedchozich znalosti vyvodit dal$i postup, chovéani postav v dané
situaci. Né&které situace miZeme i uméle navodit. Cilem mize byt i pro nas pfevedeni
do klimatu t¥idy a vyvést diskusi, jak by se zachoval zak, a pak ji porovnat s chovanim
naSeho hrdiny.

Pracujeme-li sdilem jiz znamym, je vhodné zafazovat situace paralelni a
symbolické pfed tim, nez se seznamime s dal$im textem nebo po ném.

Navozeni situace a pfibliZeni dila zakd, za¢iname prectenim kratkého uryvku a
rozpominanim se na dilo. Neopominame samotnou aktualizaci dila pro dne$ni ¢tenafe,

ktera je dilezita.

MARK TWAIN, DOBRODRUZSTVI TOMA SAWYERA

Cile mé vyuky: Sezndmit Zdky se s dilem. Poznat Toma Sawyera a jeho détského svéta.
Zprostiedkovat Zdakum proZitek, napéti, vnést je do dila a umozZnit jim vlastni
rozhodovani v podobné, fiktivni situaci. Nejvhodnéjsi se mi jevilo vyuZiti prvkii

dramatické vychovy.
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Cilem vyucovaci jednotky bylo dotvoreni charakteristiky Toma Sawyera.
Plan — dilo nebylo détem nabidnuto celé, pracovalo se pouze s vybranymi pasdzZemi,
které na sebe tématicky navazovaly. Zdci pracovali s ¢etbou v hodindch i doma. Prdce
doma méla byt vidy iuvodem pro ndslednou hodinu. V hodiné pak byla provedena
improvizace dila, kterd byla motivaci k pFistoupeni na ndsledny text. VétSinou Slo o
skupinkové nazory a ztvarnéni.
Prikladovad hodina, ve které byla soustFedéna pozornost na kapitolu VI, kdy se Tom
stava simulantem, aby nemusel do $koly. Nejprve je vzata pouze ¢dst textu a Zaci maji za
pomoci svych znalosti a fantazie dilo dokoncit. V samém zdvéru jsou jejich ndzory
srovndvdny a poté je precteno, jak vzniklou situaci vyresil autor dila.

Text, ktery byl Zdkitm pFepracovan pro jejich praci:"
Pondélni jitro naslo Toma mrzutého a skliceného ... i zacal chuté sténat. Bratr Sid se
probudil, zivl si a zacal civét na sténajictho Toma. Tom neprestaval sténat, i kdyZ jim
bratr zatrasl:
., Co je, Tome? Uz dlouho je ti Spatné? *
,» UZ moc hodin. Au! Au! Netres tak posteli, Side! Zabijes mé!"
, Co je ti, Tome? Co je ti?
,» Odpoustim ti, Side, v§echno, cos mi udélal, ti odpoustim ..."
Sid popadl saty a utikal pro teticku Polly:
. O této, pojdte honem, Tom umira!!!*
Tetina tvar zbledla, rty se ji zacaly trdast. Kdyz odbéhla k Tomovu liZku, fekla se
zbytkem dechu:
., Tome, Tome, co se s tebou déje?

, O, teticko, ja ... *

5. PODMINKY, KTERE MUSI BYT SPLNENY DRAMATICKOU
VYCHOVOU K USPESNEMU ZVLADNUTI LITERATURY

Jde o profesni a osobni predpoklady uditele, ktery vyuziva prostfedkia dramatické

vychovy p¥i hodinach literarni vychovy

% viz odd&leni prilohy I1 — piloha &. 6




Chee-li ugitel do svych hodin zafadit metody a prvky dramatické vychovy, musi
tyto techniky zvladat sam a byt s nimi natolik seznamen, Ze vi, jaka uskali, nasledky
miZe mit. Pokud toto zvladne a vhodné zvoli techniky, stava se vyuka pro Zaky
mnohem zajimav&j$i a poutavéj$i. Velmi ddlezité jsou jak znalosti, tak osobni
zkudenosti. U¢itel nevstupuje do role jako herec, ale jeho projev vyplyvéa z pozice
utitele, vnima t¥idu, skupinu a promysli, jakym smérem by se zakovské po¢inani mélo
ubirat, aby to bylo spravné.

Citace: Jde o volny zaznam podle Hearthcotové Doroty, protoZe jsem z jeji bublikace
po dobu vykonavani mé praxe a ziskavani podkladii pro tuto praci zaznamenala
podobny nazor.

* Pomér a druh rozhodovani, které ucitel dokdZe ponechdvat détem: Je potieba
promyslet, v jakém momenté bude smér jasné stanoven, kdy bude ponechana volba na
détech, ktery druh rozhodovani je pro jejich vyvoj podnétny a ktery naopak by mohl
vést k bezbiehosti, odchyleni se od stanoveného cile a podobné.

* Mira hlucnosti, kterou ucitel snese ( minéna je hlucnost v ramci): Utitel zvaZuje, jaké
organiza&ni formy a techniky zatadi, aby byly nejenom ¢inné v souvislosti s cilem, ale
zaroveti, aby byly pro n&ho pfijatelné. Aby mira hluku nepfesahovala jeho tolerantni
mez & nezpusobila zbytednou nervozitu &i napfiklad napéti z toho, Ze jsou prub&hem
akce ruseny jiné tfidy.

* Prdh distance ucitel — Zdak: Podobu vztahu je potieba utvafet podle svého osobniho
zaloZeni. Prejimani zptsobi, ¢i dokonce nuceni k se pfistupu, ktery miZze vyborné
fungovat u jiného ucitele, ale neodpovidd osobnimu temperamentu a pfirozenému
projevu, je jen umélou stylizaci. Potom signaly, které ucitel vysila, mohou vyvolat u
déti takové projevy, které neni schopen zvladnout a neimérnou reakci ¢i skryvanou
nespokojenosti vzbudit zcela opa¢ny efekt. Misto pfibliZzeni se vyvolava zablokovani
zaku ¢i nedtveru. (Déti maji silné vyvinutou schopnost odhadnout, co je uciteli vlastni,
a co jiZz ne.)

* Velikost skupiny, kterd je vhodnd pro danou prdci a kterou je schopen ucitel
zvladnout: Velikost skupiny souvisi téZ se sloZenim skupiny, poméry ve tfidé. Skupina
by méla byt tak pocetna, aby umoziiovala spolupréci, aby se v priibéhu procesu mohla
projevit a navrhnout sva feSeni apod. Zaroveni tak pocetna, aby akce zistaly
prehlednymi, jak pro Zéky, tak uditele. Podetnost a temperament skupiny znadng
ovliviiuje miru koncentrace jednotlivei a pro utitele je jednim z hledisek, jaké techniky
bude volit. Pocet Zakii ve skupinach, které je ucitel schopen vést je individualni
zilezitosti, souvisi se samotnou akei, kterou vykonavaji. Osobné povazuji za vhodné
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skupinky o péti az Sesti Zacich. Autorka — Heathcoteova dava pfednost skupinkam o
vétSim poctu zaki.

* S prahem tolerance, dovednosti, zkuSenosti ucitele uzce souvisi i volby strategie
rejstiiku — pozice, kterou v souvislosti s latkou uéitel zaujme ke skupiné, nebo kterou
vyuzije pii vstupu do role vii¢i skuping. Méla by to byt takova strategie, ktera vyhovuje
jeho zaloZeni, koresponduje s jeho dovednostmi a odpovidé pravé probihajici akci, cili a

naladéni skupiny.

Piiklady strategii:

- jsem jediny, kdo vi / umi, vy poslouchejte /nasledujte

- dam vam informaci tehdy, kdyzZ ji budete potfebovat, kdyZ ji skute¢né budete

chtit dostat

- vlastné nevim, jak na to ... nevite to vy?

- navrhuji vam alternativy, na vas je vybér

- se zajmem nasloucham

- dodam vam, co k ¢innosti potiebujete

- neni potieba, abych zasahoval

- ,Dabliv advokat“ — hajim chybu, vzna$im namitky, ¢imZ provokuji mysleni,

aktivitu

- souhlasim ,,se v§im“, co tfida rozhodla®’
Pokud se ugitel setka s kazdou z téchto situaci, vzdy zaujme jinou pozici. Zakiim miize
byt autoritou. Tim, kdo nevi nebo ,servismanem®, ktery je Zakiim partnerem, radcem
zaujima urlitou pozici. P praci stextem ucitel zvaZuje své moznosti, schopnosti,
znalosti, ale i znalosti a zkuSenosti Zaki. Podstatné je také to, jak navzajem se znaji Zaci
s uCitelem a naopak, jaky je mezi nimi vztah.
* Ucitel by mél mit moZnost konzultace se svymi kolegy, jeho praci by mél ¢as od ¢asu
sledovat jiny kolega a upozornit na nedostatky a vyzdvihnout, co déla spravné. Kazdy
ucitel by mél mit viely vztah se svymi kolegy a kdykoliv, kdy potfebuje by si méli vyjit
vstiic s radou. Ucitel by mél své hodiny sam se sebou konzultovat a vyvarovat se tak
chyb v dalsich hodinach, dobré napady opét pouzit. Z téchto smémic se ma ponauéit,

nema opomijet ani sloZeni tfidy a vést tak k pékné spolupraci s Zaky.

*! Kasikova, Hana, ValiSova, Alena, Pedagogické otdzky soucasnosti, Institut socidlnich vztahii, Praha
1994
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Pro spravnou pfipravu a realizaci procesu je tieba dostatek fantazie, obrazotvornosti,
uméni kombinovat a umét si hrat. Sedlacek Ivo: ,,Chcete-li byt tvofivi, evokujte détskou
¢ast svého ega.”

Pfi vybéru textu musi byt ucitel velmi vnimavy, musi umét vytvaret celky, hledat
nové moznosti, jak vie zkombinovat a pak muze i vhodné zaradit proces dramatické
vychovy. Zarovei se od ucitele ocekava, Ze bude umét reagovat, pfizptsobovat hodinu
podle sloZeni tfidy, podle ndhlé zmény programu, ... Nemél by se striktné drzet svého
planu, mnohdy se béhem procesu prace s textem vyvodi dalsi otazky, fedeni, s kterymi
nebylo poditano, tak by mél na né adekvatné reagovat.

Tvotivy uditel, je ten, ktery ma dostatek inspirace a zaroveni umi inspirovat své
zaky. Tvorivy uditel je citlivy ke skupiné a podporuje samotnou tvofivost Zaki.

Nesmime opomenout ani u¢itelovu tvofivost ve smyslu profesniho vyvoje. Pfi prici
s literaturou by se nemél drzet osvédéeného pracovniho postupu, mél by jej
aktualizovat, hledat nové, vylepSovat a tim vytvaret pfistupnou cestu k literatufe.

Uvédomuiji si, Ze je dulezité navraceni se k metodam a postuptiim jiz ovéfenym, ale
je tfeba je aktualizovat, nelze jich uZivat donekone¢na. Je tieba vést k obohacovani
détského ¢tenafe po strance osobnostni 1 socialni.

Ucitelova pfiprava na hodinu by meéla byt logicky promySlena, zvaZovana
v nékolika podobach, méla by se drZet osnov, ale zaroven byt plasticka, mély by v ni
byt zahrnuty metody i pomiicky, kterych chceme pouzit, se zietelem k zakim.

Za priklad lze vzit to, Ze provedena prace se lisi v jednotlivych tfidach:

e skupiny jsou o rizném poctu zaki

e mezi skupinami zaki muZe byt vékovy rozdil, zkuSenostni rozdil
(osobni, ¢tenaiské)

e tiidy se lidi svym sloZenim, temperamentem, zajmy

e slozeni tfid muze byt podobné i podobnych zajmi, ale ucitel po
ziskani zkuSenosti s jednou tfidou se snazi nedostatky pro druhou
tfidu upravit

Pfikladem miiZe byt pFedvanocni hodina, hodina na détsky den nebo pred

velkymi prazdninami.
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Tvorba podminek pro aktivni a¢ast déti v hodiné
VéFit vyudujicimu

Tento vztah se utvafi jiz od prvnich kontaktl, prvnich setkani v hodiné. Novy
vyudujici je stfedem zajmu Zdk, proto je tfeba hned pfi prvnim vstupu do hodiny néjak
motivovat, zaujmout, napt. Ze vejde do hodiny v pfevleku jako znamy literarni hrdina.
Ucitel je Zzaky vniman ve vSech smérech, o¢i Zaki jsou upfeny na jeho vizaZz, gesta,
pohyby, reakce, ... To vie by mél mit vyudujici na zfeteli, mél by se umét vyjadfovat,
stru¢né a srozumitelné mluvit k Zakim, mél by byt upfimny a otevieny. JiZ na po¢atku
by mél uréit sva pravidla a vymezit postihy. VZdy je snazsi z néeho postupem Casu
ustoupit, neZ si nechat hned z kraje Zaky ,,pfertst pfes hlavu®.

Kdyz si u¢itel umi vyhradit své mantinely, umi se i pfes vSe chovat k Zikim
pfistupné, pak nic nebrani k tomu, aby si ziskal jejich divéru. Nemél by opomijet, Ze
zaci doopravdy v dané situaci nevi, jak feSit ¢i odpovédét, a tak by jim mél umét

pomoci a nabidnout vybér moZnosti.

VéFit sam sobé, véFit v pomoc skupiny

Sebediivéra a divéra ve své spoluziky je velmi dilezita, predev§im b&hem
vyucovaciho procesu, kdy néktefi Zaci nechtéji reagovat, nebo reaguji s nejistotou,
protozZe se boji zesmésnéni, a tak i nepfijeti do skupiny, odsouzeni.

Dobré je si s zaky, napf. pii néjaké vhodné ¢i volné hodiné vyménit roli. At si
zak zkusi ucit, alespori v ¢asti hodiny. Samoziejmé takovéto pfijeti vymeény roli nesmi
ostatni zaky uvést v pasivitu, v pouhé divaky. Je tfeba umoznit 1 pro ostatni vstupovani
do role, navazovat na vyvozené podminky atmosféry, vzniku dialogu.

Zbavovani se ostychu miize byt dlouhodobéjsi zalezitosti, predeviim u Zaka
v obdobi puberty je toto téma zavazné. Souvisi to s hledanim vlastni osobnosti, Zici se
nechté&ji pied ostatnimi spoluzaky tzv. ztrapnit. Zakiim ma byt otevien pfistup tak, aby

se mohli bezosty$né vyjadifit a posoudit sviij nazor s kolektivem.

VéFit si pFi hire, pracovnim postupu

Pti hie je dilezitd divéra spojena s védomim bezpeci, které hra skyta. Pokud
jedname ve hie, déje se to ve hfe, je mozné hru zastavit, zopakovat, postupné ji
zkoumat. Je tfeba umét rozliSovat situaci fiktivni, vzniklou nahodile, od situace realné.
Zakam musime vzdy zfetelné naznadit, zda jde o situaci redlnou nebo fiktivni, aby
nedo$lo k nedorozuméni, poptipadé ke zklamani jejich divéry. Mam zkuSenost, pokud

se jednalo o fiktivni udalost, Zaci se vice otevieli a spolupracovali. MozZna je to tim, Ze
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si vytvafeli svlij vlastni svét, ktery nemél mantinely. Je$t€¢ neZ zalneme pracovat,
podame Zakim informace o praci a také o pomickach, kterych mohou béhem pfipravy a

realizace pouZit.

VéFit si pFi praci ve fiktivnim svété

Vziti zakt do dané role napoméha uéitel tim, Ze Zziky néjakou motivaci do
situace vtahne. MiiZe pfijit do hodiny jako autor dila, jako hrdina, nebo miize Zakim
precist Gryvek, hudbou je zavést do prostfedi piibéhu, ... Pfijeti dobové role ucitele i
tim, Ze uziva jazyka autora, chova se jako lidé té doby, informuje o situaci, konfliktu, ...
vede k ziskani si zajmu pro spolupraci s Zaky. Ucitel tak vede zaky nendsilnou formou

k Cetbé a ukazuje jim, Ze jde o ¢innost, ktera je zaZivna a zajimava.

Podminky, které by mél ucitel vytvofit pro tispéSnou spolupréci:

e vhodna volba metod a technik s pfihlédnutim na uspofadani tfidy a
literarni dilo

e struéné, jasné, vystizné stanovit zadani

e dbat na to, aby Zaci dodrZovali stanovena pravidla, ale aby jim
nebranila ve vlastni tvofivosti, feSeni

e respektovat individudlni rozdily 2Zakti v ochoté spolupracovat,
temperamentu a snazit se zapojit kazdého

e vést zaky k védomi, Ze literarni vychova neni jen pouhou pasivni
¢etbou, ale Ze se s ni da pracovat i jinym zptisobem, ktery je zabavny

e vést zaky k tomu, Ze je kazdy ve skupiné podstatnou osobnosti, ktera
pfichazi s napadem

e promyslet, jak zapocit praci

e hodinu mit pfipravenou tak, aby nedochéazelo k napéti, jak udrzet
zajem

e dat zakim dostatek prostoru pro praci

e na zavér shrnout a zhodnotit vyuku, pracovni ¢innost zak

Nyni bych chtéla pfedstavit par shrnujicich poznatki k tomuto tématu:

Pokud se uéitel rozhodne, Ze do svych hodin literatury zahrne nékteré metody,
prvky z dramatické vychovy, musi brat na védomi to, Ze je tfeba vytvofit proces, ktery
ma byt aktivni s podminkami, které napomohou Zakovi otevfit cestu k lepSimu poznani

literatury a zaroven si utvofit vlastni nazor na umélecké dilo. Pokud by $lo jen o
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povrchni piistup, nemuselo by to Zdka nikterak zaujmout, vyvolat v ném esteticky
zazitek a splnit poZadavky, které by ocekaval. V hor§im pfipadé¢ by to Zika mohlo
odradit natolik, Ze by ztratil zdjem o literaturu a to zadny uditel literarni vychovy
nechce.

Ugitel pfi zafazeni nékterych metod a technik do dramatické vychovy pfihlizi ke
svym znalostem, zku$enostem jak spolupracovat. Zaroven zvazuje, co by mohl pro dany
text vyuZit a pfi viem respektuje détského &tenafe. Pri neuspéchu je tieba celou situaci
znovu zvazit a pfi¢iny neuspéchu odstranit, volit jiné postupy. Hodiny by mély na sebe
navazovat a byt promyslené. Pokud je tieba néktery z procesi uzavfit, necht’ tak ucini a

hleda vhodné&jsi zptisob uvedeni hodiny a prace s vybranym literarnim textem.

6. MOZNY VLIV CETBY NA VZDELAVACI SYSTEM

Zavérem si dovolim par poznatkii k danému tématu. Ctendfstvi je jednou z
charakteristik, ktera déti vyrazné diferencuje. Je tfeba vtomto sméru vyvinout
intenzivnéj§i zajem, protoze mezi détskymi &tenafi jsou velké rozdily, které nelze
prehlizet.

Ugitel by si mél uvédomit své sloZeni tfidy a pfizptsobit vyuku potfebam,
schopnostem a zajmim Zaka. Rozvoj ¢tenafstvi u déti ma dopad i na kvalitu dalsiho
vzdélani. Pokud ucitel povede své Zaky k Cetbé, bude si s nimi o ni povidat, pfijimat
jejich nazory, vzbudi tak u déti lepsi vztah k cetbé, ke $kole a vzdélani viibec. Déti se
postupem ¢asu stanou mnohem samostatn&j$imi pfi praci a dosahnou lepSich vysledki
ve svém vzdélani.

Skola nemiize se &tenafstvim pracovat pouze jednosmémé ve smyslu predavani
informaci a zadavani ukold. Musi respektovat i to, co si dité¢ do Skoly pfinasi, s ¢im
pfichazi. Proto nelze vést vyuku jednosmérné, ale je tfeba ji vést obousmeérnou
komunikaci. Tim se obohati i vysledek ve vztahu zik a Skola.

Silny efekt pisobeni rodiny a $koly se promitd do &tenafské kvality ditéte,
stejné jako vztah ke Skole a vzdélani. Nesmime opomenout, Ze existuji i moZnosti, kdy
Skola nedokéaze zhodnotit to, co si zak pfinasi z domova. Dal§im $patnym pohledem
Skoly na Zaka je to, Ze zak chodi do 8koly nedostateéné vybaven, aniZ by za to mohl a

Skola jej automaticky odsouva mimo hlavni déni nebo Zika postihuje Spatnou znamkou.
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Mohu fici, Ze na vétSiné Ceskych Skol se ucitelé ¢tenafstvi svych zaki moc
nevénuji a zaci mnohdy pozadované vypisky z povinné etby, které nebyvaji ani fadné
kontrolovany a jsou jakousi formalitou, mnohdy pisi z doslechu nebo po shlédnuti
filmu. Vytraci se tak zpétna vazba, ktera je dileZitou soucasti ve vzdélavacim systému a
dochazi k demotivaci zaki. Také to ma dopad na jejich vlastni uebni systém, neumi se
naucit na test, zkousku, neumi si psat poznamky.

Existence zna¢nych rozdili v tom, jak zakladni $koly pracuji se Ctenafstvim,
vytvari rozdilné podminky pro to, aby Zak zhodnotil a uplatnil to, co si pfinasi do $koly
z domova a mé&l mozZnost prevodu ziskanych poznatkii do dal$iho vzdélani. Pokud by se
kroky Skolstvi ubiraly timto smérem i nadale, pak se nesmime divit, Ze rodice si dnes
pro své ratolesti skoly vybiraji a mnohdy je v dosazeni urlitého véku pievadéji na
gymnazia, protoZe jim chtéji dopfat kvalitni vzdélani a otevfit tak cestu do budoucna.

Soucasné $kolstvi ma nizkou schopnost odstrafiovat vzdélanostni deficit. Stale je
u nas skluz ve vzdélavani nadanych déti. Neni nikoho, kdo by se jim vénoval natolik,
kolik by si zaslouzily. Skolstvi nadale pfekonava nerovnosti ,,brzdénim* déti s lepsim
vzdélanostnim plivodem, tak jak se ¢inilo v minulych dobach. Brzdi tak rychlejsi rozvoj
vzdélani a rychlejsi prekonani vzdélanostniho deficitu.

Zakladni $kola nadale spise reprodukuje vzdélanostni strukturu tak, jak ji zname
z generace naSich rodi¢i, nez aby se snaZila o nastoleni zmén ve vzdélani lepSim
smérem a to se stalo dostupnéj$im pro vSechny déti bez ohledu na socialni pivod.

Vétsina zakladnich $kol neni schopna prekondvat nerovnosti mezi détmi
vyvolané jejich rozdilnym pivodem, ale naopak zakladni $koly budou stile vice ve
vzajemné diferenciaci podle toho, jak s ziky pracuji a jaky maji pfistup a nazor ke
vzdélani zaki pro budoucnost.

Ctenafstvi déti, jeho rozvoj i zhodnoceni ve kole a vyuce je jednou z oblasti,
kde by se vyuka méla komunika¢né rozvinout natolik, Ze ucitel by mél s zdky viely
vztah, komunikoval by snimi a oni snim. Sdélovali by si navzdjem své prozitky,
zkusenosti a poznatky. To vSe piekona jednosmérnost a Skolstvi by se mohlo ubrat
lepSim smérem.

Je tieba Zzaky vést k praci s éetbou. Ctenafstvim a knihami na zakladnich $kolach
by mohlo dojit k vyznamnému pokroku pro utvareni vzdélanosti zakh 1 ke zlepSeni
vztahl déti ke Skole a vzdélani.
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ZAVEREM

Podle odborné literatury i ziskanych zkusenosti détské ¢tenafstvi nevznika pouze
spontannim zajmem ditéte. Ctenéfstvi u ditéte musi napomoci fada externich podminek
a vlivi, neni tedy jen véci odbornikli na détskou literaturu. Pfedevsim rodice déti i dalsi
dospéla populace, ktera pfichazi do styku s détmi, jejich volnym ¢asem i vzdélavanim
by méli projevit vétsi zajem o rozvoj jejich ¢tenaiskych dovednosti. Divod pro zvySeni
pozornosti détskému ¢étenafstvi je jednoznaény. Pfitomnost Etenafstvi v kazdodennim
Zivoté pomaha ditéti i v jinych oblastech. Absence knihy dit¢ vyrazné handicapuje.
Kniha v Zivoté jedince hraje vyznamnou roli a zajem o ni zraje dlouhodobé od détstvi.
Tim prvnim, kdo pocituje rozdil vyvolany piitomnosti étenafstvi, je Skola. Proto by se
ucitelé méli tomuto problému vénovat.

Jestlize uvazuji o problematice aktivizujicich metod vyuky, je tfeba pfemyslet
piedev$im o tom, jaky vyznam tyto metody maji z hlediska rozvoje osobnosti Zika,
které stranky jeho osobnosti rozvijeji a kultivuji.

Cesta vychovy k harmonické osobnosti ditéte je velmi slozitd. Domnivam se, Ze
velmi vyznamnym faktorem této cesty je rozvijeni tvofivosti, tedy schopnosti
produkovat nové hodnoty duchovni i materialni. Tvofivost je potieba rozvijet uz od
nejranéjdiho véku a samozfejmé se zfetelem k osobnostnim a individudlnim
pfedpokladim Zakiu. Ze strany osobnosti zdka je nezbytnym piedpokladem jeho
aktivizace, zniZ vyristd samostatnost, iniciativa a produktivni mySleni. Dal$im
vyznamnym piedpokladem harmonicky rozvinuté osobnosti je aktivita.

V soucasné dobé, kdy mnohé mimoskolni zdroje poznani (napf. televize,
rozhlas, pocitaCe, tisk apod.) a Zivot ve spole¢nosti viibec, vedou spiSe k pasivnimu
pfijimani novych informaci, umoznuji pravé aktivizujici metody rozvijet u zaku tolik
potiebné vlastnosti aktivni osobnosti.

Aktivitou se rozumi zvySené usili, mobilizace psychickych sil a angaZované
zapojeni do dané ¢innosti. Jestlize hovofime o uCebni aktivité zaki, pak jde predev§im o
vytvateni pozitivnich postoji ke Skolni praci, projevujici se napf. ochotou ditéte plnit
tkoly, které souvisi s vyukou. Ve Skole mohou nastat rizné situace a Zaci tak mohou
projevovat pouze aktivitu vné&jsi, n€kdy mohou dokonce aktivitu pfedstirat. Vychovné
cennd je pfedevSim aktivita vnitini, nebot’ vychazi z hlubokych zdrojii osobnosti, ze
zajmu zak, z jejich postojl a pfesvédceni.

Poohlédnu-li se v nyn&jsi spolenosti za kulturnimi podminkami, zjistuji, Ze

dnedni mlad4d generace ma méné pfileZitosti. V n€kterych obcich byly z finan¢nich
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diivodi knihovny ,,pozastaveny* tj. mistni knihovnici prestali dokupovat nové knihy,
v horim pfipadé byly knihovny uplné zruSeny. To vSe z finanCnich divodu.
V poslednich letech ubyva kvalitnich détskych ¢asopisti a rozhlasovych stanic, které by
do svého vysilani zafazovaly adaptace literarnich dél v podobé rozhlasovych her a
Cetby na pokraCovéni. V souvislosti s modernim rozvojem elektroniky vzrostla nabidka
ne vzdy vhodnych pofadi, které ale lakaji svoji atraktivitou. Pofady déti sleduji
prostfednictvim televize, videa, poéitate - internetu. Takovéto sledovani se pro déti
stiva navykem a nevede je k Cetbé. Lze fici, Ze Zivot ve spole¢nosti podléhajici
modernizaci, vede spiSe k pasivnimu pfijimani novych informaci.

Zéasadni otazkou pro soucasnou $kolu a ucitele je, jak aktivizovat a mobilizovat
zaky k intenzivni Cinnosti? Cest je samoziejmé nékolik. Vyznamnou roli zde hraje
otdzka motivace, motivovani zaki. Mezi dalsi osvédéené prostiedky patii napt. vybér a
piitazlivé metodické zpracovani u¢iva, volba vhodnych vyukovych metod a jejich
promyslené stfidani, uplatnéni vyukovych pomiicek zejména moderni didaktické
techniky, vyuziti riznych organizac¢nich forem, vytvafeni a rozvijeni podnétné pracovni
atmosféry a klimatu ve tfidé. Vyznamnou roli hraje pfedeviim osobnost ucitele a jeho
VZOT.

Utitelé maji v soucasné Skole velké moZnosti ve vybéru a uziti vyucovacich
metod. Zvladtni misto zaujimaji pravé aktivizujici metody. Jsou to ty metody, které
v ruzné mife uplatiiuji pfistup, pfi némz zak fesdi zajimavy problém. Vzhledem k tomu,
7e jsou zaloZeny na bazi heuristického pfistupu k u¢ivu, obsahuji v sobé silny naboj
motivace. Vlivem téchto metod vyuka v nékterych piipadech nabyva hravého
charakteru, coZ se ale zna¢né lisi v zavislosti na véku zaku. Aktivizujici metody se
vyuZivaji nejen pii praci s mlad$imi, ale i star$§imi Ziky béhem jejich prubé&Zného
vzdélavani.

Aktivizujici metody lze charakterizovat pfedevsim podle prevladajicich ¢innosti.
Jedna se bud’ o metody slovné dialogické ¢i metody problémové resp. badatelské.
Vsechny vyuzivaji vnitfni motivace, tj. individudlni pohnutky k uéeni, které vyplyvaji
z vlastniho zajmu zaka o dany jev, tedy u¢ivo. Jedna se o feSeni samotného problému.
Zak sam chce fesit problém, tkol a prekonavat prekazky.

Ve své stati soustfedim postupné pozornost na didaktickou hru, situacni a
simulaéni metody, inscenaéni metody a dramatizaci. Lze vyuzit i né€které dalSi
aktivizujici metody jako je napf. projektova metoda, problémové vyuCovani &i napf.

brainstorming, tzv. burza napada apod.
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Ve vyu€ovani lze vyuzivat riznych druht her, které nam napoméhaji motivovat
zaka k praci a bliz§imu seznameni se s danym problémem. Ja sama jsem jich par
vyzkousela, predevsim téch s dramatizaci. Pfed zahajenim didaktické hry je vhodné
Zaky s hrou ¢i pravidly vzdy seznamit a pfipadné ji pfedem vyzkouset.

Objevovat svét literatury mladymi étenafi prostfednictvim dramatické vychovy
znamena poznavat literarni dilo aktivnim zptsobem. Pfi vybéru literatury a prostfedki
dramatické vychovy, kterych chceme v hodiné vyuzit, pfihliZime k v€ku, mentalni a
citové zralosti déti v dané tfidé, neopomijime téZ jejich temperament a vztahy mezi
zaky. Volba samotné literatury by méla vychazet zcili literarni vychovy, proto
neopomijime ani samotné osnovy tohoto pfedmétu.

Vhodné zafazeni nékterych prvkd dramatické vychovy pfi seznamovani se
s literarnim svétem umoziuje zakum prozit dobrodruzstvi spolu s literdrnimi hrdiny,
poté jsou zaci schopni dané prozitky vzit ve vlastni Gvahu. Pomdhd jim pochopit
charaktery postav, motivy jejich jednani, umoZiiuje pohled na uvedené skute¢nosti
z vice stran. Dovoluje pozastavit se nad uritou pasazi dila, pracovat s ni a navracet se
k textu. Uzitim rozmanitych metod a technik dramatické vychovy, neztraci pozastaveni
se nad textem na zajimavosti, ale vede k podrobnéj$imu zkoumani.

Ve své studii jsem se rozhodla vyuzit dramatické vychovy v hodinéch literatury,
a tak jsem umoznila Zakim prostor, aby mohli slovem projevit své mySslenky, sviij
nazor. Aktivni uCast v hodiné nabizi ziskani novych zkuSenosti, vede k hlubsimu
zamysleni nad literarnim dilem a ke kladeni otazek vztahujicich se k objevenému
problému. Vytvafi se podminky pro odpovéd’ na obvyklou otazku ,,Co tim chtél autor
Fici?* — s tim rozdilem, Ze tato odpovéd’ neni pouhym opakovanim nazoru druhé osoby,
ale vlastni odpovédi. Na zakladé prozitkli a Cetby dochdzi k poznani, co autor timto
dilem , touto myslenkou fika samotnému zaku. UC¢itel je pfi tomto procesu jen jakymsi
privodcem, upfesiiovatelem. Tvofivi u€itelé umi vyuzivat her variabiln€, obméfiovat je
podle situace ¢i je dokonce vytvarfet spoletné s détmi. Vybér didaktické hry se vaze
predeviim k véku zaka. Mlad$i Zaci ocefuji hry sjednoduchymi pravidly,
jednoduchymi hernimi plany. Efektivita didaktického pisobeni je u téchto her nejvyssi.
Star$i Zaci maji naopak oblibu i ve slozitéjSich hrach simulaéniho nebo problémového
charakteru apod.

Zvlastni skupinu her tvoii soutéze, coz jsou vlastné modifikace didaktickych her,
pfi nichz je jejich vysledek posuzovan na zékladé pofadi ucastnikl, skupin nebo

druzstev. Humanistické tendence soucasné Skoly se snaZi potlaCovat konkurenéni
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prostiedi, nezdravou rivalitu a vitézstvi za kazdou cenu. Cenna je — kultivace smyslu
pro fair play, toleranci, slu$nost a maximalni nasazeni ve prospéch celku.

Soudasna literatura nabizi velké moznosti inspirace pro vybér a vyuziti didaktickych her
Ve vyuce.

Piiklady didaktickych her, kterych jsem b&hem své prace vyuzila: hry k rozvoji
komunikativnich dovednosti a slovni zasoby. Rekni to jinak — u déti rozvijime
schopnost synonymického vyjadieni riznych slov, slovnich spojeni nebo napf. ¢innosti.
Na basnika — déti hledaji rymy na dané slovo, ¢i obménu na vice slov pfipadné se snazi
vytvofit baseni podle piedem danych slov, eventuelné vytvorit text do znamé melodie.
Pohadka — déti vypravéji pohadku podle obrazové osnovy a je moZné ji spojit
s dramatizaci. Jako — Déti vymysleni metafory napt. hoiky jako ..., sladky jako ...,
kysely jako ... Dokonéime pohadku — uditel vypravuje pohadku nebo piibéh
s otevienym koncem a déti maji za tkol pfibéh dokonéit — hodnotime originalitu,
fantazii a vtipnost. K didaktickym hram dale fadime napi. kfiZovky, dopliovacky,
Sifrované texty a skryta slova. A na co je tfeba pamatovat? Je tfeba vyloucit improvizaci
uditele, ten by mél mit jasny ¢asovy plan a ucastnikim sdélit pfesna a jednoznatna
pravidla hry a seznamit zaky se zpusobem hodnoceni vysledkil. Je nezbytné, aby ucitel
dohlizel na dodrzovani pravidel v prib&hu hry a registroval vysledky. Spravedlivé
hodnoceni vysledki hry je nezbytnou podminkou pozitivniho vlivu na jeji ucastniky.
Vysoké zaujeti v pribéhu hry je &asto provazeno zvySenou citlivosti déti na
nespravedlivé a neobjektivni posouzeni vykonu. Proto je tieba zajistit nestrannost pfi
jejich vyhodnoceni. Na zavér hry mizeme zafadit diskusi nad pribéhem a vysledky hry
a piipadné spojit s aktualnim u¢ivem. Cilem mého snazeni bylo, aby Zak/ ¢tenaf sam se
dopracoval k teoretickym poznatkim nalezenych v praxi/ textu. Jejich upfesnéni a
kone¢nou formulaci tvofi se svym ucitelem.

Nesmime opomenout, Ze dramatizace neni novou metodou, protoZe byla
pouzivana jiz v 16. stoleti v jezuitskych i protestantskych 3kolach, u nas
J.A.Komenskym (Schola ludus). Ja jsem spi§ chtéla touto cestou poukazat, Ze metod,
jak motivovat zédka ke spolupraci v hodinach literarni vychovy, je mnoho a zélezi na
samotném uciteli, které si vybere a vhodné je zapoji béhem prace s vybranym textem
v hodiné.

Na dramatizaci lze ocenit, Ze zkonkrétiiuje ucivo, umozZiuje jeho proziti,
usnadiiuje hloubéji pochopit obsah dramatizované latky, ozivit ji, vyvolat o ni hlubsi

zajem, dobfe si ji pamatovat a rozvijet tvofivost zaki. U starSich Zakl lze dramatizaci

spojit napf. s probiranim literarnich dél, historickych epoch apod. Spolu si
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prostfednictvim dramatizace Zaci osvojuji i Cetné dovednosti napf. komunikativni,
organiza¢ni a intelektudlni. Zaci se u¢i vystupovat pred ostatnimi, ztriceji ostych pred
vefejnosti.

Didakticky vyznam dramatické vychovy je nové aktualizovan v soucasné dobeé.
Zajimavou obecnou charakteristiku dramatické vychovy pfedklada J.Valenta:
.Dramatickd vychova je systém fizeného, aktivniho, socialné uméleckého uceni déti ¢i
dospélych, zaloZzeny na vyuziti zakladnich principti a postupii dramatu i divadla,
limitovanych primarné vychovnymi ¢&i formativnimi a sekundarné specificky
uméleckymi pozadavky na strané jedné a individudlnimi i spoleCenskymi moZnostmi
dal3iho rozvoje zi¢astnénych osobnosti na stran¢ druhé.” (J.Valenta, 1997, 5.27)

Chtéla bych podotknout, Ze dramatizaci muZeme vyuzit v nejriznéjich
pfedmétech, nejen v ¢eském jazyce a literatufe, ale i v rodinné, obcanské, hudebni
vychové apod. Metody a techniky dramatické vychovy osvétluje podrobné
specializovana literatura.

Uplatiiovani metod, prostiedki dramatické vychovy v hodinach literarni
vychovy vytvaii vice pfilezitosti k rozvoji osobnosti, socidlnich a estetickych
dovednosti zak.

Studie pfinasi nékolik podstatnych zjidténi o pozitivnich souvislostech détského
Ctenafstvi se vzdélanim déti a identifikuje nékteré vyznamné moZnosti zvySeni

vykonnosti zakladnich $kol z tohoto hlediska.
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PRILOHOVA CAST

1. ¢ast

DOTAZNIK PRO ZJISTENI, JAK JSOU NA TOM DNESNI DETI
S CETBOU™

Kfesloi flle === = isiessssesssisssnssas

1. Jak ¢asto si vypujéujete knihy v knihovné?
a) jednou za mésic c) Cast&ji —

Kolikrat?.....
b) dvakrat za mésic  d) knihy si neptjéuji
2. Kterou z knihoven navstévujete?
a) vefejnou b) skolni ¢) obé
3. Kterého autora jste si oblibili?
4. Kterou knihu jste si oblibili?
5. Dostavate darem knihu?
a) ano b) ne
6. Mite svou vlastni knihovni¢ku? a) ano b) ne
7. Kolik knih v ni mate? ... kusi
8. Ctete tasopisy?
a) ano b) ne

o

. Kupujete si, odebirite néjaky ¢asopis?
a) ano b) ne

10. Ktery/ré ¢asopis/y Ctete?

*2 yyzkum byl proveden u 4ki 6. t¥id.
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ZPRACOVANI DOTAZNIKU, JAK JSOU NA TOM DNESNi DETI
S CETBOU

(adaje jsou uvedeny v procentech a vychazime z po¢tu 139 respondentii)

-
Pocet zak 3estych tfid

139
o 7

| 1
-
( Celkem 100% J Divky 56% [Chlapci 44% ]
. S

el

1. Jak ¢asto si vypujcujete knihy v knihovné?

1krat za mésic 21%
2krat za mésic 11%
Castéji (Skrat) 7%

nepujcuji si 61%

70% - — e—

60% — Hete) Stmssiig <"—_

50% +—————————— =

A0% | e I

==
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2. Kterou z knihoven navitévujete?

veiejnou 43%
kolni 8%
obé 49%
’ 60%
|
[ 50%
40% -
E |
] 30% ORadat |
]
2 20% |
(=9
10% |
| |
OD/D : . - -
‘ 1 2 3 4 5 ‘
" typ knihovny
| . =
3. Kterého autora jste si oblibili?
U zak se objevila jména téchto autorti: Bessone Luc
Blytonova Enid
Bryandova Banie
Capek Josef 7%
Erben Karel Jaromir
Foglar Jaroslav
Knight Eric 7%
Lancova Lenka
Lingrenova Astrid 7%
Lysicka Helena
Némcova BoZena
Nepil Frantisek 7%
Rowlingova Johane Kathleen 14%
Tolkein John Donald Reuel
Ulrichova Daria
+ Zaci, ktefi nemaji Zadného oblibeného autora 21%
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aetor st wnadl reboesrece sl pdedpudadance Minkioy
podete pabidiy, v ml v renseschie Sxcha spaiieval
ik poky. 1 bohusé 2 Biroce beret Fellorhsitd
rindd setorovo rikladel dbs Kytice, birrd vealalo
o dcehl Mu podieaic rokem 1834, by bhla nupndan
balada Pededace.

4. Kterou knihu jste si oblibili?

Zéci si oblibili tyto knihy: Babicku
Bratfi Lvi srdce 8%
Brachové a jiné katastrofy
Borikovy lapalie
Carodgjiiv udeti
Carodgjnice se nelibaj
Divka v sedle
Harry Potter 38%
Hosi od Bobii feky
Kluci vlitnem na né
Kytice
Lassie se vraci 17%
Mauglie 8%
Muij pes jde do Skoly
Nebud’ piece blond
Pan prstenil 21%
Pejsek a kocicka
Prusvihy
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Sestry na zabiti 8%
Tajemstvi pohfeSovan¢ho muze

Tanec za jedna, matika za pét

Déti =
zBullerbynu

od Bobri
w: Teky

5. Dostavate darem knihu

ano 78%
ne 22%

6. Mate svou vlastni knihovni¢ku?

ano 85%
ne 15%

7. Kolik knih v ni mate?

Priimérné Zaci maji ve své knihovné 99 knih.
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8. Ctete Easopisy?

ano 89%
ne 11%

9. Kupujete si, odebiriate néjaké casopisy?

ano 82%
ne 18%

10. Ktery/ré ¢asopis/y ctete?

v

Bravo

Bravo girl
Carodgjky Witch
Ctyflistek

Dirt Bicer

Divka

Doupé

21. stoleti

Flek

Hattrick

Kacer Donald
Lovecky magazin
National geography
Pan prstent sbératelské figury
Planeta zemé¢
Planeta zvitat
Pop corn

Pro fottball

Pro hockey
Rybar

Svét psi

Sport style

Top divka
Turning magazin

17%
48%
21%
14%
11%

7%
25%

7%

14%
17%

7%

20%
7%
7%

28%
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PRILOHOVA CAST
2. ¢ast

Dramatickou vychovou k literature
Priloha €. 1

Cesta k ndm

Je to tak snadné najit cestu k nam...

Okolo potoka,

Po kterém pirko plave,
Pies zidku prelézt,

Nadejit si humny,

Na mostku postat,

Nad hu¢icim splavem
Slovi¢ka vhodna hledat pro pénu,
Zase je zahodit

A jit,

Jit,

Na cestu ufiznout si hil,
Spocitat hvézdy,

V lese zabloudit,

Tmu jako plnou furu sena
Pfed sebou tladit

A misto naprav

UslySet ze sna sténat ptaky.

Je to tak snadné najit cestu k nam.

88




Priloha €. 2

Noc

Noc oblékla do pavuéin

kvét i ratolest,
potichu se fikat u¢im
krasna jména hvézd.

Sotva, jenz by chtéla rada
moudrou vzdy se zdat

a své bryle neodklada,
miva v noci hlad.

Stiny vétvi jsou jak mfize
v kobce zam¢&ené.
Chudak myska nedohryze
zrnko jeCmene.

Noc¢ni miry ve tmé vifi
jako na plysi,
ale kiidla netopyii

ve tmé neslysi.
/Jaroslav Seifert, Sel malif chudé do svéta/

Uspdvanka se snéhem a krdsnou pani

V ledové sluji

z jinovatky krajku
okolo hrdle krasna pani ma

a zpiva Septem,
zpiva uspavanku
a je to pisen cela stfibrna.

V zavatych ulech
veely stiezi med,
ve sn¢hu zajic
udélal si jamku

a spi, muj hochu,
uz i medvidek

cely se schoval

do zimniho spanku.

V ledové sluji

z jinovatky krajku

okolo hrdla krasna pani ma
a zpiva Septem

zpiva uspavanku

a celou zem tou pisni uspava

/Jan Skacel, Kvéty z nahotklého dieva
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Priloha ¢. 3

JEDNA BABA ZLA

Jedna baba zl4
troje déti ma,
jedno chodi do $koly,
druhé $ije backory,
treti sedi na kaminkach,
ma housli¢ky na raminkach,
hra, hra, hra,
vodu nabira.
/Ceska lidova, ukazka z &itanky pro 6. roénik ZS/

KRAVA

Holub se to¢i na bani,
nebot’ ma k tomu nadani;
docela klidné se tam vrti
jakoby nic, a s jakou chuti!
Lita si, vrka na stfese,

a jesté nosi depesle.

Krava se diva na holuba —
zavisti se ji tfese huba.

To si tak ale nékdo zije!

Vrka si —jaka poezie!

Ja jsem to méla doma fici

a vyucit se holubici.

Co mam ted’ na tom svété? Nic.

Jen ty dva rohy u ¢ela.

A nadechla se z plnych plic

a bucela a bucela.
/Pisnitky bez muziky, ukazka z &itanky pro 6.rocnik ZS/
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Ptiloha ¢. 4

Z. TVORBY ZAKU 6.C, ZS DUKELSKA

PODZIM

Podzim zacal, je to prima,
nastane nam brzy zima.

Listi Zloutne, slunce hieje,
barevné se viechno sméje.

Kastany uz padaji,
rovnou ke mné do dlani.
Vecder uz se diive stmiva,
tak to prosté nyni byva.

Podzim je tak krasny jen,
budeme mit hezky den.
Po podzimu zima bude,
sn¢hu bude plno viude.

Lukanie Hatwikova, 6.tF.

PODZIMNI OBDOBI

Podzim je tu, hola hej,
prace mame habadg;.
Dobudeme brambory,
umyjeme traktory.

Na zahradce sklizeno,
viechno mame splnéno.
Listi uz je spadané,
brzy bude shrabané.

Piipravujeme se na zimu,
teplou mame pefinu.

Muize piijit zima nebo mraz,
ani to vSak nezaskoci nas.

Petr Bréak, 6.tf.

PODZIM

Podzim uz je tady,

slunce hieje z poslednich sil.
Je to léto babi,

uz nebude Zadny pyl.

Kastany ze stromt padaji,
barevné listi se snasi,
vsechny déti je sbiraji,

aby to méla zviratka snaz$i.

Podzim je krasny cas,
plny barev a viini.
Za rok nas ¢eka zas,
plny kouzel a chuti.

Linda Volkova, 6.t

PODZIM

Léto kon¢i, podzim se bliZi,
ptéci se slétaji a na jih mifi.
Prazdniny konéi, koupani taky,
na lukéch si déti poustéji barevné
draky.

V3ichni maji velkou praci,
nez k nam piijdou prvni mrazy.

Jablka a brambory,
uklidit do komory.

A kastany padaji,
déti je pro zvér sbiraji.

Miroslav Mika, 6.tF.
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PODZIM

Podzim uz je tady,
Zloutnou zahrady a sady.
Dny se nam uZ krati,

na jafe se ale vrati.

Pejsek béha po trave,
tat’ka saha pro hrabé.
Nad domem nam leti drak
a je velky jako mrak.

Venku pada jinovatka,
tamhle chodi vase Katka.
Mamka, cukrovi nam pece,
labuté zas pluji v fece.

Dneska déti pousti draky,
nad Skolou se honi mraky,
sluni¢ko nam malo sviti,
neroste uz zadné kviti.

Jan Dudlicek, 6.tF.

PODZIM

Na podzim odlétaji ptaci,
do lavic zasedaji Zaci.

Na podzim poustime draky
a jsou jich vSude mraky.

Na podzim sklidime brambory,
ve sklepé délame zasoby.

Na podzim $vestky padaji,
Anetka s Ondrou je sbiraji.

Na podzim jablka sbirame,
do bedynek skladame.

Na podzim jdeme na houby,
vzdy tam z nas nékdo zabloudi.

Na podzim padaji kaStany
a déti je na vydélek sbiraji.

Na podzim byva chladnéji,
u kamen je nam tepleji.

Na podzim se té§im hlavné ja,
nebot’ se pofada drakiada.

Té&Sime se na velkou zimu,
zalezeme pod pefinu.

Josef Musel, 6.t
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Priloha €. 5

PODZIM - pisné, basné, pranostiky

Kdyz vlastovice leti,
Jest znameni podleti.

Z Cech
Svaty Jilji jasny,
Bude podzim krasny.
(1.4F)

O svatém Jilji
Jdou jeleni k fiji.

Z Cech

Podzim na strakaté kobyle jede.
Z Cech

Na svatého Vaclava

kazda plarika dozrava.
(28.zari) Z Cech

Podzim

V sychravém vétru uz tu vSechno zebe,
suchého listi plny kout.

Vlastovko, fekni, pod které zas nebe
pfichystala ses odlétnout?

Tatinek zas vsi pousti détem draka,
drak zmitaje se stoupa vys.

Bud’ sbohem, 1éto! Havran blizko kraka
a vrana kraci jesté bliZ.

Posedavaji chlapci u ohynkil,

v kapse jim hieje zemak z pole.

Co chvili setfes hebkou pavucinku,
jez uvéazla ti na Cele.

Jen nestyskej si, vrati se ¢as jara
a s jarem miza do prouti.
Do $edé mlhy pada zemé stara

na malou chvilku usnouti.
(Jaroslav Seifert, Sel malif chudé do svéta/
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Pust’te kravy do otavy!

Skubaijte, kravitky, na tihofe,
Dokud pantata nepovore.

Skubaijte, kravi¢ky, na doling,
Dokud vam travi¢ka nevyhyne.

Skubajte, kravicky jako jedna,
Uz je mala chvilka dopoledna.

Paste sa, kravicky, kolem lacky,
Ja ptijdu za vami pomalacky.
Z Moravy —pisen

Svaty Vaclav pravi:
,Pust'te kravy do otavy!*
Z Cech
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Priloha €. 6

Mark Twain: DOBRODRUZSTVi TOMA SAWYERA

Cist kapitoly VI

Pondélni jitro naslo Toma mrzutého a skli¢eného. PondéIni jitra ho nalézala
vzdycky v takovém rozpoloZeni, nebot’ zahajoval novy tyden chronického 3kolniho
utrpeni. Zpravidla po¢inal tyden Zehranim na sobotu a na nedéli, protoZze pomijiva
svoboda dvou dni byla pfitézujici okolnosti pro navrat do zajeti a pout.

Tom leZel a uvaZoval. Zahy pfisel na to, Ze by chtél byt nemocen, v kterémzto
pfipadé by nemusel do Skoly. Napad byl mlhavy, ale slibny. Zacal pe¢livé revidovat
svou t&lesnou soustavu. Zadnou chorobu neobjevil, a za¢al patrat znovu. Tentokrat se
mu zdalo, Ze objevil krucivé piiznaky stfevni, a v blahé nadé&ji je zacal péstovat. Lec
pfiznaky ochabovaly a za chvili odumfely viibec. Pfemyslel dal. Pojednou néco objevil.
Zub v horni ¢elisti se vikla. To je trefa; uz chtél zacit hekat — ,,do po¢inku®, jak tomu
iikal — ale zarazil se. Uvédomil si, Ze zub neni vhodnou pfilohou k Zadosti o osvobozeni
od 8koly, nebot’ objevi-li se s takovym poZadavkem pred soudnou stolici tety, teta bude
trhat zub a to bude bolet. Uminil si proto, Ze zub si zatim necha v rezervé a Ze bude
hledat dal. N&jakou chvili patral marné, ale pak si vzpomnél, Ze slySel 1ékafe vypravét o
jakémsi neduhu, ktery upoutal pacienta na loZe po dobu dvou tfi tydni a ktera ho méalem
stala prst. Chlapec dychtivé vytahl nohu zpod piikryvky a jal se zkoumat nemocny
palec. Ale zase nenalezl pfislusné piiznaky. Nicméné to stalo za pokus, i zacal chuté
sténat.

Ale Sid spal jako dfevo.

Tom sténal hlasitéji a zdalo se mu, Ze palec opravdu zacina bolet.

Sid nic.

Ted uz Tom namahou hekal. Odpocinul si, potom nabral dech a vyrobil sérii
obdivuhodnych stentl.

Sid chrépal dal.

Tom byl hluboce roztrpéen. Rekl: ,.Side! Side!“ a zatfasl jim. Toto opatfeni se
osvédéilo a Tom zacal zase sténat. Sid zivl, protahl se, zafunél a nadzvedl se, opfel se o
loket a zadal civét na Toma. Tom sténal dal, Sid fekl:

»Tome! Co je Tome!! Z4dna odezva.
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,Povidam, hej Tome! Tome! Co je ti, Tome?“ Zatiasl jim a dival se mu
uzkostlivé do tvare.

Tom bolné procedil mezi zuby:

,Ne, ne, Side, necloumej se mnou.*

,,Co je ti, Tome? Zavolam teticku.*

»Ale ne. Ono to snad piejde. Nikoho nevolej.*

.»Ale musim zavolat teticku! Nesténej tak, Tome, je to hrozné. Jak dlouho uZ je
ti Spatné?*

,UZ moc hodin. Au! Neties tak posteli, Side. Zabijes mé.*

.,Pro¢ jsi mé nevzbudil uz diiv, Tome? Nesténej tak, - ¢lovéku z toho naskakuje
husi kiize. A co je ti, Tome?*

,Odpoustim ti, Side. (Sten.) VSecko, cos mi udélal, ti odpoustim. A az zde
nebudu —,,

., Tome, snad neumfe$? Neumirej, Tome, neumirej. Snad —,,

,Odpoustim viem, Side. (Sten.) Rekni jim to, Side. A Side, ten okenni ram a to
moje koté s jednim okem dej tomu novému dévéeti,co se sem pristéhovalo, a fekni ji —,,

Ale Sid uz popadal $aty a byl pry¢. Tom nyni trpél doopravdy, tak nadherné
pracovala jeho obrazotvornost, a proto i jeho steny nabyly vérohodného zabarveni.

Sid ptibéhl dold a fekl:

.0, této Polly, pojd’te. Tom umira!“

~Umira!®

»Ano, prosim, pojd’te honem!*

,»Nesmysl! Nevéfim tomu!*

Ale nicméné letéla do schodi se Sidem a Mary v patach. A tvaf ji zbledla a rty
se ji tiasly. Kdyz dobéhla k lizku, fekla se zbytkem dechu:

»Tome! Tome, co se s tebou déje?*

L0 teticko, ja —,

»Co je ti — co je ti, dité?

.0 teti¢ko Polly, miij nemocny palec umiel.*

Stara pani klesla a Zidli a trochu se usmala, a pak trochu plakala a pak délala obé
zarovei. Tim se ji ulevilo a fekla:

»Tome, tys mé polekal. A ted’ s tim nesmyslem pfestar a nech toho.*

Sténani ustalo a bolest z palce zmizela. Chlapec upadl do rozpaki a fekl:

»Teticko Polly, ono to vypadalo, jako kdyby umfel, a tak to bolelo, Ze jsem

pfitom docela zapomnél na ten zub.
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,,Na jaky zub, co mas zase se zubem?*

»Ale, jen se tak vikla a hrozné boli.”

..No tak, no tak, jen mim kvuli tomu zase nezaCinej sténat. Otevfi usta. Pravda,
pravda, ten zub se skutedné kyve, ale na to neumfe$. Mary, pfines mi hedvabnou nit a
z kuchyné fezavé polinko.*

Tom fekl:

,Prosim vas, teticko, netrhejte ho, on uz wviibec neboli. Prosim, prosim,

tietine¢ko, netrhejte ho. A ja nechci nejit do Skoly.”

[Twain, Mark, Dobrodruzstvi Toma Sawyera, Albatros, Praha 1978, kapitola VI, s. 40-41/
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Priloha €. 7
Jak naucit déti ¢ist knizky s pribéhem

Vaclav Mertin

,.Ja doctu knizku do poloviny a prestane mé bavit. Jesté jsem nedocetla ani jednu
knizku. “ Proc¢ tomu tak je? Co je to za déti, které nezajimaji pribéhy? Co s tim miiZzeme

my dospéli délat? A mame s tim viibec néco délat?

Cteni kniZek s piib&hem v nas obvykle vyvolava emoce, predstavy, vzpominky,
nabizi krajiny, které jesté nezname, umozituje nam identifikaci s hrdinou, s prostfedim,
dobou, v seviené podobé ukazuje svét a lidské vztahy, které mame kolem sebe, nebo
bychom si je pfali mit.

KniZka ndim poméha porozumét sobé samym. Vyznam piibéhu pro dité je o to vétsi,
7e jeho dosavadni svét je maly, skupina lidi, se kterymi ma kontakty, je zatim velmi

omezena. Piibéhy tak obohacuji jeho Zivot a rozsifuji mu svét v mife nebyvalé.

Nevim, jestli si dospéli dokazou predstavit, Ze existuji déti, které vyristaji v béZnych
podminkach, jsou uplné norméln& nadané, citlivé, dokazou ¢&ist, ale kdyZz uz nékdy
piettou knizku, tak z ni nemaji viibec Zadny pozitek. Prectou ji bez emoci, bez zaujeti a
vétsiho prozitku, nejvétsi dobrodruzstvi hrdini pfijimaji uplné stejné nezicastnéné jako
vlastivédu, fyziku nebo &isténi zubii. Cteni beletrie pro né pfedstavuje pouze a jenom
3kolni povinnost. Tak, jako je zapotfebi naucit se vyjmenovana slova, troj¢lenku, bitvy
husitd, Gpln& stejné se musi piecist Robinson Crusoe nebo Déti z Bullerbynu. Jsou
zkratka déti, které krasa kniZek miji a ¢tou jen z povinnosti a donuceni. Pfitom nemam
na mysli tzv. dyslektiky, tedy déti, kterym byva pozitek z knizky odepien kvili jejich

vyraznéji porusené dovednosti ¢teni.
Cteni neni pro dité pFirozen4 &innost

.Libila se ti ta knizka?* ,,Docela jo.”“ ,,A docetl jsi ji uz?* ,Jesté ne, ja nemam cas.

A dotted ji?* ,.J4 nevim.*

Zda se vam, Ze to nema logiku? Pro¢ tomu tak je? Copak lze ve skute¢ném détském
Zivoté zazit takova dobrodruZstvi, vykonat takové objevitelské cesty, jaké nabizeji
knizky?
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Nékdy se miize zdat, Ze pouhd znalost moZnych pfi¢in pfili§ nepomiZe v napravé
problému, ale v pfipadé Spatného pfistupu déti ke ¢teni a ke knizkam je pomoc naprosto
evidentni a neni potfeba ji nijak slozit¢ vymyslet. Docela jednoduse vyplyva z
nedostatku, kterych se pfi rozvoji ¢tenaiskych dovednosti dopoustime a problémi, které

déti pii &teni maji. Cést piicin lze pripsat roding, nemala &ast pada na vrub koly.

Piedpokladame, Ze dité touzi po kniZce, po ¢teni, po psaném piib&éhu. Jenze tak tomu
neni. Cteni pro dité neni pfirozena a samoziejma aktivita, jakou piedstavuje naptiklad
fe¢. Dité sice rado poslouchd vypravéni, rddo sleduje obrazky (zejména barevné a
hybajici se v televizi), ale ¢teni knih ke svému Zivotu nepotiebuje. Proto u ného musime
nejprve vytvorit potfebu ¢éteni, vzbudit zdjem o kniZky, propojit éteni s jeho Zivotnimi

potfebami.

Potfeba &teni se u ditéte zvySuje také tim, kdyz vidi, Ze nam déla radost, ze
posloucha, kdyZ mu ¢teme nebo kdyZ se samo zabavi s kniZzkou v ruce. Nékdy staci i
jen to, Ze se o jeho ¢teni zajimame, Ze si sami nékterou jeho détskou kniZku pfecteme a

pozitivné ji zhodnotime.

Problém nastava, kdyz malé dit¢ nevidi, Ze rodi¢e ¢tou a Ze jsou pro né kniZzky
samoziejmou soulasti Zivota, pfitazlivou naplni volné¢ho ¢asu, zdrojem zabavy a
potéSeni, Ze je vyuZivaji ke vzdélani a k praci. Mnohem 0¢innéjsi je tedy zazit ¢teni na
vlastni kiizi nebo alespon vidét dilezité dospélé pii ¢teni, neZ jen poslouchat, jak je

Cteni dilezité.
Cteni neni jen zabava

Dalsi problém tkvi v tom, Ze néktefi dospéli pokladaji ¢teni vylu¢né za zabavu, hru,
aktivitu pro volny ¢as nebo dokonce pro &as, ktery zbude a nevime co s nim. Plati to i
pro Skolu, ktera se volnému ¢teni kniZzek vénuje vesmés vyluéné pii suplovani. A
protoze nejdfiv je pii tomto pohledu prace a povinnosti a teprve potom zabava, tak kdyz
pfistihnou rodi¢e dité, jak si prohliZi ¢asopis nebo ¢te knizku, vyhangji je k uceni nebo
uklizeni & k jinym nezbytnym a uZite¢nym &innostem. Cteni se tak dostava do

kategorie zbytnych a tedy méné podstatnych aktivit.

Vlastné mé tvrzeni neni zcela pfesné. Dulezitost ¢teni rodice uznavaji, dokud se dité

v prvni nebo druhé t¥idé udi ¢ist. ProtoZe jde o Skolni dovednost, kterd je zkouSena a
jsou za ni znamky. JenZe pro dité¢ je v této fazi ¢teni pomérné naro¢nad cinnost
nepiinasejici mu velké potéseni. Kdyz uz jakz takz dovednost ¢ist zvladne, tak se Cteni
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v o¢ich rodi¢u presune do zabavy. Jako kdyby naudit se ¢ist byl cil vzdé€lavani a ne jen

prostiedek ke spInéni dalsich vzdélavacich a Zivotnich cili.
Jaké knihy nabizime

Piejeme si, aby dité ¢etlo knihy, které jsme méli radi v détstvi my. Na tom by nebylo
nic Spatného, kdybychom citlivéji vnimali, Ze je jina doba, letité radosti i problémy maji
jiné redlie, jiné souvislosti, na spoustu véci hledime dnes jinak neZ pfed dvaceti i
padesati roky. Nékteré déti tak naSe knihy neoslovuji, pfijdou jim nudné, nedokaZou se
dostat pres kulisy k podstaté piibéhu a ¢tou je jen proto, Ze jsme jim je doporucili, nebo

Ze jsou povinng...

Nabizime ditéti knizky, které jsou tzv. umélecky hodnotné. Nemam v umyslu
vyrazné relativizovat hodnotu kniZek a pfimlouvat se za jakykoliv brak, oviem nelze
popfit, ze hodnota kazdé kniZky je pro Ctenafe zcela subjektivni charakteristika.
Mnohem dileZit&jsi je to, co pfi éteni proziva, nez to, co je objektivné na strankach
knihy. Pokud se tedy s kniZzkou nesejde zajem, vyladéni, psychické pfipravenost ditéte,

pak ani provéfeny titul nema 3anci.

Na &teni neni uplné dulezité, na jaké kvalité knih dité zacina, ale kam dojde, aZ bude
moci &ist zcela samo bez donuceni autoritou dospélych. Jestli je na zaCatku Ctenarstvi
Mickey Mouse, Ctyflistek nebo shodou okolnosti FrantiSek Hrubin s Jifim Trnkou,

nehraje zasadni roli.

Cely clanek naleznete v tisténé podobé casopisu détia MY ¢.4
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Priloha €. 8

Noc s Andersenem

Loni od Andersenova narozeni uplynulo 200 let, a proto byl rok 2005 rokem
mezinarodnich andersenovskych oslav.

Dansky basnik a spisovatel Hans Christian Andersen (1805 - 1875), foto: CTK

NOC S ANDERSENEM

Polette s nami tam a zpdtky,

let bude krasny jako sen.

Polette s nami do pohadky

- Cekd vds tam pan Andersen... Jiti Zatek

| Méstska knihovna v Pisku

"Méstskd knihovna v Pisku se samoziejmé uZ tradicné pFipojuje k této akci, kterd
probihd na zdvér Bfezna - mésice internetu. Tato akce probéhla nejen v mnoha méstech
a vesnicich Ceské republiky, ale i v zahranici. I ja méla loni moznost, alespor na chvili,
nahlédnout, jak takovad akce pro détské ¢tendre probihd. *
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Z deniku knihovny

1.-2.4.2005 jsme se sesli v méstské knihovné, abychom si pfipomnéli svatek détské
knihy, ktery je slaven v mnoha zemich svéta na pamatku narozeni znamého danského

pohadkare Hanse Christiana Andersena.

V knihovné jsme se sesli v 18 hodin, kde jsme se nahlasili pofadatelim. Bylo nés
8 klukt a 12 dévéat. Program zadal prohlidkou celé knihovny. Dozvédéli jsme se, Ze
budova slouzila za davnych dob jako radni diim, pozdéji zde sidlil soud. Ve sklepenich

byl zalaf, kde byli véznéni odsouzenci. Jako knihovna slouzi od roku 1976.

Poté jsme se v prostorné chodbé knihovny vzajemné piedstavovali.Dozvédéli jsme
se 0 kazdém jaké ma zajmy, co rad &te, zda ma zvifatko....Pfi predstavovani byly

pritomny novinairky Milevskych novin a Listi Pisecka.

Pak jsme se pfesunuli do détského oddéleni, kde sedél v kiesle detektiv Kalous,
¢etl noviny a spokojené si bafal z dymky. Pani knihovnice z détského oddéleni zrovna
rovnala kniZky na regalu a jen tak pro potéSeni jednu oteviela. Pfekvapenim ji malem
vypadly o¢i z dilki. Z knizky zmizela hlavni hrdinka! Nebyla na obrazcich, z textu se
vypatilo jeji jméno i vétsina pithod. Zkratka byla fué. Ale pro¢ si zoufat a nafikat, kdyz
v knihovné byl slavny detektiv Kalous. Postupné se nam podafilo vypatrat vSechny
zmizelé hrdiny kniZek i kdyz to nebylo nékdy zrovna jednoduché. Najednou ale zacal
byt detektiv néjak nesviij.Vzal lupu a vydal se po stopach knihovnou. Zastavil se u
schod a fekl:*“tady to ur¢ité bude.” Jak jsme sestupovali po schodech dolti, posouvali se
Casem, aZ jsme se dostali do roku 1835. V temnoté, ktera nas obestfela, problikavalo
svétlo zapalené svicky. KdyZ jsme se pozorné zahledéli do ozafeného prostoru, uvidéli
jsme mladého pana s cylindrem, ktery sedél za stolem plnym knih a pofad néco
sepisoval husim brkem. Detektiv si mladika prohliZel ze vSech stran a pak vytahl z
kabatu listinu s fotografiemi podezielych osob, kterou nosi samoziejmé stale u sebe.
Pak se zaCal vyptavat, odkud Ze podeziely pochazi, co déla...... az se nam podafilo
odhalit, Ze je to sdm pan Andersen. Rekl nim néco o svém Zivoté a byl velmi smutny,
Ze o jeho knihy neni zdjem, Ze je nikdo necte. Na stole mél pravé rozepsanou pohadku
Kresadlo. Tak jsme mu poradili, at’ uZ Zadné romany nepise, ale vénuje pozornost nam
détem. Tieba takovy State¢ny cinovy vojacek nebo pohadka O princezné na hrasku by

nebyla $patna. Dale se od nas dozvédél, Ze se se svymi pohadkami proslavi na celém
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svété. Najednou jako by knihovnou zaval pruvan, praskly dvefe, svicka zhasla a
chodbou knihovny se zadala ozyvat strasidelna hudba. Andersen zmizel. Razem jsme se
ocitli opét ve 21. stoleti. Detektiv nam, state¢nym, ulozil dalsi kol - zjistit, kam zmizel
Andersen. Museli jsme jednotlivé a v dost dlouhych ¢asovych odstupech projit temnou
chodbou, kde na nas ¢ihalo strasidlo, které nas poslalo do hudebniho oddéleni. Byla tam
tma tmouci a dal3i stradidlo.které nam pfedalo obalku a my jsme museli jit jesté do
regionalniho oddéleni. Tady bylo nastésti strasidlo posledni. NaSe stradidelna cesta
skontila v détském oddéleni, kde uz bylo svétlo. VSichni jsme si vydechli, ale tim nas
ukol jesté nekonéil. Museli jsme pfece zjistit, kam zmizel Andersen. Z obalek jsme
vysypali rozstiihany text a po jeho zdarném sloZeni jsme detektivovi precetli vétu VE
VSECH KNIHOVNACH. Za chvili jsme vété prisli na kloub. Ano, viude, kde jsou
Andersenovy knihy, je pfitomen i Andersen. Zajasali jsme , Ze mame kol splnény, a
pfesunuli jsme se na studovnu, kde pro nas knihovnice pfipravily chlebickové

obcerstveni s ¢ajem.

Po chlebi¢kovém hodovani jsme dostali dalsi tkol. Napsat na papir zpravu pro
ucastniky v ostatnich knihovnach, jak probiha noc v nasi knihovné. Byli jsme rozdéleni
do skupinek a kazda preletla tu svoji nahlas. Nejlepsi jsme pak poslali e- mailem do

konference Andersen.

Zbytek velera jsme jesté stihli hrat pexeso, kouzelné pohadkové kieslo, starsi
dévéata chatovala, kluci vyzkouSeli novou hru, kterou vénoval détskému oddéleni
Rostislav Homolka, ktery patiil v celostatni détské soutézi Webik mezi deset nejlep3ich.
A na zavér jsme si jeSté zatancovali. Jediné co se nam nechtélo - spat. KdyZ se nam
podafilo uloZit se k spanku, tak nam pani knihovnice pfecetla uspavanku na dobrou
noc.A uplné posledni teCkou byla ukolébavka, kterou nam zahrala Lucie na pfi¢nou
flétnu.

Rano jsme se probudili bez problémi aZ na dévcata, kterd se o nas starala v
pribéhu celé noci. Snidané byla v 7:15. Na stolech byly pfipraveny feditelské rohlicky,
které nikdy nezbydou, babovka a merunkové fezy, které napekly knihovnice a ¢aj.
Kazdy z nas jesté dostal jeden dansky zlaty, certifikat a samolepku s logem Noc s
Andersenem a sladké vajitko za zdamé splnéni no¢nich tkold. V 8 hodin jsme se

rozesli domt s pfanim celou akci ptisti rok zopakovat.
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Fotodokumentace z noci s Andersenem

Ukastnici pohadkové noci

Déti pfi praci s textem z obalky
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Divky pfi plnéni zadaného tikolu

Detektiv Kalous
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-ichod temnou chodbou

106




Pohadkové postavy z knih pana Andersena

Déti jako pohadkové postavy
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Jak se nejlépe dostat do pohadky? — jit spat mezi knizky

II. Jak sis akei pro déti ,Noci s Andersenem* poradili na jedné 78

Na Zakladni Skole v Novém Veseli se uskute¢nil 2. roénik této celostatni akce v
patek 1. dubna 2005. Zéaci 5. tfidy se mohli t&8it z nocovani v duchu popularniho
Harryho Pottera.
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YIMENOVANA

Zaci pti plnéni ukolu
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