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Anotace

Cilem této prace je vyt pribéh Boloiského procesu, popsat vyvogmeckéeho
vysokoSkolského systému v ramci vyiwai Evropského prostoru vysokoskolského
vzklavani, respektive v rdmci realizace jednotlivydhi dBolonského procesu. Déle
tato prace poukazuje naigledky zavedeni nového studijniho systému a naadékl
statistickych addj poskytuje pehled o kvantitativnim vyvoji émeckého vysokéeho

Skolstvi.

Das Ziel dieser Arbeit ist eine ZusammenfassungWgkaufes des Bologna-Prozesses,
eine Darstellung der Entwicklungen der neuen Shsefiektur, die sich im Rahmen der
Schaffung eines offenen europaischen Hochschulralmme. im Rahmen Realisierung
der Ziele des Bologna-Prozesses an deutschen Huadbecerkennen lassen. Dazu
betrachtet die Arbeit Folgerungen der neuen Stgtliektur und gibt einen statistischen

Uberblick Gber ihre quantitative Entwicklung.

This Bachelor work is aimed to follow up the praggeof the Bologna process,
describing the developments of the new structurgtudies to be recognized as a result
of the establishment of the European higher edmeaystem; at German Universities
in particular. Moreover this paper examines consages of this new structure of

higher education and offers a statistical overvidihe quantitative development.
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1 Einleitung

Motto:

~Wissen kennt keine Landesgrenzén“

Die fortgeschrittene Gesellschaft, in welcher webdn und lernen, hat sich stark
verandert. In immer mehr gesellschaftlichen Bemictvird Wissen zu einer zentralen
Ressource zur Losung von immer spezifischeren Emodah, sowie von neuen sozialen
Problemstellungen (Globalisierung, Umwelt, Arbeitski, Demografie, Migration,

Demokratie) und zum Produktionsfaktor fir die wrssshaftsbasierte Wirtschaft.
Infolge dessen sind vor allem junge Menschen, dien zHauptinstrument der

Gesellschaft so wie der ©6konomischen Globalisiermgrden, angehalten, ihre

Kenntnisse und Fahigkeiten kontinuierlich auszubawel zu verbessern.

Auf Grund dieser Tatsache wurde die Schaffung elhwespaischen Hochschulraumes
(EHR) bis zum Jahr 2010..in dem nationale ldentitaten und gemeinsame bgsen
interagieren und sich gegenseitig starken konnen Yohle Europas, seiner Studenten
und seiner Burger allgemeif“ als wichtiges Ziel nicht nur im akademischen resse,
sondern auch im Interesse der gesellschaftlichesh dkonomischen Entwicklung

Europas erkannt.

Zur Schaffung eines offenen europaischen RaumesH@iohschulbildung bzw. zur
Realisation des Zieles des sog. ,Bologna Prozessesfrd von den
Bildungsinstitutionen erwartet, dass sie die aufdéémforderungen nachvollziehbar und
einheitlich gestalten und dass sie auf den aktugésellschaftlichen Wandel durch die
Reformen in der Studienorganisation reagieren. §etahen die Hochschulen in dem

Mittelpunkt der tief greifenden Veranderungen.

Auch in der Bundesrepublik Deutschland wurden ininfRen des Bologna-Prozesses
enorme Anderungen vom traditionellen Studium an tsiden Hochschulen
durchgefiihrt. Gegen Ende der 80er Jahre mehrtBrdgcAnzeichen fur eine Krise im
deutschen Hochschulwesen. Es gab kaum gezielteit&@ssicherungsmalZnahmen.

Studierende klagten Uber schlechte Studienbedirgungind unprofessionelle

! Motto der Treffung der europaischen Bildungsmaigt998 in Paris.
2 Der Gedanke einer entscheidenden Rolle der Hoalisittung wurde in der Sorbonne-Erklarung 1998
betont (Sorbonne-Erklarung iBologna-ReaderS. 275).
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Betreuung. Arbeitgeber kritisierten die im inteioatlen Vergleich langen
Studienzeiten und die fehlenden praktischen Staaieile. Geringe Zahl auslandischer
Studierender an Hochschulen in Deutschland liel3daiimangelnde Attraktivitat des
deutschen Hochschulwesens schlieRen. Die akadesnigahsbildungsstatten befanden
sich ,...in einem beklagenswerten Zustand.gul3erdem galten sie ,..in der
Offentlichkeit als reformunwillig, wenn nicht sogaunfahig.®

1.1 Zielsetzung

Die vorliegende Arbeit soll, ausgehend von den umlgspolitischen Zielen,

Forderungen und Hoffnungen, die auf den Bologna#3® gesetzt werden, zu der
Vergegenwartigung beitragen, dass sich das deutdobleschulsystem im Rahmen des
Bologna-Prozesses grundsatzlich verandert hatHo@hschulen sollten angesichts der
Internationalitat von Industrie, Handel und Dieestingsgewerbe ihre Studiengédnge so
gestalten, dass ihre kinftigen Absolventinnen uaelerem auch fir bessere berufliche

Chancen auf dem internationalen Arbeitsmarkt betaherdert:

Diese Chance erhoht sich vor allem auch durch diernationale Mobilitdt von
Studierenden, die durch die Studienprogramme devdaischen Union (LEONARDO
DA VINCI, TEMPUS, u. a.) gefordert wird.

Zur Auswahl des Themas der vorliegenden Arbeit im&th gerade meine eigene
Erfahrung mit einem halbjahrigen Studium an eineiversitat in Deutschland gebracht
bzw. einige Verschiedenheiten der deutschen untetsischen Studienstruktur, wie
z.B verschiedene Hochschulmodelle, erworbene ak@sdbm Titel, unterschiedliche

Anrechnung der Studienleistungen.
Der Hintergrund bewegt mich zur Frage:

Welche Entwicklungen bzw. welche Fortschritte lasseich an den deutschen
Hochschulen und Universitaten in Rahmen der Realisg der Ziele des Bologna-

Prozesses bisher erkennen?

% Rosigkeit, 1995, S. 19
“Vgl. Erichse, 1996, S. 7
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1.2 Vorgehensweise

Im Hinblick auf die Schaffung eines Européaischerchizhulraumes wird iKapitel 2
der Verlauf des Bologna-Prozesses sowie die zentr@8lokumente und Ziele der
Bologna-Erklarung beschrieben werden. Zugleich eerdie Begriffe definiert, die

sich an einschlagigen Bologna-Dokumenten orientiere

Kapitel 3 befasst sich mit der Organisation des deutschechsthulbereichs.
Kernpunkt dieses Kapitels ist ein Uberblick tbee dechtlichen Grundlagen des
deutschen Hochschulsystems, institutionelle Strektu die Entwicklung des neuen
Qualitatssicherungssystems an den deutschen Hadbachsowie Uber die

Akkreditierungsinstanzen.

In Kapitel 4 werden die Veranderungen im deutschen Hochschetybeschrieben,

die durch die Einfihrung von Bachelor- und Mastetgngédngen hervorgerufen
wurden. Dieses Kapitel bietet auch einen statistiscUberblick tiber den aktuellen
Stand der Umstellung der neuen Studiengange, déS E@d der Vergabe des Diploma

Supplements.

Kapitel 5 stellt die Folgerungen der Umstellung auf die gish Studiengéange in
Hinsicht auf die Verkirzung der Studiendauer, diekzéptanz der neuen
Studienabschliisse auf dem Arbeitsmarkt und die alktiwritdt der deutschen

Hochschulen fur auslandische Studierende dar.

In Kapitel 6 erfolgt eine Zusammenfassung der Entwicklung deutsthen
Hochschulbildung im Rahmen des Bologna-Prozesses.

In Kapitel 7 erfolgt eine tschechisch geschriebene Zusammenfgsder Entwicklung

der deutschen Hochschulbildung im Rahmen des Bal®ynzesses.

11



2 Bologna-Prozess

Im Zentrum des Bologna-Prozesses steht die Stwefeann. Bisher zeichnete sich die
europaische Bildungslandschaft dadurch aus, daskesjeLand ein eigenes
Hochschulsystem hatte, mit Studiengangen und Absskh, die nicht mit denen
anderer Lander vereinbar waren. Manche EU-Mitgs&atten haben unterschiedliche
Hochschulsysteme in den einzelnen Landesteilermartthe Lander haben gleichzeitig
zwei Hochschultypen in einem Land, wie etwa Deutsulf (siehe Abb. 1).

Fachhochschule ’ ‘ Universitat

Abb. 1:Das bisherige deutsche Hochschulmodell
Quelle: Hermanns/ Vries, 2004

Das Uubergreifende Ziel des Bologna-Prozesses isindeh die Einflhrung eines
gestuften Studienkonzeptes, verbunden mit den HEliEmeeines modularisiertén
Konsekutiv-Studiums mit einer Unterscheidung zwestlyraduate- und undergraduate-
Abschnitten, der Vergabe von Kreditpunkten, der fiittirung eines Diploma

Supplementsund von Akkreditierungsverfahren.

®> Das deutsche Hochschulmodell zeichnet sich durab Webeneinander von zwei verschiedenen
Hochschulformen aus, die nicht miteinander verkdtppied: Fachhochschulen und Universitaten. Als
Universitaten werden alle Hochschulen bezeichniet,itber breites Facherspektrum verfigen und das
Recht der Verleihung von Doktorgrad und Habilitatimaben. Die Fachhochschulen sind gréf3tenteils aus
den friheren Ingenieurschulen, Akademien und hohEexhschulen hervorgegangen. lhre Aufgabe ist
es, eine starker anwendungsbezogene Ausbildungvigeénschaftlicher oder kinstlerischer Grundlage
zu vermitteln, vor allem in den Bereichen Ingenig@assenschaft, Wirtschaft und Sozialwesen.

® Modularisierung im Studium bedeutet eine Neuorsgtion der Studienstruktur. Dabei werden
Lehrveranstaltungen wie Vorlesungen, Ubungen, fakExkursionen oder Seminare zu thematischen
Einheiten - Modulen, zusammengefasst.

" Diploma Supplement - Diplomzusatz, der eine Besbhrey des Programms, des Niveaus und der
Inhalte des absolvierten Studienganges enthalsolts international und auch national - die Beweg

und Einstufung von akademischen Abschlissen sowfdhl Studien- als auch fir Berufszwecke
erleichtern und verbessern.

12



Durch die Einfihrung eines gestuften und modularien Studienkonzeptes sollen:

« die internationale Mobilitdt von Studierenden, lezfden und Absolventinnen

verbessert werden,

» die internationale Wahrnehmung und Attraktivitat sdeEuropaischen
Hochschulraums erhdht werden (unter anderen Larstdirauch Deutschland
als Studienstandort fur auslandische Studieren@eleviinteressanter gemacht

werden§,

e eine Vielfalt von Bildungsangeboten unterschiediten
wissenschaftskultureller Traditionen vergleichbgegenseitig transparent und

anschlussfahig gemacht werden.

Fur die Umsetzung der verschiedenen Konzepte aufiddr@bene sind die
Bildungsministerinnen der Unterzeichnerstaatennterartlich. Unterstitzt werden sie
dabei von einer offiziell eingesetzten Arbeitsgrepgder ,Bologna Follow-Up Group*
(BFUG), und nationalen Komitees, den nationalenoBo&-Gruppen (siehe Kap. 3.3
Nationale Bologna-Struktur). In der BFUG arbeiteertveter der Bologna-Staaten und
der EU an konkreten Planen fir die Umsetzung ddod@a-Ziele. BFUG wird von
europaweiten Vereinigungen der Hochschulen (EUA,REBHE und EI), der
Studierenden (ESIB), der Wirtschaft (UNICE) und dasroparates beraten. Vorsitz
fuhrt die jeweilige EU Prasidentschaft. Vollmitglieder Gruppe ist auch die EU-
Kommission. Empfehlungen flr einzelne Bereiche itgbheweitere Organisationen aus
wie EURODOC, CESAER oder SEFI beraten. Die BFU@ sich mehrmals im Jahr.

Zurzeit sind 45 Lander am Bologna-Prozess beteitlgg zugleich Mitglieder in der
BFUG sind.

2.1 Zentrale Dokumente des Bologna-Prozesses

Je nach Betrachtungsweise kann der Anfang der aiscy®en Integrations- und
Kooperationsbestrebungen im Bereich der Hochsdaulbg zu unterschiedlichen
Zeitpunkten angesetzt werden: mit der Sorbonnedfnkly der Bildungsministerinnen
von Frankreich, Italien, GroR3britannien und Deulmett (Mai 1998), der Lissabon-

8 vgl. Hoyningen-Huene, 2005, S. 7-8
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Erklarung zur Anerkennung der Hochschulqualifikaéo innerhalb Europas (April
1997), der Deklaration Magna Charta Universitatunon v326 européischen
Hochschulen (September 1988), der Griindung des BRASProgramms (1987), den
gemeinsamen Studienprogrammen (Joint Study Progyamiiea von 1976 bis 1986
gefordert wurden oder mit den Romischen Vertragem 1957, die allerdings nur die
Grundlage fiir eine europaische Wirtschaftspoliiftén?

Aber erst 1999 wird mit der Ministerkonferenz inl&gna bzw. mit Unterschreibung
der Bologna-Erklarung, ein Prozess eingeleitet, das BMBF als ein bislang
einmaliges und einzigartiges europaweites Koopmrafirojekt bezeichnet. Der
Bologna-Konferenz folgten Konferenzen der eurogésc Bildungsministerinnen in
Prag (2001), Berlin (2003) und Bergen (2005), aeheh die Fortschritte und
Schwierigkeiten bei der Verwirklichung der Ziele alysiert und neue Prioritaten

festgelegt werden.

2.1.1 Lissabon—Abkommen (1997)

In dem Lissabon-Abkommen einigten sich am 11. BA71€ie Mitgliedsstaaten des
Europarats und der United Nations Educational, riifie and Cultural Organisation
(UNESCO) darauf, dass die in einem der unterzeintixe Staaten erworbenen
Zugangsberechtigungen, Qualifikationen oder Absddisollen in jedem anderen
unterzeichnenden Staat als gleichwertig anerkamentien. Au3erdem sollten nationale
Zentren errichtet werden, die Interessenten Ubsospdische Hochschulsysteme sowie
uber Verfahren der Anerkennung informieren. Wegiargen sich die unterzeichnenden
Staaten des Ubereinkommens uber die Anerkennung Qomlifikationen im
Hochschulbereich in der europédischen Region damags weder Geschlecht, noch
Herkunft (inklusive der sozialen Herkunft), ReligioSprache oder politische Meinung
beim Anerkennungsprozess eine Rolle spielen durderch die Verwendung eines
Diploma Supplements oder eines vergleichbaren Dekusnwird in der Lissabon-
Konvention gefordert

°vgl. Schnitzer, 2005, S. 3-4
9ygl. Lissabon-Abkommen irBologna-ReaderS. 246-272
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Das Lissabon-Abkommen, das die Anerkennung von ifikedlonen der
Hochschulbildung in Europa anstrebst am 1.2.1999 in Kraft getreten. Sie wird aber

nur fur diejenigen Staaten gelten, welche sieizait haben.

Nach dem Bericht des BMBF zu aktuellen europaisclsahwerpunkten in der
Bildungspolitik vom 11.1.2006 haben mittlerweile 43taaten das Abkommen
ratifiziert, um die Anerkennung der Abschliisse @Gadienzeiten sicherzustellen.

Deutschland sei einer von 8 Staaten, die das Abkammwar unterzeichnet, aber noch

nicht ratifiziert haben.

2.1.2 Sorbonne—Erklarung (1998)

Der Bologna-Prozess nahm seinen Anfang in Parisdi&dildungsministerinnen von
Frankreich, ltalien, GroRbritannien und Deutschtarain 25.Mai 1998 anlasslich der
800-Jahrfeier der Universitat von Sorbonne die hBane-Erklarung” unterzeichneten,

die auf die Harmonisierung der Architektur der @aischen Hochschulbildung abzielt.

Die Bildungsministerinnen der Unterzeichnerstadiekannten sich zur Bildung eines
offenen européaischen Raumes fur Hochschulbilduegseh Bildungssystem auf zwei
gro3en Zyklen, Studium und Postgraduiertenstudiberuhen soll. Die Erklarung
betont, dass die internationale Anerkennung deemrébschliisse als angemessene
berufliche Qualifikation fir den Erfolg dieses Systs wichtig sei, mit dem die
Ausbildung an den Hochschulen fir alle verstandlggmacht werden soll. Im
Postgraduiertenzyklus sollten Studierende die Mbgkit haben, zwischen einem
kurzeren Master-Studium und einer langeren Promatiit Ubergangsmoglichkeiten

zwischen beiden zu wéahlen.

In der Sorbonne-Erklarung einigten sich die Bildsmgnisterinnen auch darauf, dass es
erforderlich ist,...sich stets darum zu bemihen [...] Rahmenbedinganfjir das
Lernen und Lehren zu schaffen, um die Mobilitdistaigern und einen noch engere
Zusammenarbeit férdern zu kdnnen [...] sowie auchveienittelbarkeit der Studenten
am Arbeitsmarkt.** Durch diese Vision sollten die Studentinnen sowail als auch

nach dem ersten Hochschulabschlusdazu ermutigt werden, mindestens ein Semester

% In Vertretung vom Jirgen RUTTGERS, Minister fiirldBing, Wissenschaft, Forschung und
Technologie.
12 Sorbonne-Erklarung ilBologna-ReaderS. 273-274
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an einer Universitat im Ausland zu studieren. Glegtig sollten mehr Dozenten und
Wissenschaftler in anderen europédischen Lander ddsen Herkunftslandern

arbeiten.4®

Die Flexibilitdit des europaischen Bildungssysten®l snsbesondere durch die

Anrechnung von Studienleistungen und Semesteraleveerden.

2.1.3 Bologna—Erklarung (1999)

Die Vision, einen gemeinsamen Studienrahmen eitzeisehat eine grol3e Reaktion
hervorgerufen. Am 19. Juni 1999 nahm die Vereinbgrdes Jahres 1998 (Sorbonne-
Erklarung) eine konkrete Form und Gestalt, als stig. Bologna-Erklarung von 31

Bildungsministerinnen aus 29 Stadfkin Bologna unterzeichnet wurde.

Ziel der Bologna-Erklarung ist die Schaffung eimesopadischen Hochschulraumes bis

2010. Dies soll durch die Umsetzung der so genardttogna-Ziele erreicht werden:

* Einfihrung eines zweistufigen Studiensystems (sBgchelor-Master-

Modell) zunachst parallel zu den traditionellendséngéngen

» Einfuhrung eines Leistungspunktesystems in Anlegnan das European
Credit Transfer System (ECTS)

» Forderung der europaischen Zusammenarbeit bei a@it§ssicherung

* Forderung groRtmdoglicher Mobilitat von Studierendelnehrer/innen,

Wissenschatftler/innen und Verwaltungspersonal

» Einfuhrung eines Systems leicht verstandlicher wedgleichbarer auch

durch die Einfiihrung des Diplomzusatzes (Diplompdement)

13 Sorbonne-Erklarung imBologna-ReaderS. 274-275

1% Die Bologna-Erklarung wurde von 29 europaischendein unterzeichnet, darunter die damaligen 15
Mitgliedstaaten der Europaischen Union (EU) (BelgiDanemark, Deutschland, Finnland, Frankreich,
Griechenland, Irland, Italien, Luxemburg, Niededan Osterreich, Portugal, Schweden, Spanien,
Vereinigtes Konigreich) sowie den zehn Staaten,ddieEU am 1. Mai 2004 beigetreten sind (Zypern,
Tschechische Republik, Estland, Ungarn, Litauenttldred, Malta, Polen, Slowenien, Slowakei).

Unterzeichnet haben ferner Bulgarien, Island, Ngewe Rumanien und die Schweizerische
Eidgenossenschaft. Auf der Seite Deutschlands zgitdmet von Frau Ministerin Uta Erdsiek-Rave (fur
das Land Schleswig-Holstein) fur die KMK und vonrkteParl. Staatssekretar Wolf-Michael Catenhusen
fur das BMBF.
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« Forderung  der  erforderlichen  europadischen  Dimensiofm

Hochschulbereich,

wobei die Einflhrung des zweistufigen Bachelor-MaSystems mit der
Promotionsphase als drittem Zyklus, die Reform d8tudiengange durch
Modularisierung und die Implementierung eines migmd ECTS kompatiblen
Leistungspunktsystems als die zentralen Instrumente Umsetzung des Bologna-

Prozesses betrachtet werden.

2.1.3.1 Bachelor-Master-System

Im Rahmen der Vereinheitlichung der europaischamdi€habschlisse wird an den
Hochschulen die neue Studiengangstruktur eingefildéssen Vorbild das

angelsachsische Modell wurde (siehe Abb. 2).

Das angelsachsische Modell stitzt sich auf zwaeili€hstufen; eine Studienstufe, sog.
Bachelor, fuhrt bis zum ersten berufsqualifizieemad\bschluss (,undergraduate”) und
dauert im Regelfall drei Jahre (bis maximal 4 Jalivit diesem Abschluss erwirbt man
einen fur den europaischen Arbeitsmarkt relevadeesifikat. Darauf folgt eine zweite

Studienstufe von im Regelfall zwei Jahren, der ddgsterstudiengang, die zu einem
zweiten berufsqualifizierenden Abschluss (,gradtdighrt. Die Voraussetzung fir das
Studium in der zweiten Studienstufe ist der erflgte Abschluss der ersten

Studienstufe. Fir Masterabschliisse ist festgeldgss sie den Promotionszugang

eroffnen.

Abb. 2: Das angelsachsische Modell

Quelle: Hermanns/ Vrie2004

15 vgl. Bologna-Erklarung inBologna-Reade8. 277-282
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2.1.3.2 Leistungspunktsystem

Das ECTS - ein Kreditsystem zur Anrechnung der i8hleistung - wurde 1989 im
Rahmen von dem ERASMUS-Programm eingefuhrt. Es &vuoh der Kommission der

Europaischen Gemeinschaft in Form eines Pilotptsjeltwickelt und getestet.

Das ECTS stellt einen Mechanismus zur Verfugungdessen Hilfe Studienleistungen
zu messen sowie zu vergleichen sind und der egiafdche Weise ermdglicht, diese
Studienleistungen von einer Hochschule zu einee@md- national sowie international-
zu Ubertragen. Die Gesamtbelastung des Studierenpldrdurch die Leistungspunkte
gemessen. Sie umfassen sowohl den unmittelbaregrright als auch die Zeit fir die
Vor- und Nachbereitung des Lehrstoffes, den Prigaofyvand und die

Prufungsvorbereitungen einschlie3lich  Abschluss-d urstudienarbeiten sowie

gegebenenfalls Praktika.

Nach dem European Credit Transfer System werdendéir Arbeitsaufwand eines
Studienjahres 60 Credit Points (CP) angesetzt (B0 pto Semester). Fir einen
Leistungspunkt wird dabei eine Arbeitsbelastung $erdierenden von 30 Stunden fur
Prasenz- und Selbststudium angenommen. Die Gedasttbey pro Studienjahr darf
1.800 Arbeitsstunden nicht tiberschreitén.

Der Bachelorabschluss setzt mit den Regelstudienmzenindestens 180 ECTS-Punkte
voraus. Unter Einbeziehung des Studiengangs bis exsten berufsqualifizierenden
Abschluss sind fur den konsekutiven Masterabscl808sECTS-Punkte erforderlich.

Durch dieses System konnen einheimische und austedStudierende Studiengange
besser verstehen und vergleichen. Das System tdddicdie Anerkennung von
Studienaufenthalten im Ausland, verbesserte damitali@t und Umfang der
Studierendenmobilitédt in Europa und macht die edisghe Hochschulbildung fir
Studierende aus anderen Kontinenten attraktiven. d@versitaten hilft dieses System,
ihren Studiengang zu organisieren und zu Uberamels ist das einzige Kreditpunkte-
System, das mit Erfolg getestet wurde und in gampja verwendet wird’

8vgl. FIBAA, 2005, S. 12
7vgl. Europaische Kommission, 2004
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2.1.3.3 Qualitatssicherung/Akkreditierung

In der Bologna-Erklarung steht unter anderem audd Qualitdtssicherung im
Hochschulsektor im Vordergrund als MalRnahme zurafighg eines Europaischen

Hochschulraumes.

Aufgabe der Akkreditierung ist die Sicherstellursghlich-inhaltlicher Standards, die
mit der Uberprifung des Studiengangskonzeptes ued Studierbarkeit des
Lehrangebots die Qualitat der Lehre sowie die Utidang der Berufsrelevanz und die
Forderung der Geschlechtergerechtigkeit einschli®l&ét hat zum Ziel, Hochschulen,
Studierende und Arbeitgebern verlassliche Oriemtigrhinsichtlich der Qualitat von
Studienprogrammen zu geben. Damit soll zugleich rdigonale und internationale

Anerkennung der Studienabschliisse gewahrleistetaner

Die Akkreditierung als Verfahren der externen Qué#disicherungund zugleich
Voraussetzungen fir Einfihrung und Erhaltung deshBkor- und Masterstudiengange
sollen auf denPrinzip ,peer review“ beruhen. Peer-review bedeaieé Begutachtung
durch gleichrangige Gutachterinnen (Peers), dieligiweise aus Hochschulen anderer
Bundeslander kommen. Sie beurteilen das Studiekgazgpt aufgrund ihrer
spezifischen Erfahrungen und Kompetenzen. Auch i&teigde sollen nach den
Standards des Akkreditierungsrates in diesen Grupesdreten sein.

2.1.4 Prager Kommuniqué (2001)

Knapp zwei Jahre nach der Konferenz von Bolognferiraich am 18./ 19. Mai 2001
die europaischen Bildungsministerinnen in Pragsia sollte der bisherige Stand der
Umsetzung der Bologna-Ziele die Richtung fur dasteme Vorgehen in den Landern
bestimmen. Als Ergebnis dieser Konferenz wurde a®Mai 2001 das Prager
Kommuniqué veroffentlicht. Darin wurden Fortscleitzu den sechs in Bologna

vereinbarten Reformzielen festgestellt und Hinwéiseveitere Malinahmen gegeben.

AulRerdem wurden mit der Prager Konferenz drei nPuekte in das Bologna-
Zielprogramm aufgenommen, durch die sich die 32 etmstichner des Prager

Kommuniqués verpflichteten, in ihren Landern:

» Strategien fur das lebenslange Lernen zu entwickelas die
wirtschaftliche Wettbewerbsfahigkeit gewahrleisset,
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* Hochschulen und Studierende bei der Umsetzung e@déoriRen als
gleichermal3en kompetente und aktive Partner zuadiggn. Die
Beteiligung der Universitaten, der tbrigen Hochseimuichtungen und
insbesondere der Studierenden sei nach den Mimiséam wichtig,
um auf konstruktive Weise einen europaischen Hdulisum zu

errichten,

» Forderung der Attraktivitdt des europédischen Holehkaums bei
Studierenden aus Europa und aus anderen Teilen\Wdsdt des
Hochschulraums Europa zu erhétén.,

2.1.5 Berliner Kommuniqué (2003)

Auf der Konferenz von Berlin haben die Bildungsraeterinnen aus 40 européischen
Staaten am 19. September 2003 ein Kommuniqué \drolet, das die
Doktorandenausbildung und den Zusammenhalt zwisclim europaischen
Forschungs- und Hochschulraum in den Bologna-Psoirgsgriert. Die Ministerinnen
halten es fur erforderlich,...Uber die gegenwartige Beschrédnkung auf die zwel
Hauptzyklen der Hochschulbildung hinauszugehendiadoktorandenausbildung als

dritten Zyklus in den Bologna Prozess einzubeziéhen

Die Ministerlnnen betonen in dem Kommuniqué die @ddng der Forschung und der
wissenschaftlichen Ausbildung sowie der Forderueg lterdisziplinaritat, um die
Qualitat der Hochschulausbildung zu erhalten und werbessern und ihre
Wettbewerbsfahigkeit zu starken. Auch in der Proomsphase fordern sie eine starkere
Mobilitdt und regen die Hochschulen an, ihre Zusamanbeit in der Ausbildung von

Doktoranden und wissenschaftlichem Nachwuchs aasmrb

Zugleich forderten die Ministerinnen und MinisteerdBologna-Unterzeichnerstaaten
das Netzwerk fur Qualitatssicherung im Hochschuioér European (Network For
Quality Assurance in Higher Education - ENGRwf, ,....0ber ihre Mitglieder und in

Zusammenarbeit mit der EUA, EURASHE und ESIB eminlgartes System von

Normen, Verfahren und Leitlinien zur Qualitatssicivg zu entwickeln, Mdglichkeiten

8 \v/gl. Prager-Kommuniqué iBologna-ReaderS. 283-290

19 Berliner-Kommuniqué inBologna-ReaderS. 300

2 ENQA befasst sich damit, europaweit harmonisiBeerenzrahmen fiir die neuen Studiengange zu
entwickeln.
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zur Gewahrleistung eines geeigneten Begutachtungsepses (Peer-review) fur
Agenturen und Einrichtungen zur Qualitatssicherungd/oder Akkreditierung zu
prufen und durch die Bologna-Follow-up-Gruppe demisterinnen und Ministern bis
2005 daruber Bericht zu erstattenDie Ministerinnen und Minister forderten ENQA
weiterhin auf, ,...die Fachkenntnis anderer Verbande und Netzwerkg
Qualitatssicherung gebiihrend zu beriicksichtigéh.*

2.1.6 Kommuniqué von Bergen (2005)

Am 19./ 20. Mai 2005 fand im Rahmen des Bolognaz€sees in Bergen die Konferenz
der fur die Hochschulen zustandigen europaischemskérinnen statt. Ergebnis dieser
Konferenz ist das Kommuniqué von Bergen, in dem Eiberblick tber den
gegenwartigen Stand, die nachsten Herausforderunged die langerfristigen

Zielsetzungen des Bologna-Prozesses dargelegt merde

Im Kommuniqué von Bergen wird festgestellt, dassrdmhtliche Fortschritte im

Bologna-Prozess erzielt wurden.
Der Bologna-Prozess wurde auf keine neuen Zielgeaehnt.

Zusatzlich zu den 3 Prioritatszielen - Anerkennun@Qualitatssicherung und
Studienstruktur - sollen die folgenden Bereichesst werden, die in Zusammenhang
mit den 10 Bologna-Ziele stehen (die Ubersicht iiberl0 Bologna-Aktionslinien, die

laut Arbeitsprogramm der BFUG den Bologna-Prozessmachen, siehe Tab. 1, S. 51):

« Umsetzung der ,Standards und Guideliiéflir die Qualitatssicherung

wie im ENQA - Bericht vorgeschlagen
» Erstellung nationaler Qualifikationsrahmen

* Verleihung und Anerkennung gemeinsamer Abschlissesh fur
Doktorat

1 Berliner-Kommuniqué inBologna-Reader, 294
22 ENQA Standards and Guidelines gelten nun alleapgiischen Staaten zur Richtschnur zur
Weiterentwicklung der nationalen Qualitatssichessygteme
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» Schaffung der flexiblen Lernangeboten im Hochschnglzh,
einschlielBlich der Verfahren fir die Anerkennungh&r erworbener

Kenntniss&

% vgl. Bergen-Kommuniqué
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3 Organisation des Hochschulbereichs

in Deutschland

3.1 Rechtliche Grundlagen

Die Realisierung der Ziele des Bologna-Prozessegt lin Deutschland wegen der
verfassungsrechtlichen Rahmenbedingungen in dear&ortung der Hochschulen,
der La&nder und des Bundes. Die Lander tragen geam@indafir Sorge, dass die
Gleichwertigkeit der Studien- und Prufungsordnuag/@hrleistet wird.

Bereits 1998 haben die politischen Entscheidungstrdin Deutschland einen
rechtlichen Rahmen geschaffen, der die UmsetzungZid¢e der Bologna-Erklarung
ermoglicht. Mit der 6. Novelle des Hochschulrahneseizes (HRG) (819) vom
20.08.1998 hat Deutschland die rechtlichen Grumfagfir Bachelor- und
Masterstudiengange als Regelangebote der Hochschekchaffen. 815 Abs. 3 HRG
sieht die Einfihrung eines LeistungspunktsystemmsAkikumulation und zum Transfer
von Studien- und Pridfungsleistungen vor. Am 10Q03® hat die
Kulturministerkonferenz (KMK) ,Landergemeinsame ukiiurvorgaben gemafl § 9
Abs. 2 HRG fur die Akkreditierung von Bachelor- undasterstudiengangen®

verabschiedet?

3.2 Institutionelle Strukturen

Nach den Angaben des Statistischen Bundesamtesdbéarids gab es in Deutschland
im Wintersemester 2005/2006 376 staatliche undistaanerkannte (nicht-staatliche)
Hochschulen, darunter 102 Universitaten und glesstejlte Hochschulen (53 Kunst-
und Musichochschulen, 6 Padagogische und 15 Thisclogy Hochschulen) sowie 200
Fachhochschulen einschlie3lich Verwaltungsfachhduoklen. Unter den 376
Hochschulen (die Zahl der Hochschulen hat sichrimalb der letzten zehn Jahre von
327 auf 379 bzw. um 16% erh6ht) waren 69 nichttstaa Einrichtungen.

Nach ersten vorlaufigen Ergebnissen des StatigiiscBundesamtes waren im
Wintersemester (WS) 2006/2007 an den Hochschuldbeutschland mit rund 1,979

2 vgl. BLK, 2005, S. 18
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Millionen etwa genauso viele Studierende wie imrJalvor eingeschrieben (siehe
Tab.2, S. 52).

Im WS 2005/2006 studierten nach den Ergebnissen Sdasstischen Bundesamts
Deutschlands 1,383 Millionen (70%) an Universitatesder vergleichbaren
Hochschulen, 567 400 (29%) an Fach- oder Verwadtiamfphochschulen und 32 000
(2%) an Kunsthochschulen.

3.3 Nationale Bologna-Struktur

Die nationale Bologna-Gruppe besteht in Deutschlaads Vertretern des
Bundesministeriums fur Bildung und Forschung (BMBF@es Deutschen
Akademischen Austauschdienstes (DAAD), der Hochsekiorenkonferenz (HRK),
der Kulturministerkonferenz (KMK), des freien Zusaenschlusses von
Studentinnenschaften (fzs), der Bundesvereiniguregitézher Arbeitgeberverbande
(BDA), der  Gewerkschaft Erziehung und  WissenschaffGEW),des
Akkreditierungsrates (AR) und seit September 2006s ades Deutschen
Studentenwerkes (DSW).

Gemeinsam erarbeitet die nationale Bologna-Gruppsuhgen zur Umsetzung der
Bologna-Ziele auf Bundesebene, berichtet an die ®Ruhd fuhrt Seminare zu den

verschiedenen Inhalten des Bologna-Prozesses durch.

3.4 Nationales Qualitatssicherungssystem

Qualitatssicherung in Studium und Lehre an Hochieechin Deutschland erfolgt durch
die seit 1995 durchgefihrten Verfahren der interaed externen Lehrevaluation und

durch die seit 1998 durchgefuhrte Akkreditierung Biudiengangen.

3.4.1 Akkreditierung

Die Akkreditierung ist seit dem 1. Januar 2003 Wasfahren der Qualitatssicherung
von Studium und Lehre an deutschen Hochschulen. ddih Beschluss der KMK
~Kunftige Entwicklung der lander- und hochschuligreifenden Qualitatssicherung in
Deutschland“ vom 1. Méarz 2002 wurde das Akkreditgyssystem in Deutschland
dauerhaft etabliert.
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Das Akkreditierungssystem in Deutschland ist gekemmmnet durch dezentrale
Agenturen, die Akkreditierung der Studiengange Miiferen, und eine zentrale
Akkreditierungseinrichtung — Akkreditierungsrat. kkkditierungsagenturen und

Akkreditierungsrat entscheiden unabhangig von StadtHochschulen.

Das rechtliche Fundament des Akkreditierungssystaitden das am 15. Februar 2005
verabschiedete Gesetz zur Errichtung einer Stiftuygtiftung zur Akkreditierung von
Studiengangen in Deutschland” - sowie die zwiscHgtiftung und Agenturen
abzuschlieRenden Vertrdge, in denen die Rechte Ritidhten der Partner im
Akkreditierungssystem definiert sind. Im Rahmen Wertrage verpflichten sich die
Agenturen zur Anwendung der Kriterien und weiterdBeschlissen des
Akkreditierungsrates  sowie zur  Berlcksichtigung del&ndergemeinsamen

Strukturvorgaben der KMK in ihrer jeweils glltigeassung.
Akkreditierungsrat

Der 1998 eingerichtete Akkreditierungsrat ist eum@abhangige, landertbergreifende
Einrichtung mit Sitz beim Sekretariat der KMK. Imm wirken Vertreter und

Vertreterinnen der Lander, der Hochschulen, dediStanden und der Berufspraxis
zusammen. Der Akkreditierungsrat stimmt sich mitglechbaren Institutionen auf

internationaler Ebene ab.

Der Akkreditierungsrat ist auf der Grundlage des®#lisse KMK und HRK mit dem
Ziel eingerichtet worden, Qualitat, Transparenz Medgleichbarkeit der Bachelor- und
Masterstudiengange im nationalem und im europaisétsmen zu gewahrleisten, die
Agenturen, die Mindestvoraussetzungen fur Akkreditngsverfahren regeln,
akkreditieren und reakkreditieren sowie die von d&genturen durchgefuhrten

Verfahren zur Akkreditierung von Studiengangen lehen.
Akkreditierungsagenturen

Derzeit sind in Deutschland sechs Agenturen begichitn Auftrag der Hochschulen
Akkreditierungsverfahren durchzufiihren und das ({Ptakiegel des
Akkreditierungsrates an Studiengdnge mit den Alisss@n Bachelor und Master zu
vergeben. Fachlich gebundene Agenturen sind dahéi einzelne Facher bzw.
Fachergruppen spezialisiert, facheribergreifendenAgen akkreditieren Studiengange
aller Fachrichtungen.

25



3.4.2 Evaluation

Evaluation bezeichnet das Verfahren zur Qualitétesung bestehender
Studienangebote. Zu unterscheiden ist zwischemneeund externen Evaluationen.
Die interne Evaluation zielt auf einen Austauscl eme Diskussion Uber Starken und
Schwachen unter den Beteiligten vor Ort. Externalation ahnelt der Akkreditierung

in Bezug auf das Verfahren. In der Regel entschesie nicht allein Uber den

Fortbestand des Studiengangs. Unverzichtbares Btevoa Evaluationsverfahren sind
auch Studierendenbefragungen und gemeinsame Auwswgert der Ergebnisse durch

Lehrende und Studierende.

Seit 1998 ist Evaluation als allgemeine Aufgabe Hiechschulen gesetzlich verankert.
In Deutschland existiert keine nationale koordiemgte Evaluationseinrichtung, aber es
hat sich eine Infrastruktur von Einrichtungen adintlerebene (Agenturen) oder auf

regionaler bzw. regionenubergreifender Ebene (Netizevund Verbiinde) entwickelt.

26



4 Gestufte Studiengadnge an deutschen

Hochschulen

Dr. Peter Wex, der Leiter der Arbeitsstelle Bildarerht und Hochschulentwicklung an
der Freien Universitat Berlin im Fach Erziehungseisschaft, behauptgilles, was

man sich vorgenommen hatte, um zukunftsorientigtweiengange zu realisieren, die
auch im globalisierten Wettbewerb bestehen konmnsein Deutschland sehr zégerlich

angegangen worden und ware ohne den Bologna-Proessentwickelt worden®

Die Einrichtung von Bachelor- und Masterstudiengéingsiehe auch Kap. 2.1.3.1
Bachelor-Master-System), durch welche vor allem migtrchléassigkeit zwischen den
Hochschulen entstehen soll, ist seit 1998 geshtziitiglich. Beruhend auf der
Freiwilligkeit und Eigeninitiative der einzelnen Eleschulen ist der
Umstellungsprozess derzeit in vollem Gange. Eireédfiochschulen und Facher sind

unterschiedlich weit fortgeschritten.
Die Abb. 3 (S. 28) zeigt (im Vergleich zur Abb.9.,12) folgende Neuerungen:

* An beiden Hochschultypen gibt es Bachelor- und Btasidiengénge,die die
gleichen Studiendauer aufweisen und zu den gleiétsthlussbezeichnungen
fuhren; im alten System unterschieden sich die ddi@ der Fachhochschulen
von denen der Universitaten durch den Zusatz ,FH".

+ Die Ubergiange von einem Fachhochschul-Bachelori@tgdng zu einem
Universitats-Master-Studiengang und umgekehrt sgnahdséatzlich mdglich,
Der Weg zu einem Promotionsstudium ist ebenso vomene

Fachhochschulmaster- wie von einem Universitatsenalsschluss machbar.

 Bei den Masterstudiengdngen gibt es noch einen r&bfteed zwischen
anwendungsorientierten und theorieorientierten iBhgéingen. Grundsatzlich
kénnen diese beiden Studiengangarten an Fachhadbsckie an Universitaten
angeboten werden. Der theorieorientierte Studiempg@st nicht auf die
Universitaten beschréankt und der anwendungsorigatigtudiengang nicht auf

die Fachhochschulen, wie das der Fall der altedi&istruktur war.

5 Ein Interview mit Dr. Peter WEX vom 19. 6. 2006rde auf der Webseite Bildung Plus veréffentlicht.
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* Bei den Bachelor-Studiengangen wird diese Unterdahg zwischen theorie-
und anwendungsorientiert nicht gemacht. Bachelodi8hgange sind an
Fachhochschulen, wie auch an Universitaten berafgguerend, d.h. mit dem
Bachelor-Examen hat man einen Berufsabschluss,aderden européischen

Arbeitsmarkten Relevanz hat.

* Auch Inhaber eines Bachelorgrades konnen ohne BEreiaes weiteren Grades
im Wege eines Eignungsfeststellungsverfahrens tellvatr zur Promotion
zugelassen werden (die Einzelheiten des Promotigasigs sowie die
Ausgestaltung des Eignungsfeststellungsverfahregslm die Universitaten in

ihren Promotionsordnungen).

Fachhochschule ‘ ‘ Universitat

Abb. 3: Die deutschen Hochschulen und das neugéische Hochschulsystem

Quelle: Hermanns/ Vries, 2004

4.1 Stand der Umstellung

Nach den Statistiken zur Hochschulpolitik vom HRKbieten die deutschen
Hochschulen im Wintersemester 2006/2007 3.075 Bacheund 2.113
Masterstudiengangean (Stand 1. 9. 2006). Damit fiihren 45 % des Shatfigebots an
deutschen Hochschulen, bei einer Gesamtzahl vod921Studienmoglichkeiten
(einschlieB3lich 2.775 Staatsexamensstudiengangegromdstéandigen und 162 im

weiterfihrenden Bereich), zu den Abschlissen Bactmder Master (siehe Tab. 3, S.

% vgl. HRK, 2006, S. 7
%" Die Zahl umfasst konsekutive, nicht-konsekutiveisoveiterbildende Masterangebote.
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53). Die Zahl der umgestellten Studiengange isgleehsweise um 27% gegenuber
dem vorhergehenden Semester gestiegen.

Auf Grund dieser Ergebnisse ist zu behaupten, d@sZuwachse im Sommersemester
relativ moderat sind im Vergleich zum Wintersemesteo die neuen Studiengange
sehr stark expandieren, und dies seit dem WS insdese im Bachelorbereich. Das
Studienangebot der deutschen Hochschulen exparadsertmalig (siehe auch Abb. 5,
S. 48)

4.1.1 Akkreditierte Studiengange

Im September 2006 wurde nach den statistischennDege HRK® 1.697 (33 %) der

angebotenen Bachelor- und Masterstudiengdnge akkreddavon 882 Bachelor und
815 Master. Die Zahl verteilte sich auf Univergtiitund Fachhochschulen. An
Universitdten wurde bei 358 (21%) der Bachelor udd7 (32%) der

Masterstudiengénge eine Akkreditierung durchgefiAn Fachholschulen sind 522
(40%) der Bachelorstudiengange und 392 (51%) destéistudiengénge akkreditiert.
Von den akkreditierten Masterstudiengdngen an Faattdgthulen erdffnen 73% (283

von 392) den Zugang zum héheren Dienst.

Allerdings ergibt sich aus diesen Ergebnissen, d#es Akkreditierungsagenturen
nehmen ihre Aufgabe im Ergebnis nur zdgerlich wgrst 30 Prozent aller Bachelor-
und Master-Studiengange sind akkreditiert (Stand2v2D06), sei es, dass der Antrag
von der Hochschule noch nicht gestellt ist, sedass die Antrédge noch in Bearbeitung
sind. Das bedeutet, dass 70 Prozent aller Studegg&tudiert werden, ohne dass der
Staat oder eine auswartige Stelle dazu etwas gebapen. Dabei liegt es im
ureigensten Interesse der Universitat, die Studieg Uberprifen zu lassen, denn

Akkreditierung bedeutet immer auch Qualitatsnackwel

4.1.2 Doktorandenausbildung

Das Promotionsrecht ist in Deutschland ein Kerrstiigiversitarer Autonomie. Pro

Jahr schlief3en etwa 24.000 Doktorandinnen die Piomerfolgreich ab.

2B HRK, 2006, S. 12
29 \Wex, 2006
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4.1.3 ECTS an den deutschen Hochschulen

Im  Sommersemester 2006 wurden Kreditpunktsysteme 74 % der

Bachelorstudiengange und 67 % der Masterstudiemgaingewendet.

4.1.4 Diploma Supplement

Das Diploma Supplement soll allen Studierendenadi005 ihr Studium abschliel3en,
von den Hochschulen automatisch und gebuhrenfegjestellt werden.

Im Sommersemester 2006 wurde in 63 % der Bachattiesigange und in 55 % der
Masterstudiengange das Diploma Supplement vergdhienMuster in englischer und
in deutscher Sprache entsprechen dem EU/ER/UNES@@i&d. In der Regel wird
das Diploma Supplement fur die Studierenden kosteafstellt.
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5 Folgerungen der neuen Studiengéange

Mit der Einfuhrung von gestuften Studiengangen wirte ganze Reihe von Zielen und
Folgewirkungen angestrebt. Die Verfechter der Blxrheund Masterabschlisse

erhoffen sich hauptsachlich drei Ziele:

e Frihere Erreichbarkeit eines berufsqualifizierenden
Hochschulabschlusses bzw. Verkirzung der durchgbtimen
Studiendauer

« Verbesserung der Arbeitsmarktchancen der Hochdasollzentinnen

« Erh6hung der internationalen Attraktivitdit des ,Hechulstandorts

Deutschlands®

51 Studiendauer

Die Einfihrung von Bachelor- und Masterabschliskéngt in Deutschland unter
anderem mit der festen Absicht zusammen, die Stddiger so zu gestalten, dass die
Mehrzahl der Studierenden in der festgelegten 8hzdiit einen ersten
berufsqualifizierenden Abschluss erwerben wilenn zu lange Studienzeiten und
deren stetiger Einstieg waren immer wieder ein dgtkels Thema in den letzten Jahren

in Deutschland.

An deutschen Universitdten betrug die durchsclichil Studiendauer der
bundesdeutschen Hochschulabsolventinnen des Jahrgangs 2002 betrug tber alle
Fachergruppen hinweg 6,8 Jahre und an den Fachtindbs 5,4 Jahre. In einzelnen

Fachergruppen waren sogar noch hohere Werte zaigenen’

Ein ganz wesentlicher Grund der langen Studiend@agenach Rosigkeit (1995, S. 60)
in der Gestaltung des AnreizsystemStudentinnen genossen aufgrund ihres Status
eine Vielzahl von Verglunstigungen, welche ihnen \Wahl, wie auch die zeitliche

Ausdehnung dieses Status attraktiv machten odeindest erleichterten.“Hierzu

%vgl. Heublein, 2005, S. 1-2
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trugen sowohl die Gebuhrenfreiheit (mehr zu diesdmma siehe Kap. 5.1.1) der

Hochschulen, als auch. z.B. eine Erwerbsarbeit erithdes Semesters.

Dies hat sich inzwischen verandert. Laut dem nddB& muss die Regelstudienzeit
eines Bachelorstudiengangs auf einen Wert zwis8hamd 4 Jahren festgelegt werden.
Die Regelstudienzeit eines Masterstudiengangs leagtdem Hochschulrahmengesetz

bei einem Wert zwischen 1 und 2 Jahren.

Vor allem aus Sicht der Unternehmen werden Vorteileler kirzeren Studiendauer
und dementsprechend im frihen Berufseinstieg deh@&arabsolventinnen gesehen.
Denn in den Unternehmen besteht je nach Aufgabésigeind Tatigkeit einerseits
Bedarf an Mitarbeitern, die ihr Studium in kurzezitZabsolviert haben und ihre weitere
Ausbildung dann im Unternehmen erhalten. Andersgitd es Arbeitsbereiche, in
denen eine akademische Qualifikation erforderlsthuind Ausbildung in Verbindung
mit praktischer Anwendung im Studium ihnen wichtiga als ein besonders niedriges
Berufseinstiegsalter. In diesen Bereichen werdesoMentinnen mit einem Diplom

oder Masterabschluss bevorztt.

5.1.1 Studiengebihren

Zu diesem Zeitpunkt waren Gebuhren fir Langzeiistedde, Gasthérer (Studierende
anderer Hochschulen) und Teilnehmer von Aufbau-Madtes-Studiengangen erhoben
worden, aber nicht fir Personen im Erststudiumvea®ei Hochschulen verlangen von
ihren Studierenden schon immer kostendeckend Stgelgihren, die mehrere tausend
Euro pro Semester betragen konnen. Die Einfuhrung Wtudiengebihren an

staatlichen Hochschulen war auch nicht gestattet.

Am 26. Januar 2005 wurde mit der Entscheidung desdBsverfassungsgerichts
offiziell beschlossen, dass die Bundeslander int§sand Studiengebihren einfihren
konnen. Das Gericht geht davon aus, dass Studighgab den Landern die Chance
geben, die Qualitat ihrer Hochschulen zu verbesgeufierdem wirden die Gebulhren
bei den Studenten zu einer ,wertebewussten Inaokpahme” der Universitaten
fuhren. Die Lander sollten die Geblhren sozialéglich gestalten, damit auch

31 vgl. Rehburg, 2006, S. 15
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Studenten aus einkommensschwachen Familien ihrend@haauf Bildung wahren

kdnnten.

Ab dem WS 2006/2007 ist je nach Bundesland und Bbidukle, wenn die
Studiengebihren eingefiihrt wurden, mit einem Betagrund 500 Euro pro Semester

zu rechnen.

5.2 Neue Studiengange in den Unternehmen

Fur das erfolgreiche Gelingen der Hochschulreforetitssich die Frage, wie sich die

beruflichen Chancen der Absolventinnen und der m&tadiengange darstellen.

Die aktuelle Studie ,Hochschulreform und Arbeitsktar beleuchtet den

Umwandlungsprozess der Umstellung auf ein gestiBtesliensystem mit den neuen
Abschlissen Bachelor und Master und gibt Aufscldiiiser den Stellenwert und die
aktuelle Situation der gestuften Studiengange iotstien Hochschulsystem. Dabei ist
von besonderem Interesse, wie die Reform von Sdgemrbeitgeber wahrgenommen

und beurteilt wird.

5.2.1 Kenntnisstand

Die Studie offenbart, dass die Unternehmen als mastle Arbeitgeber zu Beginn
dieses Jahrzehnts noch wenig tUber den Bolognapgrazes tber die Studienreformen
an deutschen Hochschulen informiert sind. Auch weimige Betriebe nicht einmal
davon Uberzeugt sind, dass die neuen Studienoptienmggefihrt werden missen,
scheint den Befragten die Einschatzung der Masbsclisse generell leichter zu
fallen als die Einordnung des Bachelors, dessedifationsniveau zwar niedriger als
das des Masters ist, aber es sei von dem nichtlganzwie er sich in das System der

bisherigen Fachhochschul- oder Berufsakademiealsshkinfiigt?

Der Grund zu dieser Ungewissheit liegt nach JaB012S. 129) vor allem daran, dass
sich viele Unternehmen aufgrund der geringen In&diomen (ber die neuen
Abschlisse bei deren Einschéatzung Uberfordert filied deshalb méglicherweise
zurtckhaltend und mit Hinweisen auf die Qualitar deditionellen Studiengange

reagieren (siehe Kap. 5.2.4 Konkurrenz zum tradiiiem Studium).

%2 vgl. Rehburg, 2006, S. 94
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52.2 Erwartungen an Hochschulabsolventinnen

Nach der oben erwdhnten Studie winschen sich Usfteren von

Hochschulabsolventinnen im Allgemeinen, dass sis dem Studium folgende
Qualifikationen mitbringen: grundlegendes theoottes Fachwissen, methodische
Kenntnisse, Anwendungswissen, praktische Erfahmingswie analytisches und
soziales Denken.

Dem Bachelor wurde allerdings haufig das Attribuwepiger Fachwissen® und
gleichzeitig selten die Fahigkeit ,analytisches Ram' zugeschrieben. Im Unterschied
dazu wurde von den Masterabsolventinnen eher ,geS3Eachwissen®, analytisches
Denken sowie internationale Erfahrung erwartet, zfi@r nicht als der zentrale Punkt
fur die Unternehmen betrachtet aber als BeitragPensonlichkeitsbildung geschatzt
wird. Denn zwischen Auslandserfahrung und prakaschErfahrung von

Absolventinnen wird der Praxis stets deutlich m8bwicht beigemessen.

5.2.3 Akzeptanz der Absolventinnen mit Bachelor- od  er

Masterabschluss

Gerade in Deutschland wird mit der Einfihrung deseistufigen Studienabschliisse
Neuland betreten. Die Akzeptanz der neuen Studsamdiisse auf dem deutschen
Arbeitsmarkt erscheint nach wie vor ungesichersein. Wie bereits erwéhnt wurde,
bestehen von Seiten der potenziellen Arbeitgebechte Zweifel an der

Qualifikationsfahigkeit eines Bachelorstudiums.

In der oben genannten Studie ,Hochschulreform undbesmarkt® wurde die

Fachkompetenz im Hinblick auf das dreijahrige Siodiin Frage gestellt. Die
Befragten ~ waren nach  der  Schilderung ihrer  Anfardgen  an

Hochschulablosventinnen unsicher, ob tatsachlioe entsprechende Qualifikation in
einem vergleichsweise kurzen Studium zu gewinnerNiach dem Ergebnis der Studie
liegt diese Skepsis vor allem darauf, dass die ldatenen zum grof3ten Teil bisher
keine Absolventinnen dieser Studiengdnge kennen deshalb die Qualitat der
Ausbildung kaum beurteilen kénnen. Insofern ist Brage nach der Akzeptanz von
Bachelorabsolventinnen vor allem eine Frage det ded damit der zunehmenden

Erfahrung.
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Entscheidend fur die Akzeptanz der Bachelor-Stuabenhlisse ist letztlich, welchen
Stellenwert der Master-Abschluss im Verhaltnis aclelor als berufsqualifizierenden
Abschluss erlangen wird, ob von der Nachfragesdds Arbeitsmarktes statt des
Bachelors nicht doch der Master-Abschluss zum \agesetzten Regelabschluss fir die

Einstellung von akademisch ausgebildeten Arbeitsméwvird.

Wenn der Bachelor-Abschluss nur als zweitklassifeidienabschluss mit begrenzten
Entwicklungsperspektiven fur die Absolventinnen ayattelt wird und deswegen ein
akademisch vollwertiges Qualifikationsniveau nurratiu ein direkt anschlielendes
Master-Studium erreicht werden kahnwird dies die Attraktivitit des Bachelors bei
den nachrickenden Studienanfangern ungtinstig hesseh und damit voraussichtlich

die Erfolgsaussichten der neuen Studienstruktun msgesamt gefahrdéh.

5.2.4 Konkurrenz zum traditionellen Studium

Da die herkdmmlichen Abschliisse neben den Neudrhmssbleiben, konkurrieren die
jeweiligen Absolventinnen miteinander. In diesems@mmenhang ergibt sich eine
Frage und zwar, wie die Unternehmen die EinsteBahgncen kinftiger Bachelor und

Master, verglichen mit den traditionellen Absolvanen, beurteilen?

Die Befurchtungen der Unternehmensvertreter ginggeh der oben genanten Studie

teilweise Richtung Qualifikationsverlust.

Diese Antwort weil3t auf ein Missverstandnis hinjlwler Grundgedanke des gestuften
Studiums nicht nach Rehburg (2006, S. 199) daegt Ji..beide Studienstufen als eine
Art komprimiertes Diplomstudium zu gestalten undbedlazu sehen, was man vom
traditionellem Studium in das neue Studium hinidtgen kann, sondern darin, die
Studierenden ihrer Studienstufe angemessen widsdtish und gleichzeitig

berufsqualifizierend auszubilden. Ein Bachelor-8tadkann und soll nicht das leisten,
was ein Diplomstudium im traditionellen Systemdijeés hat im Idealfall ein neues

Ausbildungsprofil.”

% Nach dem nationalen Bericht von KMK und BMBF ergagibe Bestandsaufnahme zu Studium und
Berufsiibergang von Bachlerabsolventinnen der Pgsjahrgange 2002/2003, dass knapp 60% der
Bachelorabsolventinnen von Fachhochschulen sowi@ppk 80% der Bachelorabsolventinnen von
Universitaten ein weiteres Studium anschlie3en.

BMBF/KMK, S. 11

3 vgl. Heine, 2005, S. 17
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Auch nach dem Hinweis von der KMK/HRK (1999, S. 72 sollen die

unterschiedlichen Bildungsziele der beiden Hochisgben (FH, Universitaten) bei den
neuen Studiengangsentwicklungen erhalten bleiben.Besonderen wird, wie auch
Abb. 4 zeigt, von der Abschlussbezeichnung erwarteiss sie zwischen starker
theorieorientierten Studiengangen (vor allem an vehsitdten) und hauptsachlich
anwendungsbezogenen Studiengangen (vor allem ahhé@tschulen) weiterhin

differenzieren.

a0

501 i OUniv. WFH
70+
59
B0 o4 54
a0 43
41 a3
40 | 372 34
30+
22 | 19
20
10+
0 r r r r r
Arw endung Beruf Forzchung Schneller Theorie Weiterbildung

Abszchluss

Abb. 4: Zielgruppe des Studienangebots nach Hoctisghfir ausgewahlte Aspekte

(in Prozent)
Quelle: Rehburg/Schwarz-Hahn, 2003

Immerhin setzen die Befragten der Unternehmen dasté&d mit einem Uni-Abschluss
gleich. Gegeniber den Fachhochschulabsolventirinemtrdie Mehrheit der befragten
Firmen den Masterkandidaten bessere oder zumigtshe Jobchancen ein. Dagegen
schnitt der Bachelor schlechter ab, weil fast didftd der Befragten diese Qualifikation
lediglich einem FH - Abschluss gleichsetzt. Die rnigparenz der Angebote und die
Informiertheit der Akteure, im Besonderen der Stueinden und der Arbeitgeber, ist
sehr gering einzuschatzen; die Hochschulqualiftkegn werden nicht in einem

Uberzeugenden Konzept mit Endergebnis erworben.

Zusammengefasst kann man sagen, dass sich dietéerder Universitaten vor einem
einhergehenden Prestigeverlust fur ihre Einrichtufigrchten, wahrend die

Fachholschulvertreter darin eine besondere Chanagid Beseitigung alter Hierarchien
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seher?> AuBerdem bestehen Befiirchtungen, dass die Artbeitgaie Absolventinnen
nicht nach der Stufe ihrer Qualifikationen, sondemach der Reputation der

Hochschuleinrichtung, an der der Abschluss erwortemle, beurteilen werdef.

5.3 Internationale Attraktivitat der deutschen Hochschu len

Die nationale und internationale Kompatibilitdt deeuen Studiengange gilt als

wichtiges Ziel des Bologna-Prozesses.

Die deutschen Hochschulen scheinen vornehmlich hdudee flachendeckende
Einfuhrung von Bachelor und Master, die mit Leigisipunkten und Modulen
ausgestattet sind, sowie durch strategische Mal®rahmotiviert zu werden, sich an
internationale Standards anzupassen, mehr austed&tudierende zu gewinnen, die
temporare Studierendenmobilitat zu fordern sowgebdistehenden Barrieren gegen eine
berufliche Mobilititt von hochqualifizierten Arbdisiften abzubauet. Diese
Bemiihungen haben vor allem die Uberalterung deeldebaft und die Befiirchtung
eines zukunftigen Fachkraftemangels noch forcizenhn wie es sich gezeigt hat, sei die
direkte Anwerbung von hochqualifizierten Fachkrdafeehwieriger als die Mal3hahme,

auslandische Fiihrungskréfte in Deutschland sellsstudilder?®

531 Auslandische Studierende in Deutschland

Die Einfihrung international kompatibler Studienkturen, Internationalisierung der
Lehre und des Lernens (z. B. durch englischspradbédprveranstaltungen), Einfihrung
von Diploma Supplementsund Transcripts of Records zur Darlegung der
Studienleistungen finden zunehmendes InteressddmeBildungsauslandern. Auch die
Grinde fur ein Studium in Deutschland sind vieigglt(z.B. Vertiefung der
Sprachkenntnisse, Erwerbung der speziellen Faclkisse, Verbesserung der eigenen

Berufschancen durch das Studium in Deutschland)

Nach den Ergebnissen der 17. Sozialerhebung dessctien StudentenwerRs
studierten im WS 2002/2003 an deutschen Hochschuleth 227.000 Studierende aus

% vgl. Jahn, 2001, S. 131

¥vgl. Alesi et. al., 2005, S. 71

37vgl. Teichler, 2001, S. 73

8 vgl. Issersteidt/ Schnitzer, 2005, S. 6

%9 vgl. Issersteidt/ Schnitzer, 2005, S. 12-21
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dem Ausland; das ist neunmal so viel wie im JaitOLEin besonders grol3er Sprung
ist zwischen 2002 und 2003 von 206.000 auf 227.808landsstudierende erfolgt
(siehe Tab. 4, S. 54). Dabei ubertrifft Deutschahdportquote von 10,1 % - gemessen
an den Studienplatzen - die USA mit 3,7 % sehrladufsiehe Abb. 6, S. 49).

An einem Studium in Deutschland sind insbesondemgyg Menschen aus den
Entwicklungs- und Schwellenlandern sowie den osigiéischen Landern interessiert.
Insgesamt stammen die hdchsten Zuwachsraten bdurigjsausiandern aus Landern,
wie China, Polen, Bulgarien, Ukraine und der Ru$sa Foderation. Die
Zuwachsraten liegen zwischen 14% und 43% (siehe. AhbS. 50). An dieser
erfolgreichen Entwicklung haben vor allem die Mdnkgkampagnen fur den Bildungs-

und Forschungsstandort Deutschland einen erhehligheeil.

38



6 Zusammenfassung und Ausblick

Mit dem Bologna-Prozess verbindet sich eine ganeéhédRvon Zielsetzungen und
Erwartungen: mehr internationale Vergleichbark€gmpatibilitat und Mobilitat, mehr
Qualitat und Qualitatssicherung, Verkirzung der diezeiten, Erhdéhung der
Studierbarkeit genauso wie eine Erleichterung deveiskraftebewegung auf dem

europaischen Markt oder eine Erh6hung der Besdhéiigisfahigkeit.

Im Rahmen der Vision der Schaffung eines Européisddochschulraumes ist es klar
geworden, dass das traditionelle deutsche Hochsgdtam nicht mehr dem

gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Bedarf achkchulqualifikation entsprach.

Zum jetzigen Zeitpunkt wies das deutsche Hochsghtdm auf, dass sich nach der
Unterzeichnung der Bologna-Erklarung viel verandédt, dass die deutschen
Hochschulen und Universitaten aktiv und mit Inteeebei der Gestaltung eines neuen

Hochschulraumes durch die Umsetzung der Bolognie-Bigwirken.

Als am entscheidendsten dirften die VeranderungeBereich der Studienstrukturen
(die Einfuhrung vom zweistufigen Studiensystem <ligdor-Master-System) und der
Qualitatssicherung (Akkreditierung) zu bewerternsém Weiteren die Entwicklung

eines ,Diploma Suplements” und die Implementierwiges Leistungspunktsystems.
Auch wenn manche Menschen diese Verdnderungeniraleesentlicher Bruch der
akademischen Tradition betrachten, scheue ich mmbht auf Grund der

Folgewirkungen der Studienreform (wie z.B. Verkingu der Studiendauer,
Verbesserung der nationalen und internationalereifgimarktchancen, Ubergang in
Berufstatigkeit mit evtl. spaterer Ruckkehr an Hiechschule, Erhéhung der Zahl der
auslandischen Studierenden und damit auch Gewirdeattraktivitat der deutschen
Hochschulbildung) behaupten, dass diese Umwandlumy allem positive

Veranderungen auf das deutsche Hochschulraum maicjathat.

Trotz diese bislang umstrittene und aus meinert&idblgreiche Einfihrung der neuen
Studienstruktur sind immer noch viele Probleme Braben, offen geblieben oder sich
neu stellen; wie z. B.: Welche Qualifikationen &achelor- und Masterabsolventinnen
demnach in den Beruf mitbringen? Wie schnell werd&h die Arbeitgeber ein

genaues Bild davon machen kdnnen, welche Kenntnisde-ahigkeiten in den neuen
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Studiengangen vermittelt werden? oder Wie verandeim die Ausbildungsprofile von
Fachhochschule und Universitat in der Zukunft?

In Bezug auf diese Fragen ist sichtlich, dass diehlidchulen noch nicht genau wissen,
was die Arbeitsumwelt erwartet; sowie die Arbeitswatt noch nicht weil3, was da auf

sie zukommt und welche inhaltlichen Anforderungienssellen soll.

Ob die Studienreform lohnenswert ist, wird sicht @nsden nachsten Jahren erweisen
missen. Wenn aber die Studierenden mehr in die Bwalgeng ihrer Ausbildung

einbezogen werden, dafir Anerkennung erhalten uobt ran den Mal3staben der
traditionellen, akademischen Studienabschliisse gmane werden und wenn die
Arbeitgeber sich auf die neue Situation einlassahdie neuen Abschliisse akzeptieren

werden, kann die Reform des traditionellen Studigeisgen.

Fest steht also, dass alle Beteiligten - Hochschukerbeitsmarkt, Studierende -
mitmachen und aufeinander zugehen mussen. Sondemwes nur die Absolventinnen
sein, die die Last der Umstellung der Studienstnuétlein tragen und den Weg bahnen

mussen.

Die nachste Ministerkonferenz ist fur Mai 2007 iondon einberufen worden. Dort
mussen Antworten auf weitere Fragen, wie der Aust&uPromotion zu einer ,dritten
Studienphase®, eine starkere Bericksichtigung dmiaken Dimension sowie die

Steigerung der Mobilitat gefunden werden.

40



7 Shrnuti

Obsah této prace vychaziepevSim z cil tzv. Bolaiského procesu, jehoZz hlavni
mysSlenkou je vytvieni evropského prostoru vysokoSkolskéhogiéneani.

Nedilnou souvasti prace je takérghled zakladnich dokumeénBolonského procesu,
které stanovuji a zarowehodnoti jednotlivé kroky minisir vedouci ke sjednoceni

vysokoSkolskych systéirv Evrope.

Podepsanim Sorbonnské deklarace &ty 1998 se minigit Skolstvi ¢tyi vyznamnych
evropskych zemi - Italie, d&whecka, Francie, Spojeného kralovstvi fhlasili

k vytvoreni oteveného prostoru vysokého Skolstvi v Ewoeklarace podchycuje
duleZitou vyzvu zavedeni strukturovanych progéama vysokych Skolach v Evrép
Jako pod#t ktomuto rozhodnuti, sjednotit evropské vysokdsk® systémy, lze
povazovat mimo jiné zemu poteb sodasné spolkosti, jeji dynamicky rozvoj,

integraci evropskych zemi, globalizaci hospsté.

Z&kladni mysSlenka Bofského procesu se setkala s velkym ohlaser@ervhu 1999

pak byla v Boloni podepsana tzv. Baské deklarace o vytweni Evropského prostoru
vysokoSkolského vztavani do roku 2010. V té se mirfise9 evropskych zemi shodli
na zcela konkrétnich cilech a zasadach, které mmdjkovat vysokoskolské systémy.
K hlavnim rysim reformy pat pfijeti téi srovnatelnych stufii vysokoSkolského
vzklavani (bakalgského, magisterského, doktorského), vypracovartesys kredib

v ramci podpory studentské mobility, vypracovamvsiatelnych kritérii a metodiky

k zajiseni kvality vysokoskolského vathvani.

Mezi dalSi dlezité mezniky Boltiského procesu seéadi podepsani Prazského
komuniké (2001), jehoz prioritami se stalo zvySamaktivity a konkurenceschopnosti
vysokych Skol, zajifovani kvality vzdlavani, spoluprace tykajici se uznavani doklad
a vyuzivani kredit. Dale pak podepsani Berlinského komuniké (2003h¢mz je
zdurazréno predevsim zabezpeni kvality, zavedeni prvnich dvou stipstudia, a
Bergenského komuniké (2005), ¥z se jiz nehovid o konkrétnich zrmach, ale o

konkrétnich aktivitach v rAmci dosazeniidioloniského procesu.

Realizace vytyenych citi, jez sebou nesou celdadu pozitivnich aspekt znamena
provedeni vyraznych z¢n v tradénim vysokoSkolském systému, jako je tomu v

Némecku.
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DalSi ¢ast této prace se tedynuje vyvoji remeckého vysokoSkolského systému
v ramci uskutéiovani citi Bolonského procesu a poukazuje naémyy které vyvolalo

zavedeni systému navazujicich studijnich mindel

Tradiéni vysokoskolsky systém vdmhecku se vyznaje miznymi typy vysokych skol,
jakymi jsou univerzit$?, vysoké Skoly technické, nestatni univerzity, medpcké Skoly
s witelskymi obory a vy$8i odborné Skoly, tzv. Fachismhulefi'. Obvykla struktura
studia se sklada ze 3 stiip prvnim stuptim je zakladni studium (Grundstudium -
minimalné dvouleté); pi studiu pro ziskani ,diplomu” je¢ba na za&sr slozit zkousku k
ziskani pedk®zného diplomu (Vordiplomu), ip magisterském studiu se skladacdil
zkouSka (Zwischenprifung). Hlavni studium (Haumsim - dvou- aZétyileté) je
druhym stuptm; na zavr je i studiu technickych obér ekonomickych oboru nebo
socialnich ¥d udtlen ,Diplom*“ nebo titul ,Magistera Artium* (M.A.) po humanitni
obory; statni zkousku musi slozit ti, Ktehtji pracovat ve statni spréwnebo statem
fizeném sektoru (itelé, |€kdi, pravnici). Tetim stupgm studia je studium nastavbové
(Aufbaustudium), pop dophujici (Ergdnzungstudium), které trva dalSi dva roka
zawr tohoto studia je mozné promovat & ptudiu doktoranskych obdrpouze na

univerzitach obdrzet titul ,Doktor*.

Pro mnohé byl tento trathi vysokoSkolsky systém zarukou velmi dobré prdfesn
kvalifikace. Z tohoto @ivodu se tedy zavedeni novych progtapodle anglosaského

systému setkava u mnohych s nepochopenim.

Je v8ak nutné si gdomit, Ze reforma WeSi nemalo probléi se kterymi se émecké
vysoké Skolstvi potykalo. Doposud bylo ¥mecku mnoho miladych lidi, Kktesi
studium o wgkolik let prodlouzovali; do profesniho Zivota talastupovali v daleko

vySSim wku, mnohdy bez jakychkoliv praktickych zkuSenobtezi dalSi problémy se

fadi i velmi nizka atraktivitadgmeckého vysokeho Skolstvi a tomuto stavu odpowddaji

9 Mezi univerzitni obory pai medicina, firodni wdy, technické ¥dy, humanitni ¥dy, pravo, teologie,
ekonomie, socidlni ady, pedagogika a zemkIské a lesnické &dy. Se Sirokou nabidkou ohigr
vyzkumnymi prostedky, ¢asto dlouhou tradici i vyznamnymi knihovnami a arghumoziuji univerzity
specializaci i v Uzce vymezenych oblastechitérvédy. Studium na ¢mecké univerzi ma sice sva
pevna pravidla, aviakedevsim ve vySSich semestrech neni nutné v@dnety podle gfedem uteného
rozvrhu.

“! Nelze zansiovat s vy3simi odbornymi $kolami u nas. Tyto Skeljdemecku, na rozdil od eské
republiky, nabizeji plnohodnotné vysokoSkolské istod s dosazenim akademického titulu. VySSi
odborné Skoly fipravuji akademicky vztlané absolventy s praxi v technickych profesicldnikovém
hospodéstvi, v oblasti designu a v socialni oblasti.
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velmi maly zajem zahrasich student o studium v Nmecku, v neposledmiac i
¢asto diskutovatelnd kvalita védvani.

Napomoci k vyeSeni nejenéthto problénmi by mel byt i takzvany European Credit
Transfer Systém (ECTS) neboli evropsky kreditnit&ys ktery mimo jiné umaiuje
mladym studeriim stravit minimalg jeden semestr studia na vysoké Skole v &izin
Absolventi maji tak diky sjednocenému procesu aSekasti se studiem v zahréini

lepSi Sanci uchytit se na mezinarodnim trhu prace.

V souvislosti se zavedenim modelu bakského, magisterského a doktorandského
studia doslo jiz k Sesté novelizaci vysokoSkolskéfkona. Zarovebyl zaveden proces
akreditace institucionélni a akreditace studijnfrogrami. Kazdy absolvent obdrzi
navic od roku 2005 Dodatek k diplomu vydany v cizémyce, kteryusnadni uznavani

dosazeneho vzthni/kvalifikace v pipadt dalSiho studia v Bmecku i v zahraxi.

Da seftici, Zze v sotdasné dob ma remecké vysoké Skolstvi zawdd obdobi nového
systému Us§sre za sebou. Statistické udaje mluvi za své: podégitmk zdi 2006 vede
45% vSech obdr k ziskani titulu bakatanebo magister, zhruba 30% bakakych a
magisterskych obdrziskalo akreditaci, v letnim semestru 2006 bylydghi vykony
student 74% bakalgskych a 67% magisterskych olidnodnoceny podle evropského
kreditnino systému, 63% bak&laa 55% magistr obdrzelo Dodatek k diplomu,
v obdobi 2002-2003 byl také zaznamenan vyraznyshgaitu zahraninich studerit

piedevsim z vychodnich zemi.

Kazdd mince m& vSak dvstrany; jak jiz byloteceno, jsou wktefi potenciondlni
zamestnavatelécasto jedt vaci novému titulu bakaka skeptéti. V rdmci studia
bakal&ského a magisterskéhastava oteiena i otazka kvalifikace, odbornych znalosti
a schopnosti absolvéntPrednttem diskuzi je i obava ze ztraty prestize univeveit

prosgch vysSich odbornych Skol.

Zavedeni nového vysokoSkolského modelu znamenan npje fadu rmeckych
student a vysokych 3kol, ale i proémecky pracovni trh novou vyzvu. K dosazeni
aspesnosti reformy je vSak piba, aby tytoit vyrazné elementy dnesSni evropské
spole&nosti spolupracovaly. Domnivam se, Ze pokud torkubtade, doka se reforma

némeckého vysokoskolského systému v budoucnu zasiéhbeuznani.

43



AbklUrzungsverzeichnis

BFUG

BLK

BMBF
BMBWK
CESAER
ECTS
EHR

E
ENQA
ESIB
EU

EUA

EURASHE

EURODOC

FH
FIBAA
fzs

HRG
HRK
KMK
SEFI

SS
UNESCO
UNICE

WS

Bologna Follow-Up Group

Bund-Lander-Kommission fir Bildungsplanung und
Forschungsforderung

Bundesministerium fur Bildung und Forschung
Bundesministerium fur Bildung, Wirtschaft drikultur
Conference of European Schools for Advatkoegineering
European Credit Transfer System

Europaischer Hochschulraum

Education International

European Network for Quality Assurance in HigEducation,
National Unions of Students in Europe

Europaische Union

European University Association

European Association of Institutions irgker Education
European Council for Doctoral Candidates &umior Researchers,
Fachhochschule
Foundation for International Business Adminggion Accreditation
Freie Zusammenschluss von Studentinnenschaften
Hochschulrahmgesetz

Hochschulrektorenkonferenz
Kulturministerkonferenz

Societé Européenne pour la Formation des lagén
Sommersemester

United Nations Educational, Scientific andt@al Organisation
Union des Industries de la Communauté eunopee

Wintersemester
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Abb. 5: Entwicklung der Bachelor- und Masterstudiegebote (WS 1999/2000
bis WS 2006/2007)

Quelle: HRK: Statistische Daten zur Einfuhrung Bachelor- und
Masterstudiengéngen, Statistiken zur Hochschulp@i2006
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Abb. 7: Rangfolge der wichtigsten Herkunftslandeslandischer
Studierenden (2003)

Quelle: DSW/HIS 17. Sozialerhebung, 2005
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Ort und Jahr
der

Nr. Aktionslinie Verlautbarung
System mit allgemein verstandlichen und vergleichba

1 | Abschlussgraden schaffen, auch durch die Einfuhdesg| Bologna 1999
Diplomzusatzes[fiploma Supplemeht
Studienstruktur: Studiensystem mit zwei Studiergstuf Boloana 1999

2 |einrichten (Undergraduate/graduaje 9
Einflhrung eines Leistungspunktsystems, danmopean

3 | Credit Transfer SysteECTS) und eine ModularisierungBO|ogna 1999

4 | Mobilitat fordern, Mobilitatshindernisse abbauen |&@ma 1999
Qualitatssicherung: Qualitatsentwicklung der
Hochschulausbildung durch Akkreditierung der Boloana 1999

5 Studiengange, Foérderung der europaischen 9
Zusammenarbeit bei der Starkung der Qualitatssiciger

5 Dlue europaische Dimension in der Hochschulbildung Bologna 1999
starken

7 | Strategien fur das Lebenslange Lernen entwickeln ag 2001
Hochschulen und Studierende bei der Umsetzung der

g | Reformen als gleichermal3en kompetente und aktive |Prag 2001
Partner betrachten

g |Attraktivitat des Hochschulraums Europa erhdhen gRao01
Verbindung zwischen Europaischem Hochschulraum und

10 | Europaischen Forschungsraum starken. Berlin 2003
Doktorandenstudium als dritte Studienstufe eintiezie

Tab. 1: 10 Bologna Actions-Linien
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Berichtszeitraum1) | Studierende insg. Studieigggfénger
1993/94 1 867264 279 631
1994/95 1872 490 267 946
1995/96 1 857 906 262 407
1996/97 1 838 099 267 469
1997/98 1824 107 267 445
1998/99 1 801 233 272 473
1999/00 1773 956 291 447
2000/01 1799 338 314 956
2001/02 1 868 666 344 830
2002/03 1939 233 358 946
2003/04 2019 831 377 504
2004/05 1 963 598 358 870
2005/06 1 986 106 356 076
2006/072) 1979 102 343 712

1) Studierende: WS; Studidaager: Studienjahr, z.B. 2002=SS 2002 plus WS Z112
2) Erste vorlaufige Ergebaiss

Tab. 2: Studierende, Studienanfanger 1993 bi$200

Quelle: Statistisches Bundesamt Deutschlands: elktlPressemitteilungen
vom 29. 11. 2006

52



Studiengéange davon
Semester . .

insg. Bachelor Master Zus. % von insg
WS 1999/00 k.A. 123 60 183 K.A.
SS 2000 k.A. 202 104 306 k.A.
WS 200/01 k.A. 277 165 442 k.A.
SS 2001 k.A. 382 217 599 K.A.
WS 2001/02 k.A. 471 293 764 K.A.
SS 2002 k.A. 544 367 911 k.A.
WS 2002/03 k.A. 633 439 1.072 k.A.
SS 2003 k.A. 747 886 1.633 K.A.
WS 2003/04 k.A. 854 1.044 1.898 K.A.
SS 2004 11.183 951 1.173 2.124 19,0
WS 2004/05 11.097 1.253 1.308 2.561 23,1
SS 2005 11.286 1.453 1.481 2.934 26,0
WS 2005/06 11.186 2.138 1.659 3.797 33,9
SS 2006 11.283 2.317 1.777 4.094 36,3
WS 2006/07 11.492 3.075 2.113 5.188 45,1

Tab. 3: Entwicklung der Bachelor und Masterstudiggebote (WS 1999/2000 bis WS
2006/2007)

Quelle: HRK : Statistische Daten zur Einfuhrung Bachelor- und
Masterstudiengangen, 2006
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Auslandische Studierende

Jahr 3) Universitat FH 1) Insgesamt
INTsd. | % 2) [ InTsd. | %2 | In Tsd. | % 2)

1970/71 25 6 - - 25 6
1975/76 40 6 7 5 47 6
1980/81 48 6 10 5 58 6
1985/86 61 6 14 5 75 6
1990/91 82 7 18 5 100 6
1991/924) 89 7 19 5 108 7
1992/93 103 7 22 5 125 7
1993/94 111 8 23 5 134 7
1994/95 116 8 25 6 142 8
1995/96 120 9 27 6 147 8
1996/97 124 9 29 7 152 8
1998/99 128 9 30 6 158 9
1999/00 141 11 35 8 175| 10
2000/01 150 11 37 9 187| 10
2001/02 164| 12 42| 10 206| 11
2002/03 180| 13 47| 12 227| 12

1) mit Verwalturigshhochschulen

2) an allen (detisn und auslandischen) Studierenden
3) jeweils WS

4) ab 1992 eingfRlich neue Lander

Tab. 4: Auslandische Studierende an deutschen halen nach
Hochschulart (WS 1970/1971 bis WS 2002/2003)

Quelle: DSW/HIS 17. Sozialerhebung, 2005
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