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Anotace:
Tato prace se zabyva problematikou souvislosti vytvarného projevu
a prozitkového uceni déti predskolniho véku.

V teoretické €asti je popsan vytvarny projev a jeho vyvoj s akcentem na
obdobi ptedskolniho v€ku. Pozornost je vénovana pojmu uceni, psychologickym
teoriim uceni, jeho druhlim a v neposledni fadé prozitkovému uceni jako
stézejnimu zplsobu uceni déti predskolniho véku.

V praktické ¢asti je popsdna prace s détmi pred prozitkem a po prozitku.
Sledovan je mozny vliv prozitkového ufeni na nékteré aspekty vytvarného
projevu.

Cilem této bakalarské prace je objasnit souvislost mezi vytvarnym

projevem a prozitkovym ucenim déti pfedSkolniho véku.



Annotation:
This bachelor thesis deals with the problems of “experience learning” as the

spontaneous and independent way of learning and teaching of pre-school age
children. This work studies children’s drawing development in connection with
their personal experience.

The theoretical part describes the development of children’s drawing with
the accent on the pre-school age stage. The attention is paid to the term of
teaching and learning, to the teaching theories, strategies and techniques, and
especially to the didactic style called “experience learning” as the main way of
teaching and learning of pre-school age children based on authentic experiences.
The practical part describes the work with children before and after ‘“the
experience” and studies the potential effect of “experience learning” on some
aspects of children’s drawing.

The aim of this thesis is to illustrate the connection between the drawing

development and “experience learning” of pre-school age children.
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I. Uvod

Dnesni doba je velice rychla az hekticka, propojena vyvojem techniky, plnd zmén,
hluku a chaosu. N¢kdy 1 ndm dospelym d€léd potize pfijimat a zpracovavat nové
informace a prozitky. Pfizplisobovat se tomuto rychlému tempu je pro nas
narocné. A co naSe déti? Jak ony vnimaji realitu? Jak zpracovavaji své prozitky?
Vime , Ze jsou velmi vnimavé, citlivé a bezbranné. Jsou ovlivnény v§im, co se
v jejich okoli dé&je, ¢eho se ucastni, s ¢im se setkavaji co prozivaji. Jedna
zmoznosti, jak mohou déti vyjadfit a sdélit své pocity, prozitky, radosti
a traumata je prostiednictvim vytvarného projevu.

Proto se staly pojmy: vytvarny projev a prozitkové uceni déti predskolniho
veku, tstiednim tématem mé bakalaiské prace.

Jak uvadi Uzdil ,,Vytvarny projev nikdy neni jen popisem vnéjSiho
vzhledu véci, vzdy obsahuje i moment jejich hodnoceni a citového vztahu k nim.
Je tedy zvlaStnim  druhem sebevyrazu, lze znc¢ho vycist znaky détské
individuality, kterd se do ného prolina. To plati jak o jeho obsahové, tak také
o formalni strance* (1982, s. 10).

Pojem prozitkové uceni je podle Ramcového vzdélavaciho programu pro
predskolni vzdélavani vylozen jako ,,Uceni ditéte vychézejici z vlastni zkuSenosti
a prozitku; je to zpusob uceni, ktery je pro dité pfirozeny a jemu vlastni;
v predskolnim vzdé€lavani je realizovano zejména prostfednictvim — didaktického
stylu s nabidkou* ( 2005, s.47).

V bakalaiské praci se budu zabyvat charakteristikou ptredskolniho véku,
znaky, zvlaStnostmi vztahujicimi se k tomuto obdobi. Mym cilem bude obecné
popsat jedno znejzajimavéjSich vyvojovych obdobi clovéka a struéné
charakterizovat ~ vyznamné zmény v rlznych oblastech  biologického
a psychosocialniho vyvoje.

V ¢asti vénované vytvarnému projevu vysvétlim tento pojem s diirazem na

ptedskolni vEék. Popisi vyvoj kresby v obecné roving, ktery prochdzi nckolika



fazemi a déle se budu vénovat vyvoji kresby lidské postavy, kterd ma sviij typicky
prubéh a odrazi celkovy psychicky rozvoj ditéte. Neopomenu ani tematickou
stranku kresby, barevnou pifedstavivost a zobrazeni prostoru. V zavéru této Casti
uvedu zékladni typy kreslitt.

V casti nazvané Uceni, stru¢n€¢ provedu charakteristiku tohoto pojmu,
predstavim Ctyfi teoretiky uceni, popiSi druhy uceni a zpievazné Casti
se zam&fim na prozitkové uceni jako stézejni zplisob uceni ditéte predskolniho
veéku. Dale popisi znaky prozitkového uceni, jeho metody, metodické postupy
a pedagogické podminky.

V praktické ¢asti se soustfedim na vytvarnou praci s détmi pred prozitkem
a po prozitku a metodou porovnani budu sledovat mozny vliv prozitkového uceni
na nékteré aspekty vytvarného projevu. Cilem mé bakalarské prace bude ovéieni

moznosti propojeni prozitkového u¢eni a vytvarného projevu.
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II. Teoreticka c¢ast

11



1. Dité v obdobi predskolniho véku

PtedSkolni obdobi je chdpano jako vék mezi tfetim a sedmym rokem ditéte.
Je ohranicené vstupem do matetské Skoly a odchodem do Skoly zakladni. Lze jej
téz charakterizovat jako obdobi mnoha zmén jak v oblasti télesné a pohybové,
v poznavacich procesech, tak i v oblasti citové a socidlni. Nesmime téz
opomenout velké individudlni rozdily mezi détmi, které¢ jsou dany dédi¢nymi
pfedpoklady a vnéjsimi vlivy, ptedev§sim vychovou rodinnou a piisobenim okoli.
Dit¢ ziskava svou pozici ve svété pomoci diferenciace vztahu ke svétu.
V jeho poznani poméha predstavivost, fantazie, intuitivni uvazovani, které neni
regulovano logikou. Dit¢ svou pfedstavu piizpisobuje vlastnim moznostem
poznani a potfebam. JeSté pietrvavajici egocentrismus ovliviiuje uvazovani
i komunikaci, dit¢ ulpiva na svém pohledu, ktery pro né ptredstavuje urcitou
jistotu. Je to ¢as neutuchajici aktivity télesné i duSevni, nazyvany obdobim
iniciativy. Dité ma potiebu néco zvladnout, vytvofit a potvrdit tak svoje kvality.
K postupné diferenciaci dochdzi i1 v oblasti socidlni. Stdle zde sehrava
nezastupitelnou roli rodina a k ni se pfidavaji vztahy vrstevnické. Je to jakasi
ptiprava na zivot ve spolecnosti. Také ho ¢eka naucit se prosadit i spolupracovat
a upevnit tak interpersonalni vztahy. Aby to bylo mozné, musi dité pfijmou urcity

fad. Je to doba nazyvana obdobim hry, protoze pravé hrava ¢innost pievlada.

1.1 Kognitivni vyvoj predskolniho ditéte

1.1.1 Vnimani
Vnimani ditéte v tomto obdobi je nezastupitelné a sehrava vyznamnou ulohu

v oblasti poznavacich procesl. Pfevlada vniméni ndzorné se zapojenim co nejvice
smysli. Prostorové a ¢asové vnimani je dosud nepfesné a postupnym vyvojem
se zdokonaluje. Dit¢ vnima globaln¢ a nevs§ima si detailti, nebo ho upouta detail,

ktery souvisi sjeho subjektivnim zdjmem, a nebere v uvahu Zzadnou dalsi
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vlastnost. Vnimani je tedy bezprostiedné spjato s vlastnimi prozitky ditéte.
Rozviji se téz zrakova a sluchova diferenciace, kterd je zédkladem pro proces

analyzy a syntézy, které¢ dité bude potiebovat pii vstupu do zakladni Skoly.

1.1.2 Pamét’
Pamét’ je spiSe konkrétni. Lépe si dit€ zapamatuje konkrétni a nazorné jevy.

Jde o schopnost vstipit si nové vjemy, uchovavat je, uvédomovat si je a podle
potfeby vybavovat. V tomto obdobi pfevladd pamét mechanicka. Dité si snadno
zapamatuje fikanky, pisnicky, basnicky. VStipeni mé charakter bezd&tného
zapamatovani a uchovani. Pozdé¢ji se zacinad uplatiiovat i pamét zamérna.
Prevazuje pamét kratkodobd a postupnym zranim piechazi v dlouhodobou.

Vlivem silnych citové zabarvenych zazitki je dité schopno zapamatovat si trvale.

1.1.3 Mysleni
V mysleni nastava velky pokrok ve vSech formach oproti Gtlému véku. Podle

Piageta tento vyvoj probiha v nékolika etapach. Do ptedskolniho obdobi fadime
stadium symbolicky pfedpojmové ( mezi pil druhym a ctvrtym rokem véku
ditéte), vyznacujici se rozvojem schopnosti predstav, a stadium nazorné pojmové
( mezi ¢tvrtym a sedmym rokem véku ditéte), kdy je dit¢ jiz schopno sloudit
podobné véci do skupin. Nesmime opomenout dvé formy adaptace na prostredi,
které se v Piagetové pojeti objevuji. Asimilace, kterd spada do nizs§iho stupné (diteé
si okoli ptizptisobi sobg) a akomodace spadajici do stupné vyssiho (pfizptsobeni
se pozadavkim okoli) (Zdhme, 2005). Mysleni piredskolniho ditéte
je charakteristické egocentrismem, tj. ulpivanim na subjektivnim nézoru
a opomijenim jinych nazort (Vagnerova, 2005). Mezi dalsi charakteristické znaky
mysleni patfi antropomorfismus (tendence polidStovat pfedméty), prezentismus
(chapani vseho ve vztahu k pfitomnosti), magi¢nost (interpretace déni v redlném
svété fantazii) a absolutismus (pfesvédCeni, Zze pozndni je definitivni,

jednoznacéné). Piedskolni dit¢ mé tendenci upravovat si realitu tak, aby pro né
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byla srozumitelna a piijatelnd. MySleni vtomto obdobi je utrzkovite,

nekoordinované, ditéti chybi komplexni ptistup (Klenkova, 2002).

1.1.4 Fantazie
Fantazie ma vtomto v€ku harmonizujici vyznam. Je nezbytnd pro citovou

a rozumovou rovnovahu. Déti maji tendenci obcas piizplisobovat skute¢nost svym
pranim a potfebam. Zacinaji se objevovat nepravé 1zi, tzn. konfabulace, pfi
kterych déti kombinuji vzpominky s fantazijnimi pfedstavami. Projevuje se tak

nezralost a snaha sladit citové prozitky s aktudlnimi potfebami (Vagnerova, 2005).

1.1.5 Re¢

Re¢ dité pouziva na urovni, ktera odpovida stupni rozvoje poznavacich procesd.
Zacina se zdokonalovat fe¢ po strance obsahové i formalni. Otazky typu ,,pro¢?
a ,jak?* pfispivaji k obohaceni détského slovniku a rozvoji spravného
vyjadfovani. Dité zacind pouzivat n€které slovni druhy, napt. ptislovce, spojky,
ptedlozky apod. K rozvoji verbalnich schopnosti dochéazi predev§im komunikaci
s dospélymi lidmi, ale i se star§Simi détmi. Dochazi k experimentovani s novymi
slovnimi vyrazy, slozenym slovem nebo slovnim spojenim. Dochézi tak
k novotvarim, neologismiim. Diky komunikaci si déti osvojuji gramaticka
pravidla fe¢i. Zpocatku dité déla chyby, projevuje se rigidita. Od Ctyft let zacina
dit¢ mluvit v delSich a slozitéjSich vétach, pozdé¢ji v souvétich. V této dobé
dovede spravné uzivat budouciho ¢asu, mezi ¢tvrtym az Sestym rokem si osvojuje
uzivani sloves. ZvySuje se téz cetnost uzivani minulého casu. V détském
vypravéni se jeste¢ objevuji nepfesnosti a agramatismy. Nezastupitelnou roli zde
sehrava egocentricka te¢, ktera nepotiebuje posluchace. Je tfeci pro sebe. Muze
mit vyznam expresivni (vyjadfeni pocitil), regulacni (fidi jednani) a nebo

kognitivni (chapani situace pti uvazovani) (Vagnerova, 2005).
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1.2 Emoc¢ni, motivaéni a socialni vyvoj ditéte predskolniho véku

1.2.1 Emo¢ni vyvoj
V emo¢nim prozivani nastdva vétsi stabilita a vyrovnanost. Lze to pojmout jako

charakteristicky znak v oblasti emoci. V pfedskolnim obdobi byvaji citové
prozitky intenzivngj§i a vétSina znich je stidle véazana k aktudlni situaci,
momentalnimu uspokojeni ¢i neuspokojeni svych potfteb. Emocni pamét
se postupné rozviji a je typicka svou implicitou. V tomto véku pievazuje pozitivni
ladéni a postupné ustupuje strach z nezndma. Velkou roli sehrava zralost CNS
projevujici se zménou emocniho prozivani a uvazovani. To je velmi intenzivni,
ale zaroven kratkodobé a proménlivé. Objevuji se prvopocatky ovladani svych
citovych projevll a kriticnost sama k sobé. Déti jiz hodnoti své chovani, umé;ji
se litovat, zlobit se na sebe. Orientace v zékladnich emocich je pro dit¢ snadna,
obtizngjsi je porozuméni komplexnéj§im emocim. Ctyf az pétileté dité
si neuvédomuje, ze lze prozivat smiSené¢ emoce, spiSe to chape jako po sobé
nasledujici reakce. Po patém roce zacind dit€¢ vnimat kompatibilni (slucitelné,
podobné¢) emoce a teprve v Sesti letech pochopi emocni ambivalenci
(protikladnost). V piedskolnim v€ku dochazi k rozvoji emocni inteligence, dité
1épe chape svoje pocity, dovede projevit empatii k emo¢nim prozitkim jinych lidi,
oddalit vlastni uspokojeni a caste¢n¢ ovladat své citové projevy. Emocni

autoregulace se teprve zacina rozvijet.

1.2.2 Motivace
Viile ditéte tohoto veéku je velmi kolisava. Podstatné jsou pro n€ho jasné a blizké

cile spojené s konkrétnim uspokojenim néjaké potteby nebo s konkrétni ¢innosti.
Nejsnazsi je dit¢ motivovat novymi podnéty a ¢innostmi v ramci hravych aktivit
se svymi vrstevniky. Castou stimulaci byva imaginace (Mertin, 2003). Jak uvadi
Goleman (1997), v détech je tieba péstovat sebeovladani, vytrvalost, schopnost

vyvinout Gsili sdm sebe motivovat.
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Pro dit¢ je dulezité bezpecné zdzemi, které je spojeno s pocitem stability,
jistoty. Dit€, jez potiebné jistoty dosahlo, je schopno reagovat spisSe pozitivné, umi
se lépe odpoutat od blizké osoby a vyuzit tak 1épe své energie ke zkoumani
a zvidavosti. Odpoutavani vSak musi byt vjeho kompetenci. Dospéli mohou
velkou mérou piispét k citové rovnovaze ditéte svymi reakcemi na détské nalady
a vysvétlenim svych vnitinich pociti. Pfedskolni dité ma jiz dostate¢ny slovnik
k pojmenovani svych vlastnich emoci.

»Mezi vyznamné potieby tohoto obdobi patii potfeba citového vztahu,
potfeba socialniho kontaktu, spolecenského uznani emancipace, identity,

seberealizace® (Mertin, 2003, s. 15).

1.2.3 Socializace v piredskolnim obdobi

A4

Socializaci v pfedskolnim vé€ku muzeme chapat v uzsim slova smyslu jako vliv
prostiedi rodiny nebo v Sir§Sim slova smyslu, ¢imz minime vliv dalSich socidlnich
skupin.

Langmeier (2006) ¢leni socializaci do tfi vyvojovych fazi:

Vyvoj socialni reaktivity — dochazi k diferenciaci emocénich vztaht k lidem

v blizkém okoli (rodice, prarodie, sourozenci), tak 1 ve vzdalenéjSim
spoleCenském okoli (vrstevnici, cizi dospéli...). Dit¢ ma moznost navazovat
kontakty, komunikovat jak srodi¢i, tak i s osobami vzdalen¢jSiho socialniho

prostiedi.

Vyvoj socialnich kontrol — jde o pfijimdni norem socidlné zaddouciho chovéni,

které prebird za své a uplatiuje ve svém budoucim chovani. Chovani ditéte
je nejen vymezeno mantinely, ale 1 cili, pro jejichz dosazeni sehrava velkou roli

usili.
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Osvojovani socialnich roli — dochéazi k nému jak uvniti rodiny, tak i mimo ni. Dité

piedskolniho v€ku pozoruje chovani nalezici ur¢itému pohlavi, véku a postupnym
uplatiiovdnim a opakovanim ma moZzZnost porovndvat a korigovat jiz osvojené

zpusoby rolového chovani. Tim dochazi k formovani vlastni identity.

1.3 Motoricky vyvoj predskolniho ditéte

Zmény, které nastavaji v tomto obdobi, jsou velmi vyznamné a pomahaji ditéti
zajistit si postaveni ve spoleCenské skupin€. Muzeme fici, Ze se zdokonaluje
a roste kvalita pohybové koordinace.

V oblasti hrubé motoriky dité¢ provadi pohyby ptesnéji, ucelngji, plynuleji.
Zdokonaluje se pohybova koordinace, hbitost a elegance pohybu. Projevuje se to
ve schopnostech sebeobsluhy, dit¢ se umi svlékat, oblékat, uklada si véci na své
misto, pouziva samostatn¢ kapesnik, toaletu, umi si umyvat ruce, zavazat
tkanicky.

V oblasti jemné motoriky dit¢ rado vyhledavd rtizné materidly napft.
plastelinu, kaminky, kostky, koralky. Se zapojenim hmatu s témito predméty
manipuluje. ,,Kolem ¢tvrtého roku se vyhranuje lateralita a dit¢ v ndvaznosti na
dominanci hemisféry je bud’ pravak nebo levédk. Srozvojem jemné motoriky
souvisi rozvoj kresby* (Mertin, 2003, s. 12). V ni se odrazi rozumové pochopeni

svéta.
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2. Vytvarny projev a jeho vyvoj.

Vytvarny projev v sob¢ ukryva ¢innost, kterou se dit¢ vyjadiuje a sdéluje nam
dospélym, jak svét vidi nebo jaky by chtélo svét mit. Vyuziva k tomu vytvarnych
technik napt. malovani, kresleni, modelovani, vytrhavani z papiru, lepeni ¢i fadu
dalsich vytvarnych aktivit. Dit¢ se rado ucastni sbéru zajimavych predméta, hraje
si s nimi, sklada z nich urcité kompozice a raduje se ze svého vytvoru. Nésledné
svlj produkt pfedstavuje ostatnim, ale daleko dileZzitéjsi je pro dit¢ samotny
proces tvofeni. Je to nékdy spontinni cinnost, jindy cinnost vychazejici
z niterného zivota ditéte navozend dospélym. Vystihuje, jaky ke svétu dité
zaujima citovy postoj, jaka prani a jaké ma obavy. Pfi tvofeni pfevazuje radostna
atmosféra, dit¢ se uvolnuje, vyjadiuje, co je tizi, relaxuje, ale také spolupracuje
s ostatnimi, ¢imz se posiluje oblast socidlni. Rozhovorem s ditétem nad danym
vytvorem, se rozviji jeho fe¢, osobnost, ale i poznavaci procesy.

»dnahu o pochopeni pfi€in a podminek vzniku a rastu vytvarného projevu
déti nachdzime zcela zékonit¢ u J. A. Komenského (Informatorium S$koly
matefské). To on dovedl dokonale ospravedlnit détské spontdnni ¢arani, vedél,
jakou radost dovede ditéti zplsobit a nakolik rozvoj vytvarného projevu souvisi
s poznanim svéta, byt’ se déje ze hry a kratochvile* (Uzdil, 2002, s. 9).

Nejvetsi pozornost mezi vytvarnymi ¢innostmi byla a je vénovéana détské
kresbé. ,,Kresba je neverbalni symbolickou funkci. Projevuje se v ni tendence
zobrazit realitu tak, jak ji dit¢ chape (Vagnerova, 2005, s. 183). Pfredevsim to jsou
psychologové, ktefi se zkoumanim détské kresby snazili pochopit jeji vyznam
a diagnostické moznosti, pedagogové, ktefi pomoci kresby chtéji podpofit rozvoj
osobnosti ditéte, ale i umélci, pro které je détskd kresba uméleckou inspiraci.
Détska kresba nam dava svédectvi, jak si dité predstavuje svét, jak vnima déni
kolem sebe. Vyvoj kresby déti piedSkolniho veéku prochazi nékolika fazemi,

z nichZ pocatecni, jesté symbolicky charakter nema.
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2.1 Vyvojové faze détské kresby

Vyvoj détské kresby probihd v nékolika etapach a zavisi na mentalni vyspélosti
ditéte, paméti, schopnosti pfedstavivosti a reprodukce. Nesmime zapominat ani
na vliv zrakového vniméni, Giroven jemné motoriky, pamét, lateralitu, rozliSovaci
schopnost a pozornost.

Végnerova (2005) popsala nasledujici faze détské kresby:

2.1.1 Etapa presymbolicka, senzomotoricka
Zacatkl vytvarné mluvy si ziidkakdy povSimneme. Neni k tomu tfeba tuzky ani

papiru. Jednoroc¢ni batole sleduje naptiklad o¢ima pohyb svého prstiku a prvotni
grafickd stopa muze tieba spocivat v hrabnuti diivka do pisku, hliny nebo otiskem
prstu na zamlzené¢ okno. Radost ze vznikajici stopy je spojena s radosti pohybu,
ktery stopu vytvafi. Prvni vytvarné projevy jsou blizké hie, ale lisi se od jinych
her tim, ze zanechéavaji néco, co je relativné trvalé: stopu ¢ary, skvrny. Dité rado
experimentuje, opakuje c¢innosti jemu piijemné, zkouSi rtizné materialy
ale i vlastni dovednosti a schopnosti. ,Kazdy vytvarny vykon — dokonce
1 umélciv — vsobé trvale uchovava tuto prvni radost z grafického gesta
a v disledku toho ma i svij zietelny rukopis® (Uzdil, 1982, s. 21).

K zobrazovani nejcastéji  dit¢ pouziva techniku kresby. De¢tska
bezprostfednost se projevuje tim, Ze ditéti ne€ini potize uchopit tuzku a kreslit
po papife. Casto dité¢ napodobuje svého rodice ¢ star§iho sourozence. TuZka
s papirem jsou nejdostupnéjsi, a tak dit€¢ kresli podle svého zdjmu a zaujeti.
Drzeni tuzky je zpravidla v celé dlani a pohyby ruky jsou jesté¢ nekoordinované.

Prvni ¢madranice nenesou zadné sdéleni a dit€¢ svlj vytvor nijak nekomentuje.
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Vysledkem jsou body, lomené a obloukovité cary, Casto se rtizné proplétajici
(obr. 1). Zprvu dit¢ ptekracuje hranice kresliciho papiru, pozdéji je zacina
respektovat. Plocha ditéti neni jiz lhostejna a touzi ji zaplnit celkové

a rovhomeérné s urcitou vztahovou citlivosti.

Obr. 1, Jana (2;5) Obr. 2, Tomas (3;5)

2.1.2 Etapa prechodu na symbolickou uroven

Tato etapa plynule navazuje na predchazejici. Dité postupné zjistuje, ze ¢marani
se stava prosttedkem k zobrazeni reality. Stavd se tak jakymsi symbolem.
S rozvojem pohybovych dovednosti se méni i zpisob vedeni Car. Koncem
druhého roku kromé tzv. kyvadlovych a lomenych Car dit¢ dospiva k zobrazeni
jakéhosi nepravidelného ovalu. Centrum grafického pohybu je v ramennim kloubu
a ¢asem je uplatnéno i zapésti. Cary se otadeji v mensim oblouku a vytvéieji
jakasi klubka. Dité neudrzi pozornost dlouho a béhem kresleni pivodni napad
Casto méni. Obrazky jsou si velmi podobné a kdyby je dit¢ slovné neoznacilo,
bylo by pro nas dospélé velmi tézké je identifikovat. Nejprve dit€¢ pojmenovava
jiz hotovy obrazek (,,To je sluni¢ko!*). VSechny cCaranice jsou v jistém slova
smyslu pfipravou pro opravdové kresleni, které zdaleka nebude jen hrou

se vznikajici stopou (obr. 2).
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2.1.3 Etapa primarniho symbolického vyjadieni
V této etap¢ dovede dité uskutecnit svij kreslici imysl a néco konkrétniho

zobrazit. Podobnost kresby a zobrazovan¢ho objektu je zavisla na rozvoji jemné
motoriky, pfedstavivosti, inteligence a dalSich psychickych funkei. Kresba ale
nemusi odpovidat dané skutecnosti. Dité¢ vyjadifuje svlij subjektivni nazor
a predméty i situace jsou nakresleny podle toho, co o nich dit¢ vi nebo co
povazuje za podstatné. Koncem tfetiho roku jiz umi vyjadfit svlyj kreslici zamér
(,,Nakreslim sluni¢ko®). Pro dit¢ je udrZeni stanoveného zdméru velmi narocné

a vétSina déti k tomu dospiva mezi ¢tvrtym az patym rokem (obr. 3).

Obr. 3, Ondra (3;5)

2.2 Vyvoj kresby lidské postavy
Vyvoj détské kresby lidské postavy ma svij typicky pribéh. Odrazi se zde

celkovy psychicky rozvoj ditéte. Podle Vagnerové (2005) ho ¢lenime na nékolik
obdobi:
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2.2.1 Obdobi hlavonozZce
Kolem tfettho roku se zacinaji objevovat v détskych obrazcich postavy

hlavonozct. Dité vychazi ze svych zkusSenosti s vlastnim télem, ale 1 z pozorovani
jinych lidi. Nejvétsi vyznam ma pro dité lidsky oblicej, a proto nés nepiekvapi, ze
se soustfedi na zobrazeni hlavy a detaili obli¢eje. Postava je zndzornéna
koleckem pfedstavujicim soucasné hlavu i1 trup, knémuz jsou pfipojeny
paprskovité cary — nohy. Zacinaji se objevovat dalsi dvé Cary, predstavujici ruce.
Jak dité vyspiva, zacina pribyvat i detaild na postavé. Zacind kreslit oci a usta

v podobé tecky ¢i malého kolecka (obr. 4).

2.2.2 Obdobi subjektivné fantazijniho zpracovani
Mezi ctvrtym az patym rokem dochazi k rozliSovani hlavy a trupu. Kresba

obsahuje nejen dolni koncetiny, ale i horni, které jsou pfipojeny k télu v riizné
vysce. Toto obdobi je typické zaméfenosti na detaily, které dit€ chéape jako
dalezité - pupik, knofliky, vlasy a jiné. VSe souvisi s rozvojem mentalni Grovné
ditéte a vnimanim vlastniho téla. DalS§im typickym ptikladem je prihlednost
(transparence) kresby, to znamena, ze je vidét vnitfek objektu. Dité postavu
postupné obléka. To, co dité kresli, nemusi odpovidat skute¢nosti. Rikame tomu
naivni realismus. Predméty a situace jsou kresleny podle poznatkd — ditéte
s akcentem na to, co dit¢ povazuje za podstatné¢, a neodpovidaji tomu, jak

doopravdy vypadaji (obr. 5).

2.2.3 Obdobi realistického zobrazeni
Sestileté dité zpravidla ¢leni lidskou postavu velmi zietelnd. Zadina rozlisovat

vSechny hlavni ¢asti téla - hlavu, vlasy, krk, trup, ruce, nohy. Mezi patym
a Sestym rokem dochdazi k rozdvojeni obrysu nohou a koncetiny byvaji kresleny
dvéma Carami, tzn. plo$n¢. PaZe jsou nasazovany k trupu, ne uz k hlavé, jak jsme
se s tim nékdy setkali dfive. Hlava byva zdobena pokryvkou vlast, c¢asto

zevrubné znazornénych, tréicich do vSech stran nebo kudrnatych apod. Postava
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nabyva mnoha individualnich znakd (klobouk, vousy, bryle, kapsa, sukné...).
Toto obdobi mizeme charakterizovat jako obdobi realistického zobrazeni, kdy
détské vytvory se vice podobaji skutecnosti (obr. 6). ,,Dit¢ nyni kresli spise to,
co vidi. Takovato proména je jednim z dikazli rozvoje détské kognitivni

decentrace (Vagnerova, 2005, s. 186).

s (IS 1 |

Obr. 4, Jan (3;6) Obr. 5, Karolina (4;7) Obr. 6, Eliska (6;2)

2.3 Témata détskych kreseb

Jak uvadi ve své knize Uzdil (2002) stfedem détského zajmu je clovek, teprve
potom vSechno ostatni, co s clovékem bezprostfedné souvisi: slunce, domy,
stromy, kvétiny, dopravni prostfedky (auta, lod€) aj. Jakékoli spojeni predstav,
které naznauje jejich vzajemny vztah, znamena velky dusevni vykon. Clovék
— tzv. panak — tedy vede.

Podle mého dlouhodobého pozorovani dochazi na konci ptedSkolniho véku
k div€éimu a chlapeckému pojeti lidské postavy. Chlapci kresli predev§im vojaky
a kovboje, dévcCata zase princezny. Zamétenost témat napovida o zajmu ditéte,
nad ¢im premysli, co ho trapi, pfipadn¢ jaky zazitek dit€ ovlivnil.

Nyni uvedu nejcastéji se objevujici prvky v kresbé:
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2.3.1 Clovék — panak
Prvni obrazy ¢lovéka dostaly své jméno pandk praveé proto, ze se spiSe podobaji

hadrové loutce nez zivému a jednajicimu ¢loveéku. (obr. 7). K vytvoreni lidského
typu pfisp€la pohybova €innost — kruhové €arani, které dit¢ nikdy neopravuje.

Blize popsano v ¢&asti: ,,Vyvoj kresby lidské postavy*.

Obr. 7, Monika (6)

2.3.2 Slunicko
Clovék si sluni¢ko téméf nikdy nemiZe prohlédnout, ale piesto se objevuje

v détskych kresbach velmi ¢asto. Vzniklo z uzavieného ovalu a je to kombinace
zaoblenosti a pfimocarosti. Ditéti se technicky velmi dobte kresli. Symbolizuje
cosi jako urceni Casu (den), ale zaroven oznacuje i oblohu. To znamena, ze dava

obrazu jednotu, kterou dit€¢ nedovede jesté vyznacit jinak (obr. 8, 9, 10).

Obr. 8, Katetina (3;5) Obr. 9, Tereza (4;4) Obr. 10, Simona (6;5)
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2.3.3 Zvirata
S obrazy zvifat se v détské vytvarné produkci setkdvame velmi casné. Zprvu

se prili§ nelisi od obrazt lidi. Jsou typické svou horizontalni polohou téla,
ale vyskytuji se 1 zvifata, ktera si vySlapuji s trupem vzty¢enym a na dvou nohou.
Odlisnosti od lidské postavy spiSe najdeme ve znacich jako je ocasek nebo rizky.
Postava zvifete se rodi z postavy cloveéka a dité je kresli zpravidla z profilu. Zato

hlava byva ¢asto en face, obraci se k nam svou zlidstélou tvari (obr. 11, 12, 13).

h : _,.;'__; pm— = S ..vz.-m:'m;!.
Obr. 11, Adéla (3;7) Obr. 12, Katetina (4;2) Obr. 13, Nikola (5;4)

2.3.4 Dum
Objevuje se v mnoha typech a je vzdy vybaven témi znaky, které souvisi s jeho

uzivanim. M4 tedy okna, zpravidla i komin (nejcastéji se zn¢j kouti), dvefre
opatiené klikou. Objevuji se 1 takové domy, jejichz ptfedni sténa je jaksi zamlCena,
pfipominajici venkovské staveni s trojihelnikovym Stitem. Je tfeba vSak dodat,
7e typy domi se vyvijeji s dobou a s architekturou, kterd v okoli ditéte prevlada
(obr. 14, 15, 16).

Obr. 14, Adam (4)  Obr. 15, Natélie (4;6) Obr. 16, Jana, (6;1)
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2.3.5 Strom
Kresba stromu patii ke grafickym tvarim, které se u déti velmi brzy objevuji

a postupné vyvijeji a zdokonaluji. Logika vyvoje kresby stromu se pon¢kud
podoba vyvoji linie lidské figury — pandka. Zpocatku pfipomind vzhlru tréici
linku, kterou vpravém uhlu a v pravidelnych intervalech pftetinaji kratsi
vodorovné carky, na nichZ jsou pozd¢ji umistény ovaly predstavujici chomace
(listi, jehlici). Nekdy je pravouhlost porusena a vétve se odklangji v kosém uhlu
od kmene. Pozdé&ji se vétveni zdokonaluje. Ptibyvaji vétvicky, které se k siln€j$im
vétvim pfimykaji v pravém uhlu. Pozdéji dit¢ zacind rozliSovat strom jehli¢naty
a listnaty. Listnaty strom byva Casto stromem ovocnym a visi na ném plody. Listy

vyrustaji na okraji mohutnych vétvi a tvoii jakysi ornament (obr. 17, 18, 19).

Obr. 17, Tereza (4;2) o Obr. Lukas, (;6) Obr. 19, Ondra, (6;4)

2.3.6 Dopravni prostiedky
Byvaji ¢astym obsahem vytvarného vyjadiovani ditéte tohoto veku. Jde predevsim

o auto, vlak i lod’, které dité kresli velmi rddo. M4 na tom zasluhu zdjem o pohyb
a o vSechno, co se hybe nebo pohyb umoznuje. Setkavame se i s takovym
vyobrazenim, ve kterém dit¢ nakresli nejen vnéjSek, ale v vnitiek dopravniho

prostiedku (cestujici, fidice, volant) (obr. 20, 21, 22).
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2.4 Barva

Barevné vidéni je do jisté miry podminéno individudlné. Rada barevnych skvrn,
se kterymi se v détském obraze setkdvame, je nezavisla. Dité rddo experimentuje
s barvou. Malby byvaji obvykle zivé barevné. Diky détské fantazii nemusi barva
odpovidat skute¢nosti, napt. slunicko je Cervené, stromy modré; coz se s vékem

ditéte proménuje. Pozdéji byva uzivani barvy adekvatni zpracovanému tématu.

2.5 Zobrazeni prostoru

Pro zn4zornéni vlastniho objemu pfedmétu ma dité€ zcela zvlastni moZznosti. Jak
uvadi Uzdil (2002) je to v prvnim piipadé plosné usporddani objemu, kdy jsou
jednotlivé pohledy na predmét spojeny v jeden celek (obrazek civky se dvéma
kruhovymi zakladnami a télem civky — valcem — v bo¢nim pohledu). Ve druhém
pfipad¢ jde o zobrazeni vnitiniho objemu, které je pro dité taktéz zajimavé
(kralikarna je prihlednd — transparentnost) (obr. 23). Ve skutecnosti jde ditéti jen
o jedno, zobrazit ty véci, o kterych vi a které jsou pro né dilezité¢ a zajimavé.
Nezabyva se pii tom otazkou, zda jsou ve skutecnosti vidét ¢i ne.

Prostor, obklopujici pfedméty a dokreslujici jejich vzdjemné vztahy,
zobrazuji malé déti jinym zpisobem, néz jak to délame my dospéli. Zaklad
prostorového uspofadani scény je polozen, jakmile dité zacne povazovat dolni

okraj papiru za jakousi zem, k niz postavy a véci tihnou. Prvni ¢aranice a ndhodné
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komplexy &ar toto uspofadani nemaji. Byvaji rozptyleny na papite vielijak. Uloha
spodniho okraje, pfipominajici zem, byva brzy zdiiraznéna ¢arou sledujici tento
okraj. Tato zdkladni céara, ktera sleduje dolni okraj papiru, slouZzi jako pocatek pro
zietelnou organizaci obrazové plochy. Pokud dité neustrne na schématu zakladni
¢ary, objevi se rozvrzeni plochy nékolik vodorovnych casti. Tak vznika jakési
jeviste, na kterém je dostatek mista pro rozvrzeni véci (obr. 24).

Hodné casty je zplsob sklapéni. Ve skutecnosti je pfesnou analogii toho,
co je nazvano plosné usporadani. Napt. znazornéni drzicich se déti v kruhu. Déti
se za ruce prili$ nedrzi, smétuji jednou nohama do stiedu kruhu, jindy ven mimo
kruh.

Rozdil chapani prostoru u déti a u dospé€lych lze pozorovat na obracené
perspektivé. Pfi takovém zobrazeni byvaji véci, které jsou blize spodnimu okraji
mensi, zatimco je dospély ocekava vétsi. Prevazné je to proto, Ze se kreslif
ztotoznil s nékterou z osob vyskytujici se na kresb¢€, anebo stoji uvnitf obrazu.

Na urcitém vyvojovém stupni, mezi Sestym a sedmym rokem se objevuje

horizont. Je to spiSe Cara, kterd odd€luje zemi od nebe a ma za kol naznacit

vSelijaké nerovnosti terénu, kopce apod.

Obr. 23, Katetina (5;10) Obr. 24, Ondra (6;2)

Jak uvadi Uzdil (2002) pfi zobrazovani tvarti v prostoru se v détském

kresleni napadné uplatni jev vécné konstanty. Technicky je dité schopno vidét, Ze
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se kruh méni v elipsu, ze véci vzdalené se jevi mensi nez blizké. Je mu vSak proti
mysli takové zkresleniny zobrazovat. Jeho psychika to odmita.

»Ve zpusobu, jak dit¢ zobrazuje prostor, se znovu velmi zfetelné ukazuje,
ze jeho kresleni je hleddnim, vynalézanim a vlastné urcitou formou mysleni*

(Uzdil, 2002, s. 51).

2.6 Typy kreslira

Dva zakladni typy kresliit - extrovertni nebo introvertni maji fadu podtypt. Proto
je jejich urCeni velice naroéné a je lépe je prenechat odbornikiim. Budu
charakterizovat dva zakladni typy.

Extrovertni typ se snazi o vystizeni zobrazované véci naznacenim jejich

dialezitych i méné dualezitych ¢asti. Pozd¢ji k tomu ptibyvaji 1 pokusy o vystiZeni
objektivniho vzhledu véci i co do jejich proporei, jeji situace v prostoru a pravdivé
barevnosti.

U introvertniho typu rozhoduje zazitek, jenz miva siln¢ emotivni charakter.

Téma se tak Casto neopakuje. Obrazek si nds ziska dobrou pohodou,
samoziejmosti, bezproblémovosti.

Cistych typti je velice mélo a pievladaji typy smiSené. Dokonce se zda,
ze nekteré déti urcitou typologickou tfidou jen prochazeji a spéji k jiné. Neni
vhodné spéchat pfi zaclenéni ditéte do urcité prihradky, ale spiSe napomahejme

rozvijet détskou individualitu (Uzdil, 2002).
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3. Pojem uceni

Uceni znamena ziskavani zkuSenosti, utvareni a pozménovani jedince v prubéhu
jeho zivota (Cap, 2001).

V poslednich letech se v pedagogické terminologii objevil novy vyraz
»prozitkové uceni“. Jak je uvedeno v ivodu, pojem prozitkové uceni je podle
Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani vylozen jako
,Uceni ditéte vychazejici z vlastni zkuSenosti a proZzitku; je to zpiisob uceni, ktery
je pro dité pfirozeny a jemu vlastni; v pfedSkolnim vzdélavani je realizovano
zejména prostiednictvim — didaktického stylu s nabidkou® (2005, str. 47).

Lze se domnivat, ze tento alternativni styl u€eni s nabidkou neni zdaleka
tak novy a alternativni. V d¢jinach pedagogiky lze nalézt mnoho zasadnich
myslenek pouzivanych dnes v ,prozitkovém uceni®, které v minulosti
predstavitelé reformni pedagogiky neustdle prosazovali a casteCné 1 v praxi

uplatnovali (napt. Frobel, Montessoriova, Steiner).

3.1 Teorie ucéeni

Je mnoho teorii, které se snazi popsat a vysvétlit vyvoj uceni. Z knihy
,PredSkolni vychova* jsou vybrani ctyfi moderni pedagogové, ktefi vyznamné
ovlivnili vyvoj ptedSkolni vychovy. Ve svych uvahach shrnuji deset principli
pfedskolni vychovy a spole¢né vytvateji kontext pro moderni vyzkum (Bruceova,
1996).

Vygotskij (1896 — 1934), slavny rusky psycholog povazuje funkce, které
dozraly, za kone¢ny produkt vyvoje (za plody), které ukazuji, co dit¢ dokdze délat
samo a nezavisle na druhych. Naproti tomu proximalni neboli potencidlni vyvoj
urCuje ty funkce, které jsou v zarodku, ale dozraji az zitra. Vygotskij je znam
myslenkou: ,,Co dité¢ mize dnes ud€lat s cizi pomoci, to dokédze zitra udélat samo*

(Vygotskij in: Bruceova, 1996, s. 46).
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Piaget (1896 — 1980), Svycarsky psycholog, ktery je zndm svymi studiemi
o vyvoji myslenkovych procesi ditéte, které vyrazné ovlivnily jak teorii, tak praxi
pfedskolni vychovy. Piaget tvrdi, ze déti prostfednictvim procesu asimilace
absorbuji své zazitky do struktur, které jiz maji vybudovany. Tento postup
kontrastuje s procesem akomodace, v jehoz prubehu se existujici struktury v ditéti
modifikuji a ptizptsobuji, aby se vsttebaly zazitky, které do jiz vytvofenych
struktur nezapadaji.

Americky psycholog Bruner (nar. 1915), ktery mél velky vliv na
predskolni vychovu a je zndmy zejména svym pojmem ,spirdla kurikula®.
RozliSuje tf1 zékladni vyznamy pojmu kurikulum: 1. vzdélavaci program, plan,
2. prub¢h studia a jeho obsah, 3. obsah veSkerych zkuSenosti, které déti ziskaji ve
Skolce a v ¢innostech ke Skolce se vztahujici, jeji planovani a hodnoceni.

Pringleové (1920 — 1983), zakladajici feditelka britského Narodniho tradu
pro déti vedla britskou celonarodni studii détského vyvoje, tika, ze kazdé dit€¢ ma
své primarni a sekundarni potieby a Ze v predSkolni vychové je nutné s nimi
pocitat. Uspokojeni primarnich potieb (vyziva, pfistfesi, odév) je nezbytné pro
preziti. Mezi sekundarni potieby ditéte patii potteba lasky, pocitu bezpeci, potieba
novych zazitkli, ocenéni a uznani ze strany druhych a potfeba byt za néco

odpovédny.

3.2 Druhy uceni

Ve vychovném procesu pouziva ucitelka matetské Skoly rtznych druha uceni,

které se vzajemné kombinuji a ovliviuji.

Socidlni uceni, pomoci kterého se od utlého détstvi ucime zit mezi lidmi,

spolupracovat s nimi, domluvit se, komunikovat, tolerovat je, vychazet s nimi, vse
je provazané vzajemnou interakci. Tim si dité osvojuje socialni citéni, dovednosti

a upeviluje charakter.
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Senzomotorické — ndzorné uceni probiha v nejranéjsSim obdobi, kdyz se dité uci

chodit, manipulovat s pfedméty, kreslit a psat a u¢i se riznym pohybovym
¢innostem. Zejména se rozvijeji senzomotorické dovednosti a schopnosti
1 procesy nazorného poznani.

Udeni poznatkiim — pamétni uceni, které ptispiva k osvojovani si poznatkl

z raznych védnich oborh napft. z ptirody, techniky, spole¢nosti atd. Zejména je to
osvojovani si védomosti.

Uceni metodam feSeni problému — logické uceni. Tento druh uceni zv1asté rozviji

myslenkové procesy, intelektové dovednosti a schopnosti. Jde o oblasti
matematiky, techniky, o uziti pravopisu a gramatiky matetského jazyka Ci cizich

jazyki.
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4. Prozitkové uceni

V matetské skole je vyuzivan takovy zplsob prace, ktery je pro vzdélavani ditéte,
pro jeho rozvoj a postup v uceni ptiznivy, vhodny a pfirozeny. Mezi tyto zplisoby
patii ,,prozitkové uceni®. Termin prozitkové uceni se objevil v publikaci
Havlinové ,,Zdrava matetska skola* (1997). Uzivame ho jako zkracenou formu
pro pedagogicky (didakticky ) styl ucitelky, v némz uplatituje zptisob, kterym
se dit¢ predskolniho v€ku uci prozitkem a zkuSenosti. Vhodnymi metodami
prozitkového uceni hrou a cinnostmi déti, které jsou zaloZeny na piimych
zazitcich ditéte, se ucitelka snazi podporovat détskou zvidavost a potiebu
objevovat, podnécovat radost ditéte z uceni, jeho zdjem poznavat nové, ziskavat
zkuSenosti a ovladat dalsi dovednosti. Prozitkové uceni se vyznafuje svymi

charakteristickymi znaky.

4.1 Znaky prozitkového uceni

Spontaneita (vlastni puzeni k ¢innosti)

Objevnost (pronikani do reality, radost z poznavani)
Komunikativnost (verbalni i neverbalni slozka)
Prostor pro aktivitu a tvofivost

Konkrétni ¢innosti: manipulace, experimentovani a hra

Celost (ucast vSech smyslii a obou mozkovych hemisfér)

4.1.1 Spontaneita
Umoziuje ditéti rozvinout vlastni schopnosti a dovednosti, kreativitu, tvofivost

a aktivitu. Davd mu moznost projevovat navenek svoji pfirozenost aktivné

z vnitinich, nikoli vnéj$ich pohnutek.
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4.1.2 Konkrétni ¢innosti
Pokud jsou ditéti nabizeny nejrtiznéj$i zajimavé aktivity a ¢innosti v prostredi

bohatém na podnéty jak v matetské skole tak 1 mimo ni, je dan ditéti prostor pro
experimentovani. Vyklad dospélého (ulitelky) by mél byt omezen na nezbytné
minimum. Tim je ddm prostor pro détskou aktivitu, tvofivost a rozvinuti osobnich

potencialit ditéte.

4.1.3 Objevnost
Prozitkové uceni dava ditéti moznost nekteré situace zazivat a vyzkouSet si je

v praxi. Ktomu ucitelce pomahaji rizné motivace, kterych vyuzivd a bez
casového omezovani doprava ditéti dostatek casu pro zvladani uréité dovednosti.

Postupné¢ se dit¢ samo dopracovava ke svému specifickému postoji a zavéru.

4.1.4 Prostor pro aktivitu a tvorivost
Prozitkové uceni posiluje zdravé sebevédomi, sebedliivéru a navozenim pocitu

bezpedi a jistoty dava ditéti prostor pro rozvoj jeho potencialu. Ucitelka se snazi
vytvofit nesoutézivé prostiedi, nesrovnavat déti mezi sebou, co nejvice nabizet

zpétnou vazbu a uznani.

4.1.5 Celostnost
Prozitkové uceni je zalozeno na citovém prozivani a osobnich zkuSenostech.

Je zasaZena cela osobnost toho, kdo se uci. Jsou zapojeny vSechny smysly a obé

mozkové hemisféry.

4.1.6 Komunikativnost
Rozvijenim spoluprace a komunikace je posilovano prosocidlni jednani, které

je pro dité do budoucna velmi potfebné. Dité se uci jednat ve prospéch druhého.
Bézné socidlni vztahy a socialni situace pfinaseji nedorozumeéni i konflikty, které

pomaha wucitelka okamzité feSit. Prozitkové uceni umoznuje rozhodovani
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a posiluje vlastni zodpovédnost ditéte. Ucitelka pracuje jako facilitator,
tzn. nepiedkladd své nazory a postoje, ale vychazi z toho, co si mysli a citi dit¢.

Stava se tak pro dité€ ptitelem a radcem pfi feSeni dan¢ho problému.

4.2 Metody zaloZené na prozitku

Jak uvadi Svobodova (2007), metody zalozené na prozitku vychazeji
z vyjimecnosti prozivani ptredSkolniho ditéte (prozivani je nealternativni,
organismické a fascinované), z toho, Ze jeho prozitky jsou intenzivnéjsi, hlubsi
a mohou byt pro ¢lovéka zdrojem pozitivnich vzpominek pro cely zivot, ale také
mu mohou zplsobit psychické trauma, jehoz nasledky ponese celozivotné. Silu
prozitku a jeho dopad na zménu osobnosti ditéte si musime uvédomit a s timto
rizikem musime pocitat. Podle toho se chovame a postupujeme v komunikaci
s ditétem.

Prozitky nelze naplanovat, mizeme je pouze odhadovat a to pfedevSim na
zaklad¢ vlastni zkuSenosti. Pro jedno dit¢ mize pfinést proZzitek radost, pro druhé
strach  a pro tfeti vztek, protoze chtélo radé€ji délat néco jiného. Nejsilngjsi
prozitky vznikaji pii aktivni Cinnosti. Je zasadni rozdil mezi intenzitou prozitku,
ktery ma dité z pfimé aktivity a prozitku z toho, jak ucitelka vypravi své zazitky.
Silné proZitky mohou pfindset metody dramatické vychovy, které umoziuji prozit
si nékteré situace nanecisto - pfedevSim improvizace a hra v roli. Dfive nez
ucitelka realizuje ¢innost zalozenou na prozitku, méla by zvazit, zda tato ¢innost
nepfinese nékterym détem prozitek opacny, nez ocekavala.

Z4dna ¢innost, kterou dité provadi, se neobejde bez prozitku. Za prozitkové
metody budeme vSak povazovat ty metody, ve kterych s prozitkem pocitdme
a zamérn¢ se je snazime navodit. Mlize to byt naptiklad:

- spole¢na vychazka do lesa — udiv nad mohutnosti stromt

- improvizace na téma: ,Potkal jsem v lese medvéda® — prozitek obavy

a radost z utéku
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- ranni pozdraveni v kruhu — sounalezitost, dilezitost kazdého jedince

- hra s rymem — radost, legrace

- spole¢ny zpév — soundleZzitost, radost

- kréjeni ovoce — radost z toho, co sam dokazu

- pfineseni si hracky z domova — pocit vlastnéni

- Cteni pohadky — radost z vitézstvi dobra nad zlem

V proZzitcich, které si dité z matetské Skoly odnasi, by vzdy mély ptevazovat
prozitky pozitivni, takové, které dité¢ ubezpecuji v tom, Ze je pfijimano ostatnimi,
ze je pro n¢ diilezitou osobou a ze svét je pro né pratelsky a vstiicny. Dité by
si nikdy nemé€lo odnasSet doml z matetské Skoly prozitky spojené se strachem

a pocitem ohroZeni.

4.3 Metodické faze zaloZené na proZitku

a) pripravna faze: ucitelka vytvaii emotivni prostfedi pro piijeti prozitku,
naladéni, soustfedéni (upoutdni pozornosti, prace s hlasem, vytvéieni
atmosféry ocekavani, vzbuzeni zvédavosti aj.)

b) aktivni cCinnost: zajistit prostor pro aktivni vnimani, dostatek casu
a prostoru, odstranit rusici momenty, umoznit soustfedéni na zazitek

¢) upevnéni prozitku: rekapitulace prozit¢ho, konfrontace riznych prozitkd,
diskuse o prozitém

Vzdélavani, které vychazi z prozitku déti, je intenzivnéjsi a hlubsi. K tomu, aby
si dité¢ mohlo prozivani opravdu uzit, potiebujeme dostatek ¢asu, vhodny prostor

a podminky.
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4.4 Pedagogické podminky prozitkového uceni

4.4.1 Uditelka voli takovy pedagogicky postup, ktery vychazi od ditéte
Ptedpokladem tspéchu je sladéni vnitinich a vnéjSich podminek. Mezi podminky

vnitini patfi biologickd, psychickd a socidlni vybavenost ditéte, na némz
se podileji vrozené a ziskané individualni pfedpoklady a vyvojové predpoklady
dané vékem. Tou je vyjadiena jedineCnost, originalita ucici se osobnosti. Vné&jsi
podminky zahrnuji pfistup uclitelky, dané kurikulum a evaluaci. Ucitelka
podporuje aktivitu ditéte a sméfuje k danému prozitku. ,,Vysledkem pak je,
ze vnéjsi podminky odpovidaji podminkdm vnitinim, dochazi k souladu didaktiky

s psychologii ditéte” (Havlinova, 2006, s. 201).

4.4.2 Partnersky a podporujici vztah uditelky k ditéti
Prozitkové uceni je ovlivnéno kvalitou vztahu ditéte k ucitelce. Urcujici osobou je

zde ucitelka. Ona dba, aby vztah byl rovnocenny. Ucitelka by zde méla hrat roli
partnera, ktery dité provazi, podporuje a poméaha mu objevovat svét. Zdrojem
takového vztahu je emocni vielost, od které se odviji empatické jednani. Coz
znamena, ze dit¢ pfijimame takové, jaké opravdu je, sjeho klady a zépory.
Je preferovan dialog s ditétem a dodrzovani spolecné dohodnutych pravidel.
Dostate¢nou volnosti je stimulovdna aktivita ditéte a cely vychovny styl je
zaloZen na participaci a kooperaci. Postupné se ucitelka stdva pfirozenou autoritou

provazejici dité po cesté za poznanim..

4.4.3 Ucitelka usnadiiuje ditéti jeho zpiisob uceni
Zpusob uceni neni fizen direktivné, ale ucitelka vystupuje v roli facilitatora. Ten

usnadiiuje ditéti uceni s cilem, ktery je nejblize spontdnnimu prozitku a piitom
vychazi zplanu ucitelky. Facilitator se stavd pozorovatelem, ale i citlivym

rezisérem pfipravujici prostiedi, ve kterém probihaji détské cinnosti. Musi
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vytvaret prostorové a ¢asové podminky navozujici pohodu pro dané ¢innosti. Pii
fizenych Cinnostech, které probihaji jak individualné, skupinové nebo hromadné,
vytvaii ucitelka pftilezitosti k ziskavani zkuSenosti. PromysSlenym vybérem
vhodnych podnétl pomaha ditéti je uspotradat. Respektuje pii tom aktudlni aroven
a potieby jednotlivého ditéte a voli takové dil¢i cile, které jsou v souladu s jeho
moznostmi. S rozvahou pldnuje jejich ndvaznost, aby je déti postupné mohly

zvladat.
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II1. Prakticka cCast
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1. Popis vyzkumné studie

1.1 Charakteristika vyzkumné studie

Vyzkumna studie byla zaloZena na sledovani vytvarného projevu a prozitkového
uceni déti pfedSkolniho veéku. Volila jsem zplsob, ktery je ditéti tohoto véku
nejpfirozenéjs$i a to hru. Prostfednictvim hry déti poznavaly nové materidly,
techniky a rozvijely si fantazii. Zakladem byla dobra ptiprava: vhodné prostredi,
pomucky, vytvarny material, rekvizity. Volila jsem témata détem blizka,
s moznosti pozorovani, manipulace a experimentovani. Cely tematicky blok byl
propojen pohddkovym namétem, ktery byl pro déti zajimavy.

Kazdou tematickou ¢ast jsem vhodné motivovala, abych uvedla déti do
daného tématu. Prvni vytvarné tvofeni bylo na pocatku tematické ¢asti. Nasledné
¢innosti a aktivity byly uskuteciovany metodou hry. Tak se obohatily prozitky
déti. Byla jim dana moznost stit se soucasti déje, vstupovat do n¢j, aktivné se
zapojovat a ovlivilovat jej. Kombinovala jsem rizné typy her: hry dramatické, kdy
jsme se ménili v pohadkové bytosti a zvifata, hry experimentalni, pfi kterych jsme
prozkoumévali rizné véci a materialy, hry symbolické, pti kterych vybrany
pfedmét symbolizoval jiny a hry spontanni, které vychazely ze zajmu déti. Vse
bylo doplnéno dal§imi formami motivace, cetbou, poslechem pohadky z CD nebo
kazety, prohlizenim obrazkli v knihach a casopisech. Po této obsahové casti
nasledoval vytvarny projev, ktery uzaviral tematickou ¢ast. Porovnanim
vytvarnych praci na pocatku a konci byla kazda tematicka ¢ast uzaviena.

Vsechny c¢innosti byly motivaéné spojeny a rozvijely détskou osobnost ve
vSech vzdélavacich oblastech. Naméty k tematickym cCastem byly v mé rezii,

ovlivnény Cetbou odborné a inspirativni literatury vztahujici se k této oblasti.
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Kazdé tematicka ¢ast je charakteristicka timto postupem:

a) prezentace tematické ¢asti — uvodni motivace, uvedeni do tématu

b) vytvarny projev na pocatku tematické ¢asti

c) dalsi zpracovani daného tématu — nasledné Cinnosti a aktivity vztahujici
se k tématu a obohacujici tematickou Cast

d) vytvarny projev na konci tematické Casti

e) porovnani vytvarnych projevli na po¢atku a konci tematické ¢asti

1.2 Cile vyzkumné studie

- Sledovat mozny vliv prozitkového uceni na nékteré aspekty vytvarného
projevu.

- Oveéfit moznost propojeni prozitkového uceni a vytvarného projevu.

- Hledat, v ¢em je vyhoda propojeni prozitku a vytvarného projevu.

- Sledovat, zda mé toto propojeni smysl, zda mohou byt i néjaka rizika.

- Zjistit, zda prozitkové u€eni mize ovlivnit obsahovou stranku vytvarného
projevu.

- Pozorovat, jaky vliv ma prozitkové uceni na zajem déti vytvarné

se vyjadfovat.
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1.3 Hypotézy vyzkumné studie

Zakladni hypotéza:

(0]

Prozitek z urcité Cinnosti a aktivity obohacuje vytvarny projev ditcte.

Diléi hypotézy:

0]

Opakovanim vytvarné ¢innosti na jedno téma se dit¢ podnécuje k dalsi
vytvarné praci.

Velky format papiru a zvolend technika malby podnécuje dité k vétSimu
rozmachu a tvofivosti.

Vicenasobné proziti tématu napiiklad dramatizaci vede k vétSimu
vytvarnému vyjadieni.

Vytvarné prace déti jsou pro pedagogy archivujicim dikazem

a diagnostickym materialem.

1.4 Casovy rozsah

Vyzkumna studie byla realizovdna v prib¢hu Skolniho roku na Mateiské Skole

Zahradnického v Havlickové Brodé.

1.5 Metody vyzkumné studie

Vyuzila jsem metodu pozorovani, kterou jsem uplatnila v prabehu cinnosti

a aktivit déti jak spontannich, fizenych ¢i vzniklych situaci. Déti byly pozorovany

v pfirozeném prostiedi, které je jim dobfe znamé a ve kterém se citi jisté

a bezpetné. Sledovala jsem vztahy mezi détmi, jejich chovani, kooperaci

a individualitu jednotlivych déti.
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Analyzou jednotlivych artefakti jsem mohla sledovat dil¢i aspekty vytvarného
projevu: bohatost znaktli, pestrost, obsaznost, propracovanost, dramati¢nost,
barevnost.

Metoda komparace — porovndvani mi pomohla objasnit zmény ve vytvarném

projevu na poc¢atku a konci tematické ¢asti v oblasti obsahové i formalni..

1.6 Charakteristika skupiny

Pracovala jsem se skupinou Sesti déti, ve véku ¢yt az péti let. Do vyzkumné
studie byli zafazeni tfi chlapci a ti1 divky. Tyto déti si vedu druhym rokem jako

tfidni ucitelka. Celkove se jevi velmi aktivné, zivé a vétSina z nich je vSestranna.

Eliska je citlivd, pohybové nadand, kamaradska, ma cit pro hudbu, rytmus, rada

si kresli a vyhledava ndmétové hry (na rodinu).

Filip je velice vyrazna osobnost. Pfedev§im vynikd v oblasti verbalni, nad pojmy
pfemysli, rdd se vyptava a diskutuje, je velmi citlivy, umi se urazit, nerad se
predvadi, rad veli a organizuje, nékdy ma potiebu blizkosti a kontaktu s ucitelkou.

Vyhledava hry dramatické, kooperativni, ale nékdy si vystaci i sam.

Ondra je klidné dité, citlivé, rad déti pozoruje, nerad se stava sttedem pozornosti,

ma rad ritudly a jistotu zabéhnutého rezimu. Hry voli namétové (na dopravu).

Pavel je chlapec citlivé povahy, v pocatku tézko zvladal odlouceni od rodict, rad
vyhledavd blizkost ucitelky, je komunikativni, ma nékdy problémy mezi
kamarady, umi se urazit a dava to velmi neverbalné¢ najevo, vyhledava hry

s kamarady ovlivnéné bojovymi prvky.
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Sarka se jevi klidn€, vyrovnané, je spoleCenska, komunikativni, rdda kresli

a vyhledava namétové hry (na rodinu), ve skupiné déti se stava ¢lenem.
Tereza je sestra Filipa. Jsou dvojcata. Je vSestranna divka, radda si zpiva, kresli,

pohybové se vyjadiuje, je komunikativni, kamaradskd, samostatna, empaticka,

vyhledava dramatické Cinnosti, rada se stava vedouci skupiny a organizuje.
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2. Tematicky celek ,,Z pohadky do pohadky!*

2.1 Zaméry tematického celku

- Rozvijet vytvarnou ptedstavivost a fantazii pfi kresbé¢ a malbé na dané
téma pohadky.

- Ucit se schopnosti zklidnéni a soustfedéni.

- Navodit atmosféru vzdjemné pohody, porozumeéni, vzajemné pospolitosti.

- Poznavat ptirodu.

- Seznamovat se s novymi vytvarnymi materialy.

- Prohlubovat déjovou posloupnost.

- Zazivat sounalezitost, radost.

- Umét dat najevo své prozitky — verbalné i neverbalné.

- Rozvijet hudebni citéni, rytmus.

- Rozvijet logicko - matematické predstavy.

- Upevnit si nazvy barev.

- Rozvijet grafické schopnosti a dovednosti.

- Seznamovat se s literarnim dilem — pohadkou.

2.2 Vytvarné poti'eby

Voskové pastely, akvarelové barvy, temperové barvy, fixy, tus, Spejle, Stétec,
papir rizného formatu, barevné dratky, nizky, barevné papiry, karton, zbytky

latek, lepici folie, koudel, vina, lepidlo.
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2.3.1 Tematicka cast: ,,Ja Koblizek, Koblizek...*
Casovy rozsah tematické &asti: 1 tyden

Obrazky v priloze ¢. 1

a) Pohadka ,,O KobliZzkovi* je velice oblibenym tématem. I my jsme si toto téma
radi zvolili.

Déti odpocivaly na svych lehatkach a ja jsem jim ptedcCitala pohadku
,O Koblizkovi“. Ménila jsem barvu hlasu, aby ptibch byl poutavéjsi a pozorovala
jsem déti, které s napétim v o€ich oc¢ekavaly rozuzleni pohadky. Odpoledne jsme

si spole¢né vypravéli, kdo pohadku jiz zna a kdo ji slysel poprvé.

b) D¢éti se pustily do prvotnich kreseb. Jejich dila byla vytvofena béhem kratické
chvilky. Chybélo zde vétsi nadSeni. Dlivodem mohla byt mald motivace, delsi
proluka mezi ¢etbou a naslednym tvofenim, nebo vétsi zdjem o spontanni aktivity
deéti.

Pouze ve tfech kresbach jsem nasla postavu Koblizka. Ostatni kresby jsou
vytvofeny s jinym obsahem. Sarka nakreslila rohatou postavicku (podle jejiho
sdéleni je to kozicka), Filip pokreslil celou plochu papiru zvifatky (ktera maji na

statku), Ondra naznacil kruh (bez komentéaie).

¢) Tato tematickd Cést se zaCala rozvijet, kdyz Filip pfinesl z domova svoji
pohadkovou knizku a s radosti hned u dveii v ni vyhleddval Koblizka. Musela
jsem mu slibit, Ze pohadku zjeho knizky pifectu v krouzku, a tak se i stalo.
Po poslechu pohadky a prohlédnuti ilustraci jsem détem navrhla udélat si
Koblizka papirového. Tak vznikla krasnd plosna loutka, kterd v rukou déti
ozivala. Koblizek se stal naplni dramatickych hticek, které nasledovaly v dalSich

dnech.
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Zacala nam ale chybét zvitatka, kterd Koblizek potkéaval v lese. A tak nam
dalsi aktivity obohatila vyroba zvifecich ¢elenek a zacali jsme chystat divadlo.

Po ziskdni jistoty v rolich, pozvaly déti kamarddy z vedlejsi tfidy na
dramatické predstaveni. Vzajemné se domlouvaly, respektovaly a citily se velmi
dilezité. Role byly rozvrzeny dle ptani déti a ti, kteti neméli zajem vystupovat
jako herci se stali uvadéci, divaky.

Po tydnu jsme si v krouzku zacali vypravét, kterd postava z pohddky se
nam nejvice libi a ve vétSiné vyhral Koblizek. Vypravéli jsme si, jaky byl
Koblizek (rozpustily — utekl z okna babicce; zvédavy — cestoval po lese; vesely
— zpival si; hloupy — nechal se napalit lisSkou) a jaka byla liSka (mazana; chytra
— obelhala Koblizka).

Po vypravéni jsme vzali do rukou papirové koblizky a spolecné jsme
si zacvicili. Koblizek byl chvili nad hlavou, pak se odkutalel dolti k noham, déti

ho preskakovaly doptedu, dozadu, pfedavaly si ho pted télem a za télem...

d) Nakonec se s Koblizkem déti posadily ke stoleckiim a zacalo vytvarné tvoteni.
VétsSina déti si volila techniku malby a jediny Ondra si ptinesl ke stolecku
voskové pastely. Verbalné 1 neverbaln¢ se projevovaly a touzily se podélit o své
zazitky s u€itelkou a kamarady. ,,Tak se do toho dame!“, povzbuzovala Tereza.
Déti se nebdly velkého formatu papiru a odvazné vytvarely Koblizky obohacené
o ruce a nohy. Tereza, Eliska a Filip nezapomnéli na dim, ve kterém bydlela
babicka s dédet¢kem, u Pavla, Ondry a Sarky se objevil i strom, Filip si pohral
s cestou, po které si vykracoval Koblizek. Pavel ptimaloval Koblizkovi jezaté
vlasy a p¢kné hrabickovité prsty. Hotové vykresy jsme si vystavili ve vestibulu

Skolky a ty nas kazdé rano zvesela piivitaly.

e) Pfi porovnani artefaktl jsem doSla k zavéru, Ze dramatizace pohadky podnitila
déti k sebevyjadreni. Vytvarny projev na konci tematické casti byl mnohem
bohat¢jsi, bezprostfednéjsi a radostnéjsi. Z déti vyzarovalo sebevédomi, jistota,

dobra nalada, samostatnost a tvorivost. PIn€ se rozvinula fantazie a barevné citéni.
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Obrazky jsou velmi pestré, jasné a plisobi pozitivné. Vyzatuje znich radost
a vévodi jim hlavni postava této pohadky. Velky format papiru déti plné vyuzily.
Je zde vidét vyrazny posun ve vytvarném projevu, ale i v obsaZnosti artefakti.
V obrézcich na konci tematické ¢asti se objevuje fada prvka (dim, strom), které
v ptedchozich vytvorech chybé&ji. V n€kolika obrazcich na pocatku tematické casti
se deti odchyluji od tématu, ale v zdvéru je jiz docileno tematické jednotnosti

(obr. Filipa, Ondry, Sarky).
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2.3.2 Tematicka ¢ast: ,,Zajicku v lesicku copak délas?«

Casovy rozsah tematické ¢asti: 1 tyden

Obrazky v priloze ¢. 2

a) Toto téma piirozen¢ navadzalo na predchazejici. Vyuzila jsem piedchoziho
seznameni s lesnimi zvifaty a spolecné jsme se vypravili na prochdzku
do nedalekého lesa. Sli jsme se podivat na zajice. Trochu zklamani jsme se vraceli
domii. Zadného jsme nevidéli. Po navratu do $kolky jsme se snazili dopatrat pro¢?

(Asi jsme byli hluéni a zajici se nas bali. Nic jsme jim nepfinesli. Mozna spali.)

b) Jiz odpoledne se déti pustily do kreseb zajicii. Vybraly si riizné formaty papiru.
Ptevladala technika kresby voskovymi pastely, krom& Pavla, ktery si vybral
akvarelové barvy. Jejich prvotni kresby 1 malba maji ur€ité charakteristické znaky.
Jednim z nich je podobnost zajicka s Koblizkem, bezobsaznost, chybéjici znaky
zajice (ocasek, pusa). Bylo vidét, jak se déti snazi podle dosavadni predstavy
zachytit hlavni znaky. Filipovi to stale neSlo, a tak se pokouSel o kresbu

opakovang, ale nakonec se rozzlobil a uz nepokracoval.

¢) Druhy den si nékteré¢ déti piinesly do Skolky plySové zajice. Nésledné jim
zaCaly stavét doupatka zdek a Ondra jim vozil ndkladnim autem dobritky
(mrkvicku, seno, suchy chléb).

Tereza, Sarka a Eliska se pustily do vymalovani omalovanek, které jsem
jim nakopirovala. Radost z hotovych obrazkl nas dovedla k napadu vytvofit si na
jedné sténé tiidy les se zvitatky. Se zaujetim se zacalo stithat a s pocitem radosti
les ozival. Spole¢n¢ se sesli zajicci, divoké kaCeny v rybnicku, srnky
u krmelce, veverky...

Uprostied tydne jsme si zazpivali pisnicku o zajickovi a prekvapilo mée, jak

jednoduchéd détska pisen miize vzbudit zéjem déti. Nejzajimavéjsi pro mé byl
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rym. Spontanné projevovali radost pievazné v ¢asti, kdyz se zaji¢ek ,,napapal
a bobky délal.” Déti maji smysl pro humor a legraci, a tak détsky smich zaburacel
celou tfidou. Pozd¢ji jsme si k pisni ptidali i1 pohybové vyjadieni a koncili jsme
relaxaci (schoulenim se v pelisku).

Pro velky uspéch jsem zhudebnila basnicku o zaji¢cich schazejicich se na
policku jetele. V krouzku jsem rozdala détem malé barevné rizové papiry, které
jsme natrhali na malé kousky (jetelicek). Ty se nasledné pohazely po trid¢.
No a pak uz jsme doplnili policko zajicky, kteii se ,,pozdravili, na bobek si sedli,
pfitom jak si povidali, pul policka snédli.“ Spoleéné¢ jsme prozili pocit

sounalezitosti a radosti.

d) Prosté texty détské pisné vzbudily velky zajem a touhu po vytvarném projevu.
Filip a Eliska zvolili akvarelové barvy, Tereza a Sarka fixy a ostatni voskové
pastely. Format papiru byl opét libovolny. Prozitky na sebe nenechaly dlouho
cekat. Détské vytvory byly tvofeny se zaujetim a v radostné atmosféte. Filip
pfimaloval zajicim mrkev, Tereza sPavlem nezapomnéli na politko, Sarka
pridala zajeci bobky, Eliska, Pavel a Filip pribrali zaje¢i kamarady. Ondra mé
velmi prekvapil. Odvazné se pustil do grafického zaznamu a jeho zajic je p&kné
velky a bohatS$i o cumdk a tlamu. Tereza dobfe vystihla i tvar zvifeci figury.
U vétsiny déti prevlada pestrost a barevnost.

Prilepovaci hmotou si déti obrazky pfipevnily na skiinky s pefinkami a pii

zpévu zajeci pisnicky se nase oci vzdy otacely za obrazky.

e) Pii porovnani obrazkli jsem dosla k zavéru, ze obsah artefakti na konci
tematické Casti je bohat$i. V obrdzcich je zachycen i d&j pisnicek (obr. Elisky,
Filipa, Pavla, Sarky, Terezy) a je zietelné, ze opakovanim vytvarné ¢innosti na
jedno téma se novou motivaci podnitil zdjem k dal§i praci. Z obrazki lze
rozpoznat, ze i bez vyrazného metodického vedeni dité samo dojde ke spravnému

zachyceni zviteci figury (obr. Elisky, Sarky, Terezy).
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2.3.3 Tematicka cast: ,,Smolicku Pacholi¢ku*
Casovy rozsah tematické &asti: 2-3 tydny

Obrazky v priloze €. 3

a) Zajicek zptfedchoziho tématu nas dovedl k pohadce ,,O Smolickovi®. Pfi
odpolednim odpocinku jsem si vzala do ruky manaska — zajicka, ktery nam
prinesl pohadku a ja jsem se pustila do ¢teni. DéEti ani nedutaly a s napétim
sledovaly dé¢j pohadky. Po ukonceni cetby byly rady, ze vSe dobie dopadlo.

Filipek tentokrat ani neusnul.

b) Odpoledne se déti daly do ztvariovani pohadky. Format papiru byl libovolny.
Déti si zvolily kresbu voskovymi pastely. Pouze Ondra se stal pozorovatelem
a Sarka nekreslila, protoze byla nemocna. Pavel piisobil neklidng, nevédél si rady
a po kresbé lesa dalsi praci vzdal. I Eliska nakreslila pouze trdvu a radé&ji

si listovala ilustracemi v knizce.

¢) Ve skiiiice s hrackami jsme objevili puzzle Smoli¢ka a jeho slozeni se stalo
kolektivni praci. Pak Terezu napadlo zahrat si divadlo. Vyndala jsem z komory
velky pytel latek a pfisli jsme na napad vytvoftit si loutky hlavnich hrdinti trochu
jinym zpusobem. Zakladem loutky byl vyfiznuty oval, ktery se omotal textilii.
A tak mély déti moznost poznat, jak se tvoii loutky atypické, a spolupodilet se na
jejich vytvareni. Vyuzivali jsme textilu, lepili, stfihali, dopliiovali jsme koudelové
vlasy, délali navrhy odévu jeskyn€k a dalsich postav z pohadky. Vrcholem bylo
parozi jelena polepené zlatou folii. Ondru i Pavla jsme pochvalili za zhotoveni
jeskyné z molitanovych kostek, kterou jsme pozdéji doplnili kameny vybarvenymi
a vystiizenymi z kartonu. Pro dalsi role v pohadce (motyly, berusky, zajice, lisky,
mravence) jsme vyuzili kostymd, které jsme s détmi vytvofili v minulém Skolnim

roce. Dramatizace pohadky pro rodice se uskutecnila na Skolni zahrad€. Spole¢né
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jsme vyhloubili diru pro ohnisté, na kterém meély jeskynky upéct Smolicka, pani
kuchatky nédm zaptjCily velky hrnec s vafeckou, polepili jsme prilezku
nabarvenymi kameny, vyndali ven stolecek, zidlicky. Zvitatka se rozdélila
do skupinek a nase vytouzené divadlo mohlo zacit. Tentokrat nikdo nechtél byt

divakem. A na zahrad¢ bylo veselo. V zavéru znéla pisen ,,Jeskynék regé*.

d) Po dvou tydnech se déti daly do kreseb a Filip s Ondrou i1 odmitali jit na pobyt
venku, protoze dokonceni obrazku bylo pro né dulezité. I ti méné vyspéli v kresbé
byli v zapalu tvorby. Svym stylem a zptisobem nakreslili vSe dalezité. Pro Filipa
to byl jelen s domeckem a z okna vykukujicim Smolickem. Pro Ondru jeskyné
a jeskyiiky, pro Pavla jeskyiika pékné rozcuchand s lesem a u Elisky se objevil
Smoligek, jelen, domeéek a jeden strom jako symbol lesa. Sarka a Tereza podaly
nejbohat$i vytvarné projevy. Projevila se u nich bohatd predstavivost
a zachytily opravdu vse, co se v dramatické pohadce odehralo. Sarce se hlavné
povedla postava jelena, pak pfidala ostatni zvitdtka a beruSku, nezapomnéla
na domecek, stil i s teplym jidlem (z talitku se koufi) a stromem, ktery je sice
ovocny (soudé¢ podle jablicka), ale pro ni dulezity. TerezCin obrazek je pékné
rozvrzen. Uprostied jsou jeskyiiky, dolni ¢asti vévodi jelen a les, dokonce jsou tu
1 houby, ve vzduchu poletuje vcelka a zachranény Smolicek se veze na hibeté
jelena. Obrazky piisobi svou barevnosti vyvazeng. Volba techniky spocivala zcela
na détech. Vétsina praci je vytvorena kresbou, fixem, voskovym pastelem. Pouze
Ondra jesté vyuzil vodovych barev k zvyraznéni jeskyné. Détské prace jsme
si zavésili na pradelni $iitiru ve tfid€ a casto jsme se k nim vraceli se vzpominkami

na zahradni dramatizaci.

e) Porovnanim artefakti lze konstatovat, ze v opakovanych pracich je patrna
propracovanost (obr. Filipa), bohatost na detaily (obr. Sarky), diferenciace
(obr. Terezy), barevnost (obr. Elisky, Filipa, Ondry, Sarky, Terezy). Opét
dramatizace podnitila déti adekvatné se vyjadfit. 1 tentokrat se potvrdilo, Ze

nejptirozenéjsi vytvarny projev ditéte je zavisly na osobnim prozitku, ktery by
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m¢l byt velmi intenzivni (Ondra v pocatku tematické ¢asti nemél zajem
o vytvarné tvofeni a Eliska sviij obrazek nedokoncila). Hloubka vytvarného
projevu se pak odrazi v bohatosti obsahu (obr. EliSky — Smolicek, jelen, diim, les;
obr. Filipa — domecek se Smolickem a jelen; obr. Ondry — jeskyné&, jeskyiky;
obr. Pavla — jeskyiika, les; obr. Sarky — Smoligek, jelen, diim, prostfeny stoleek,
beruska, zajicek; obr. Terezy — jeskynky, jelen, les, v¢elka, srna, diim, houby,

Smolicek).
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2.3.4 Tematicka ¢ast: ,,Povidani o pejskovi a kocicce*

Casovy rozsah tematické &asti: 1-2 tydny

Obrazky v priloze ¢. 4

a) Abych docilila urcité provdzanosti mezi tématy, piidala jsem ke Smolickovi
dva kamarady - pejska a kocicku. Divod je velmi jednoduchy. Smoli¢ek uz
v chaloupce nebyl sdm, mél dva ¢tyinohé kamarady.

Pejska nam do Skolky ptivedla kolegyné. Déti si ho hladily, nabizely mu
dobritky a zkouSely dat povely. Nik byl klidny a spokojeny pes a urcit¢ mél
z tohoto dne stejné jako naSe déti pekné zazitky. Kocicku jsme méli moznost
sledovat jen z dalky pii prochézce nasi ulici. Dospéla jsem k zavéru, Ze setkani
s Zivym tvorem je pro déti velmi obohacujicim a nezapomenutelnym zazitkem.

V dalSich dnech nase herna ozila. Nasledovalo stavéni boudicek pro
peisky, ptikazy ,,sedni, lehni, popros.“ Casto déti mezi sebou fesily problém, kdo
bude pejsek, kdo pan. Opét se hodily nase jednoduché papirové Celenky s ousky
pejskli. Dokonce jsme v kupé zbytka latek nasli materidly pro vyrobu océsk,
které si déti zastrcily za teplacky. Tento détsky ndpad nds inspiroval k vytvoieni

jednoduchych kostymt pejska i koc¢icky.

b) Pocatecni vytvarné tvofeni bylo omezeno na techniku kolorované perokresby.
Format papiru byl dan A4. VSichni kreslili nejprve tusi a rozvijeli si typ zvifeci
figury. 1 slozitd zvitfeci figura byla zvladnuta jednoduSe a presvédcCive. Tereza
a Eliska, u kterych je rozvinutéj$i vytvarny projev, si se zdjmem nakreslily
obrazky dva. Elis¢in obrazek je doplnén i o dalsi typicky znak, a tim je psi bouda.
V obrézcich Pavla a Ondry se teprve formuje zndzornéni zvifeci figury. Ondra ani
neprojevil zajem barevné obohatit svoji kresbu a Pavla zase zaujalo spiSe psani

svého jména. Pravdépodobné si nevédél rady.
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¢) Tato tematicka cast nas celkové zklidnila. Déti si ke svym aktivitdm rady
pujcovaly vytvorené kostymy pejska a koc¢icky. Mluvici a komunikativni zvitatka
se stdvala maminkou, tatinkem, v ko¢arku vysttidala panenku plySova kocicka.
Pohadka ,,0 pejskovi a kocicce® v podani pani ucitelek byla pro déti
velkym ptekvapenim. Prvni byla o tom jak si pejsek s kocCickou délali k svatku
dort. S kolegyni jsme se oblékly do vytvofenych pieviekii pejska a kocicky,
ptipravily si rekvizity - velkého plySového psa, kastrol, vafecku a vSechny
dobrttky, co pejskiim a koc¢ickam chutnaji. Détska spontaneita nenechala na sebe
dlouho ¢ekat. Déti nam napovidaly, co mame do kastrolu piidat, mohly si piivonét
k dobriitkam, stidaly se v michdni v hrnci a zlobily se na velkého zlého psa, ktery
dort seZral a pejskovi a ko€i¢ce nic nenechal. Smich a radost zavladly nasi t¥idou.
Druha pohéadka vypravéla o pejskovi a kociCee, jak si myli podlahu. Déti
mély moznost pohladit si nase chlupaté kozisky, ocasek, podrbat nas na zadech,
pomahaly nam stiidat pocasi, hned bylo slunicko, hned mracek s destém, az jsme

se vSichni ususili na velké pradelni $idre.

d) Tentyz den po shlédnuti pohadky se déti posadily ke stoleckiim a d¢j pohadky
se pokusily zachytit. Format papiru byl libovolny a vSechny déti si zvolily A3.
V technice byla détem dana volnost. Pavel zvolil voskové pastely, i Ondra s nimi
zacal a pozd¢ji obohatil obrazek vodovymi barvami, Tereza a EliSka si vybraly
fixy a Filip s Sarkou zvolili kolorovanou perokresbu. Typické prvky zvifeci figury
jsou znatelnéjsi 1 u Pavla a Ondry. VSak jsem je hned pochvélila a oni byli dosti
pot&seni. Filip s Sarkou pékné spolupracovali. Pripravili si ubrus na stoledek,
stiidavé si ménili ¢istou vodu a vypadali klidn€ a spokojené. I d¢j pohadky se ve
vsech obrazcich odrazi. Kazdy si mohl zvolit tu, kterd ho nejvice zaujala. Opét mé
velmi piekvapil Ondra. Krasn¢ vystihl d&; pohadky ,Jak myli podlahu*
zakladnymi charakteristickymi znaky (dést’ x slunce). Pfidal i jednu z postav
pohadky. Diky vodovym barvam obrazek vynikl a je velmi zajimavy. TerezCin
obrazek je téz na prvni pohled povedeny. Jedna se opét o pohadku  ,,Jak myli

podlahu®“. Na ni zapusobilo susSeni pejska a kocCicky. Velmi dobie zachytila
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d&jovost a pohyb postav. Ostatni déti zaujala pohadka ,Jak pekli dort. Sarka
nakreslila dort pékné¢ barevny a pejska skociCkou zobrazila barevné podle
skutecnosti. Filip si pohral s velkym kastrolem a barevnymi dobrotami. Pavlikiv
dort byl uz upeceny. I jeho pejsek s koc¢iCkou maji spravny tvar zviteci figury.
Obrazky jsme si nasledn¢ vystavili v Satné¢ a déti u nich rady diskutovaly.
Vyslechla jsem mnoho péknych komentait,, napt. Filip: ,,Moje kocka, to je

'66

kocka!* Tereza: ,,Uz si vlezli na $niru, podivej

e) Porovnanim artefakti jsem dospéla k zaveru, ze zhlédnuti hranych pohéadek déti
velmi ovlivnilo a jejich obrazky nesou vSechny dilezité znaky (pohadka Jak
pejsek a kocicka myli podlahu — obr. Ondry, Terezy; pohadka Jak pejsek
s ko¢ickou pekli dort — obr. Elisky, Filipa, Pavla, Sarky). Déti vychazely
z pozorované skutecnosti a z osobnich prozitki. V jejich pracich se nazorné
projevil i rlzny stupenn jejich vytvarnych schopnosti naptiklad obrazek Ondry
a Terezy. MiZeme fici, ze jejich vytvarny projev je archivujicim dikazem
a diagnostickym materidlem. Nazorné lze sledovat posun ve vytvarném projevu
( obr. Ondry, Pavla), ale i odliSnost v obsahové diferencovanosti (obr. Elisky,
Terezy), v provedeni (obr. Ondry, Pavla), ale i v oblasti motorické koordinace

( obr. Ondry, Pavla, Sarky).
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2.3.5 Tematicka ¢ast: ,,Princeznic¢ka na bale*

Casovy rozsah tematické &asti: 1-2 tydny
Obrazky v priloze €. 5

a) Sed¢li jsme v krouzku a ja détem vypravéla pribéh jak pejsek s koc¢ickou nasli
na prochazce pohozenou knizku. V té kniZzce byla pohadka ,,Princeznicka na
bale”. Vzala jsem si silny fix a na velky format papiru jsem détem postupné
kreslila zakladni d&j pohadky (princeznu, korale, krale, Honzika, kopec, motycku,

kosik brambor). A protoze tuto pohadku déti dobie znaly, zacaly mi radit.

b) Pak se ¢innost otocila. Déti se zacaly vytvarn€ vyjadfovat, krom¢ Filipa. Toho
spiSe zaujaly mé obrazky. Pracovali jsme voskovymi pastely na format papiru A4.
A ja jsem jen pozorovala. V jejich obrdzcich byla hned poznat znalost a prozitek.
Eliska nakreslila hlavni hrdiny pohadky, Pavel Honzika s motyckou a koSem
brambor, Sarka pfidala k princezné psika, Tereza si pohrala s detaily na atech
princezny a velmi mile mé ptekvapil Ondra. V jeho kresbé se objevila jedna
ze zakladnich postav, okolo které nakreslil brambory. Hotové vykresy jsme
si pové&sili na $niru do tfidy a déti vodily své rodice podivat se na obrazky.
Vnimala jsem pfitom sounalezitost — podélit se s nejbliz§im o sviij tspéch, radost
zvytvoru — Usmév na tvati a jiskra v ocich, komunikativnost — verbalni

1 neverbalni.

¢) Druhy den jsme se vrannim kruhu domluvili, Ze si k pohadce pfikreslime
kulisy (hrad), vytvofime rekvizity (motyc¢ku, koruny, kordle) a pohadku
si zdramatizujeme. Cast déti zaGala prohlizet knizky a v nich vyhledavat hrady,
druhé se dala do kresleni a vystfihovani papirovych korun, tfeti skupina navlékala

korale. Odpoledne se mi podafilo za asistence Pavla udélat motyCku z tvrdého

57



kartonu. Ten z ni mé¢l obrovskou radost a dilezit¢ si s ni vykracoval po tiid¢.
Kazdému ji ukazal a vysvétloval, ze je kiehka, protoze je z papiru.

Uprostied tydne Filip pfinesl z domova brambory, které déti a hlavné
Ondra vyuzil i v prib¢hu spontannich her. DéEti je nakladaly na auta a jefdbem
zase vykladaly. Kuchafti je v kuchynice jako uvaftili a pozvali ostatni na hostinu.
V dévcatech se zase probudil velky zdjem o kresbu princezen.

Koncem prvého tydne jsme zacali vytvaret kulisy hradu. Spolecné jsme vystiihli
hrad ztvrdého kartonu a vSe vymalovali temperovymi barvami. Hrad byl
v podobé¢ paravanu a poskytoval pfi spontanni hie détem soukromi.

Pocatkem druhého tydne si déti zahraly pohadku. Znalost verSt jim

ned¢lala problémy. S jistotou se stfidaly v rolich a pohaddka se musela tiikrat

opakovat.

d) V kolorovanych kresbach, které¢ vznikly nasledné, se objevil prvek hradu
s hradbami a padacim mostem. S rozvojem fantazie a pfedstavivosti se rozvinulo
1 barevné citéni. Format papiru byl zvolen A3. Kresby vyjadiuji d¢j pohadky,
ktery déti zpracovaly kazdy po svém a se specifickymi zvlastnostmi vlastniho
pohledu a prozitku. Filip se zaméfil na hrad a véze, jeho pan kral vykukuje z okna
a z druhého okna vyhliZi princezna (podle jeho sdéleni). Ondra se téZ pustil do
kresby hradu a po¢inal si sebevédomé. Sarka se soustfedila na princeznu a velmi
pekné volila barvy. Nezapomnéla na hromadu brambor, které do této pohadky
patfi. EliS¢in obrazek je pckné d¢jovy. Je zde zachycen hrad s padacim mostem,
véze, okna a hlavni dv€ postavy. Honza, ktery drzi v ruce motyku a princezna
s korunou. I Pavel ma obrdzek podobny. Neni zde hrad, ale zato pékné velka
motyka a hromada brambor. Jednu drzi Honza jest¢ vruce. Tereza si dobfie
rozvrhla plochu papiru. Z vétsi ¢asti je zde zachycen hrad s padacim mostem
a dobfe upevnénymi fetézy, véze se zamiizovanymi okny, dokonce na jedné vézi
vlaje 1 prapor. V druhé ¢asti obrazku se prochézi princezna v pékné barevnych
Satech, s dlouhymi vlasy a korunou. Princezniny vyrazné o¢i s velkymi fasami se

vesele divaji na svét.
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Obrazky jsme pouzili k vyzdobé¢ tfidy a vyuzili jsme je téz jako dekorace
k dramatizaci pohadky.

e) Porovnanim Ize sledovat, Ze vétsi format papiru a zvoleni techniky malby
podniti déti k vétSimu rozmachu a tvofivosti. Mizeme téz fici, ze vicendsobné
proziti dramatizace pohadky vede k hlubsSimu vytvarnému projevu (obr. Elisky,
Filipa, Ondry, Terezy). Artefakty jsou pestré, barevné a lze vypozorovat vliv
predchozich cCinnosti a aktivit (obr. Elisky, Pavla). Nasledné se objevuje ve

vytvarnych projevech vice detaild a dramati¢nosti (obr. Elisky, Filipa, Terezy).
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3. Zavér:

V praktické ¢asti jsem na zakladé danych cilii dospéla k témto zavérim:

Béhem vyzkumné studie jsem sledovala vliv prozitkového uceni na nékteré
aspekty vytvarného projevu. Metodou komparace jsem zjistila, ze vytvory déti,
které¢ byly vytvoifeny na konci tematickych cCasti, jsou po obsahové strance
bohat¢js$i svymi znaky, objevuje se ve vétSin€é z nich vice vztahd, souvislosti,
v obrazcich je 1épe rozvrzen prostor a znatelngjsi je 1 pestrost a barevnost.

Ovétovala jsem moznost propojeni prozitkového uceni a vytvarného
projevu. Z danych vytvort je patrné, ze vytvarny projev je vzdy spojen s prozitky.
Mohu zhodnotit, ze pfevazna ¢ast artefaktli v pocatku tematickych casti je uréitym
zpusobem prvopocatkem vytvarného tvoreni. Dé&ti teprve zkouSi zachytit
podstatné znaky danych pohéadek.

Hledala jsem, v ¢em je vyhoda propojeni prozitku a vytvarného projevu.
Béhem dlouhodobého pozorovani jsem zjistila, Ze prozitek byl pro déti motivujici
k danym ¢innostem a rozvijel jejich spontannost, fantazii, tvofivost a verbalni
vyjadfovani.

Zam¢tila jsem se na to, zda ma propojeni prozitkového uceni a vytvarného
projevu smysluplnost. Po zhodnoceni celého tematického bloku smysluplnost
nachazim v radostné atmosféfe, v rozvoji sebevédomi, ve spolupraci s vrstevniky,
v empatii a chuti k sebevyjadieni.

Déle jsem se zaméfila na rizika: napt. nerespektovani individualnich
zvlastnosti ditéte, Spatn€ zvolené didaktické postupy a metody, které neodpovidaji
dané vékové skupin€. Déle ve Spatné zvoleném tématu, které neni blizké détské
mentalité, v podcenovani a ironii, ale i v pfilisné chvale a pfecenovani.

Po ukonceni vyzkumné studie jsem zjistila, ze obsahovou stranku
vytvarného projevu opét vyrazné ovliviiuje intenzita prozitkového uceni.

K tomuto zdvéru jsem dosla na zdklad¢ srovnavani détskych praci, které se ve
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wevr

a bohatsi o prvky daného tématu.

Pozorovanim jsem zjistila, Ze proZzitkové uceni velmi ovlivituje zdjem déti
vytvarné se vyjadrovat. Za podnét povazuji prozitek, motivaci a dalsi aktivity
s danym tématem souvisejici, které probouzeji v détech chut k vytvarnému

Vv

vytvarného projevu.

Cilem mé bakalarské prace bylo objasnit souvislost mezi vytvarnym

projevem a proZitkovym uceni.

Ovétovala jsem propojenost téchto dvou pojmi a sledovala mozny vliv
prozitkového uceni na nékteré aspekty vytvarného projevu. Snazila jsem se nalézt
smysluplnost tohoto propojeni a zaméfila jsem se 1 na rizika, kterd nds mohou
potkat pfi vytvarném tvoteni. Zjistovala jsem, zda prozitkové uceni ovliviiuje
obsahovou stranku vytvarného projevu a nalézt vliv prozitkové uceni na zajem
déti vytvarné se vyjadiovat.

Metodou pozorovani, kterou jsem uplatnila v pribéhu Cinnosti a aktivit,
jsem sledovala vztahy mezi détmi, jejich chovani, kooperaci a individualitu.
Analyzou jednotlivych vytvor byly objasnény dil¢i aspekty vytvarného projevu.
Zamétila jsem se na bohatost znaki, pestrost, propracovanost, dramati¢nost,
barevnost, souvislosti a vztahy. Nasledna a zdvérecnd metoda komparace
— porovnani, odhalila rozdilnosti na pocatku a konci vytvarného tvofeni.
Sledovéna byla stranka obsahova i formalni.

Na zékladé¢ vysledkii vyzkumné studie jsem dospéla k zavéru, ze
prozitkové uceni vyrazné ovlivituje vysledek vytvarného vyjadieni. Vhodnou
motivaci se déti stavaji aktivnéj$imi a vtazenim do ¢innosti je stimulovana jejich
predstavivost. Intenzita prozitku tak stoupd. Proto jsou jejich prace na konci

N A4

tematickych casti po obsahové strance bohatéjsi svymi znaky. Objevuje se v nich

61



v

vice vztahi, souvislosti, v obrazcich je 1épe rozvrzen prostor a znatelnéjsi je
1 pestrost a barevnost.

Pokud se dané pohddkové téma rozviji, roste i zdjem dcti o vytvarné
sebevyjadieni. Opakovanim vytvarné Cinnosti na jedno téma se dit€ podnécuje
k dal$i vytvarné praci. Nabyva tak jistoty a nasledné artefakty jsou obsaznéjsi
a propracovan¢j$i. I motivace zde sehrava velkou roli. U déti se rozviji veétsi
zaméfenost na dané téma a otevird se veétsi prostor k porozumeéni a prozitku.

Velky format papiru a zvoleni techniky malby podnécuje déti k vétSimu
rozmachu a tvofivosti. Ale i vicendsobné proziti tématu naptiklad dramatizaci
vede k hlubSimu vytvarnému vyjadieni. Nasledné se objevuje ve vytvarnych
projevech vice detaill, obrazky jsou propracovanégj$i, je zde vétsi diferenciace,
barevnost, dramaticnost. K tomu vSemu dit¢ dospivd samo, i bez vyraznych
metodickych vstupt pedagoga.

Nasledné artefakty jsou pro nas pedagogy archivujicim dikazem ale
1 diagnostickym materidlem. Vypovidaji o rovni zralosti a interakéni zdatnosti,
o schopnostech a dovednostech, o rozvoji vnimani, ptfedstav, grafomotoriky,
fantazie, kreativity...

Vytvarnym projevem se dit¢ vyjadiuje a odkryva to, co citi, ale nedokaze
nebo nechce ndm to sdélit verbalné. Artefakt se tak stdva bezpecnou cestou, jak
svoje emoce dat najevo a nam dospeélym dava moznost orientovat se v prozivani
a potiebach ditéte.

Posilujme tak oblast zazitki a vytvarejme ditéti tviirci prostiedi. Vzdyt' na

emocni piipravé zavisi vSechen tGspéch vytvarného procesu.
Pro ucitelky matetskych skol mohou byt tyto poznatky velmi prospésné. Mohou

jim pomoci lépe se zorientovat v téchto zdkladnich pojmech a uvédomit

si dilezitost jejich propojeni.
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Priloha ¢.1

Tematicka cast: ,,Ja KobliZzek, KobliZek...“



EliSka

Obrazek vytvoteny na pocatku
tematické Casti

Rozmeéry: 330 x 260

Obrazek vytvoreny na konci tematické casti

Rozméry: 594 x 420 (A2)




Filip
Obrazek vytvoteny na pocatku tematické ¢asti

Rozméry: 330 x 260

Obrazek vytvoreny na konci tematické Casti

Rozméry: 594 x 420 (A2)




Ondra
Obrazek vytvoteny na pocatku tematické ¢asti

Rozméry: 500 x 340

Obrazek vytvoreny na konci tematické Casti

Rozmeéry: 500 x 340




Pavel
Obrazek vytvoteny na pocatku tematické ¢asti

Rozméry: 330 x 260

Obrazek vytvoreny na konci tematické Casti

Rozméry: 594 x 420 (A2)




Obrazek vytvoreny na pocatku
tematické Casti

Rozmeéry: 330 x 260

Obrazek vytvoreny na konci tematické Casti

Rozméry: 594 x 420 (A2)




Tereza

Obrazek vytvoteny
na pocatku tematické
casti

Rozméry: 330 x 260

Obrazek vytvoreny na konci tematické Casti

Rozméry: 594 x 420 (A2)




Priloha ¢.2

Tematicka ¢ast: ,,Zajicku v lesicku copak délas?«



Eliska
Obrazek vytvoteny na pocatku tematické ¢asti

Rozméry: 500 x 340

Obrazek vytvoteny na konci tematické Casti

Rozméry: 297 x 420 (A3)




Filip
Obrazek vytvoteny na pocatku tematické ¢asti

Rozméry: 500 x 420

Obrazek vytvoreny na
konci tematické ¢asti

Rozmeéry: 297 x 420
(A3)




Ondra

Obrazek vytvoreny na
pocatku tematické ¢asti

Rozméry: 210 x 297 (A4)

Obrazek vytvoteny na konci tematické casti

Rozmeéry: 500 x 340




Pavel

Obrazek vytvoteny na pocatku tematické ¢asti

Rozméry: 594 x 420 (A2)

Obrazek vytvoreny na konci tematické ¢asti

Rozméry: 210 x 297 (A4)




Sarka

Obrazek vytvoteny na pocatku tematické
casti

Rozméry: 148 x 210 (AS)

Obrazek vytvoreny na konci tematické Casti

Rozméry: 210 x 297
(A4)




Tereza
Obrazek vytvoteny na pocatku tematické ¢asti

Rozméry: 500 x 340

Obrazek vytvoreny na konci tematické ¢asti:

Rozméry: 297 x 420 (A3)




Priloha ¢.3

Tematicka cast: ,,Smoli¢ku Pacholicku*



Eliska
Obrazek vytvoteny na pocatku tematické ¢asti

Rozméry: 330 x 260

Obrazek vytvoteny na konci tematické Casti

Rozmeéry: 500 x 340




Filip
Obrazek vytvoteny na pocatku tematické ¢asti

Rozméry: 500 x 340

Obrazek vytvoteny na konci tematické casti

Rozmeéry: 500 x 340




Ondra

Obrazek vytvotreny na konci tematické casti

Rozméry: 500 x 340




Pavel
Obrazek vytvoteny na pocatku tematické ¢asti

Rozméry: 330 x 270

Obrazek vytvoteny na konci tematické Casti

Rozmeéry: 330 x 270




Obrazek vytvotreny na konci tematické casti

Rozméry: 500 x 340




Obrazek vytvoreny na
pocatku tematické ¢asti

Rozmeéry: 33 x 260

Tereza

Obrazek
vytvofeny na
konci tematické
¢asti

Rozméry:
500 x 340



Priloha ¢.4

Tematicka ¢ast: ,,Povidani o pejskovi a kocicce*



EliSka

Obrazky vytvofené na pocatku
tematické Casti

Rozméry: 210 x 297 (A4)

pejsek

kocicka

Obrazek vytvotreny na konci tematické casti

Rozméry: 297 x 420 (A3)




Filip

Obrazek  vytvofeny na
pocatku tematické ¢asti

Rozméry: 210 x 297 (A4)

Obrazek vytvoreny na konci tematické casti

Rozméry: 297 x 420 (A3)




Ondra

Obrazek vytvofeny na
zacatku tematické Casti

Rozméry: 210 x 297 (A4)

Obrazek vytvotreny na konci tematické casti

Rozméry: 297 x 420 (A3)




Pavel
Obrazek vytvoteny na pocatku tematické ¢asti

Rozméry: 210 x 297 (A4)

Obrazek vytvoreny na konci tematické Casti

Rozméry: 297 x 420 (A3)




Obrazek vytvofeny na
pocatku tematické ¢asti

Rozméry: 210 x 297 (A4)

Obrazek vytvoreny na konci tematické Casti

Rozméry: 297 x 420 (A3)




Tereza

Obrazky vytvofené na pocatku
tematické Casti

Rozméry: 210 x 297 (A4)

kocicka

pejsek
Obrazek vytvoreny na konci tematické casti

Rozméry: 297 x 420 (A3)




Priloha ¢.5

Tematicka cast: ,,Princeznicka na bale*



EliSka

Obrazek vytvoreny na
pocatku tematické ¢asti

Rozméry: 210 x 297 (A4)

Obrazek vytvotreny na konci tematické casti

Rozméry: 297 x 420 (A3)




Filip

Obrazek vytvotreny na konci tematické casti

Rozméry: 297 x 420 (A3)




Ondra

Obrazek vytvoreny na pocatku tematické
kresby

Rozméry: 210 x 297 (A4)

Obrazek vytvoreny na konci tematické Casti

Rozméry: 297 x 420 (A3)




Pavel
Obrazek vytvoteny na pocatku tematické ¢asti

Rozméry: 210 x 297 (A4)

Obrazek vytvoreny na konci tematické Casti

Rozméry: 297 x 420 (A3)




Sarka

Obrazek vytvoreny na pocatku tematické
casti

Rozméry: 210 x 297 (A4)

Obrazek vytvoreny na konci tematické ¢asti

Rozméry: 297 x 420 (A3)




Tereza

Obrazek vytvoreny na pocatku tematické
casti

Rozméry: 210 x 297 (A4)

Obrazek vytvoreny na konci tematické ¢asti

Rozméry: 297 x 420 (A3)




