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KAPITOLA 1
Jazyk a 

To, ím se liší lov k od zví at, jest rozum a . To prvé má pro sou vlastní
pot ebu, to druhé pro bližní. Proto má o oboje stejn  pe ovati, aby m l jak mysl,
tak z mysli pocházející hnutí úd , tedy i jazyk, co nejvybroušen jší.“

J. A. Komenský – Informatorium školy mate ské

Na po átku bylo slovo …“   je  schopnost,  která  je  dána  pouze  lov ku.  Její
rozvoj je t sn  svázán s rozvojem myšlení. Jak to tedy vlastn  je? Pokusím se to
objasnit v následujících podkapitolách, které vytvo í jakési p edpolí pro další ásti
diplomové práce.

1.1  Terminologické vymezení

i pokusu o vymezení vztahu mezi pojmy  a jazyk vznikají výrazné
terminologické obtíže. V odborné literatu e je nacházíme n kdy jako pojmy
synonymické, jindy paralelní – významov  odlišené nebo hierarchicky
uspo ádané.

           P íkladem první situace m že být tato definice: „Jazyk je univerzální
dorozumívací prost edek celospole enské povahy, nástroj myšlení a prost edek
sloužící k ukládání lidské zkušenosti a k rozvíjení národních kulturních tradic. Má
systémový a znakový charakter“ ( erný, 1996, s. 367).

           N kte í auto i, nap . Sovák, užívají pojmy jazyk a  k odlišení
individuální a spole enské úrovn  hlavního nástroje komunikace.  podle nich

edstavuje obecnou lidskou schopnost používat sd lovací prost edky. Výraz
„používat“ znamená nejen mluvit, ale také p ijímat, tj. vnímat a strukturáln
zpravovat, v pam ti udržet a na p íslušný podn t a vybavovat vhodné výrazy.
Jazyk  je podle Sováka vymezen jako souhrn slovních a neslovních sd lovacích
prost edk  (v tšinou vázaných na p íslušníky jednoho národa). Zatímco  je
považována za výkon individua, jazyk je výtvor spole enský.

           N které definice zd raz ují akustickou, pop ípad  individuáln  výrazovou
stránku. Lingvista Oberpfalcer (1932, s. 8) píše: „…  je lidská schopnost tvo iti
mluvidly lánkované zvuky, jimž lze rozum ti jako zna kám duševního obsahu“.
Foniatr  Gutzmann (1921, s. 33) ozna uje jako  každé vyjád ení vnit ních stav
pomocí výrazových pohyb  nebo zna ek. Obdobn  se vyjad uje i foniatr Seemann
(1939, s. 580): , nejsložit jší výkon lidského intelektu, je --- velmi složitý a
jemn  odstup ovaný pohybový výkon, jehož se ú astní pohyby svalstva, ústrojí
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dýchacího, hlasového a hláskovacího.“ Neurolog Popek (1950, s.101) vyty uje
rozdíl mezi í zevní a vnit ní: „Zevní  je funkce motorická, expresivní, je to
tvorba hlásek, jimiž p edvádíme jiným lidem vlastní psychické pochody …Vnit ní

 je nau ený pochod duševní, myšlenkový, který je ástí naší pam ti. Existence
vnit ní i je podmínkou pro existenci zevní i.“
           Dalším zd vod ovaným prvkem definice i pojaté jako projev chování,
je její funkce sd lovací. Jespersen (1925, s. 5) definuje  jako „…lidské jednání
sloužící k sd lování myšlenek a cit “.

 lze chápat jako funk ní mozkovou soustavu, lidský prost edek
vyjad ování jazyka“ (Koukolník, 1997b, s.160).

            m žeme za adit mezi tzv. symbolicko-komunika ní funkce. Slova
tvo í systém symbol  zastupujících pojmy zkombinovaných do variabilních
soustav, které vyjad ují a zprost edkovávají myšlenky. Soustavy symbol  slouží
jako nástroj myšlenkové innosti a jako prost edky dorozumívání mezi lidmi.

Lze uvést, že :
- verbáln -symbolicky reprezentuje myšlení,
- je prost edkem vzájemného p edávání myšlenek mezi lidmi,
- je zdroj podn  pro rozvoj myšlení.

           Výchova i znamená rozvíjení schopnosti sd lování, tj. u ení individua
správn i užívat. O rozvíjení její zvukové stránky pojednává eufonie, tj. nauka
o libozvu nosti, a ortoepie, tj. nauka o správné výslovnosti. Stejn  d ležité je u it
užívat  po stránce obsahové, tak, aby lov k dovedl správn  poslouchat a
chápat, správn  formulovat a také správn  pronášet myšlenky.
           Pro centrální ové procesy, tzn. nejvyšší úrovn  zpracování a tvorby i,
bývá používán pojem fatické funkce (od eckého fasis = , mluva).
           N kterými autory bývá  chápána jako jeden ze zp sob  vyjad ování
jazyka. Další zp soby vyjad ování jsou pak nap . psaní nebo pohyby t la.
           Neurofyziologickou definici jazyka tak p edkládá  Alajouranine takto:
„Jazyk je výsledek složité neuronální innosti dovolující vyjad ovat a vnímat
duševní stavy prost ednictvím sluchových a grafických znak  nebo gest p i využití
smyslových nebo hybných funkcí, které se p vodn  na tento ú el
nespecializovaly“  (Koukolník, 1997, s. 160).
           Pod heslem jazykové ( ové) dovednosti, uvádí Pedagogický slovník, že
se jedná o „schopnost používat osvojený jazyk (mate ský, cizí) pro komunika ní

ely. Základní jazykové dovednosti jsou: receptivní (poslech s porozum ním,
tení s porozum ním) a produktivní (ústní projev, písemný projev).

           Jazyk je souhrn výrazových prost edk  a vyjad ovacích zp sob , které
v podmínkách spole enského bytí vytvá ela a zdokonalovala skupina lidí zvaná
národ. Na rozdíl od i jakožto výkonu individuálního je jazyk jevem a procesem
spole enským;  slouží objektivnímu sd lování až teprve jazykovými
prost edky.
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1.2  Ontogeneze i

           Vývoj i a s ním spojených komunika ních schopností pat í
k nejpozoruhodn jším proces m v život lov ka a budí proto oprávn ný zájem
psycholog , pedagog , logopéd , fonetik , léka  i dalších odborník .
           Významným p edpokladem vývoje i je sluchové vnímání, které funguje
již od prenatálního období. Dít  již od narození preferuje lidský hlas a zpo átku
dává p ednost vysokým tón m.
           Základním initelem vývoje d tské i je v k dít te, kterým je dán stupe
jeho motorického kognitivního a sociálního vývoje. Všechny initele je t eba
chápat systémov . Druhým výrazn  determinujícím faktorem vývoje d tské i je
sociální stimulace, které se dít ti dostává hlavn  od rodi .
           P esto, že v ontogenezi i m žeme identifikovat ur ité mezníky, hranice
mezi jednotlivými obdobími nejsou výrazné a individuáln  je pouze 50%
pravd podobnost, že ur ité stádium prob hne ve v ku udávaném odbornou
literaturou.
           V tšinou bývá ontogeneze i len na na p ípravné (p ed ové) období a
vlastní vývoj i, tj. vývoj od vyslovení prvního slova. Jednotlivé etapy se dále
rozd lují na díl í období, charakterizují ový vývoj.
           Prvním hlasovým projevem dít te je primitivní hlasový reflex – ik. Dít

í ihned po narození, výškou se d tský k ik blíží tónu a1 (400Hz, tzv. komorní
a). Již velmi brzo dít  k ikem vyjad uje  nep íjemné stavy jako hlad, bolest,
pot ebu p ebalit. Matka se u í postupn  podle k iku rozlišovat, co dít  pot ebuje.
           Význa né stádium ontogeneze p edstavuje broukání. Dít , pokud je
spokojené, nejd íve vydává neanalyzované zvuky, které postupn  p echázejí
v hlásky a slabiky. Poslední fáze broukání je napodobování slabik a hlásek. Asi
kolem 25. týdne života získává ový projev dít te sociální povahu, dít
odpovídá na podn ty charakteristickým žvatláním. Charakteristický je tzv. m-
komplex, shluky za ínající nebo obsahující hlásku „m“ se objevují u d tí
v rozli ných jazykových i sociokulturních oblastech. Souvisí to z ejm  se slovem
„máma“, které v mnoha jazycích za íná hláskou „m“ a dít  t mito shluky dává
najevo pocity pohody, spokojenosti a bezpe í.
           Porozum ní i p edchází její produkci. Porozum ní zákazu (ne – ne) lze
u v tšiny d tí prokázat v 7. m síci, v deseti m sících již dít  rozumí mluvené i
a kolem jednoho roku za íná tvo it první slova. Když dít íká první slova, jde o
výkon, za který ví, že bude pochváleno, pozitivní stimulace i je velmi d ležitá.
Tak za íná vývoj vlastí i.
           Tím, že dít  za íná mluvit mate ským jazykem, stává se z jazykového
universalisty jazykovým specialistou. Mozek „odfiltrovává“ nevýznamné ové
zvuky a tak šet í velké úsilí. Významy slov za íná dít  rozlišovat mezi 10. a 12.

sícem.
           Prvním skute  verbálním projevem dít te jsou tzv. „jednoslovné v ty“.
Slovo „máma“ totiž m že podle intonace p edstavovat t i typy jednoslovných v t:
oznámení, otázku nebo žádost – od toho nazýváme toto období emocionáln
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volním stádiem vývoje i. Toto stádium pokládáme za p irozený doprovod
etapy spojování a etapy vyslovování. Dít  vytvá í své vlastní mluvní zvuky na
citovém podklad .
           V  roce  a  p l,  za íná  dít  chápat,  že  každá  v c  má  své  jméno,  výrazn  se
zrychluje tempo vývoje i, každý den se dít  u í n kolik nových slov, rádo
opakuje, hovo í se o tzv. egocentrickém stádiu vývoje i. Kolem 18. m síce se
objevují první kombinace slov.
           Po druhém roce dít  sklo uje, sestaví jednoduchou v tu, nau í se krátkou
íkanku. Do t í let dokáže sestavit pod adné souv tí. Ve t ech letech obsahuje

slovník dít te asi 900 slov a za íná používat slovo „já“, což signalizuje jeho
sebeuv domování.  Má  velký  zájem  o  v ci  kolem  sebe  a  dosp lé  neustále
zahrnuje  otázkou  „Co  je  to?“.  Prudce  se  tak  rozvíjí  jeho  slovní  zásoba.  Dít
pomocí transferu aplikuje slova spojená s ur itými pojmy do jev  obdobných.
Proto bývá tato doba nazývána asocia -reproduk ním stádiem ontogeneze

i.
           Mezi 2. a 3. rokem se objevuje v d tské i p ehnané dodržování pravidel.
Dít  zvládlo základy morfologie daného jazyka, ale nezvládlo ješt  jeho výjimky,
a tvo í proto pouze naprosto pravidelné tvary.
           O p echodu do dalšího stádia psychického vývoje sv í rozvoj logických
pojm  kolem 3. roku života, kdy slova p echázejí od konkrétních k abstraktním
obsah m. Osvojování nových znalostí a dovedností vede k rychlému rozvoji
slovní zásoby a ke složit jšímu formování struktury v ty. Tato doba bývá proto
z pohledu vývoje i ozna ována jako stádium logických pojm .
           Mezi 4. a 5. rokem nastává druhé období otázek, kdy dít  otázkou „Pro ?“
zjiš uje vztahy souvislosti mezi pojmy. Dochází k intelektualizaci i.
           P i vstupu do školy by m l být základní vývoj i ukon en, to znamená
bez ových vývojových vad. Aktivní slovník šestiletého dít te obsahuje

ibližn  5000 slov, slovník pasivní je pochopiteln  ješt  širší.
           Asi v šesti letech kon í formální vývoj i. V dalších obdobích se neustále
rozvíjí slovní zásoba zdokonaluje nesyntaktická stránka jazykového projevu. Dít
dokáže tvo it stále složit jší v ty, zdokonaluje se v p esném a vhodném
vyjad ování (Kubálková, 2005).

Rozvíjení vlastní i
           Pro další vývoj i má význam transfer – p enos. Dít  používá mluvního
ozna ení nikoli jenom pro ur itý konkrétní jev, ale za ne týmž mluvním zvukem
ozna ovat též konkrétní jevy podobné, pokud jsou zde n jaké spole né znaky. To
je reflexní proces, který ozna ujeme jako p enos neboli transfer. Transfer je
reflexologický základ tzv. j a z y k o v é h o  c i t u . Transfer napomáhá tomu, aby
nov  získané výrazy a mluvní vzorce se mohly porovnávat s individuální slovní
zásobou, tj. s mluvními vzorci získanými už d íve. Na základ  takového, v tšinou
nev domého, n kdy však i zám rného srovnávání nových vzorc  se vzorci
uchovanými v pam ti lze konat jejich identifikaci, pop . korekci, hlavn
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v písemné form i. lov k v rozpacích zda má napsat i nebo y, napíše si ob
varianty slova a použije té, která mu p ipadá znám jší.

Vývoj gramatiky
           Gramatika se u dít te vyvíjí, jak soudí psychologové, podle „zákon
jazyka“. Tím vyvstala záhada, „odkud dít  tyto zákony zná?“… Vždy  „…dít  ve
své i správn  aplikuje zákony, které prokazateln  nezná a nem že znát, totiž
obecné zákony gramatické stavby daného jazyka“. Gramatice se dít  u í
napodobováním, pamatováním, p enosem  a v neposlední ad  p irozenou korekcí

i gramatických výjimkách. Tuto korekci poskytuje mluva dosp lých. Když si
dít  osvojuje  íkat  to,  co  se  v  dané  situaci  íká,  a  íkat  to  tak  jak  se  to  íká,  a  to
s obm nami podle dané situace, nabývá tím velkou zásobu individuálních
jazykových zkušeností. To je mu pak oporou v dalším rozvíjení jazyka v jeho
mnohotvárnosti a tím i podkladem pro tzv. jazykový cit.
           N e s t e j n o s t   r o z v o j e    e  i  mívá rozmanité p iny, jak vn jší,
tak i vnit ní. K vn jším pat í vliv prost edí, v n mž se dít  narodilo, dále zp sob,
jak se rodi e s dít tem zam stnávají, okolnost, zda má dít  sourozence nebo v bec
spole nost d tí p ibližn  stejného v ku. Jisté je že správnou výchovou lze vývoj

i uspíšit. Vnitrními podmínkami vývoje i jsou individuální schopnosti
závislé na vyšší nervové innosti. Také podle pohlaví jsou jisté rozdíly; d ata se
obvykle nau í mluvit d íve, pon vadž se vyvíjejí t lesn  i duševn  rychleji než
chlapci ( Sovák, 1981).

1.3  Pohlavní rozdíly projevující se v i

           Výzkumy sledující rozdíly mezi pohlavími p inesly poznatky o v tší
univerzálnosti ženského mozku a lepší specializaci mozku muž . Celkové zrání
mozku u žen probíhá rychleji, naopak mužský mozek se za íná mnohem d íve
specializovat.
           Pohlavní rozdíly projevující se v i mají však sv j podklad ve vnit ních
faktorech pouze áste . Výrazné rozdíly, v tšinou ve prosp ch dívek, jsou asto
ovlivn ny vn jší stimulací. U d at lze pozorovat následující p ednosti: d ata
se nau í d íve mluvit a íst než chlapci, d lají v mluveném i psaném projevu mén
chyb, mají rozsáhlejší slovní zásobu a mluví plynuleji.
           Vn jším zd vodn ním t chto jev  m že být nap . vyšší míra konven nosti
dívek, která p edstavuje p ipravenost akceptovat a p ejímat spole enské
konvence. Dále bylo zjišt no, že matky s dcerami více mluví, více opravují jejich
chyby v mluveném projevu a b hem dalšího života jsou lepší verbální výkony od
dívek dosp lými o ekávány.
           Na druhé stran  se však gender faktor uplat uje v neprosp ch žen. P i
výzkumech verbálního chování dosp lých se ukázalo, že ženy používají ast ji
strukturu i typickou pro p íslušníky nižších vrstev, zatímco muži spíše
strukturu typickou pro vrstvy vyšší. Ženy mají tendenci vysv tlovat s použitím

íklad , s ast jším využitím p ímé i a emocionáln , kdežto muži spíše

Clic
k t

o buy N
OW!

PDF-Xchange

w

ww.pdfxchange.c
z Clic

k t
o buy N

OW!
PDF-Xchange

w
ww.pdfxchange.c

z

http://pdfxchange.phpshop.cz
http://pdfxchange.phpshop.cz


- 12 -

formulují v cn , abstraktn ji a neosobn ji. Mužský styl je v naší spole nosti
preferován (Sovák, 1981).

1.4  Jazyk

           Jazyk hraje p i specifických poruchách u ení zna nou roli. tení
edpokládá schopnost rozluštit psaný jazyk, k hláskování a psaní je t eba

porozum t mluvenému jazyku – i. Aritmetika p edpokládá jazykové znalosti
k pochopení slov používaných p i vyjád ení úloh zaznamenaných v íslech.
           Poruchy i a jazyka mohou spo ívat v porozum ní jazyku (což odpovídá
vnímanému jazyku) a v používání jazyka (což odpovídá vyjad ovanému jazyku).
Mohou spo ívat též v potížích s í – se z etelností a plynulostí i.

Normální jazykový vývoj b hem školních let
           Mnozí rodi e jsou si v domi toho, že v raném d tství dochází k velkému
rozvoji jazyka, ale mnozí ješt  nedoce ují zna ný vývoj jazykových znalostí

hem školních let. P itom tento vývoj je kritický pro schopnost dít te vyrovnat
se jak se vzd lávací, tak se sociální ástí školy. B hem školních let si d ti výrazn
rozši ují svou slovní zásobu. Také si vyvíjí schopnost mnohem složit jšího
chápání obsahu, forem a používání jazyka.
           Když d ti p ijdou do školy, mají již odpovídající jazykové znalosti, ale ty
jsou zatím spíše automatické než analytické. Ve v ku sedmi až osmi let se d ti
posunují od konkrétního uvažování ke koncep jšímu uvažování
(syntagmaticko-paradigmatický posun). Nap . na otázku „Co mají spole ného
náramkové hodinky a hodiny na st ?“ odpoví mladší dít , že oboje tikají nebo
že oboje jsou kulaté – zam ují se na to, co vidí a slyší. Na druhé stran  starší dít

že odpov t, že oboje ukazují as, což vypovídá o tom, že již umí vytvá et
abstraktn jší pojmy.
           Jak se dít  vyvíjí, chápe stále složit jší mluvnické vazby. Nap . rozumí
tomu, že v ta „Než mu dáš peníze, zeptej se, kolik to stojí!“ má stejný význam
jako v ta „Nejprve se ho zeptej, kolik to stojí a pak mu dej peníze!“
           Jiná zm na u dít te nastává ve schopnosti rozum t literárním jazykovým
zvyklostem, což p edpokládá znalost jazykových styl , které nejsou v konverzaci

žn  používány. Nap íklad p i rozhovoru m žeme íct: „Když se setm lo, šel
dom .“ V literárním jazyce m žeme to samé napsat takto: „S p íchodem noci
odešel dom .“ Jak se d ti vyvíjejí, jsou schopny chápat a používat stále
pokro ilejší literární jazyk, což je d ležité pro úsp šné vzd lávání.
           Zvláš  d ležitou oblastí zm n objevujících se b hem školních let je
schopnost analyzovat a uvažovat o jazyku samém, což hraje d ležitou roli ve
schopnosti dít te chápat metafory, idiomy, hádanky, slovní h ky, vtipy a mnoho
dalších lingvistických prost edk . Takové porozum ní je d ležité pro sociální
uplatn ní i vzd lání (Selikowitz, 1998).
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Složky jazyka
           Když dít  odpovídá na otázku, dochází k mnoha událostem. Nejprve se dít
musí zam it na to, na co je tázáno (otázka pozornosti). Poté musí slyšet každý
zvuk (sluch) a musí um t rozlišovat mezi rozdílnými zvuky (sluchové rozlišení).
Pokud je slovo známé, mozek vyvolá oblast zapamatovaných slov. Takový proces

edpokládá schopnost uchovávat a zp tn  vyvolávat slova (jazyková pam ) a
jejich významy (sémantika).
           Porozum ní jazyku není pouze záležitostí dešifrování jednotlivých slov.
Zp sob, kterým jsou slova spojována do v t, ukazuje na jejich význam nejlépe,
proto k pochopení smyslu v t musí mít mozek okruhy, které analyzují
gramatickou (syntakticko – skladebnou) strukturu. Neznámá slova musí být
nejprve rozložena na složky (segmentace) a teprve poté mohou být pochopena
nebo zopakována.
           Porozum t sd lení znamená ale víc, než jen rozum t slov m a v tám. Když
nasloucháme n jaké i, chápeme asto bez toho, abychom si všímali zvuku
každého slova. Odvozujeme význam z r zných vodítek, z kontextu v ci i
z intonace hlasu níka. Tato schopnost je d ležitou sou ástí porozum ní
(metalingvistické podv domí).
           Když je vy ené slovo pochopeno, musí nastoupit složitý proces
jazykového vyjád ení. Poté, co je naplánována odpov , musí být slova vyvolána
z oblasti, kde jsou uchovávány jejich významy, a za pomoci syntaktických
znalostí uspo ádána. Hlásky je t eba spojit ve slova a dále ve v ty.
           Toto jsou pouze n které kroky související se záležitostmi jazyka. D ti
mohou  mít  potíže  s  kterýmkoli  z  t chto  krok  nebo  s  mnoha  z  nich.  To  iní
možnost p esné analýzy potíží dít te velmi komplikovanou, každý pokus
klasifikovat jazykové poruchy je proto zjednodušením.

Typy jazykových poruch
           A koli  se vyskytuje mnoho typ  poruch jazyka a i, m žeme vysledovat

i d ležité typy p idružující se ke specifickým poruchám jazyka. Je to porucha
vyjad ování jazyka, porucha vnímání jazyka (porozum ní) a verbální dyspraxie.

Porucha vyjad ování jazyka
           Jedná se o nejobvyklejší jazykovou poruchu. M že být d sledkem mnoha

zných p ekážek ve stadiích tvorby jazyka.
           Typická  dít te zní vzhledem k jeho v ku nevyzrále, má potíže
pojmenovávat v ci. M že vynechávat slova ve v tách nebo p ehazuje po ádek
slov ve v . Jeho psaný projev bude tyto znaky vykazovat též.
           D ti s poruchami vyjad ování jazyka jsou asto frustrované svými potížemi
se sebevyjád ením, mohou být stydlivé nebo se stranit ostatních. N které jsou
kv li své frustraci popudlivé. Poruchy vyjad ování jazyka asto souvisí
s poruchami tení.
           Základem je, aby d ti s podez ením na opožd ní ve vyjad ování jazyka
navštívily logopeda. Terapeut dít ti otestuje schopnost vyjad ování i vnímání
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jazyka. M že též požádat o p íklad spontánního používání jazyka doma. Rodi e
mohou být požádáni o to, aby nahráli na magnetofonovou kazetu  dít te
v každodenních situacích.
         Jakmile logoped analyzuje potíže dít te a ud lá si obrázek o jeho i, m že
za ít plánovat programy na pomoc dít ti. Mnoho terapeut  bude žádat pravidelná
sezení. Ta se obvykle konají jednou týdn  nebo jednou za trnáct dní ( Kutálková,
2005).

Porucha vnímání jazyka
           Potíže s porozum ním mohou být u d tí školního v ku snadno opomenuty.
Typickou vlastností d tí školního v ku s poruchami vnímání jazyka je, že
opomíjejí nebo si špatn  vykládají to, co jim íkáte. Jejich potíže mohou být
omezeny na ur itá slova, skupiny slov nebo ur ité pojmy i gramatické struktury.
           D ti s poruchami vnímání jazyka mohou být navzdory svým potížím
spole ensky uplatnitelné. N které se ale stydí a ve spole nosti ostatních d tí jsou
nemluvné. N kdy se straní ostatních a jsou uzav eny do sebe. Takové vlastnosti
odpovídají jejich jazykovým obtížím a obvykle zmizí, jakmile jsou potíže
vy ešeny.

Verbální dyspraxie
           Verbální dyspraxie je spíše poruchou i než jazyka. Znamená obtíže p i
provád ní série pohyb  nutných k vyjád ení z etelné i.
           Mluvení je nejdokonalejší pohyb, který musí d ti  zvládnout. Technické
mistrovství i spo ívající v koordinaci pohyb  hrudníku, bránice, hlasivek,
jazyka, patra, krku a rtu je srovnatelné s mistrovstvím houslisty p i hraní skladby.
           Dít  s  dyspraxií  umí  asto  jednotlivé  zvuky  samostatn ,  ale  má  potíže,
když chce koordinovat takové zvuky do z etelné i. D ti s verbální dyspraxií
mohou mít kv li slabé koordinaci sval  hltanu tendenci slintat, obvykle se to ale
s v kem zlepší.
           Dít  s dyspraxií má oby ejn  v po ádku jazykové schopnosti, ale jeho 
je nez etelná. Slov m m že být t žko rozum t, nebo  zvuky jsou nesouvislé i
zkreslené „nešikovnými ústy“. Jazykové problémy mohou n kdy s dyspraxií
souviset, což d lá situaci ješt  složit jší.
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KAPITOLA 2
Specifické poruchy u ení

           Specifické poruchy u ení (SPU) p edstavují problematiku, která mi
zprost edkovává pohled na klí ové otázky práce – jak souvisí jazykový cit
s dovedností nau it se íst a psát, se zam ením na dysgramatismus.
           SPU existují pravd podobn  tak dlouho, jako lidská vzd lanost
zprost edkovaná písmem. P i sou asných zvyšujících se nárocích na vzd lání je
jejich  výskyt  stále  nápadn jší  a  závažn jší.  N kte í  auto i  se  sice  domnívají,  že
jejich oblém pozbude závažnosti s rozvojem techniky nahrazující slova obrazem,
psanou í mluvenou, zatím však tyto metody nejsou masivn  dostupné a
specifické poruchy školních znalostí a dovedností p edstavují stále závažnou

ekážku ve vzd lávání dít te.
           Definice specifických poruch u ení a p edevším definice dyslexie prošly
od pokusu o první definování této poruchy do sou asnosti zm nami, které odrážejí
vývoj v dních obor  i p ístup k problematice autor , kte í tyto definice formulují
(Kocurová, 2002, s.93)).
           Abych nazna ila jejich historický vývoj, uvedu alespo  dv  definice
specifických poruch u ení. Ob  pocházejí z anglosaského prost edí. První vydal
v roce 1967 Ú ad pro výchovu v USA, druhou vydala v roce 1980 skupina
expert  Národního ústavu zdraví ve Washingtonu spolu s experty Ortonovy
spole nosti a dalších institucí.

První zní takto:
Specifické poruchy u ení jsou poruchami v jednom nebo více psychických

procesech, které se ú astní v porozum ní i nebo v užívání i, a to mluvené i
psané. Tyto poruchy se mohou projevovat v nedokonalé schopnosti naslouchat,
myslet, mluvit, íst, psát nebo po ítat. Zahrnují stavy, jako je nap . narušené
vnímání, mozkové poškození, lehká mozková dysfunkce, dyslexie, vývojová
dysfázie atd.

Druhá, již rozší en jší, zní takto:
Poruchy u ení jsou souhrnným ozna ením r znorodé skupiny poruch, které

se projevují z etelnými obtížemi p i nabývání a užívání takových dovedností, jako
je mluvení, porozum ní mluvené i, tení, psaní, matematické usuzování nebo
po ítání. Tyto poruchy jsou vlastní postiženému jedinci a p edpokládají dysfunkci
centrálního nervového systému. I když se porucha u ení m že vyskytnout
soub žn  s jinými formami postižení (jako nap . smyslové vady, mentální
retardace, sociální a emocionální poruchy) nebo soub žn  s jinými vlivy prost edí
(nap . kulturní zvláštnosti, nedostate ná nebo nevhodná výuka, psychogenní
initele), není p ímým následkem takových postižení nebo nep íznivých vliv .

           Tato definice již mluví o tom, že specifická porucha se m že vyskytnout
soub žn  s poruchami nespecifickými. Vyjad uje také celkem jednozna , že jde
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o dysfunkci centrálního nervového systému. A co je pro m  podstatné, že zahrnuje
poruchy tení a psaní (Mat ek, 1995, s.23 - 24).
           Za základní etiologickou charakteristiku bývá považována souvislost
s dysfunkcí centrálního nervového systému.

2.1  Terminologické vymezení

           Tradi  se uvádí pro zmín nou skupinu poruch ozna ení „specifické
vývojové poruchy u ení“ (SVPU),  kde  slovo  specifické  je  spojeno  s  jejich
specifickými charakteristikami a slovo vývojové nazna uje, že se za ínají výrazn
projevovat až v ur itém vývojovém období. V sou asnosti se slovo vývojové

tšinou vypouští a poruchy nazýváme specifické poruchy u ení (SPU).
           Pojem specifické poruchy u ení je souhrnným ozna ením r znorodé
skupiny poruch, které se projevují z etelnými obtížemi p i nabývání a užívání
takových dovedností, jako je mluvení, porozum ní mluvené i, tení, psaní,
matematické usuzování nebo po ítání. P esto, že v tšina t chto poruch je ve svých

inách i projevech asto vzájemn  provázána, moje pozornost bude zam ena
na poruchy, jejichž symptomy nacházíme hlavn  v  ové oblasti a stranou

stanou poruchy matematických dovedností.
           Specifické poruchy u ení se neprojevují jen p i osvojování tení, psaní a
po ítání, ale jsou doprovázeny adou dalších obtíží, které m žeme ozna it jako
pr vodní znaky. V ur itém slova smyslu jsou to zárove  kognitivní p iny
poruch. V b žném život  a v pr hu výuky si je však rodi e a u itelé nemusejí
uv domovat a považují dít  za nepozorné, lenivé, nebo dokonce hloupé. SPU však
postihují i chování, citový a sociální vývoj. asto vedou k negativním
kompenzacím. Jedinec trpí pocity mén cennosti, nepochopením, má problémy
v navazování sociálních kontakt  (Ko árová, 2002).

Rozlišujeme tyto SPU:
           Pojem SPU je nad azen obtížím postihujícím jednotlivé oblasti, kde

edpona „dys“ obm uje význam základového slova ve smyslu poruchy a slovní
základ vymezuje oblast, dovednost, která je porušena.

dyslexie – (z lat. lego, legere = íst) specifická porucha tení
dysortografie – (z ec. orthos = správný, grafó = píši) specifická porucha
pravopisu, až 90% se vyskytuje ve spojení s dyslexií
dysgrafie – (od grafó = píši) specifická porucha psaní
dyskalkulie – (z lat. calculus = po et) specifická porucha matematických funkcí
dysmúzie – (z ec. Múza = bohyn  um ní) specifická porucha hudebních
schopností
dyspinxie – (z lat. pingo, pingere = malovat, kreslit) specifická porucha
výtvarných schopností
dyspraxie – (z ec. praxis = in, jednání) specifická porucha obratnosti,
schopnosti vykonávat složit jší úkony
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           U nás, se jako zast ešující pojem pro všechny nebo v tšinu specifických
poruch u ení používá ozna ení dyslexie. Pojem dyslexie bývá tak užíván ve t ech
rovinách:

1. úzce ve smyslu významu slova jako specifická porucha tení
2. ší eji jako specifická porucha ových funkcí; tj. souhrnné

ozna ení pro dyslexii, dysortografii a dysgrafii
3. široce zahrnujíc všechny SPU

2.2  Dyslexie

           Dyslexie má ze všech specifických poruch u ení nejpropracovan jší
pojmové vymezení. Je to souhrnné ozna ení množiny r zných zp sob  narušení
rozvoje tená ských dovedností. Jejím základním znakem jsou potíže p i
dekódování tišt ného textu, které se projevují chybami i nápadnou pomalostí, a
potíže porozum ní tenému.
           eská definice dyslexie, kterou vytvo ili Mat ek a Langmeier v roce
1960, klade d raz na díl í nedostatky, které dyslexii podmi ují: „Vývojová
dyslexie je speciální defekt tení, podmín ný nedostatkem nebo poruchou

kterých primárních schopností, jež skládají komplexní schopnost pro u ení tení
za dané výukové metody. Objevuje se u d tí obvykle od samých po átk  výuky a
zp sobí, že úrove tení je v nápadném rozporu se zjišt nou úrovní intelektových
schopností dít te“.
           V roce 1968 formulovala Sv tová federace neurologická na konferenci
v Dallasu definici dyslexie, která je asto uznávána až dodnes, protože na rozdíl
od n kterých nov jších, reflektujících specifické obtíže v angli tin , p ináší
vymezení p ijatelné i pro ostatní jazyky. Tato definice íká: „Specifická vývojová
dyslexie je porucha projevující se neschopností nau it se íst, p estože se dít ti
dostává b žného výukového vedení, má p im enou inteligenci a sociokulturní

íležitost. Je podmín na poruchami v základních poznávacích schopnostech,
emž tyto poruchy jsou asto konstitu ního p vodu“ (Mat ek, 1988, s.21).

           Definice dyslexie má t i základní kritéria: její výkonovou charakteristiku,
tj. neschopnost dob e íst, odlišnosti struktury i funkce CNS, které jejich vznik
podmi ují, a faktory, na nichž rozvoj takových funk ních i strukturálních
odchylek závisí.
           Dyslexie je nej ast jší specifickou poruchou u ení. Bývá asto spojena s
dalšími potížemi, a  už jde o jiné specifické poruchy u ení, jako je dysgrafie,
dysortografie i dyskalkulie. Narušení exekutivních funkcí a poruchy pozornosti
(ADD/ADHD). Z výsledk  r zných studií vyplývá, že:

u 60% dyslektických d tí se vyskytuje kombinace
zných specifických poruch u ení (Gebhardtová,

1994);
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30% dyslektik  trpí zárove  ADHD syndromem
(Penington, 1991, v: Fawcett a Nicolson, 1999;
Stein, 2004);
50% dyslektik  má problémy v oblasti
motorických dovedností, p edevším v koordinaci
a udržení rovnováhy (Ramus a kol., 2003);
50% dyslektik  má n jaké problémy v oblasti i
a jazyka, jejich vývoj i bývá asto opožd n
(Mladá, 1996);
15 – 20% dyslektik  má problémy v chování
(Gebhardtová, 1994).

           Dyslektické d ti mívají zpravidla podstatn  horší známky ze tení, resp.
z eského jazyka, než z jiných p edm .  (Starší školáci, kte í trpí dyslexií, n kdy
mívají celkov  zhoršený školní prosp ch, protože úsp šnost v mnoha p edm tech
závisí na schopnosti u it se s pomocí tení, ale také proto, že v d sledku svých
neúsp ch  postupn  ztrácejí motivaci a na školní práci rezignují.) Porucha tení se
projevuje hned na za átku školní docházky, i když v této dob  nemusí být ješt
tak nápadná.
           D ležitým diagnostickým znakem je srovnání úrovn tení a výsledk
v dalších p edm tech s úrovní rozumových schopností. tená ské schopnosti
dyslektických d tí jsou zjevn  nižší než jejich inteligence, což platí bez ohledu na
aktuální stav obou srovnávaných složek. Dyslektickými potížemi mohou trp t i

ti se sníženou inteligencí, p estože u nich se tyto potíže nemusí projevovat tak
nápadn , obvykle mívají i jiné výukové problémy.
           Porucha postihuje základní znaky tená ského výkonu, a to rychlost,
správnost, techniku tení a porozum ní tenému textu.
Rychlost – dít  luští písmena a hláskuje, neúm rn  dlouho slabikuje, nebo naopak
te zbrkle, domýšlí slova.

Chybovost – nej ast jšími chybami jsou zám ny písmen tvarov  podobných (b-
d-p), zvukov  podobných (t-d) nebo zcela nepodobných.
Technika tení – p i výuce metodou analyticko-syntetickou je proh eškem proti
správné technice tení tzv. dvojí tení. Dít  si te slovo potichu po hláskách a poté
je vysloví nahlas. U í-li se dít íst metodou genetickou, jde o zcela b žný postup.
Problém spo ívá v tom, že v n kterých p ípadech nedojde ke spojování písmen do
slov a dít  není schopno provést hláskovou syntézu.
Porozum ní – je závislé na úrovní p edcházejících ukazatel , tj. rychlé a hbité
dekódování, syntéza písmen ve slovo a odhalení obsahu slova.
           Margaret Snowling, Liebermann a další považují dyslexii za poruchu
postihující mluvenou a psanou , systém osvojování jazyka, jazykové
kompetence. V našich podmínkách jsou poruchy u ení spojovány s menší slovní
zásobou, obtížemi ve vyjad ování, nižším jazykovým citem a artikula ní
neobratností.
           Deficitu v ové oblasti se v nuji v kapitole o komunikaci (kap. 4).
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           Pojem dyslexie se za al používat jako první, vývojem teorie i praxe se
vyd lil pojem dysortografie dysgrafie. Pokud není t eba blíže specifikovat,
používáme pro uvedené poruchy ozna ení dyslexie.
           Samo slovo „dyslexie“ je odvozeno z eckého „lexis“, což znamená slovní
vyjad ování, , jazyk, a p edpony „dys-“, která nazna uje, že n co je
nedokonalé, porušené, nepat né. Dyslexie tedy v doslovném p ekladu zna í
potíž se slovy nebo poruchu v práci se slovy a p enesen  pak poruchu ve
vyjad ování i psanou a v p ijímání této psané i, ili ve tení.
           Jako je dyslexie specifickou poruchou tení, je dysortografie specifickou
poruchou pravopisu. Ob  tyto poruchy se vyskytují tak asto spolu, že mnozí
badatelé je ani terminologicky nerozlišují. Mluví-li o dyslexiích, myslí tím i
specifickou neschopnost dít te rozkládat slova v hlásky a tyto hlásky p evád t na
písmena a zapisovat je, stejn  jako neschopnost rozlišovat slova ve v  nebo i
neschopnost naslouchat mluvené i,  vnímat a rozum t jí.
           Ob  p íbuzné poruchy, dyslexie i dysortografie, jsou ovšem p íslušníky
širší rodiny specifických poruch u ení. Pojem specifických poruch u ení tedy
vývojovou dyslexii v sob  zahrnuje. Všechny dyslexie jsou nutn  specifickými
poruchami u ení. P emž všechny poruchy u ení samoz ejm  nejsou dyslexiemi.

2.2.1  Dyslexie a poruchy i
           Nejnov jší poznatky z neuropsychologie, nazna ují celkem jasn , že
neúsp ch dít te v po áte ní výuce tení je závislý na dobré spolupráci mozkových
hemisfér. Jestliže funkce jedné hemisféry jsou z n jakého d vodu ve svém vývoji
opožd ny nebo jinak narušeny, nem že k uspokojivé sou innosti dojít. Levá
hemisféra se ozna uje jako „ ová“ a u velké v tšiny lidí p ednostn ídí jak
vlastní mluvení, tak zpracování ových podn , které p ijímáme ze svého okolí
prost ednictvím sluchu. Porucha v této hemisfé e m že tedy být p inou
disharmonického vývoje celé funk ní soustavy nutné pro tení a psaní. Je tedy jen
logické p edpokládat, že poruchy tení a psaní budou s poruchami i v úzké
spojitosti.
           Výstižn  tento vztah vyjad uje také Sovák ve svém Uvedení do logopedie
(1978), když íká: íst a psát se dít  u í na základech mluvené i. Proto není
divu, že si žá kové p i psaní slova íkají. A nejen žá kové – i lidi dosp lí si íkají
v knize, p i tení obtížného textu si pomáhají pozornou hlasitou reprodukcí, nebo
mluva, tení a psaní se navzájem ovliv ují.“
           P edstavu dyslexie jako poruchy sd lovacího procesu v širším slova
smyslu, možno p ijmout jako východisko i pro moji úvahu o vztahu dyslexie
k poruchám i. Povaha tohoto vztahu se ovšem velmi r zní podle toho, o jakou
poruchu i jde. Pokusím se alespo  o stru ný p ehled (Mat ek, 1995, s.111).

           U itel se ve t íd  setkává s celou adou poruch i r zné nápadnosti a
závažnosti. Nej ast jšími z nich jsou: dyslalie, balbuties, opožd ný vývoj i a
specifické poruchy i p i lehkých mozkových dysfunkcích. Mén  se vyskytuje
mutismus, elektivní mutismus a artismus.
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Dyslalie (nesprávná výslovnost, patlavost)
           Dyslalie je ozna ení nesprávné výslovnosti jedné nebo více hlásek.
Fyziologická patlavost je nesprávná výslovnost hlásek v d tském v ku podmín ná
nedostate nou zralostí. Nej ast ji d ti vyslovují nesprávn r a , pop . l. Je-li
mnoho hlásek vyslovováno nesprávn  a  je nesrozumitelná ve v ku kolem ty
let, m li by rodi e vyhledat logopeda, který na základ  diagnózy odhalí p iny a
doporu í vhodná cvi ení. Amatérské vyvozování správné výslovnosti m že dít
poškodit. N které anatomicko-fyziologické p iny nesprávné výslovnosti laik
nepozná, pop . m že u dít te fixovat p ípadné chyby v nácviku.

Balbuties (koktavost)
           Koktavost postihuje plynulost mluvení a pat í k nejt žším poruchám i.
Má výrazný vliv na psychiku postiženého. Projevuje se p i dýchání, tvorb  hlasu i
výslovnosti,  je asto monotónní. Dít  bu  opakuje první slabiku ve slov ,
nebo jeho mluvní výkon doprovází nap tí mluvidel. P in je mnoho a ošet ení je
výhradn  záležitostí odborného pracovníka. V n kterých p ípadech  si dít
pomáhá  tím,  že  používá  v  i  r zné  vsuvky  (ano,  že),  grimasy,  pohyby  rt ,
manipulace s prsty, je celkov  neklidné nebo provádí aktivity (p erovnání knihy,
shození knihy na zem), kterými p ekonává k e mluvidel. Dít  s touto poruchou

i nesmí být vystavováno stresovým situacím, které by poruchu ješt
zhoršovaly.

Opožd ný vývoj i
           Diagnóza opožd ný vývoj i vychází ze znalosti vývoje i b žné
populace. D ležitými mezníky jsou první slova, která dít  vyslovuje kolem
prvního roku, ve 20. m síci íká p ibližn  150 slov, ve 2 letech okolo 200 slov.
Mezi 16. a 24. m sícem nastává období dvouslovích spojení, mezi 28. a 30.

sícem tvo í v ty. Je pravdou, že mezi d tmi jsou interindividuální rozdíly,
výrazné odchýlení by však m lo být signálem ke sledování dít te. Výrazným
predikátorem, který se objevuje již kolem 3. roku dít te, je porozum ní i, které
je minimáln  stejn  významné jako po et slov, jež dít  vyslovuje. Dalším

ležitým ukazatelem je astý výskyt zán tu st edního ucha, které postihují pravé
ucho.
           P in opožd ného vývoje i je mnoho. Pat í mezi n  krom  zdravotních
obtíží také nižší rozumové schopnosti, poruchy sluchu, nepodn tné rodinné
prost edí, citová deprivace nebo poruchy centrální nervové soustavy.
           Zvláštním typem opožd ného vývoje i je vývojová dysfázie, která
vzniká na podklad  narušení CNS.  je narušena po stránce expresivní i
percep ní.
           Pro u itele je velmi d ležitý fakt, že úrove i odpovídá mladšímu v ku.
Dít  má obtíže v eském jazyce, ale také v dalších p edm tech, kde jde o
porozum ní i i vyjad ování. Velmi asto je vývojová dysfázie podkladem, na

mž se projevují specifické poruchy tení i psaní (Zelinková, 2003, s.157-158).
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           Eva Škodová používá pojem dysfatický syndrom, který ozna uje komplex
vzájemn  provázaných ových poruch. Pat í sem malá slovní zásoba,

žkopádn  vyjad ování, zám ny pojm , nep esné chápání slov a sd lení,
neschopnost chápat a aplikovat gramatická pravidla (Škodová, Jedli ka a kol.,
2003).

Specifický logopedický nález – artikula ní dyspraxie
           Poruchy i a jejího vývoje byly jedním ze symptom  lehkých mozkových
dysfunkcí.
Specifický logopedický nález zahrnuje:

1. artikula ní neobratnost
2. specifické asimilace

Artikula ní neobratnost je taková vada i, kdy dít  umí správn  tvo it jednotlivé
hlásky i celá slova, artikulace je však namáhavá, t žkopádná, nápadn  neobratná,
a je proto n kdy i t žko srozumitelná (Žlab, 1982, s.206).

           P inou je postižení ové motoriky, tj. artikulace koordinace mluvidel, u
kterých d tí také poruchy sluchové percepce. Dít  obtížn  vyslovuje slova typu

paroplavba, nejnebezpe jší, nosorožec.
           Dalším typem jsou specifické asimilace, které postihují sykavky (cvrci,
vrtci místo cvr ci)  nebo  tvrdé  a  m kké  hlásky  d,  t,  n  –  ,  ,   (práznini místo

prázdniny). P i sykavkové asimilaci dít  izolované hlásky vysloví, ale ve slovech
neumí zvládnout rozdílnou artikulaci sykavek ostrých a tupých a používá pouze
jednu  z  nich  (susenky, šušenky). Není schopno opakovat v ty. O specifických
poruchách výslovnosti nem žeme mluvit p ed ukon ením vývoje i, tj. asi do
sedmi let.
           Specifické logopedické nálezy se odrážejí v psaní. Oba typy chyb pat i
mezi specifické dysortografické chyby.
           Pojem LMD se v posledních letech v souladu s vývojem v zahrani í
rozpadá na pojmy ADHD (porucha koncentrace, hyperaktivita a impulzivita),
dyspraxie a další poruchy. S využitím této terminologie bychom mohli použít
ozna ení artikula ní dyspraxie. Tento termín používal již v roce 1995 Mat ek.

Mutismus
           Mutismus je ztráta schopnosti mluvit v tšinou na neurotickém nebo
psychotickém podklad . Pokud se vztahuje pouze na ur itou situaci nebo osobu
(t ída, u itel), jde o elektivní etismus, který je zpravidla vázán na d tský v k.
Terapie vyžaduje kolektivní práci psychiatra, neurologa, psychologa, foniatra a
logoped. Elektivní mutismus m že odeznít za n kolik ní, ale i let. Provence se
týká p edevším u itelek mate ských škol, elementaristek a rodi . Je t eba
vytvá et p íznivou atmosféru, vylu ovat stresové situace (Zelinková, 2003 s. 159-
160).
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2.2.2  Fonemické uv dom ní
           U ení o fonemické struktu e slov a její spojitosti se tením je ve sv tové
literatu e o dyslexii novinkou, i když jde op t o v c dosti starou a metodik m
po áte ního tení dob e známou.
           tení hláskového písma p edpokládá, že si tená  uv domuje vnit ní
fonetickou strukturu slova. To však není automaticky dáno tím, že daným
jazykem mluvíme, protože je už v biologické podstat i, že její vytvá ení
mluvidly i její vnímání smyslovým aparátem se d je pod prahem naší v domé
kontroly. D ti a dosp lí, kte í ješt  neum jí íst, fonemické uv dom ní zpravidla
nemají. Stupe  tohoto uv dom ní, jak jej p edškolní dít  bylo zatím schopno
získat, nejlépe p edpovídá p íští úsp ch ve tení. Je tedy t eba najít vhodné
metody, jak d tem fonemické uv dom ní co nejú inn ji dodat, nebo  to p isp je
vydatn  k jejich lepšímu tení. Fakt, že n které d ti jsou mimo ádn  ne-schopné
osvojit si toto uv dom ní, možno z ejm  p isuzovat obecnému nedostatku
fonemické složky v jejich obecné ové schopnosti. Proto mají tyto d ti také
pom rn  špatnou krátkodobou pam  pro verbální informace, špatn  vnímají 
v hlu ném prost edí, špatn  se vyjad ují, t žko hledají jména p edm  apod.
           D ti už dávno plynn , mluví svou rodnou í, když se poprvé setkají s í
psanou i tišt nou. To znamená, že dít  si musí uv domovat vnit ní fonetickou
strukturu svého jazyka. Z toho dále plyne, že za ít výuku tení, když dít  je
v tomto uv dom ní ješt  „slabé“, p ináší riziko.
           Pro dít  je svým zp sobem nesmyslné, když mu vykládáme, že t eba slovo
„pes“  se  skládá  ze  t í  písmen.  Vlastní  uši  mu  totiž  íkají,  že  je  to  jeden  zvuk  –

co celistvého, n co vysloveného najednou. Ješt  t žší je pochopit, že jsou to t i
zvuky, které ono slovo skládají – i lépe, v ono slovo splývají. Ve všech jiných
sd lovacích systémech – akustických, optických, elektrických, chemických –
sd lujeme obsahy celostn . To znamená, že po et takto sd lovaných význam  je
omezen. Jazyk se však chová jinak. Jeho jednotlivé struktury jsou tvo eny
z malého po tu fonetických ástí (souhlásek a samohlásek) a ídí se systémem
kombina ních pravidel, kterým se íká fonologie. Následkem toho po ty slov jsou
do desetitisíc .
           To je také p irozená základna, abychom si mohli osvojovat nová slova. Dík
fonemickému systému, který si ve svém mate ském jazyku osvojily, mohou se

ti tak p ekvapiv  snadno a rychle u it stále novým a novým slov m.  jazyk
se vyvinuly v historii lidského rodu bez n jakých zvláštních instrukcí a návod  –
ale tení a psaní bez toho nejde. íkáme-li n jaké slovo, nemusíme v t, jak se
píše. Máme-li je však napsat, p íst, musíme si být v domi, že existuje n co jako
pravopis. To, že tak snadno se u íme mluvit, je vlastn  první a základní p ekážkou
v u ení tení (Mat ek, 1995, s. 117-119).
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2.2.3  Vztah dyslexie k poruchám sluchu
           Podobn  jako v p ípad  zraku je možno o ekávat, že závažné defekty
sluchu budou mít nep íznivý vliv na tení a pravopis, zvlášt  mají-li za následek
zdržený a porušený vývoj i. V takové p ípad  nejde ovšem o dyslexii, nýbrž o
následek smyslového defektu.
           Definice ovšem nevylu uje, že by se dyslexie a smyslové poruchy nemohly
vyskytovat vedle sebe a že by nemohly ve vzájemné sou innosti obtíže dít te
rozši ovat prohlubovat. Mezi dyslektiky se dá tedy spíše o ekávat zvýšený výskyt
sluchových poruch, a to p edevším drobn jších a jemn jších.
           Sluch se vyvíjí postupn  ve t ech stupních. Ostrost sluchová (tj. první
stupe ) je podmínkou pro stupe  druhý, jímž je porozum ní i. Avšak dokonalé
porozum ní ješt  neznamená schopnost analýzy zvukových celk . Dít  t eba
dokonale rozumí, co se mu íká, chápe obsah slov, ale jednotlivé zvuky dob e
nerozlišuje. Kontext a situace, v níž se k n mu mluví, mu velice pomáhají
k porozum ní. Má-li však ur it, zdali dva zvuky jsou totožné nebo rozdílné, upadá
do rozpak . Rozlišování a pamatování zvuk  tvo í tedy t etí stupe  vývoje. Dít
nap ed dokáže rozlišit zvuky velmi odlišné, pak zvuky ím dál podobn jší, až se
kone  nau í diferencovat všechny zvuky své mate štiny. Normou pro dosažení
tohoto posledního vývojového stadia je 6,5 roku. Krajní mezí je 8 let. Jestliže ani
potom hlásky správn  nediferencuje, je možno to pokládat za jev patologický.
           I z t chto poznatk  tedy vyplývá, že podkladem dyslexie nejsou b žné
vady sluchu, ale spíše – a to alespo  v ur itém po tu p ípad  – jakási percep ní
neobratnost, nevysp lost i nezralost, která pak p ispívá svým dílem k tomu, že
základní vzorec schopností pro tení je u postiženého dít te nevyrovnaný a
funk  nep ipravený pro soustavné rozvíjení b žnými školskými metodami
(Mat ek, 1995 s.119-121).

2.2.4 Dyslexie a zrakové vnímání
           Historie dyslexií za íná otázkou, nejde-li o zrakovou vadu. Prvním, kdo
popsal p ípad vývojové dyslexie, byl praktický léka  z anglického pob ežního

sta Seafordu Pringle Morgan. Bylo mu nápadné, že rodi e ast ji p ivád jí
k vyšet ení d ti, které se ve škole nemohly nau it íst, a které, jak se rodi e
domnívali, musely tedy mít n jakou zrakovou poruchu. Jako by na písmena  a
slova dob e nevid ly. St žovaly si na slzení, na mžitky, na pálení o í apod. O ní
vyšet ení však žádnou vadu neprokázalo a Pringle Morgan usoudil, že jde o
poruchu funkce nikoliv oka samotného, ale t ch partií mozku, kde se zrakové
podn ty zpracovávají. Nazval tuto nov  objevenou poruchu „vrozenou slovní
slepotou“. Pod tímto názvem byla pak dyslexie tradována v léka ských kruzích po
celá další desetiletí.
           P ina dyslexie se tedy nejprve hledala v poruchách zrakového vnímání. U

tí s t žkými zrakovými vadami omezujícími tvarové vid ní nem žeme mluvit o
dyslexii, nebo  již její definice t žké smyslové defekty vylu uje. Není však
vylou eno, že n které b žné a relativn  lehké vady zraku by mohly tení dít te
nep ízniv  ovliv ovat. Všechna dosavadní zkoumání však ukazují, že tato
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spojitost je prakticky zanedbatelná a že mezi dyslektiky se vyskytuje sice o n co
více d tí s mírnou dalekozrakostí než v b žné d tské populaci, ale že tento rozdíl
je statisticky nepr kazný. Krátkozrakostí, sigmatism  a dalších vad je p ibližn
stejn . Jen velmi t žký defekt zraku výuku tení opravdu zdržuje, avšak p itom
nevytvá í obraz dyslexie, jak jej známe u d tí normáln  vidících (Mat ek, 1995,
s. 121).

2.3  Dysortografie

           Dysortografie znamená specifickou poruchu pravopisu. Bývá s dyslexií tak
úzce a tak asto spojená, že mnozí badatelé mezi t mito dv ma specifickými
poruchami u ení nijak nerozlišují. V tšinou dysortografii pod azují pod širší
pojem dyslexie.
           Mechanismy jejího vzniku jsou obdobné jako u dyslexie, jen spojitosti se
specifickými poruchami i a nedostatky ve sluchovém vnímání vystupují daleko
více do pop edí. Obtíže ve sluchové analýze slova v hlásky se do našeho
fonetického pravopisu bezprost edn  promítají, a to v daleko v tší mí e než nap .
v pravopise anglickém. Stejn  tak je tomu p i nedokonalém sluchovém
rozlišování hlásek, které jsou si artikula  blízké, p i tzv. specifických
asimilacích, p i obtížích v rozlišování m kkých a tvrdých slabik a p i specifické
artikula ní neobratnosti.  Každý pracovník, který se zabývá diagnostikou a
nápravou specifických poruch u ení, se s t mito spojitostmi setkává prakticky
denn . P itom jde vesm s o mentální funkce dysortografie tohoto typu je sou asn
významným vodítkem v diagnostice mozkových mechanism .
           I když uvedený klinický obraz dysortografií u nás výrazn  p evládá,
rozhodn  není jediný. Podobn  jako dyslexie není ani dysortografie homogenní
skupinou takže si zaslouží, aby se o ní mluvilo v plurálu. Jiný její typ z eteln
ukazuje, že obtíže a nedostatek v pravopise mohou pramenit i z dysfunkci pravé,
tj. ne- ové mozkové hemisféry. Jsou to ty p ípady, kdy dít  v diktátech typicky
zam uje písmena, která jsou si artikula  a zvukov  vzdálená, avšak blízká
svou optickou podobou – nap . „b“-„d“. Jinak eno, dít  p enáší do diktátu
zám ny, kterých se dopouští p i tení a které jsou odrazem jeho nedokonalé
zrakové diferenciace tvar . V po átcích tení si mnohé z d tí s tímto typem
poruchy dlouho nemohou zapamatovat, jak které písmenko vypadá, stále žádají,
aby jim je n kdo „p edepsal“. (Opisování jim ned lá obtíže.) Dít  si v tšinou
pomáhá í (tj. dob e výkonnými funkcemi levé mozkové hemisféry), a to tak, že
písmen m vlastn  dává jméno a s t mito jmény si je také vybavuje. Mnohdy je
tato slovní pom cka názorov  neutrální a s tvarem písmene nemá nic spole ného
– tak nap . si dít  p ed íkává: „p“ jako pivo, „r“ jako ryba, „a“ jako Afrika, „h“
jako Honza. Diktát m od druhé t ídy výš nem že ovšem sta it a v asové tísni
pak vynechává slabiky, slova, celé v ty a to, co napíše, m že být i k nepoznání
zkomoleno.
           Také poruchy v dynamice duševních proces  se mohou nep ízniv  promítat
do pravopisu dít te. Hypoaktivní forma lehkých mozkových dysfunkcí se projeví
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tím, že dít  nejen velmi zdlouhav  píše, ale i velmi zdlouhav  hledá v pam ti
správné gramatické tvary. P i daném pracovním tempu ve t íd  se op t ocitá
v tísni, p i které se všechny nedostatky v souh e funkcí obou mozkových hemisfér

irozen  zesilují – dít  pak d lá spoustu chyb, na první pohled t eba
nesmyslných.
           U typ  hyperaktivních naopak vlastní akt psaní a mentální procesy
smyslové analýzy a syntézy probíhají tak rychle, bez kontroly a zp tné vazby, že
nedojde k integraci d  pot ebných k správnému napsání slova a v ty. Dít  je
prost  s napsáním hotovo d íve, než si sta ilo n co rozmyslet. Typickými
chybami jsou v takových p ípadech vynechávky a zkomoleniny koncovek,
zkratky slov a samoz ejm  vynechané há ky a árky. Stává se, že takové dít
napíše „y“ místo „i“ prost  jen proto, že „y“ je pohybov  vydatn jší.
           Kone  nejsou vzácné ani p ípady, kdy dysortografie (zvlášt  ve svých
mírn jších formách), je d sledkem dysgrafie. Grafická stránka písma od erpává
tolik pozornosti dít te, že se mu jí nedostává na kontrolu obsahu. Za t chto
okolností se op t nedostatky v souh e mentálních funkcí zesilují, a výsledkem je
tak nízká úrove  pravopisu, že je v nápadném nepom ru k relativn  vysoké úrovni
inteligence takového dít te (Mat ek, 1995, s.88 - 90).
           Dysortografie postihuje pravopis ve dvou oblastech. Projevuje se
zvýšeným po tem specifických dysortografických chyb a krom  toho obtížemi p i
osvojování gramatického u iva a aplikaci gramatických jev .

Specifické dysortografické chyby
- rozlišování krátkých a dlouhých samohlásek
- rozlišování slabik dy-di, ty-ti, ny-ni
- rozlišování sykavek
- vynechaná, p idaná, p esmyknutá písmena nebo slabiky
- hranice slov v písmu

Pravopisné chyby
           Chyby jsou zp sobeny nedostate ným rozvojem i, p edevším
jazykového citu, dále rozsahem pracovní pam ti a poruchami pam ti v bec,
poruchami procesu automatizace, neschopností íst po sob  napsaný text,
uv domovat si chyby a opravovat je.
           V minulých letech se o pravopisných chybách v souvislosti s dysortografií
nemluvilo v bec. P edpokládalo se, že gramatiku musí žák s dysortografií
zvládnout, pokud v nuje u ení dostatek asu. Dlouhodobé zkušenosti u itel  a
rodi  však ukazují, že tomu tak není. P es velkou snahu všech zú astn ných lze
zvládnout gramatické u ivo pouze s velkými obtížemi. P iny budeme hledat
v ovém a jazykovém vývoji dít te. Nap íklad dít  s oslabeným jazykovým
citem se sice nau í pádové otázky, ale není schopno ur it pád podstatného jména,
ptá se nesprávn . Umí vyjmenovaná slova, ale není schopno p iženit slova

íbuzná. Dalším negativním initelem je nižší úrove  kognitivních funkcí a
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proces  (proces automatizace, pracovní pam , rychlé vybavování pravidel
apod.).
           V sou asné dob  není zcela jednozna ná diagnostika. Na jedné stran
víme, že skute  n kte í žáci nejsou schopni se gramatiku nau it, na druhé stran
prosté ozna ení uvedených obtíží jako projev poruchy nahrává t m, kte í nejsou
ochotni v novat alespo  minimum asu p íprav  na vyu ování (Zelinková, 2003).
           Spole nými p inami mohou být poruchy soust ed ní, oslabení pam ti,
zvlášt  pak pracovní pam ti, poruchy procesu automatizace. I zde m že hrát
negativní roli grafomotorika, pomalé pracovní tempo.

2.4  Dysgrafie

Dysgrafie je porucha psaní, která postihuje grafickou stránku písemného
projevu, tj. itelnost a úpravu. Projevuje se v následujících oblastech:

- dít  si obtížn  pamatuje tvary písmen, obtížn  je napodobuje
- písmo je p íliš velké, malé, asto obtížn itelné
- obtíže p i napodobování písmen a pomalé vybavování tvar  písmen

etrvávají i ve vyšších ro nících
- žák asto škrtá, p episuje písmena
- písemný projev je neupravený
- neúm rn  pomalé tempo psaní
- písa ský výkon vyžaduje neúm rn  mnoho energie, vytrvalosti a asu

2.5  Projevy specifických poruch u ení

           První projevy specifický poruch u ení jsou z ejmé již v p edškolním v ku.
Výzkumy zam ené na odhalování deficitu ve vývoji p edškolních d tí byly
provád ny již v 70. letech. V dci hledali rizikové faktory signalizující pozd jší
selhání ve tení a psaní.
           V roce 1972 Marta Dencla zjistila, že nejvýznamn jším ukazatelem možné
dyslexie je rychlé a automatické jmenování p edm . V prvním výzkumu m ly

ti rychle jmenovat základní barvy. Ukázalo se, že sice všichni barvy znají, ale
skupina d tí, které byly v pozd jších letech ozna eny jako dyslektici, pot ebovala
mnohem více asu pro pojmenování než ostatní d ti.
           V roce 1983 poukázali Bradley a Brynt na d ležitost rýmování a poznávání
první hlásky ve slov . D ti, které v p edškolním v ku snadno vyhledávaly slova,
která  se  rýmují,  a  poznávaly  první  hlásku  ve  slovech,  se  snáze  u ily  íst.  Jiní
auto i prokázali, že hlavní p inou selhávání ve tení a psaní jsou poruchy i.
Spolu s dalšími oslabeními mohou vyústit v omezený vývoj tení, psaní a n kdy i
po ítání. Tyto obtíže nemusejí být závislé na nižší inteligenci.
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          Specifické poruchy u ení se projevují nejen p i osvojování tení, psaní a
po ítání, ale jsou doprovázeny adou dalších obtíží, které m žeme ozna it jako
pr vodní znaky. V ur itém slova smyslu jsou to zárove  kognitivní p iny
poruch. V b žném život  a v pr hu výuky si je však rodi e a u itelé nemusejí
uv domovat a považují dít  za nepozorné, lenivé, nebo dokonce hloupé. SPU však
postihují i chování, citový a sociální vývoj. asto vedou k negativním
kompenzacím („šaškování“, upozor ování na sebe nevhodnými formami). Jedinec
trpí pocity mén cennosti, nepochopením, má problémy v navazování sociálních
kontakt .

2.5.1 Nespecifické projevy
           Nespecifické projevy poruch u ení lze v rozdílné mí e najít u v tšiny jejich
typ .
Deficity pozornosti
Zvýšená unavitelnost
Deficity pam ti
Motorické deficity
Obtíže v asoprostorové orientaci a ve vnímání posloupnosti
Obtíže v pravolevé orientaci
Obtíže v jazyce a v i
           Do této kategorie obtíží pat í deficity dít te ve smyslu snížení úrovn  tzv.
jazykového citu (také jazykové kompetence).
Emo ní labilita
Poruchy aktivity
Poruchy senzorické integrace

2.5.2 Specifické projevy
           Specifické projevy jsou vázány na konkrétní základní školní dovednosti,
jako jsou tení, psaní a aritmetika.
           V oblasti tení, psaní a pravopisu se m že jednat o zrakové i sluchové
zám ny podobných hlásek a písmen i problémy v jejich osvojování, p ehazování
po adí písmen i hlásek a slabik ve slovech, vynechávání i p eskakování ádk ,
pravolevé tení i psaní, vracení se na za átek slova, odhadování slov, domýšlení
textu a jeho mechanické u ení zpam ti, p etrvávání tzv. dvojího tení (hlasitému

tení slova p edchází jeho tiché p eslabikování), tzv. Mechanické tení
(porucha tení s porozum ním, kdy dít  nezná obsah p teného textu). Další
problémy m že mít dít  s psaním diakritických znamének a velkých písmen,
s odhadováním konc  slov a v t, se zám nami tvrdých a m kkých slabik atp.
Obtíže se mohou projevit v narušení schopnosti osvojit si jednotlivé prvky
psacího písma i odd lovat graficky p edložky i spojky (Renotiérová, 2005, s.
193).
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2.5.3 Projevy deficit  kognitivních funkcí
           Tyto deficity se objevují v r zné intenzit  a kombinaci, nemusejí se
projevit u všech jedinc  s diagnostikovanou poruchou.

Zraková percepce
Deficit ve vývoji zrakové percepce se m že projevovat následujícími zp soby:

zám ny písmen (b-d-p), íslic (6-9, 42-24), grafických znak  (ve všech
edm tech v etn  cizího jazyka)

pomalé tení písmen
slabá orientace v písemném projevu
problémy s orientací na stránce, v u ebnicích

Sluchová percepce
Významná závislost se projevuje mezi sluchovou percepcí a psaním, mén  pak
tením. Nevnímá-li dít  hláskovou stavbu slov, objevují se podobné chyby

v písemném projevu. Akustický signál je u jedinc  se SPU p ijímán pomaleji a
mén  p esn .

nedostate ná sluchová analýza, syntéza a diferenciace je jednou
z nejzávažn jších p in specifických chyb v psaní
nep esné sluchové vnímání deformuje a zt žuje vnímání a porozum ní
mluvené i, nap . výklad u itele
nediferencovaná  vede k nediferencovanému myšlení
nep esné vnímání cizího jazyka zp sobuje obtíže p i pouhém opakování slov,

t. Následn  se p ipojují potíže ve tení, psaní i konverzaci v cizím jazyce.
jedinci s deficitem ve vývoji sluchové percepce asto mají oslabenou verbální
pam , což se projevuje v mate ském i cizím jazyce

Automatizace
Poruchy procesu automatizace ovliv ují osvojování všech poznatk  i dovedností.

na po átku výuky se objevují první obtíže p i automatizaci spojení hláska-
písmeno, v dalších etapách nácviku tení p i automatizaci tení celých
slov.
gramatické u ivo se sice nau í, ale nedovedou poznatky používat
automaticky, opakovan  nad dávno procvi enými jevy p emýšlí

2.6  P iny specifických poruch u ení

           Tradi ní etiologie mívá ve zvyku rozlišovat p iny vnit ní a vn jší.
Podrobné sledování p in však spadá spíše do medicínského konceptu poruch.

Vnit ní jsou spojeny p edevším poškozením a d di ností (autosomáln
dominantní p enos, v rodinách dyslektiku je uvád n 35 – 45% výskyt dyslexie).
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i sledování základních biologických p in se v nuje pozornost genetickým
odlišnostem, strukturálním rozdíl m v mozku a rozdíl m ve fungování mozku.

Vn jší iny bývají spojovány s nevhodnou výukou, charakteristikami
domácího prost edí atd. N které výzkumy referované Mertinem hovo í nap . o
velkém významu pravidelného hlasitého p ed ítání d tem p edškolního v ku.
           Toto jednoduché d lení p in má spíše didaktický význam, vždy se

edpokládá vzájemné spolup sobení – interakce vnit ních a vn jších faktor .
           Od po átk  zájmu o problematiku SPU se p edpokládalo, že tyto obtíže
nejsou d sledkem sníženého intelektu, nepodn tného rodinného zázemí, ani
negativního emocionálního vývoje, ale že mají souvislost s ur itými funk ními
nedostatky centrálního nervového systému (CNS), jehož d vodem m že být

di ný sklon nebo syndrom ozna ovaný jako lehká mozková dysfunkce (LMD)
i ADHD (Kocurová, 2002, s.100).

           Klademe-li si otázku o p inách dyslexie, musíme jich rozlišit n kolik
vrstev, než se dostaneme k p inám skute  základním. P inou špatného tení
je nepochybn  neschopnost poznávat písmena, rozlišovat pohotov  jedno od
druhého, zapamatovat si je, skládat z nich slova a pak ze slov v ty atd. P inou
této neschopnosti je pravd podobn  nedokonalá funk ní souhra mozkových
hemisfér. Co je však p inou této nedokonalé souhry? Jakými mechanismy
dochází k mozkové dysfunkci? Od po átku bádání o dyslexiích se uvažuje o dvou
takových mechanismech v pozadí – o spojitostech genetických a o asném
poškození mozku.
           V dalším vývoji bádání se vytvo ily dva tábory – jedni vid li hlavní p inu
v d di nosti, druzí v mozkovém poškození. A protože dyslexie je ve svých
základních p inách z ejm  jednotkou heterogenní, nacházeli zpravidla jedni i
druzí ve zkoumaných vzorcích dyslektické populace dost opory pro svou teorii.
Zásluhou  Ku ery se naše pojetí odpoutalo od jednostranného výkladového
schématu (Mat ek, 1995, s.76).

Tradi  jsou etiologické souvislosti podávány ve formulaci Ku ery (1961) takto:
1) drobné poškození mozku (LMD) – neurologický nález zmi uje více

drobných nápadností, anamnéza poukazuje na možné poškození mozku
v prenatálním, perinatálním nebo postnatálním období – 50% jedinc  se
SPU

2) hereditární etiologie – v anamnéze typický výskyt dorozumívacích poruch
u p íbuzných – 20% jedinc  se SPU

3) hereditárn  encefalopatická etiologie – kombinace obou p edchozích typ
– 15% jedinc  se SPU

4) neurotická nebo nejasná etiologie – 15% jedinc  se SPU

           Krom  Ku erovy klasifikace existuje celá ada dalších teorií, jež se snaží
odhalit a uspo ádat p iny specifických poruch u ení. asto diskutovaný je
v souvislosti s etiologií vztah SPU a LMD. V tšina autor  (Ku era, Pokorná,

Clic
k t

o buy N
OW!

PDF-Xchange

w

ww.pdfxchange.c
z Clic

k t
o buy N

OW!
PDF-Xchange

w
ww.pdfxchange.c

z

http://pdfxchange.phpshop.cz
http://pdfxchange.phpshop.cz


- 30 -

Mat ek, 1995) ozna uje za jednu z p in SPU  lehké mozkové dysfunkce.
Naproti tomu Zelinková (2003) tvrdí, že „v sou asné dob  v tšina autor  uvádí,
že jde o poruchy nezávislé, p emž se mohou objevovat jedinci, u nichž se ob
postižení vyskytují sou asn .“

2.7  Rozdíly podle pohlaví

           Dosavadní poznatky o funkci hemisfér poskytují, zdá se, klí  k opakovan
zjiš ovanému rozdílu v ovém a technickém nadání muž  a žen, stejn  jako klí
k nápadnému rozdílu ve výskytu specifických poruch u ení u chlapc  a dívek.
V literatu e se uvádí pom r t chto poruch ty i až deset ku jedné v neprosp ch
chlapc .
           Zkoumání funkce mozkových hemisfér u školních dívek a chlapc  a pak u
dosp lých muž  a žen pomocí um le navozených afázií i pomocí dichotických
poslechových test  a dalších metod p ineslo n které zajímavé výsledky. Mozek
žen se z funk ního hlediska jeví jako univerzáln jší – mozek muž  má daleko
siln jší tendenci specializovat se. I když celkové zrání mozkové tkán  probíhá u
dívek rychleji než u chlapc  a je také d íve skon eno, specializace jednotlivých
funkcí v jedné i druhé hemisfé e probíhá rychleji u chlapc ! U chlapc  je nap .
v šesti letech pravá hemisféra specializovaná pro prostorové podn ty, zatímco
dívky v té dob  vykazují ješt  bilaterální kontrolu t chto podn .
           Poškození levé hemisféry u žen s menší pravd podobností vyvolá afázii
než totéž poškození u muž . Stejn  tak poškození pravé hemisféry s menší
pravd podobností vyvolá u nich m itelné ztráty v innostech založených na
prostorovém vnímání. V d sledku své jednostrann jší mozkové specializace jsou
chlapci ve výhod  tam, kde úkol vyžaduje innost jedné hemisféry, avšak
v nevýhod  tam, kde je nutná kooperace obou. A to je práv  v p ípad tení a
psaní.
           U muž  se nachází zpravidla p evaha v pravohemisférových funkcích,
které se zabývají plošnými a prostorovými podn ty a provád jí tzv. názorovou
orientaci. Pravá hemisféra je však, jak jsme uvedli, také sídlem globálního
vnímání, p edstavivosti, intuice a ostatních psychických podmínek k
„vynalézavosti“, objevitelství. U žen bývá pom r hemisfér vyrovnán nebo má levá
hemisféra lehkou p evahu. To znamená pohotové zpracovávání ových podn
a pohotovou ovou produkci, ovšem v tšinou bez pravohemisférové
vynalézavosti. (Básníci a nící jsou v tšinou muži, stejn  tak jako techni tí
vynálezci).
           Kde se tyto rozdíly berou? Kde mají sv j po átek? Dnešní embryologie
odpovídá, že pravd podobn  již v samém po átku vývoje. Vývoj mužského
fenotypu je totiž jinak podmín n než vývoj ženského fenotypu. Mužská konstituce
se vyvíjí vlivem mužských pohlavních hormon , které se vytvá ejí od chvíle, kdy
u lidského mužského embrya se vyvine a za ne fungovat mužská gonáda ili
varle. Kdyby z n jakého d vodu nedošlo k produkci t chto hormon , vyvine se
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ženská konstituce. Žena ke svému vývoji nepot ebuje žádnou další produkci
hormon .
           Obecn  se dnes p ijímá názor (McEwen, 1983), že lateralizace mozkové
struktury a funkce je spojena se sexuální diferenciací. U muž  gonadální hormony
ovliv ují prenatální sexuální vývoj stejn  jako vývoj mozku. Zp sobují, že se u
nich pravá a levá mozková hemisféra vyvíjejí více odlišn  než u žen. Když
androgeny samy o sob  asi nemohou p sobit specifické poruchy tení, psaní a

ení obecn , tento výb rový vliv hormon  na vývoj mozkových polokoulí m že
zvyšovat pravd podobnost, že vrozené anomálie mozku se u chlapc  spíše projeví
jako ur itý funk ní defekt (Mat ek, 1995, s.57 - 58).
           P tu-li k tomu poznatek, který jsem uvedla vp edu, že vyšší výkonnost
jiné hemisféry se d je na úkor hemisféry druhé a že u muž  dochází d íve a
výrazn ji k specializaci mozkových funkcí, vychází z toho z etelná nevýhoda pro
chlapce v po átcích školní výuky, kdy se klade zvýšený d raz na souhru
v innosti hemisfér.
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KAPITOLA 3
Sluchová a zraková percepce

3.1  Vývoj sluchového vnímání a jeho vliv na úrove tení a psaní

           Sluchové vnímání se vyvíjí již v prenatálním život . Od pátého m síce
plod vnímá zvukové podn ty z vn jšího i vnit ního prost edí modifikované
amniovou tekutinou. Od šestého m síce reaguje diferencovaným pohybem na

zné zvuky (hlasy známých osob, hudba). Po narození reaguje dít  na zvukový
podn t nediferencovanou pohybovou reakcí. Pozd ji se liší reakce na zvukové
podn ty p íjemné a nep íjemné. Od t etího týdne vyvíjí aktivitu sm ující
k lepšímu vnímání hlasu. Vývoj sluchového vnímání sm uje ke stále v tší
ostrosti a diferenciaci. Je p edpokladem nejprve globálního vnímání i, pozd ji
rozlišování jejich element , tj. slov, slabik a hlásek.
           Sou asný životní styl není p íznivý pro rozvíjení této funkce. D ti jsou
obklopeny množstvím zvuk , které dosahují v n kterých rodinách zna né
intenzity. P irozenou obranou organismu dít te je potom „zavírání uší“. Dít  se
odnau uje slyšet. Tím trpí nejen vývoj rozlišování jemn jších zvuk , ale i
schopnost naslouchat podn m z okolí, p edevším pak lidské i.
           U d tí s poruchami u ení se sluchové vnímání asto vyvíjí opožd .
Vzhledem p evážn  fonetickému pravopisu eského jazyka se poruchy
sluchového vnímání negativn  odrážejí ve výuce tení i psaní. Zp sobují obtíže

i rozlišování hlásek a jejich skládání ve slovo. To vede k zám nám,
vynechávání i p esmykování písmen (Zelinková, 2003, s.123).

3.2  Vývoj zrakového vnímání a jeho vliv na nácvik tení a psaní

           Zrakové vnímání se rozvíjí od narození dít te. Nejd íve jsou vnímány
sv tlo a tma, pozd ji obrysy p edm . Dále se vnímání zp es uje sm rem k v tší
diferenciaci tvar . Tato funkce je jedním z d ležitých initel  p i nácviku tení a
psaní.
           U v tšiny d ti p edškolního v ku dosahuje zrakové vnímání p ed nástupem
do školy dostate né úrovn  pro nácvik tení a psaní.
           Pro p edškolní v k je charakteristické vnímání globální, mén  se uplat uje
vnímání analytické, zam ené na detaily a jejich porovnávání. U d tí, které m ly
pozd ji obtíže ve tení, se projevily již v p edškolním v ku nedostatky
v rozlišování tvar , které se liší podle osy v rovin  horizontální i vertikální.
           Rozvíjení zrakového vnímání je tedy sou ástí p ípravy na výuku tení a u

tí s poruchami u ení také sou ástí reeduka ních cvi ení. P i cvi ení zapojujeme
co nejvíce smysl  a funkcí, které ve vývoji opožd né zrakové vnímání podporují.
Dít  komentuje, co práv  provádí, protože verbalizace innosti napomáhá lepšímu
zvládnutí úkolu i zapamatování.
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           Z uvedeného je z ejmé, že nedostate  rozvinuté zrakové vnímání m že
být jednou z p in obtíží p i osvojování tení a psaní. Dít  nep esn  rozlišuje
detaily, kterými se písmena liší (nap . m-n p i tení, r-z p i psaní), a písmena lišící
se polohou v prostoru (b-d-p), objevují se obtíže ve vedení o ních pohyb . Pokud
nedostatky ve vývoji zrakové percepce jsou izolované, bez dalších obtíží, dít  je

že kompenzovat a obtíže ve tení a psaní se nemusejí objevit (Zelinková, 2003,
s. 131).
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KAPITOLA  4
Komunikace

           lov k je tvor spole enský, proto lze jen velmi t žko u i, která je na
jedné stran  projevem individua a na stran  druhé produktem i nástrojem jeho
komunikace, vést hranici mezi jejími individuáln  psychickými a sociálními
aspekty. Proto následující kapitoly p edstavují pouze další schématické rozd lení
problematiky a obsahují velmi mnoho p esah  s problematikou i a jazyka.
           Lidská komunikace bývá primárn  považována za jev sociáln
psychologický, protože je vlastním nositelem sociálního d ní, ale její
problematika je ešena i na p  jazykov dy, psycholingvistiky, sociolingvistiky,
etnologie a dalších obor . Mezi psychologickými disciplínami se pro ni
konstituoval specifický obor „psychologie lidské komunikace“, jejíž p edm tem
jsou zám ry komunikujících, funkce a motivy komunikace.
           Vztah m mezi psychikou a ovou inností lov ka se v nuje krom
jiných disciplín i psycholingvistika. Modeluje verbální (i neverbální) komunikaci,
na podklad  základního komunika ního schématu, reprezentujícího produkci a
recepci i. Základem d ní v komunika ní situaci je osa mluv í – sd lení –
poslucha , zatímco kontext, kontakt a kód vytvá ejí podmínky, za nichž toto d ní
probíhá. Nutnými sou ástmi komunika ní situace je i zp tná vazba (Kocurová,
2002, s. 79).

           Komunikace je vždy spojena s ur itým symbolickým systémem, vyžaduje
chápání symbol , m že k ní dojít pokud vysílatel a p íjemce pat í k jednomu
živo išného druhu, jedné kultu e, jednomu jazykovému spole enství.

           Komunikace je životním principem, znamená vým nu informací, tj.
edávání, p ijímání, zpracování a vydávání informací. V tomto slova smyslu
že zahrnovat i technickou komunikaci mezi dv ma stroji nebo informace, které

lov k p ijímá ze svého vnit ního prost edí. Specificky lidským znakem je
sociální komunikace, která má t i základní stránky spole enského styku: spole né
innosti, vzájemné p sobení a mezilidské vztahy. V každé z nich lze rozlišit tyto
i druhy komunikace:

komunikace verbální (slovní)
komunikace nonverbální
komunikace inem

Z uvedeného len ní je z ejmé, že komunikace je mnohem širší pojem než ,
která ozna uje pouze individuální výkon jednotlivce (Zelinková, 203, s. 150).
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4.1  Vymezení pojmu

           Základním je pojem komunikace. Slovo má sv j p vod v latin , kde
„communicare“ znamená sd lovat a p enášet informace, radit se s n kým.
V psychologickém slova smyslu znamená pojem zbavit n co subjektivity.

edm tem procesu komunikace nebývá tedy jen sd lení, ale sdílení. Ne nadarmo
se jedná o „informace“ – tj. fenomény, které nás uvnit  tvarují (in – formují)
(Kocurová, 2002, s. 80).
           Komunikace je interdisciplinární pojem, který je hojn  používán i v laické
slovní zásob .

           Na nejobecn jší úrovní je možno p ipomenout encyklopedické heslo
„komunikace“:
           1. Technické spojení prost edky dopravními (chodba, schodišt , silnice,
železnice, vodní cesta) nebo spojovými (telefon, telegraf, pošta)…2. Sd lování,
vým na informací, p enos i p edávání nejr zn jších informa ních obsah
v rámci diferencovaných komunika ních systém  za použití r zných
komunika ních medií, vým na informací mezi jedinci (lidmi…) i biologickými a
technickými systémy…je zprost edkována souborem kód  (znak , signál )
sdílených odesílatelem (komunikátorem) i p íjemcem (komunikantem) pomocí
komunika ních kanál , a to bu  jen sm rem k p íjemci (komunikace neinterak ní,
jednosm rná ...) nebo v obou sm rech (komunikace interak ní, vzájemná). (Malá
eskoslovenská encyklopedie, 1989, s. 467)

           P íklad n kterých definic s r zným oborovým zam ením uvádí Svatoš
(1995):

„Se zam ením biologicko sociálním: Charry, 1961: Komunikací
rozumíme rozlišitelnou odpov  organismu na podn t.

Se zam ením sociálním: Laser, 1969: Spole enská komunikace je
sd lování (p enos informací a vým na význam ) v rámci spole enského kontaktu.
Krecht, 1968: Komunikace je vzájemná vým na názor  mezi lidmi. Uskute uje se
hlavn  prost ednictvím jazyka a je možná potud, pokud mají lidé spole né
poznatky, pot eby postoje.

Se zam ením sociáln  kybernetickým: Sup, 1985: Komunikací rozumíme
enos informací, myšlenek, pocit  atd. Od jednoho lov ka k druhému, resp.

skupin  lidí, uskute ovaných pomocí symbol  (znak ), umož ujících p etvá ení
poznatk  a dorozum ní mezi lidmi.
           Se zam ením pedagogickým: Navrátil, Fleischmann, Klimeš, 1992:
Komunikaci je tedy nutné chápat jako základní prost edek uskute ování výchovy
a vzd lávání, který umož uje zprost edkovan  v podob  verbálních a
neverbálních projev  u itel  a žák  realizaci volených cíl , obsahu metod a forem
jako prvk  vyu ovacího procesu“  (Svatoš, 1995, s. 18 – 19).
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4.2  Komunika ní kompetence

           Nejd íve obecn  k pojmu kompetence.

           Slovníkové vymezení pojmu „kompetence 1. rozsah p sobnosti nebo
innosti, souhrn oprávn ní a povinností sv ených právních normou ur itému

orgánu nebo organizaci, p íslušnost po odborné nebo v cné stránce, funk ní nebo
služební pravomoc 2. lingvisticky – soustava jazykových pravidel vlastních
mluv ímu (i poslucha i), která je p edpokladem pro vznik konkrétního jazykového
projevu 3.  geneticky – schopnost bakteriálních bun k p ijmout a zabudovat
cizorodou DNA“ (Petrá ková, Kraus, 1997, s. 404).

„1. právnicky: a) pravomoc, dosah nebo rozsah pravomoci, p íslušnost, b)
zp sobilost, schopnost 2. jazykov : schopnost formulovat v mate ském jazyce
správné v ty a rozeznat je od nesprávných“ (Klimeš, 1994, s. 378).

           V humanitních v dách je asto zmi ován pojem klí ové kompetence.
„Klí ové kompetence zahrnují schopnosti, dovednosti, postoje, hodnoty a další
charakteristiky osobnosti, které umož ují lov ku jednat adekvátn  a efektivn
v r zných pracovních a životních situacích“ (Siegrist, 2001, s. 13).

           Je možno vymezit i „kompetence u itele – soubor profesních dovedností a
dispozic, kterými má být vybaven u itel, aby mohl efektivn  vykonávat své
povolání. …Obvykle jsou uvád ny jako hlavní kompetence osobnostní a
kompetence profesní; kompetence žáka – termín uplat ovaný nyní v kurikulárních
dokumentech v R a v zahrani í, snaží se postihnout, že cíl škol. vzd lávání mladé
generace není jen osvojení poznatk  a dovedností, ale i vytvá ení zp sobilostí

esahujících do mimoškolního prost edí“ (Pr cha, Walterová, Mareš, 2001, s.
103 – 104).

           Z t chto citací vyplývá, že pojem kompetence bývá nad azen pojmu
dovednost. S touto hierarchií však n kte í auto i nesouhlasí.

            mluvená i psaná p edstavuje vývojov  nejvysp lejší jev mezilidské
komunikace. Tato slovní – verbální komunikace je však vždy doprovázena
neslovními – nonverbálními formami komunikace. Záleží vždy na kvalit
komunikace, zda bude pouhým sd lením, i bude základem vzájemného
dorozumívání.
           K základním pojm m psycholingvistiky pat í jazyková kompetence tj.
neuv domovaná znalost jazyka a ová innost – jazyková performance.
           P i rozsáhlých empirických výzkumech vlivu sociálního prost edí však

estal vyhovovat pojem jazyková kompetence v úzkém lingvistickém slova
smyslu a vznikla pot eba rozší it jej na pojem komunika ní kompetence, tj.
schopnost využívání jazykových prost edk  mluv ím v reálných podmínkách
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komunika ního kontextu a pro konkrétní komunika ní ú ely. Znamená to
schopnost ú astníka komunikace zvládnout v dostate né mí e p íslušné soustavy
pravidel. Pro dokreslení je možno uvést definici Nakumy (1997). Komunika ní
kompetence podle n j „ozna uje schopnost lov ka p edat n komu zprávu

ijateln  rychle a správn , s využitím toho, co lov k posoudí jako
nejp im en jší kódující znaky“ (Vybíral, 2000, s. 37).  Takto pojatá komunika ní
kompetence samoz ejm  krom  technické stránky procesu zahrnuje i takové jevy
jako je sebepojetí, sebehodnocení a adu dalších faktor . Další definice pochází
z Pedagogického slovníku: „komunika ní kompetence – soubor jazykových
znalostí a dovedností umož ujících mluv ímu realizovat r zné komunika ní
pot eby, a to p im en  k situaci, charakteristikám poslucha  aj..  Zahrnuje též
uplat ování sociokulturních pravidel. Je složkou komunika  orientované výuky
mate ského jazyka a cizího jazyka  (Pr cha, 2001, s. 105).
           N kte í auto i d lí komunika ní kompetenci na jazykovou a pragmatickou
složku. Jazyková kompetence je spojená s ovládnutím gramatického systému a
pragmatická kompetence se týká schopnosti využívat tento systém v aktech i,
které jsou spojeny s dorozumíváním.
           tení a psaní vyžaduje adekvátní úrove  obou t chto složek p edstavuje

enos komunika ní kompetence do jiné formy jazykové aktivity. Tento proces
že být na jazykové rovin  strukturován do t í etap:

tení:  1) identifikace znaku
2) strukturální interpretace

            3) významová interpretace

psaní:  1) manipulace s grafickým znakem
2) strukturální kódování

            3) kódování významu
Tyto t i etapy odpovídají t em úrovním jazyka:  1)  fonologická úrove
                                                                             2)  syntaktická úrove
                                                                             3)  sémantická úrove

           Produkci i recepci i musíme vždy sledovat jako sou ást individuálních
mentálních aktivit a proto v kontextu psychologických teorií osobnosti, teorií
motivace a kognitivních teorií. Názory badatel  v této oblasti nejsou jednotné a
mnohé otázky z stávají dosud nezodpov zeny.

           Základ i tvo í vrozená lidská schopnost osvojit si jazyk a užívat ho.
Mentální faktory ové komunikace zahrnují jednak dispozi ní vlastnosti jedince
a jednak výsledky jeho komunika ních zkušeností. Psychickými p edpoklady,
zejména jeho intelektovými schopnostmi je samoz ejm  podmín no osvojování
znalostí všeho druhu i vyhodnocování komunika ních zkušeností. Psychické
dispozice se podílejí na tom jakým zp sobem jedinec za le uje výsledy svých
komunika ních zkušeností do své psychiky a nakolik je dokáže generalizovat.
S temperamentovými dispozicemi pak souvisí nap . zp sob užívání
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komunika ních dovedností. Dispozicemi je dána i míra vyjad ovací pohotovosti a
edstavivosti p i produkci a recepci i.

           Mezi výrazné mentální faktory p ísluší i initelé volní, kte í pat í
k nejmén  probádaným aspekt m i.
           Z ejm  nejpodrobn ji zpracovanou oblastí struktur naopak je mentální
slovník. Významný p ínos v této oblasti p edstavovalo rozší ení asocia ních
metod. Základem p edstav o mentálním slovníku se stala teorie tzv. sémantické
sít , která p edpokládá, že význam každého slova je dán vztahem k význam m
slov okolních a výrazn  odráží strukturu myšlení (Kocurová, 2002, s. 89 – 91).

4.3  ové dovednosti

            je obecná lidská schopnost používat výrazové prost edky. V naší
školské soustav  je p im en  rozvinutá  p edpokladem zvládnutí požadavk
školy. Žáci poslouchají výklad u itele, reprodukují poznatky, tou a píší.
Porozum ní této složité psychické funkci m že p isp t k odhalení obtíží a
nedorozum ní. Mezi ové dovedností pat í ovládání i mluvené a i psané.
Jako  psanou ozna ujeme tení hlasité i tiché a psaní.

 mluvená
a)  receptivní – porozum ní i
b)  expresivní:

artikulace
slovní zásoba
gramatické kategorie
mluvní pohotovost vybavování slov, verbální fluence
tempo i, plynulost modula ní faktory

a)  receptivní – porozum ní i
           Úrove  porozum ní i je ovlivn na úrovní sluchové percepce, slovní
zásobou, psychickými kvalitami dít te vn jším prost edím a dalšími faktory.
Z hlediska porozum ní i je d ležitá nejen kvalita sluchové percepce, ale také
rozlišení figura-pozadí. Jedinci se SPU asto nedovedou rozlišit d ležité podn ty.
           Vn jší prost edí poskytuje zvukovou kulisu, která m že p sobit rušiv .
Nesprávná nebo nedbalá výslovnost u itele snižuje porozum ní, stejn  jako
kumulování neznámých slov a pojm . Porozum ní i m že být také negativn
ovlivn no zdravotním stavem dít te.

b)  expresivní – mluva mluvení
U expresivní i sledujeme následující oblasti: artikulaci, slovní zásobu,

správné používání gramatických kategorií, mluvní pohotovost, vybavování slov,
verbální fluenci, tempo i, plynulost a modula ní faktory.
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Artikulace – výslovnost
Všechny nep esnosti v artikulaci se mohou negativn  odrazit v nácviku tení a
psaní, protože d ti si osvojují písmena ve spojení s hláskou. Není-li hláska
správn  artikulována, bývá nesprávné i psaní. U n kterých d tí se výslovnost
spontánn  upraví práv  vlivem cílev domého rozvíjení sluchové percepce a

domým utvá ením správného spojení hláska-písmeno.

Slovní zásoba
Rozlišujeme slovní zásobu aktivní (slova, která jedinec užívá ve své i) a
pasivní (slova, kterým jedinec rozumí). Rozsah slovní zásoby je ovlivn n
prost edím, v n mž dít  žije, jeho rozumovými schopnostmi i osobními

edpoklady.
           Rozsah slovní zásoby stoupá od 200-300 slov ve dvou letech v ku k po tu
700-900 slov ve t ech letech. Na po átku školní docházky obsahuje slovní zásoba

kolik tisíc slov.
Malá slovní zásoba m že být p inou mnoha obtíží, od neporozum ní výkladu,
tenému textu až po neschopnost vyjád it své myšlenky, prokázat znalosti.

Gramatické kategorie, jazykový cit
           Zvládnutí gramatických kategorií je ovlivn no vn jším prost edím,
rozumovými schopnosti, vrozenými p edpoklady.
           Vlivem zkušeností a rozvíjející se schopnosti p enášet zkušenosti
z gramatické stavby mate ského jazyka z jednoho slova i skupiny slov na další se
utvá í jazykový cit. Tento pojem se v eské literatu e používá spole
s ozna ením jazyková nebo lingvistická kompetence. Pod pojmem jazykový cit
rozumí Žlab schopnost dít te více i mén  p esn  zvládat gramatická pravidla bez
jejich teoretického osvojení.
           Jazyk je velmi složitý útvar a krom  logických vazeb se zde uplat ují i jiné
faktory. Mén  b žná vyjád ení si dít  osvojuje až v pr hu školní docházky a
mnohdy až na druhém stupni základní školy, kdy se nedostatky v oblasti
jazykového citu negativn  odrážejí v jazykovém vyu ování.
           „Zkouška jazykového citu“, jejímž autorem je Žlab, byla vypracována pro

edškolní v k a pro 1. - 5. ro ník základních škol. Na základ  zkoušek
jazykového citu Žlab s Baumrukovou zjistili, že u dyslektik  je tato složka i na
nižší úrovni než u d tí kontrolní skupiny, p emž opožd ní iní p ibližn  dva
roky. Dále byla zjišt na závislost mezi jazykovým citem a rychlostí tení i
prosp chem v eském jazyce.
           D ti s nižší úrovní jazykového citu asto p echázejí od jazykového
zd vodn ní gramatických jev  ke zd vodn ní logickému. Nap .: „Ulita napíšu
s tvrdým y, protože je od slova hlemýž .“

           Snížený jazykový cit v mate ském jazyce se odráží v nedostate ném
zvládání gramatických pravidel. Jedinec, který nemá zvládnuté slovní druhy
v eském jazyce, se t žko orientuje v gramatice cizího jazyka. Dalším problémem
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že být nezvládnutá orientace v ase, která se projevuje v asování sloves
v eském jazyce.

Jazykový cit – neodborné ozna ení schopností hodnotit i tvo it jazykové projevy
gramaticky správn  a stylisticky p im en ; opírá se o neuv domované osvojení
normy.
Jazyková kompetence – souhrn v domostí o jazyce zafixovaných ve v domí
uživatele jazyka, které ho iní schopným užívat jazyk v konkrétních situacích.

Tempo i, plynulost mluvního projevu
Tempo i plynulost i jsou individuální charakteristiky, které lze zm nit velmi
obtížn . Pomalé tempo m že být podmín no nejen sníženou mluvní pohotovostí
nebo malou slovní zásobou, ale  také p ílišnou sebekontrolou, sníženým
sebehodnocením (abych neud lal chybu). Naopak p íliš rychlé tempo až
brebtavost jsou ovlivn ny temperamentem, sníženou schopností sebekontroly,
zvýšenou impulzivitou.
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KAPITOLA 5
Vlastní práce

5.1  Cíl

           Cílem výzkumné sondy bylo vyšet it jazykový cit žák  na konci 5. t ídy
ZŠ. Výzkumnou sondu jsem tedy provád la na konci školního roku, konkrétn
v ervnu. Prost ednictvím tohoto výzkumu jsem cht la zjistit, jak mají d ti
vyvinutý jazykový cit. Díl ím cílem bylo:
1. zjistit vztah jazykového citu a známky z eského jazyka
2. rozdíly mezi chlapci a dívkami v jazykovém citu
3. vztah jazykového citu a SPU

5.2  Výzkumné hypotézy

           K dosažení cíle jsem si vytvo ila tyto p edpoklady:
H 1.  Všechny d ti bez SPU budou plnit na 100%
H 2.  Úrove  jazykového citu má vliv na známku z eského jazyka.
H 3.  Žáci se SPU mají celkov  snížený jazykový cit.
H 4.  Výkony dívek jsou lepší než výkony chlapc .

5.3  Charakteristika zkoumaného vzorku a realizace výzkumu

           Výzkumnou sondu jsem provád la na dvou základních školách. Vzorek
ítal  82  žák .  Jedna  ZŠ  se  nachází  ve  m st  (ZŠ  Sezimovo  Ústí  II)  a  druhá

v menším m ste ku (ZŠ Chýnov). Volba t chto škol byla zám rná, protože m
zajímalo, zda má prost ení vliv na znalosti d tí.
           Snažila  jsem  se,  aby  to  pro  d ti  nebylo  stresující.  Nejprve  jsem  se

edstavila, potom jsem se jich zeptala na jméno a datum narození. Ptala jsem se
na jejich koní ky, jaký je jejich nejoblíben jší p edm t ve škole a naopak, který

edm t nemají rádi apod. Po motivaci následovalo testování. Postupovala jsem
následujícím zp sobem. Nejd ív jsem d tem zadala instrukci p esn  tak, jak byla
formulována v testu. Následovaly zácvi né úlohy, kde si d ti zkusily jak jim to

jde. Po absolvování zácvi ných úloh, jsem se žáka zeptala, zda ví co má d lat a
jestli tomu rozumí. Pokud tomu n kdo nerozum l, zadal jsem celou instrukci
znovu i se zácvi nými úlohami. Ale d ti byly šikovné (až na pár výjimek) a
zadání hned pochopily.
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ZŠ Sezimovo Ústí
Školní nám stí 628
Sezimovo Ústí II

ídy D ti
 5.A 18 9 9
 5.B 18 10 8

           Na ZŠ v Sezimov  Ústí se mi pracovalo velmi dob e. Jednalo se o velkou
stskou školu. editel mi vyšel vst íc a dal mi k dispozici útulnou místnost

(školní knihovnu), kde nás nikdo nerušil. Seznámila jsem se s t ídními u itelkami
pátých ro ník , a vysv tlila jim, o jaký výzkum se jedná. Domluvili jsme se, že
mi budou posílat d ti podle abecedy, aby se na nikoho nezapomn lo.

ZŠ Chýnov
Gabrielovo nám stí 16
Chýnov

ídy D ti
5.A 23 13 10
5.B 23 9 14

           Na ZŠ v Chýnov  se mi tak dob e nepracovalo. editelka byla zrovna
nemocná, a tak jsem jednala s jejím zástupcem. Jenže zástupce editele byl ve své
funkci krátce, tudíž všechno probíhalo zmaten . A aby toho nebylo málo,
probíhaly ve škole stavební úpravy. První den jsem stihla otestovat pouze jednu

ídu.
           Nem la jsem k dispozici žádnou klidnou místnost. Z stala jsem s d tmi
v jejich t íd . T ídní u itelka odešla do sborovny. Ve t íd  nebyl klid. D ti si
povídaly, chodily po t íd  a já jsem je musela asto napomínat. Jednotlivce jsem
si brala k u itelskému stolku.
           Druhý den jsem testovala 5.B. Tentokrát jsme byli ve školní jídeln . Ale
ani tady nebyl klid. Do jídelny chodily d ti z celé školy pro sva inu, atd. Trochu
klidu jsem m la jenom o hodin . Také v této t íd  byli dyslektici a dysgrafii.

5.4  Využité metody

           K získání výzkumného materiálu jsem užila n kolik metod.
Dialogická metoda - rozhovor. Smyslem bylo motivovat a aktivizovat žáky.
Snažila jsem se dávat otev ené otázky, aby se d ti rozpovídaly a nem ly strach.
Monologická metoda – výklad. Sloužil k tomu, aby se žáci seznámili s testem.
Testová metoda – test. Zjiš ovala jsem úrove  jazykového citu.
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5.5  Popis výzkumné sondy

           K výzkumu byla využita „Zkouška jazykového citu“ (ZJC), od Žlaba. ZJC
byla konstruována v polovin  80. letech a od té doby je používána jako dopl ující
diagnostická technika p i vyšet eních SPU.
           Technika vznikla z pot eby diagnostikovat v i krom  poruch
výslovnosti, tempa, p ípadn  zvuku i n které hlubší insuficience. Ty mohou být
významným patognostickým ukazatelem expresivní ale i receptivní složky i.
            jedinc  se SPU ve fatické oblasti je asto charakterizována
dysgramatismem, jež se projevuje p edevším na morfologicko-syntaktické rovin
sníženou úrovní tzv. gramatického resp. jazykového cít ní. Etiologicky bývají tyto
problémy nej ast ji vázány na lehké mozkové dysfunkce (LMD).
           B hem vývoje testu byla zjišt na ada symptom , jejichž výskyt koreloval
s nízkou úrovní jazykového citu. Byly to:

- abnormální nález EEG
- opožd ný vývoj i
- závažn jší stupn  dyslexie a dysortografie
- poruchy fonematického sluchu
- snížené výkony ve zkoušce sluchové analýzy a syntézy
- nižší úrove  školního prosp chu

           Zkouška standardizovaná pro žáky 1. – 5. ro níku základních škol sestává
z  p ti subtest . Jejím úkolem je ov ení schopností užívat v mluvené i obvyklé
gramatické tvary a struktury a ur it jejich úrove  vzhledem k v ku.

1. subtest vyžaduje p azení správného ukazovacího zájmena
k p ikládaným podstatným jmén m.

2. subtest má dv ásti. První testuje p echylování a v druhé je t eba
tvo it adjektivum od substantiva nebo slovesa.

3. subtest má rovn ž dv ásti. V 1. ásti má proband použít
správného deklina ního tvaru podstatného jména, ve druhé ásti

evádí v ty z asu p ítomného do asu minulého.
4. subtest vyžaduje v zapo até v  použít ve správných tvarech dv

až t i slova (substantivum s  adjektivem, íslovkou nebo
zájmenem), která examinátor vysloví v nominativu.

5. subtest  zjiš uje  schopnost  ur it  v  ad  slov  jejich  spole ný  základ
(slovní ko en).

           Normy zkoušky jsou vyjád eny ve stenech a uspo ádány do p ti v kových
stup . Odpovídají výsledk m dosahovaným v pololetí školního roku +1 a -1

síc. Nerozlišují údaje pro chlapce a dívky.
Zam ila jsem se na 5. subtest.
           Pro každé dít  jsem p ipravila papír, kde bylo p edepsáno: jméno, t ída a
datum narození. Den p edem jsem si také p ipravila otázky, které jsem pokládala

tem, abych se s nimi trošku seznámila a motivovala je. Rozmýšlela jsem se, zda
si text mám namluvit na diktafon. M la bych tak uleh enou práci a šet ila bych
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hlasivky. Ale nakonec jsem si ekla, že pro d ti bude lepší, když s nimi budu
mluvit osobn , než aby poslouchaly nahrávku z kazety.

5.6  Výsledky výzkumu

           Zkouška jazykového citu je technika, která se užívá p i diagnostice SPU,
kde jako jedna z mála dokáže diagnostikovat morfologicko syntaktickou úrove
jazyka. Ve skupinách se p edpokládal snížený jazykový cit, což se u n kterých
žák  potvrdilo.
           Získané údaje jsem zpracovala do následujících tabulek.
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5.7  Tabulky

Tab. . 1: ZŠ Sezimovo Ústí

5. A

Známka z j Výsledky testuP. . Jméno k

1.pol. 2.pol. % % celkem %

Dg.

1. K. V. 12,10 1 1 10 100 10 100
2. M. V. 11,04 2 2 10 100 10 100
3. Š. K. 12,06 1 1 10 100 10 100
4. Š. L. 12,00 2 2 10 100 10 100
5. T. K. 11,00 3 2 10 100 10 100
6. V. A. 12,08 2 2 7 70 7 70
7. V. P. 11,03 1 1 10 100 10 100
8. K.S. 12,08 3 3 10 100 10 100
9. H. P. 11,02 3 2 10 100 10 100

10. B. P. 12,00 3 3 10 100 10 100
11. B. I. 12,00 3 3 10 100 10 100
12. B. J. 11,08 2 2 7 70 7 70
13. F. M. 12,11 3 3 7 70 7 70
14. F. D. 12,08 2 2 10 100 10 100
15. H. F. 12,05 3 2 10 100 10 100
16. H. D. 11,02 2 2 9 90 9 90
17. K. L. 11,01 1 1 10 100 10 100
18. K. J. 12,03 4 4 10 100 10 100
Pr rný

k
11,71

Chlapci % 95
ata % 93

Celkem % 94

           Žáci mohli ve zkoušce získat maximáln  10 bod . Celkov  tedy splnili
požadavky testu z  94%. Chlapci dopadly lépe než dívky. Splnili požadavky
z 95% a dívky z 93%.
           P ekvapil m  chlapec, který m l z eského jazyka na vysv ení 4, ale
v testu dosáhl 10-ti bod , což je 100%. To dokazuje, že vývoj jazykového citu
není závislý na v domostech, které d ti mají z eského jazyka.
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Tab. . 2:   ZŠ Sezimovo Ústí

5. B

Známka z j Výsledky testu DgP. . Jméno k
1. pol. 2.pol. % % Celkem %

1. B. M. 13,11 3 3 9 90 9 90
2. D. K. 11,08 3 3 7 70 7 70
3. D. J. 12,02 4 4 4 40 4 40 ano
4. F. T. 12,07 4 3 9 90 9 90
5. J. D. 11,02 1 1 10 100 10 100
6. K. J. 13,01 2 2 10 100 10 100
7. K. O. 11,02 3 2 10 100 10 100
8. M. Š. 11,02 2 2 10 100 10 100
9. M. L. 12,07 1 1 10 100 10 100

10. M. I. 12,02 2 2 10 100 10 100
11. P. T. 11,04 1 1 9 90 9 90
12. V. V. 11,01 2 2 10 100 10 100
13. Z. M. 12,09 1 1 10 100 10 100
14. Ž. K. 11,06 1 1 10 100 10 100
15. C. D. 11,02 1 1 10 100 10 100
16. M. J. 12,05 2 3 8 80 8 80
17. P. V. 11,02 2 2 10 100 10 100
18. P. M. 12,08 1 1 10 100 10 100
Pr rný

k
11,71

Chlapci % 90
ata % 95

Celkem % 92

           Žáci mohli ve zkoušce získat maximáln  10 bod . Celkov  tedy splnili
požadavky testu z 92%. D ata dopadla lépe než chlapci. Splnili požadavky
z 95% a chlapci z 90%.
           Zaujal m  chlapec s dívkou. Od t ídní u itelky jsem se dozv la, že jsou
to sourozenci. Chlapec je o rok starší než jeho sestra, protože propadnul. Dále mi
jejich t ídní u itelka prozradila, že nemají moc dobré rodinné zázemí. Jejich
rodi e jsou jehovisté, nepodporují své d ti v u ení, protože dávají p ednost ví e.
Dívka je šikovná a mohla by mít lepší výsledky, kdyby se mohla doma u it.
V testu dosáhla 7 bod , což je 70%.  Její bratr pouze 4 bod , což je 40%. Byl
v Pedagogicko psychologické poradn  (PPP), kde zjistili, že je dyslektik a má
celkov  nižší intelekt.
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Tab. . 3:   ZŠ Chýnov

5.A

Známka z j Výsledky testuP. . Jméno k

1.pol. 2.pol. % % celkem %

Dg.

1. M. J. 11,03 4 3 8 80 8 80
2. D. M. 12,08 2 2 8 80 8 80
3. P. P. 12,00 2 2 10 100 10 100
4. T. F. 12,00 2 2 10 100 10 100
5. Z. J. 12,10 2 2  6 60 6 60
6. P. G. 12,00 4 4  2 20 2 20 ano
7. V. J. 11,06 1 1  10 100 10 100
8. B. P. 11,03 1 1 10 100 10 100
9. M. D. 12,03 1 1 10 100 10 100

10. V. J. 11,03 2 2 8 80 8 80
11. S.R. 11,04 2 2 5 50 5 50
12. E. P. 13,08 4 4 9 90 9 90 ano
13. N. J. 12,08 2 2 8 80 8 80
14. K. F. 11,06 4 4  10 100 10 100 ano
15. Š. D. 12,02 4 4 10 100 10 100 ano
16. V. M. 11,03 1 1  10 100 10 100
17. M. N. 12,00 2 2  10 100 10 100
18. K. P. 12,00 3 3  10 100 10 100 ano
19. V. O. 11,01 2 2 10 100 10 100
20. .R. 12,08 3 3 8 80 8 80 ano
21. K. A. 11,02 2 2  10 100 10 100 ano
22 H. S. 11,03 1 1  8 80 8 80
23. R. M. 12,08 1 1  10 100 10 100
Pr rný

k
11,69

Chlapci % 87
ata %  86

Celkem % 87

           Žáci mohli ve zkoušce získat maximáln  10 bod . Celkov  tedy splnili
požadavky testu z 87%. Z výsledk  je patrné, že chlapci dopadli lépe než dívky.
Splnili požadavky z 87% a dívky z 86%. Dále 4 dyslektici dosáhli 10 bod , což je
100%.
Zajímavé bylo, že M.D. byl dyslektikem pouze v 1. a ve 2. t íd . A dopracoval se
k výborným výsledk m z eského jazyka. V testu dosáhl 10-ti bod , což je 100%.
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Tab. . 4:   ZŠ Chýnov

5.B

Známka z j Výsledky testuP. . Jméno k
1.pol. 2.pol. % % celkem %

Dg.

1. F. J. 11,03 3 3 8 80 8 80 ano
2. S. J. 12,06 4 4 5 50 5 50
3. H. H. 12,00 3 3 5 50 5 50
4. J. J. 12,09 2 2 10 100 10 100
5. V. D. 12,03 2 2 10 100 10 100
6. K. L. 11,01 1 1  10 100 10 100
7. K. T. 12,09 1 1  7 70 7 70
8. S. Z. 13,01 2 2  8 80 8 80 DMO
9. N. J. 12,03 3 3  6 60 6 60

10. C. M. 12,08 1 1  10 100 10 100
11. V. K. 11,07 1 1  10 100 10 100
12. CH. L. 11,03 1 1  10 100 10 100
13. C. M. 12,08 1 1  10 100 10 100
14. P. A. 11,07 1 1  10 100 10 100
15. B. M. 11,01 2 2  8 80 8 80
16. Š. F. 12,07 4 4 8 80 8 80 ano
17. K. R. 12,11 4 4 7 70 7 70 ano
18. Š. O. 11,06 3 3 10 100 10 100 ano
19. S. M. 12,07 4 4 10 100 10 100 ano
20. H. E. 11,07 2 2  9 90 9 90
21. K. M. 11,03 2 2  8 80 8 80
22. P. K. 12,07 1 1  10 100 10 100
23. S. P. 11,07 1 1  10 100 10 100
Pr rný

k 11,70

Chlapci % 81
ata %  90

Celkem % 86

           Žáci mohli ve zkoušce získat maximáln  10 bod . Celkov  tedy splnili
požadavky testu z 86%. V této t íd  dopadly lépe dívky. Splnili požadavky z 90%
kdežto chlapci jen z 81%. Dva dyslektici dosáhli 10 bod , což je 100%.
           Od 1. t ídy je zde integrovaná dívka s d tskou mozkovou obrnou (DMO).
Má asistentku, která jí se vším pomáhá. Je zarážející, že dívka dosáhla ve zkoušce
8 bod , což je 80%. P itom d ti s tímto postižením mají nejen poruchu hybnosti,
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ale následky se projevují i v poruchách i, sníženými rozumovými schopnostmi,
aj.  Také m  zaujali dva chlapci, kte í, i p esto, že m li dyslexii a dysgrafii,
dosáhli v testu 10 bod , tedy 100%.

Tab. . 5:   Nejhorší a nejlepší výsledky

ZŠ Sezimovo Ústí

Body 5. A % 5. B %
0
1
2
3
4 0 0 1 5%
5
6
7 3 16% 1 5%
8 0 0 1 5%
9 1 5% 3 16%
10 14 77% 12 66%
Celkem

tí 18 100% 18 100%

           Z tabulky je vid t, že d ti v 5. A dopadly o n co lépe než d ti z 5. B.
Nejhorší výsledek v 5.A je 7 bod , což je 16%, ale v 5.B jsou to 4 body, což je
5%, kterých dosáhl  chlapec s dyslexií. V 5. A je 14 žák , tedy 77%, kte í mají 10
bod  (plný po et). V 5.B dosáhlo 10-ti bod  12 žák , což je 66%, tj. o 11% d tí
mén  než v 5.A.
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Tab. . 6:  Nejhorší a nejlepší výsledky

ZŠ Chýnov

Body 5. A % 5. B %
0
1
2 1 4% 0 0
3
4
5 1 4% 2 8%
6 1 4% 1 4%
7 0 0 2 8%
8 6 26% 5 21%
9 1 4% 1 4%
10 13 56% 12 52%
Celkem

tí 23 100% 23 100%

           V 5.A dosáhla dívka s dyslexií pouze 2 bod , což jsou 4% a zárove  se
jedná o celkov  nejnižší po et bod  ze všech t íd. Dále v 5.A dosáhlo 10-ti bod
(plný po et) z 23 d tí pouze 13 žák , což je 56% a v 5.B jen 12 žák   (52%) a to
je o 4% mén  než v 5.A.
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5.8  Grafy

Tab. .1:   Srovnání chlapc  a dívek v jazykovém citu

Celkem
bod

Celkem
bod

Škola ída

% %

5.A 86 95% 84 93%ZŠ Sezim.
Ústí 5.B 90 90% 76 95%

5.A 114 87% 86 86%ZŠ
Chýnov 5.B 73 81% 126 90%

           V tabulce vidíme, že rozdíly v jazykovém citu mezi chlapci a d aty,
nejsou velké. Na ZŠ v Sezimov  Ústí dopadli v 5.A lépe chlapci a v 5.B zase
dívky. Na ZŠ v Chýnov  v 5.A dosáhli více bod  také chlapci a v 5.B zase dívky.

Obrázek 1: srovnání t íd - chlapci

Jak je vid t z výse ového grafu, rozdíl u chlapc  v jazykovém citu je 2%, což
není statisticky významné.

ZŠ Sezimovo Ústí - chlapci

49%

51%

5.A
5.B
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Obrázek 2: srovnání t íd - d ata

U d at m žeme ve výse ovém grafu vid t rozdíl 4% v jazykovém citu. D ata
v 5.A splnila na 52%, ale v 5.B jen na 48%.

Obrázek 3: srovnání t íd - chlapci

Velké rozdíly u chlapc  v jazykovém citu m žeme sledovat na ZŠ v Chýnov .
Chlapci z 5.B plnily na 61%, kdežto jejich spolužáci z 5.A pouze na 39%, a to je o
22% mén  než v 5.B, což je statisticky významné. M že to být zp sobeno v tším
po tem dyslektik  ve t íd .

ZŠ Chýnov - chlapci

61%

39%
5.A
5.B

ZŠ Sezimovo Ústí - d ata

52%

48% 5.A
5.B
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Obrázek 4: srovnání t íd - d ata

Také u d at ukazuje výse ový graf rozdíl v jazykovém citu. V 5.B splnili
požadavky na 59%, ale v 5.A jen na 41%, což je o 18% mén  než v 5.B a je to
statisticky významné. M že to být zp sobeno v tším po tem dyslektik  v 5.A.

Tab. .2:   Srovnání škol

Škola ída Výsledek %
5.A 170 94%ZŠ Sezim.

Ústí 5.B 166 92%
5.A 200 87%ZŠ

Chýnov 5.B 199 86%

           Z tabulky vyplívá, že ZŠ Sezimovo Ústí dopadla lépe než ZŠ Chýnov. Za
normálních okolností bych  mohla íci, že je to p edevším tím, že v Chýnov  m li
ve t ídách více dyslektik , protože u d tí s SPU se p edpokládá snížený jazykový
cit. Ale výsledky nejsou ovlivn ny dyslektiky, protože ve v tšin  p ípad ,
dyslektici dosáhli 10-ti bod  tudíž si troufám íci, že vývoj jazykového citu závisí
také na prost edí, ve kterém se d ti pohybují.
           Dít -dyslektik, které se pohybuje v podn tném rodinném, ale i školním
prost edí, dosáhne bez problém  10-ti bod . Dít , které má na vysv ení
z eského jazyka nap . 4 nebo 3, taktéž. Ale ve výzkumu se mi objevily d ti, které
nemají SPU, z eského jazyka mají 2 a dosáhnou pouze 6-ti bod . Nemají tedy
dostate  vyvinutý jazykový cit. M že to být dáno tím, že s nimi rodi e málo
komunikují, a že dít  se nau í látku zpam ti aniž by jí rozum lo.

ZŠ Chýnov - d ata

41%

59%

5.A
5.B
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Obrázek 1: srovnání t íd v úrovni jazykového citu

Jak je vid t z výse ového grafu, d ti v 5.A splnily test na 51% a d ti v 5.B na
49% a to je o 2% mén  než v 5.A, což není statisticky významné.

Obrázek 2: srovnání t íd v úrovni jazykového citu

Žáci z obou t íd na ZŠ v Chýnov  splnily test na 50%.

ZŠ Sezimovo Ústí

51%

49%
5.A
5.B

ZŠ Chýnov

50%50%
5.A
5.B
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5.9  Posouzení hypotéz

H 1. Všechny d ti bez SPU budou plnit na 100%
           V prostudované literatu e se uvádí, že d ti, které mají SPU, mají i snížený
jazykový cit. Ale výsledky mého testu dokazují, že tomu tak není.

hypotéza nebyla potvrzena

H 2. Úrove  jazykového citu má vliv na známku z eského jazyka
           Když se podíváme na výsledky testu, zjistíme, že d ti, které nem ly na
vysv ení výborné známky, dosáhly v testu plného po tu bod . A naopak. Ptáme
se: „Jak je to možné?“  Gramatice se d ti u í napodobováním, pamatováním.
Jazykovému citu p irozenou korekcí a p enosem (transferem). To je jim pak
oporou v dalším rozvíjení jazyka v jeho mnohotvárnosti a tím i podkladem pro
tzv. jazyková cit.

hypotéza nebyla potvrzena

H 3. Žáci se SPU mají celkov  snížený jazykový cit
           Žlab a Baumruková tvrdí, že dyslektici mají snížený jazykový cit. Má
výzkumná sonda to ale nepotvrdila. N kte í dyslektici, stanovení v PPP, dopadli
lépe, než n které d ti bez SPU.

hypotéza nebyla potvrzena

H 4. Výkony dívek jsou lepší než výkony chlapc
           Je pravda, že d ata se nau í d íve mluvit a íst než chlapci, d lají
v mluveném i psaném projevu mén  chyb, mají rozsáhlejší slovní zásobu a mluví
plynuleji. Z výsledk  je vid t, že d ata (v rozmezí od 86% do 95%) dopadla o

co lépe než chlapci (v rozmezí od 81% do 95%), i když rozdíly nejsou velké.
hypotéza byla potvrzena
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Záv r

           Cílem práce bylo zjistit jazykový cit u žák  na konci 5. t ídy ZŠ. Použila
jsem k tomu „Zkoušku jazykového citu“ od Žlaba, subtest . 5, jenž je ur en pro
5. t ídy, a který zjiš uje schopnost ur it v ad  slov jejich spole ný základ (slovní
ko en). Na základ  prostudované literatury, ve které se píše, že dyslektici mají
snížený jazykový cit a že existuje závislost mezi jazykovým citem a prosp chem
v eském jazyce, jsem se domnívala, že snížený jazykový cit se odráží
v nedostate ném zvládání gramatických pravidel. A také proto, jsem zpo átku

edpokládala, že d ti, které mají na vysv ení z eského jazyka 1 nebo 2,
nebudou mít s testem problémy. A naopak u d tí, jenž mají na vysv ení
z eského jazyka 3,4 a d tí se SPU, jsem myslela, že budou mít snížený jazykový
cit. Ale jak se pozd ji ukázalo, zmýlila jsem se.
           N které d ti, s ty kou na vysv ení, dosáhly v testu 10-ti bod , stejn  tak

kolik d tí se SPU. P ekvapila m  dívka s DMO, která dosáhla v testu 8-mi bod
z 10 možných. P itom d ti s tímto postižením mají nejen poruchu hybnosti, ale
následky se projevují i v poruchách i.
Naopak žák s dvojkou z eského jazyka získal  5 bod  z 10 možných, nebo
jedni ká  na 8 bod  z 10 možných. V bec nejhorší výsledek, a to pouze 2 body
z 10 možných, m la dyslekti ka ze ZŠ v Chýnov . Nejlepší výsledky, konkrétn
10 bod , dosáhla v tšina d tí.
           Z t chto údaj  vyplývá, že úrove  jazykového citu neovliv uje známku tak
významn , jak jsem se domnívala. Jazykový cit je ovlivn n p edevším prost edím,
ve kterém se dít  od narození pohybuje. Tzn., jak rodi e s dít tem komunikují,
okolnost, zda má dít  sourozence, jak je ov  podn tné apod.
           Zkoumala jsem také, jaké jsou rozdíly mezi d aty a chlapci v jazykovém
citu. D ata se obvykle nau í mluvit d íve, pon vadž se vyvíjejí t lesn  i
duševn  rychleji než chlapci. Ale v subtestu, který jsem d tem dala, se neobjevily
velké rozdíly mezi chlapci (v rozmezí od 81% do 95%) a dívkami (v rozmezí od
86% do 95%).
           A co se týká porovnávání škol, tak na tom byla lépe ZŠ v Sezimov  Ústí.
Jedná se totiž o velkou m stskou školu. Úsp ch je dán také tím, že ve t ídách
nebylo tolik dyslektik  jako v Chýnov .
           Jak už jsem se zmínila na za átku, využila jsem pouze 5. subtest pro
5. t ídu ZŠ. Také proto jsou mé výsledky jiné, než se píše v literatu e. Aby se tedy
zjistil skute ný stav jazykového citu u d tí, je t eba využít všech subtest  na

tším po tu d tí.
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Shrnutí

           Diplomová práce pojednává o jazyku a i, jejich terminologickém
vymezení. Poukazuje na ontogenezi i, na pohlavní rozdíly projevující se v i.
           Dále se zabývá specifickými poruchami u ení. Všechny SPU jsou vypsány,
ale podrobn ji se zam uje na dyslexii, dysgramatismus a dysgrafii. Sleduje vztah
dyslexie k poruchám sluchu, dále fonemické uv dom ní, dyslexii a zrakové
vnímání, dyslexii a poruchy u ení. Nejsou opomenuty ani projevy SPU, konkrétn
specifické a nespecifické projevy, i projevy deficit  kognitivních funkcí. Zabývá
se i p inami SPU a píše se v ní také, jaké jsou rozdíly v SPU podle pohlaví.
           Zmín na je i sluchová a zraková percepce, a to vývoj sluchového a
zrakového vnímání a jejich vliv na tení a psaní.
           Stru  nasti uje komunikaci, hlavn  komunika ní kompetence a ové
dovednosti.
           Praktická ást diplomové práce je zam ena na zkoumání jazykového citu u
žák  5. t íd ZŠ. K tomu byl zvolen cíl a výzkumné hypotézy. Je zde
charakterizován zkoumaný vzorek, dále jsou popsány metody, které byly použity.
Všechno je p ehledn  zapsáno do tabulek. Na základ  výsledk  testu jsou
posouzeny hypotézy.
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ÍLOHY
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íloha .1
Zkouška jazykového citu

(Zden k Žlab)
5. subtest
Z a d á n í

eknu vždy n kolik slov, která budou mít ur itou ást spole nou. Nap . spole nou
ástí slov –hradní, ohrada, hradba, p ehrada, zahradník – je „hrad“. Poslouchej, že

ve všech slovech je sl vko „hrad“ obsaženo /zd razníme výslovností hrad-ní, o-
hrad-a, hrad-ba, p e-hrad-a, za-hrad-ník/.

Z á c v i k
Pokus se te  sám ur it, která ást je spole ná slov m:
/lep/, lepidlo, lepit, nálepka, polepený, lepící……………………
ková , kovový, výkovek, podkova, /kov/, kovadlina……………
lovec, výlov, /lov/, lovit, lovišt , lovecký……………………….
Chodec, východ, chodník, pr chod, chodit, /chod/……………..

Víš co máš d lat, rozumíš tomu?

ístroj, strojník, nástroj, strojovna…………………….
výhra, hra ka, prohra, hra ká ství, hrá ……………….
hostit, hostinec, hostitelka, pohostit, pohostinství……..
lesník, polesí, zalesnit, lesnatý…………………………
hlasatel, rozhlas, vyhlásit, hlasitý, hlasatelna………….

D o p l  u j í c í   i n s t r u k c e
i zácviku se doporu uje ko en slova zd raznit p ehnanou výslovností. Pokud

dít  ani pak ko en slova nepozná, dáme následující instrukci: „ eknu ti adu slov
ješt  jednou a mezi nimi eknu sl vko, které je ve všech ostatních obsaženo“.
V nácvi ných úlohách jsou tato slova v závorkách. Slova v závorkách teme až
tehdy, když dít  nebylo schopno ko en slova ur it. P i zácviku m žeme ady slov
opakovat n kolikrát- libovoln , p i vlastním vyšet ení však pouze t ikrát.

H o d n o c e n í
Žáci mohli ve zkoušce získat maximáln  10 bod .
Zcela správné odpov di hodnotíme 2 body, áste né správné 1 bodem.
V  ad  hostit, hostinec, …… hodnotíme 2 body ko en „host“, ale i „hosti“.
V ad  výhra, hra ka, ……. hodnotíme 2 body „hra“ i „hrá“.
1 bodem hodnotíme v ad :

ístroj, strojník,…….. „stro“ i „str“
výhra, hra ka,……….. „hra/á/ “ i „hr“
hlasatel, rozhlas,…….. „hla“ i „hl“
lesník, polesí,……….. „le“
hostit, hostinec…….... „ho“ i „hos“
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íloha .2
eský jazyk
(5. ro ník)

Žák na konci 5. t ídy:
porovnává významy slov, zvlášt  slova stejného nebo podobného
významu a slova vícevýznamová
rozlišuje ve slov  ko en, p íponu, p edponu a koncovku
ur uje slovní druhy plnovýznamových slov a využívá je v gramaticky
správných tvarech ve svém mluvním projevu
rozlišuje slova spisovná a jejich nespisovné tvary
vyhledává základní skladební dvojicí a v neúplné základní skladební
dvojicí ozna uje základ v ty
odlišuje v tu jednoduchou a souv tí, vhodn  zm ní v tu jednoduchou
v souv tí
užívá vhodných spojovacích výraz , podle pot eby projevu je obm uje
píše správn  i/y ve slovech po obojetných souhláskách
zvládá základní p íklady syntaktického pravopisu

zvuková stránka jazyka - sluchové rozlišení hlásek, výslovnost
samohlásek, souhlásek a souhláskových skupin, modulace souvislé i
(tempo, intonace, p ízvuk)
slovní zásoba a tvo ení slov - slova a pojmy, význam slov, slova
jednovýznamová a mnohovýznamová, antonyma, synonyma, homonyma;
stavba slova (ko en, ást p edponová a p íponová, koncovka)
tvarosloví - slovní druhy, tvary slov
skladba - v ta jednoduchá a souv tí, základní skladební dvojice
pravopis - lexikální, základy morfologického (koncovky podstatných
jmen a p ídavných jmen tvrdých a m kkých) a syntaktického (shoda

ísudku s holým podm tem)
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