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Anotace

Ve své diplomové praci se vénuji problematice i¢innosti vyukovych technik a metod
vyuzivanych pfi vyuce anglitiny v niZ¥ich tfidach Z8. Zaméfim se téZ na vyznam
kvalifikace ucitelt.

V teoretické &asti se budu soustfedit na charakteristiku metod a technik vyuky
anglického jazyka. Praktickou ¢ast své diplomové price pak zaméfim na sledovani
frekvence a Usp&Snosti vyuZiti téchto metod a technik pfi vyuce angliétiny na 2 odlidnych

s§kolach; a to zejména u osvojovani gramatiky a komunikativnich dovednosti.

Daldéim zmych zdmérd je soustfedit se na porovndni price aprobovaného a
neaprobovaného ufitele. Chtéla bych tak vyvodit zavéry, zda je kvalifikace vyuéujiciho
anglického jazyka na prvnim stupni zakladnich $kol pro usp&3nost vyuky rozhodujici &i ne.




Abstract

In my diploma work I concentrate on specific problems of teaching methods and
techniques used at primary-school-level of English language teaching. I will also focus on

the importance of special teacher qualification.

In the theoretical part 1 will concentrate on the characteristics of language teaching
methods and techniques. The practical part of my diploma work will be focused on
observation of using these methods and techniques at 2 different schools, especially in

view of acquiring grammar and communicative skills.

Further aim is to concentrate on work of well-qualified teacher by comparison with
work of teacher without this qualification. I would like to draw the conclusions whether the

special qualification of English language teacher at the primary-school-level terminates the

efficiency of English learning process or not.
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j. Uvod

Vyuka ciziho jazyka, a to zejména anglického, se stava na nafich Skolach stale
aktualngj3im tématem. Od letosniho Skolniho roku, tedy 2006/2007, je angliCtina zafazena
do rozvrhu zikladnich 3kol jako povinny pfedmét jiZ od tfetiho ro¢niku. Zvysila se i jeji

hodinova dotace.

Angli¢tina je mezi uciteli pom&me oblibenym pfedmétem, avSak v souCasné dobé je
stile je$t& vyuCovana fadou ugditeln, ktefi nemaji patfiénou kvalifikaci. Existuje rozmanitost
nejen v osobnostech uciteli, ale i v mnoZstvi nejriznéjdich vyukovych metod a technik, a
proto je tento pfedmét vyuCovan mnoha zpisoby. Naroky na kvalitu vjuky jsou vsak stale
v&tsi a v8tSi, a tak zdstava otizkou, ktery z téchto zplisobl je nejukinnéjsi a piisp&je tak

nejlépe k jejich uspokojeni.

Ve své diplomové praci se budu vé€novat problematice u¢innosti vyukovych metod a
technik vyuzivanych pHi vyuce angliétiny v niZ3ich tfidach ZS. Zamé&fim se téZ na vyznam
kvalifikace uditeld.

V teoretické &asti se budu soustfedit na charakteristiku vybranych metod a technik
vyuky anglického jazyka.

Praktickou &ast své diplomové price pak zaméfim na sledovani frekvence vyuZiti
téchto metod a technik v praxi, jejich oblibenost u ugiteld i 24k a v neposledni fadé jejich
efektivitu, a to zejména u osvojovani gramatiky a komunikativnich dovednosti. Domnivam
se, z¢ u Zakd zalinajicich s anglitinou na trovni mladiiho 3kolniho v&ku se setkam
pievainé s metodami a technikami zaloZenymi na vzdjemné interakci a komunikaci.

Naopak metody vyuZivajici teoretickych znalosti budou pouZivany pouze okrajovs.

Dal$im z mych zaméri je soustfedit se na praci aprobovaného uditele v porovnani s
wlitelem, kterému patficna odbornost chybi. Chtdla bych tak vyvodit zavéry, zda je
kvalifikace vyuéujiciho anglického jazyka na prvnim stupni zakladnich $kol pro Gsp&snost
vyuky duleZita.




Il. Teoreticka ¢ast

V teoretické Easti své diplomové prace se budu nejprve vénovat rozboru metod vyuky.
Vybriny budou ty, které se obecn€ nejcastéji pii vyudovani anglidtiny pouzivaji, a které

predpokladdm, Ze zéroveii objevim i pi hodinéch na 1. stupni Z$.

Poté uvedu taxonomii vyukovych technik a jejich vyuZivéni vramci jednotlivych

sloZek jazyka na urovni Zakt miad$iho 8kolniho véku.

Neopomenu ani techniky vyuzivané pti vjuce gramatiky. Zminim se téz o vyslovnosti
a jeji roli ve vyuce Zakud niZSich tfid.



1. Metody vyuky

V této &asti se budeme vénovat struénému rozboru metod. Z divodu nepieberného
mnoZstvi metod vybirame pouze ty metody, které sehraly dilezitou roli v metodologii
v prib&hu celého vyvoje. Nebo ty, které jsou podstatné znaleho pohledu, tedy vyuky
anglittiny v niZ¥ich tfidach Z8.

Jejich fazeni je postupné od metod klasickych®, po metody ,,0krajove”, jak ve své
praci uvadi Richards a Rodgers'. Nazvy jednotlivych metod jsou ponechané v jejich
plivodnim anglickem znéni, aby pii jejich prekladani nedoslo ke zbytednym nepiesnostech.
Navic je pouZiti anglickych ndzvii v odbomé literatufe b&zngjsi.

Na tvod se podivame na chipani samotného pojmu ,,metody* a rizné pohledy na

jejich hodnoceni.

Na pojem ,metoda” muiZe byt nahlizeno niznym zpisobem. V jejim zakladnim
vyznamu je vyucovaci metoda definovana jako: ,Postup, cesta, zpisob vyucovani.
Charakterizuje ¢innost uditele vedouci zaka k dosazeni stanovenych cili*?.

Existuji rizné klasifikace metod. My se zde budeme zaobirat metodami tak, jak je
pojimaji Richards a Rodgers. Ti posuzuji metodu jako zastfe$ujici termin, ktery v sobg
zahrnuje pojmy, jako je pFistup, design a procedura. Pristup by se dal podle nich vymezit
jako teoreticky ptistup k jazyku ajeho udeni se. Procedura piedstavuje naopak piimo
urtité techniky a praktiky pouZivané ve tfidé. Ty vychizeji pravé =z teoretickych
ptedpokladi, tedy z ptistupu. Design pak propojuje tyto dvé Grovné.

Pfi bliz8im zkoumani odpovidajici literatury zjistime, Ze existuji rozsahlé popisy
pHistupd a metod vyuky jazykd. Autoli se snaZi pedstavit techniky, cile, silné a slabé
stranky metod.

P hledani jednotngjsiho souhrnu t¥chto metod se viak setkavame s mnoha riznymi
pohledy, které maji sice mnoho spoleéného, ale zarovell se také v mnohém i,

v metodologii i v jejich kritice. D4 se fici, ¢ jednotny pohled na metody a pristupy

1 .
2 :azel?l metod dle Richardse a Rodgerse: Approaches and Methods in Language Teaching
efinice- Pricha, J., Walterava, E., Mares, J.: Pedagogicky slovnik. Praha, Portdl 1998, sir.295
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eexistuje. Jeho vytvofeni je znaéné znesnadiovano faktemn, Ze fada z metod je postavena
n .
pa jinych zékladech. Ci tim, Ze sami autofi i ,zakladatelé“ metod Casto nepodavaji

dostatetny teoreticky zaklad.
P#i hodnoceni jednotlivich metod tedy kaZdy z autord uplatiiuje jiné hledisko.

Richards a Rodgers zdlraziiuji historické hledisko. Jejich prace podrobné rozebira
jednotlivé metody vramci historického hlediska. Richards a Rodgers poskytuji také

nejvice informaci o rolich uditele a Zdka.

Krashen napiiklad popisuje metody podle toho, jak se stavéji ke gramatice a do jaké
miry poskytuji ,.,comprehensible input*.

Stern se narozdil od t&chto pfistupii zaméfuje na nejroziifenéjsi metody.

Je t&%ké fici, kterd ze zmifiovanych metod je nejvhodnéjsi pro viuku angli¢tiny jako
ciziho jazyka. Nelze to stanovit pro Zadny cizi jazyk. S. Krashen se domniva: “the best

method might also be the most pleasant™

.

1.1. Grammar - Translation Method

Politky této metody sahaji aZ do dob, kdy vyuCovani cizich jazykd rovnalo se
vyudovani latiny nebo fedtiny.

Vitéto dob& nebyla znalost jazyka dilleitd z divodu dorozuméni se s piisludniky
jiného narodu, ale spige jen jako prostfedek pro &teni a piekladani knih a nejruzngjiich
spist. Znalost ciziho jazyka byla prevazng privilegiem udenych vzd&lanci a duchovnich.
Tomuto Ggelu byl pfizplisoben i zplisob jeho vyuky.

Latina se vyu¢ovala metodou zvanou ,»Klasicka*, Byla zaloZena na memorovani slovni

zasoby, osvojovani si gramatickych pravidel a poucek, na piekladani texth a

—

3
Krashen, S.0.: Principles and Practice in Second Language Acquisition. Oxford, Pergamon Press 1982
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yypracovévani pisemnych ukold. Velmi maly diiraz byl kladen na mluveny projev.
Pravd&podobné proto, Ze v této dobé& nebyl jesté nikterak dilezZity.

Na ptelomu 18. a 19. stoleti se ve Skolich postupné zatinaly vyucovat i dalsi cizi
jazyky. Jeliko# viak do té doby nebyl znam Zadny jiny zplsob vyuky, byla ,Klasicka
metoda“ piejata jako hlavni prostfedek. Uditelé neméli téméf 2adné zkuSenosti
s vyudovanim cizimu jazyku a stile neexistovaly ani Zadné teoretické podklady, proto
hodina ciziho jazyka probihala naprosto stejnym zpisobem jako jakakoli jind vyucovaci
hodina, napf. matematiky, chemie.

V 19. stoleti byla tato metoda jiz znama pod nézvem Grammar- Translation Method.

Postupem ¢asu se vyvijela a ve 20. stoleti se zaslouZila o tzv. reformu v metodologii vyuky

cizich jazyku.

Veskera vyuka probihajici dle této metody je vedena v matefském jazyce. Aktivni
vyuZiti vyutovaného jazyka je minimalni. Zaci tak maji velmi madlo pfileZitosti naudit se

jazyk pouzivat v b&Znych situacich, pro béZnou komunikaci.

Slovni zasoba je prezentovana ve slovnikové form¢ — je podan seznam slov s jejich
ptekladem.

Hodné &asu je vénovano zdlouhavému popisovani a vysvétlovani gramatickych
pravidel.

JiZ v ranném stadiu vyuky jsou peklédany velmi obtiZné texty. Ty maji slouZit pouze

jako prostedek k procvidovani a upeviiovani probrané gramatiky, jejich vyznamovy obsah
je nedilezity.

Cviceni jsou tasto zalo¥ena na strohém piekladani spolu nesouvisejicich vét z jazyka
ciziho do Jazyka mateiského.

Z4dn4, a nebo velmi mald pozornost je vénovana vyslovnosti.

Ztéto struéné charakteristiky® plyne, %¢ pro Grammar -Translation Method je

vvvvvv

4 i . »
Hiavni charakteristika Grammar -Translation Metod, Prator, Celce-Murcia, 1979
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Od studenta je olekavana rychla a pfesnd reakce na dany ukol, chyby jsou nepfipustné. To
viak Zasto vede k tomu, Ze se #aci z obavy, Ze udélaji chybu, boji cizi jazyk jakkoh
pouZivat ve voln&jgich situacich, kdy jim nejsou pfesné uréena pravidla. Pfestoze vétSinou
vynikaji v plnéni nejriznéjsich cviCeni, nejsou tak vibec pfipraveni na bé&Znou
komunikaci.

Fronii zdstava, Ze ackoli tato metoda jiZ na prvni pohled nespliiuje podminky, které by
metoda vyuzivana pii vyuce ciziho jazyka splfiovat mela -tedy naugit Zaky jazyk aktivng
pouZivat, je stile jesté hojné vyuZivana.

Za své doby dokonce vyhravala v konkurenci s jinymi nov€ se vyvijejicimi metodami.
Jednim z ddvodu toho pravdépodobné bude 1 jeji nenaroénost vi¢i uéiteltim, ktef nemuseji
phipravam vénovat piilis Casu. Jeji pouZivani je velmi snadné a nevyZaduje vyuZivani

nikterak zvlastnich schopnosti a dovednosti ze strany uciteli.
Techniky, které se vyuZivaji v ramci vyuky dle této metody jsou pfevazné controlled’.

Pokud bychom ji méli zhodnotit z pohledu jeji vhodnosti pro vyuku Zakd mladsiho
$kolnitho ve&ku, diky svému dirazu na teoreticky zdklad ji povazuji za pomérné

nevyhovujici zpisob.

1.2, Series Method

Francois Gouin, francouzsky ugitel latiny, nebyl nikdy bran jako pfimy objevitel dalsi
vyukové metody, ale jeho vyzkumy a vlastni zkuSenosti z udeni se némecky, byly
bezesporu velkym pfinosem. Ve své dobé byly v3ak jeho snahy zastinény uspéchy
némeckého jazykovédce a zakladatele The Direct Method , Charlesem Berlitzem.

Jak bylo jiZ uvedeno, Gouin se rozhodl, Ze se nauéi némecky. A protoZe se domnival,
Ze nejlep$i pro studium ciziho jazyka je pobyvat pfimo v prostiedi, kde se timto jazykem
hovofi, odstéhoval se na &as do Hamburku.

5
viz Taxonomie vyukovych technik: str.19
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Mél viak pocit, Ze pred prvnim kontaktem s rodilym mluvéim by se m&l pongkud
jazkaVé pipravit, a proto se uzaviel v komnatach své nové rezidence, kde se vénoval
samostudiu némecke gramatiky. V pomémeé kratké dob&é se mu podafilo podrobng
pastudovat gramaticka pravidla a seznam némeckych nepravidelnych sloves. Takto

ptipraven se vydal na mistni univerzitu otestovat své nabyté védomosti. Aviak Gspéiny

piilis nebyl.

Zklaméan se navratil do Gstrani své rezidence a rozhodnuty pracovat jest tvrdéji se

znovu pustil do studia. Vysledek byl viak naprosto stejny.
Po celoroénim snaZeni se navracel poraZen doma.

Zvladl se sice naudit nazpamét veSkeré poucky a pravidla némecké gramatiky,
véechna nepravidelna slovesa a vice nez 30 000 slov z n€émeckého slovniku. Nebyl viak

schopen jakékoliv komunikace s mistnimi lidmi.

Po ndvratu domi si viiml zajimavé véci. Jeho malému synovci se podafilo za dobu
jeho neptitomnosti naucit mluvit. Pfemyslel o tom, jak je mozné, Ze malé dité se dokaZe za
pomérné kratkou dobu samovolng nau¢it mluvit, zatimco on, po dlouhém snaZeni, nebyl
nikterak Usp&sny.

Zatal se tedy zabyvat sledovanim déti a jejich osvojovanim si matefského jazyka.
SnaZil se objevit vztah mezi jejich zphsobem uéeni a zdmémym ziskavanim znalosti
V jazyce druhém, tedy cizim. Dospél k nazoru, Ze jazyk, af jiZ matefsky &i cizi, je vlastng
jen pouhym prostiedkem mysleni, zplisob vyjadieni sebe sama, ziskany vnimanim
okolniho svéta.

Na zékladg t&chto poznatk vznikla nové metoda Series Method.

Podle ni je vyuka vedena pimo v jazyce vyuSovaném, bez prekladé do matefského
jazyka. Neprobihd ani sihodlouhé vysv€tlovani gramatickych pravidel a memorovani
slovni zasoby jako u metody Grammar-Translation. Vyuka probihd pfirozenym zpisobem.
Studenti zatinaji od nejednodusdich a nejsrozumitelngjdich vét vychézejicich
z kazdodenniho jazyka. Jejichz porozuméni je jesté usnadnéno demonstraci nebo

Prezentaci odpovidajicich obrazkd. Z t&chto vét Zici ziskavaji slovni zasobu a gramatické
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struktury potfebné
vyviji a obohacuje o stile obtizn&jsi struktury.

Diky tomu, Ze #aci maji dostatek prileZitosti si u¢eny jazyk ,,odposlouchat®, rozviji se i
jejich jazykovy cit a jejich schopnost ziskané poznatky kreativné vyuzivat

v komunikativm'ch situacich.

BohuZel, myslenky a praktiky tohoto ucitele byly na tehdej$i dobu pfili§ nadasové, a
proto byly zahy prehlugeny dal8i nastupujici metodou.

Vzhledem k iSelim vyuky angliétiny zakd mladsiho $kolnfho v&ku je jiZ tato metoda
plistupnéjsi.

1.3. The Direct Method

Jeji nazev je spojovan se jménem Charles Berlitz, ktery sam tuto metodu ¢asto nazyval

pfimo ,,Berlitzovou*.

Tato metoda vznikla jako reakce na Grammar-Translation Method. Za u¢elem uk4zat,
Ze doslovny pieklad a dlouhé seznamy pravidel nejsou pro vyuku jazyka rozhodujici. Ba
naopak.

Zikladem se stal stejny ndzor jako u metody piedchozi, Series Method. Tedy, Ze
ziskdvani schopnosti komunikace ve druhém jazyce by mélo viceméng probihat stejnym
zplisobem jako osvojovani si jazyka matefského. Zak by msl mit phileZitost dostat se
s timto jazykem co nejéast&ji do styku, poslouchat ho a sam si ho vyzkouget. Naugit se ho
VyuZivat spontdnné, bez nutnosti ptimého piekladu do jazyka matetského.

6 Id z r I3 ’ - a . . r .
Je zaloZena na pouzivani ciziho jazyka pro veskerou komunikaci pH vyuce. Studenti
S¢ uli pouze slovni zasobu a vétné konstrukce, které se daji vyuzit v béZnych situacich.

Komunikace probihs systemem kladeni otdzek a odpov&di mezi ulitelem a studenty.

—

6.
Richards a Rodgers (1986) uviadgji hiavni principy této metody.
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Slovni zésoba se uci pomoci nazornych pomiicek, obrazki a pfedméti. Abstraktni slovni
0

zésoba je vysvétlovana na zakladé spojovani mySlenek a pfedstav. Gramatika je vyucovana
je k tomu, aby sami dokézali odhadnout a vyvodit si pravidla z dané¢ho jazyka, ktera dale
mohou aplikovat na tvofeni vlastnich projevi. Velky diraz je kladen na spravnou
vyslovnost 2 ptesnost obecné. Veskeré chyby jsou opravovany. Je upfednostiiovan

mluveny projev a poslech.

Berlitz prosazoval myslenku, Ze pro naprosté proniknuti do jazyka, ktery se student
spad nautit, je zapotiebi také seznamit se s kulturou zemé, ve které se timto jazykem

hovofi. Do vyuky jsou tedy zafazovany 1 pfednasky a diskuse vedené na toto téma.

The Direct Method se téSila velké oblibé jiZz v dobé& svého vzniku, koncem 19. stoleti, a

jeji popularita stdle pfetrvava. Po celém svét€ jsou dodnes znamy tzv. , Berlitzovy* $koly,
kde se podle této metody vyuluje.

Je bezesporu, Ze tato metoda zaZila mnoho svych Uspéchil na mnoha $kolach, ale
vitsinou 3lo o $koly soukromé, s perfektni vybavenosti a malym poétem studentd ve
tfidach. Co se viak ty€e jeji Uispésnosti po zavedeni na b&Znych Skolach, jeji tidinnost se
minimalizovala. Proto se jeji vyuZivani na téchto $kolach znatn& omezilo a uéitelé se opét

navraceli k tradiéni ,,Grammar- Translation Method*.

Pro préci s Zaky mladsiho kolniho v&ku je tato metoda ve své piivodni podob& pilig
zdlouhavs, aviak vyuZiti jejich pro Ziky upravenych verzi a kombinaci s dal§imi metodami

mi ptijde jako dobry podnét ke komunikativnimu stylu vyuky.

1.4. The Natural Aproach

Tviircem této metody je Stephen Krashen, ktery ovlivnil vyvoj metod vyuky cizimu
jazyku zésadnim zptisobem.

Jeho metoda, »Ihe Natural Approach”, je opét postavena na mySlence pfirozeného
Zpiisobu vyuky, jak napovida jiZ jeji nzev.
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N&které rysy této metody se shoduji s pfistupem k vyuce vychézejici z metody Total
Response. Autor nevefi v gramatiku a v&édomé udeni se. Zdlraziuje, Ze jazyk ma

Physical
bt trebivan jako celek, bez specidlniho zamétovani se napf. na jiZz zminénou gramatiku,

kterd je u nekterych metod, hiavné Grammar-Translation Method, naopak zékladem a
vychozim bodem.

Jeho teorie uleni je zaloZena na pojmu ,,comprehensible input”, coZ znamend, e
proces udeni probihajici napr. v ramci Skolni vyuky, by pro zédka mél byt podnétem k uceni
a hiavné zdrojem srozumitelnych informaci. K tomu aby bylo dosaZeno maximaélnich
vysledki v osvojovani jazyka, musi dojit ke sniZeni tzv. , efektivniho filru'’. Krashen
véHi, Ze pokud student neproZivd stres a uzkost, je vysoce motivovan a v&fi si, jeho

afektivni filtr je nizky, a tak je schopen osvojit si cilovy jazyk rychleji a 1épe.

Ukolem utitele je tedy tohoto stavu dosiahnout. M&] by se snaZit vytvafet pfijemnou a
phitelskou atmosféru oprost€nou od stresu a vSech faktort, které by jakymkoli zptisobem
mohli rudiit Zaka od studia a schopnosti vniméni. MizZe toho dosahnout citlivim vybérem
vhodnych aktivit a z&jmem o Zdkovy individudlni potieby. Vyuka, ze strany uéitele,
probihd vyhradng v cilovém jazyce. Student ma na vybér, jaky zpusob si zvoli. PH
pouzivani vyucovaného jazyka, by viak nemél byt opravovén, coz by mohlo byt zdrojem
stresu, ktery zde neni Zadouci. Opravy chyb jsou omezeny na opravovéani domacich tkold,
které mohou obsahovat i formilni gramatické aktivity. Jak bylo jiZ uvedeno, v priibéhu
vyutovani se viak stimto druhem aktivit, jako takovym, nesetkidvame. Je tomu tak
z divodu, aby nenarusily pirozeny tok jazyka. Jsou tedy omezeny vyhradng na doméci

piipravu a jejich nasledujici opravu.

A& mi mySlenky této metody pfipadaji velmi dobré, z ohledem na nase potieby se tato
metoda da vyuZit opét pouze &4stedng.

——————

7
Krashen, $.0. Principles and Practice in Second Language Acquisiton. Oxford, Pergamon Press 1982, str, 137-140
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4.5. Total Physical Response (TPR)

Tato metoda byla vyvinuta Jamesem Asherem a v doslovném piekladu je nazyvava
celkové fyzicka reakce" Jedna se tedy o zapojeni motorické aktivity do vyukového

Je zde vyuZito zjisténi, Ze pokud chceme zvysit produktivitu lidského mozku pti
l::::éni si novych skutecnosti, je zapotiebi zapojit co nejvice smysli. Mozek, pokud ma
moZnost vnimat véechny sloZky nové poznavaného (vizualni, sluchovou, hmatovou,
chut'ovou), si tak snadné&ji vytvofi pamétovou stopu, ktera ma i delsi trvani. PH vyuce jsou
tedy zafazovany &asté pohybove aktivity.

Asher také vychédzel zjiZz znamé myslenky, e druhy jazyk by mél byt ziskdvan
ptirozenou cestou. Stejnou, jakou probiha osvojovani si matefského jazyka u d&ti.
Uvedomil si, Ze déti jsou schopny porozumét mluvené fedi jejich rodi¢h jedté mnohem
dtive, ne? jsou samy schopny ji produkovat. Je zapotfebi, aby si jazyk nejprve dostate¢né
osvojily po zvukové strance —,,odposlouchaly si ho*. TentyZ proces podle né&j musi nejprve

absolvovat i studenti uéici se cizi jazyk.

V podatecnich hodinach se tedy Zaci vénuji pouze poslechu. Porozumeéni jim umoziuje
pohybové ztvaméni uleného. UCitel davd pokyny a Zici na né pohybem reaguii;
napodobuji a opakuji to, co fika ¢&i déla.( pt. ,,.Stand up!“, ,, Put your hands up!*“, , Open
your books!“) Jsou tak aktivn& zapojeni vdichni 24ky najednou. Ugitel je zde ve funkci
jakéhosi dramaturga, reZiséra. Zatimco studenti jsou herci. Studenti maji moZnost dany
pokyn mnohokrat slySet, uvédomit si jeho vyznam, osvojit si slovni zasobu a gramatické
struktury v ném obsazené, procviéit si ho. Nejsou nuceni mluvit, aniZ se oni sami neciti
dostatetné ptipraveni. A% po nékolika hodinéch tedy zaginaji Zaci sami komunikovat a
Vvytvéfet viastni instrukce. Pozdgji i &ist a psat.

Tento postup piispiva k navozeni pocitu uvolnénéjsi atmosféry a zbavi tak Zaky
Zoyteného stresu a tizkosti znezndmého. Nemusi se obavat, Z¢ budou pfistizeni
neplipraveni a mohou se tak Iépe soustfedit. Poté, co Zaci prekonaji prvotni pocity strachu

Zneznamého a zadinaji se sami poustét do komunikace, vyuka jiZ probihi naprosto

klasickym zpisobem.

Kazd4 hodina ma své tématické zaméfeni. SloZitost zadavanych ukold se postupné
ZvySuje a tak jsou zakiim postupné pfedstavovany riizné gramatické struktury.

JHOCESKA UNIVERZITA

VJCESK\’/CH BUDEJOVICICH

PEDAGOGICKA FAKULTA o
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Tato metoda mé fadu piednosti a mezi Zdky je velmi oblibend. Jsou ji viak &asto
ostatky tykajici se jeji utinnosti v prib&hu celého procesu vyuky. Je

vytfiény ned

sstedénich hodinach jsou vysledky Zakt velmi uspokojivé, aviak
begesporu, Ze VPOCH

postuperm £asu
. dot kdy Z4ci jazyk pouze ptijimaji, ale je$té neprodukuji, mizZe byt zbytecné dlouha.

jeji uinnost klesa a proces uceni ponékud zpomaluje. Tzv. pfipravna faze,

Je také poukazovz’mo na malé mnoZstvi ¢asu vénovan¢ho &teni a psani.

Tento zplisob vyuky je vhodny pfevazné pro studenty na Grovni za¢ate¢nik, tedy i pro

nafe cely.

1.6. The Silent Way

V 60. letech minulého stoleti vznikal v systému vzdéldvani novy trend, ktery daval
prednost aktivnimu zplsobu uleni, pfi némZ student sam objevuje urlité skuteCnosti a
pravidla. Odbornici se domnivali, Ze ClovEk je schopen lépe vstiebat a zapamatovat si
informace, na které sam pfisel, nez ty, kter¢ mu byly pasivné pfedloZeny. Mnoha pokusy
bylo potvrzeno, Ze proces u€eni je usnadnén, pokud ma recipient moZnost sim na néco
plijit, n€co nového vytvorit, Gcastnit se fefeni problémid a nové objevena fakta si zpétné
ovitit.

Na tomto principu byla vytvofena i dal§i metoda vyuky ciziho jazyka, ,,The Silent
Way*, jejimz pritkopnikem a obhéjcem se stal Caleb Gattegno.

Gattegno vefil, Ze student by se mél v prvé fad® naudit originalité, samostatnosti a
zodpov&dnosti. Zarovedi, e studenti vyuZivajici této metody musi byt schopni
spolupracovat s ostatnimi ¢leny skupiny v procesu FeSeni jazykovych problémii.

PHi demonstraci nové slovni zasoby a syntaxe se vyuZivaji rizné nésténné mapy a tzv.
” Senatre rods“, speciélné vytvorené pro tuto metodu.

Utitel navodi urditou situaci, poskytne studentim jakysi vzor jejiho jazykového

Avéméni. Ti pak mezi sebou navzijem diskutuji, vyméiiuji si nazory a hledajyi vhodna




3 Utitel do diskuze nezasahuje, ani neopravuje. Pouze tiSe pfihlizi. Ma tak mozZnost plné
i o ] o ’ e ' ’
. it na to, co a jakym zpisobem student #ka. Jaka pouZiva slova, jakou ma

vyslovnost 2

kterou se studenti mohou v pfipadé potfeby kdykoliv obratit.

plynulost fedi. Je zde ve funkci jakéhosi koordinatora a ,,pomocné ruky*, na

Tak jako kazda metoda, md i tato fadu zastanci a odpilrci. Kritizovana byva &asto
Evali postaveni, které zde ma vyulujici. Podle nazoru odbornikd je zde uditel pfili§
gatlafovén do pozadi. Je dobré dét studentdm urdity prostor pro objevovani a vyvozovani
si viastnich pravidel, ale zarovei je pro né obfas mnohem jednodussi a rychlej$i pomoci

jim a urtita fakta sdélit, pfipadné opravit chyby. To v8ak tento zptisob vyuky neumoziiuje.

I kdyZ je to zajimavy pfistup, podle mého nazoru je vhodny spiSe pro skupinu
dospélych studentl. Tato metoda je pomérné narocna a jeji vyuZiti mize byt zdlouhavé.
Pro Zaky nagi urovné bych ji proto nedoporutila.

1.7. Community Language Learning

U zrodu této metody stal Charles Curran. Podle né&j je dileZité nahliZet na studenty
nejen jako na tfidu, ale hlavné jako na ,;skupinu individualit“. Proto je pfed zahajenim
vyubovaciho procesu velmi dileZité osobng se seznamit s jednotlivymi studenty a navodit
tak ptijemnou atmosféru zalozenou na piatelstvi, pocitu jistoty a vzajemné divéfe. Jak
mezi studenty, tak ve vztahu utitel - student. Utitel zde neni v typické pozici kantora, tedy
nkoho, kdo ptednasi, kaZe a nafizuje, ale spiSe jakehosi poradce, ktery je ochoten
studenttim, , klientim*, kdykoliv pomoci.

Viuka probiha tak, 7e se klienti sesednou do kruhu a navzajem spolu komunikuyji.
Vyudujici zistava vng. Protoze viak dosud nejsou schopni vznést dotazy ani odpovédét

Qzm jazyce sami, je zde ugitel »poradee®, ktery vétu Klienta vzdy pomiize pevézt
Z matefské fedi do redi vyucované,

*+ Vpolatetnich stadiich je tedy klient naprosto zavisly na poradci. V matefském jazyce
M nej c s . . .
nejprve fekne, co by si pfal sdglit skuping. Poradce jeho vétu prelozi do ciziho jazyka,
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u’ aby byla co nejjednodudsi a nejvystizngjsi, a fekne ji klientovi. Ten ji pak, za

vy pomeoci, prezen
_Odwm’d mé tedy i vyznam klientovy véty v matefském jazyce a miiZe tak na ni stejnym

- . W reagovat.

s Takio probﬂlé vyuka do té doby, dokud se studentim nepodati absorbovat dostatecné

tuje skupiné€. Skupina ma moZnost naslouchat tomuto procesu jiz

wostvi slovni zasoby a gramatickych struktur a jsou schopni komunikovat mezi sebou
| m pomoci. Odpoutavani se od ulitele — poradce pfi tom probihd velmi pozvolna.
v pwdéjﬁch stadiich jiZ klient sice sAm tvofi dotazy, ma zde viak stale na pomoc poradce,
ktery jeho véty opravuje, upfesiiuje, pripadné dopliiuje o kreativngjsi vyrazy. Klient tak
postupné nabyva odvahy a jistoty v pouZivani ciziho jazyka, aZz dospé&je k naprostému
osamostatnéni. Tehdy je dosaZen cil této metody a student pak miiZe pokradovat sim v
dal$im rozvoji.

Téma konverzace a jeji pribéh si vidy voli Zaci sami, proto je zde jistota, Ze je to
téma, které je jim blizké, které je dokdZe zaujmout. Nové jazykové védomosti ziskavaji
cestou vyvozovani, coZ je pfirozen€jsi a u¢innéjsi neZ proces memorovani poucek a jejich
aplikace. Tak jako v ptedchozim ptipadé, by pouZiti této metody v nizsich ttiddch ZS bylo
zbyten¥ narotné a zdlouhavé.

Ke spravnému fungovani této metody je jiZz zapotfebi znainé samostatnosti, kterou nasi
ZAci jedté postradaji. Ob&asné vyuziti aktivit vychazejicich z této metody mi viak pfijde
pome&me efektivni a2 vhodné nejen v raimci zpestieni vyuky.

1.8. Suggestopedia

Dal3i z metod vyuky byla vytvorena bulharskym psychologem Georgi Lozanovem na
Zékladg jeho dloyholets praxe a fad& vyzkuma.
Hodina vedens dle této metody povétSinou vyuziva klasickych technik, specifické je

M ¥ Aan? = . . .
Sasté zarazovani aktivit probihajicim ve specidlné vytvofeném relaxacnim prostiedi.

-20-




z nazoru, Ze lidsky mozek je schopen vstfebat a vyprodukovat velké

‘5. (VB¢ vychézi
. mmbt"i informaci, pokud mu k tomu jsou poskytnuty spravné podminky. Pod témito

i m&l Lozanov na mysli atmosféru prostfedi, ve kterém vyuka probiha. Ta by

0 ;s M:’byt co nejklidn&ji, nejpohodovejsi, pod naprostou kontrolou vyuéujiciho. K tomu by

S p&j méla piispét i hudba, a to hudba barokni, jejiz poslech v priib&hu vyuoviani ma
diky své specifické rytmizaci pfispivat k naprost¢ koncentraci a zvySovani vykonnosti

i ‘Vegkeré kroky vyuky zde maji sviij nepostradatelny vyznam. Jsou mezi sebou

¥

vzijemnd propojovany a jejich logika se projevi aZ v zavéru, kdy se tzv. ,sestavi cela

kat.

Slovni zésoba neni vyucovana izolované, jako pouhy seznam slov, ale jejich smysl se
vyvozuje pfimo z Véty, v souvislosti s pifibéhem, Zivym azabavnym zpilisobem.
VyuZivd se zde dlouhodobé paméti. K snadnéjsimu uloZeni a nasledného vyvolani

jnformace se vyuZiva zapojeni co moZné nejvice smysli.

Sugestopedie byva Casto kritizovana pro svoji narognost na vybaveni tfid a pfipravu. Je
ji také velmi &asto vytykdno jeji jednostranné zaméfeni na pamétfové memorovani.
Studentt nemusi nad pravidly pfemyslet, objevovat je, vyvozovat. V3e je jim pfedlozeno

k pouhému zapamatovani si.

Tato metoda miiZe urtité byt pro uditele na ZS§ velkou zésobarnou napadii a nAméti

Pro prici s Ziky. V celé své mite viak nebude vhodnym zpiisobem vedeni vyuky mlad8ich
studentiy.
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tel ciziho jazyka ve vyuéovacich metodach

zévér by urdité stalo za zminku, podivat se na metody z pohledu jejich nazoru na
a
ukitele pii vyuce. Jednotlivé metody ve skutednosti pojimaji roli uéitele riiznymi

. &kmﬁ vypadat interakce, které se vytvafeji mezi uditelem a studenty.
Nékteré metody absolutné zaviseji na uliteli jako zdroji znalosti a vedeni

.. Grammar-Translation Method nebo The Direct Method. V Grammar-Translation
Method je uéite;l povaZovan za zdroj veSkerych védomosti. Studenti zde jsou tradiéné
povatovani za ,prazdné nadoby* a uCitel ma za kol tyto nadoby naplnit. Agkoli je tato
metoda znatn& kritizovana, stale se hojné vyuZiva ve tiidach po celém svété. V Direct
Method dokonce ulitel jakymsi zplisobem nahrazuje ucebni material. Tato metoda klade
na pfipravu utitele velké naroky, vyZaduje se vysoké jazykova kompetence.

'V komunikativni vyuce nebo ve vyuce situalni ucitel jiz pfechazi do role priivodce,
nezivislého uastnika, organizatora, usnadiiovatele komunikaéniho procesu, poradce. Jiz

8¢ 0 ném nemluvi jako o zdroji informaci.

V Natural Approach vystupuje hlavné jako zdroj srozumitelnych informaci
(a?ﬂprehensible input). Utitel ma vytvafet atmosféru bez stresu, vybirat vhodné aktivity,
m studenty opravovat, aby je nestresoval. Tak vlastné dojde k maximalnimu sniZeni
2v. afektivniho filtru a maximélnim vysledkiim v osvojovani si jazyka. Tento pfistup ma
Nm Approach spoledny s Total Physical Response, kde je sice ugitel aktivni, ale nema

sl tak ugie jako spise poskytovat pfilezitost k uCeni. Ani zde by nemél p#ili§ opravovat,
m e v politetnich stadiich.

"IVMCh které bychom mohli podle Richardse, Rodgerse a vétSiny dalsich autort

adit mezi ~Okrajové®, se uditeli pfifazuji, kromé klasickych, také pomémé neobvyklé

1’&.
hy V Silent Way je vyudovéni podfizeno uéeni, uditel ma sice udit a testovat, mél by
materidl, prezentovat ho a vést hodinu, ale také ustoupit, ,,get out of the way™.




Community [anguage Learning vystupuje ucitel hlavng v roli jakéhosi poradce
- pgychologa. M4 zde poskytovat hlavn€ bezpecné prostfedi pro rilst a uceni. Studenti
pracuji ve skupinéch, kde utitel zpotitku funguje jako ptckladatel. Studenti sdéluji své

‘aocity, dojmy 2 myslenky, utitel je preklada. Tato metoda je povaZovana za nejvhodngjsi z

Wﬂ poﬂ‘eby studenta.

a V Sugestopedii vytval witel situace, musi také ukazovat divéru v metodu, udrzet
T . i
R dent; organizovat 2a testovat. Zde se tedy od ulitele, ve vétSi mife neZ u metod

o Mozich, otekdvaji také znaéné dovednosti v oblasti psychologie.

"'z predchoziho souhmu je tedy zfejmé, Ze ve viech metodach se ucitel uplatinyje
aktivné. Ne vidy jako zdroj informaci, ale Castéji spife jako jakysi filtr, konzultant,
vedouci, jazykovy piiklad apod. Bezesporu viak je, Ze vidy n&jakym zpisobem ve

vzd#lavacim procesu pisobi.
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Tmnomle vyukovych technik

: i i avrhujici aktivity a cviteni zaméfené na
{Tenching techniques“ je pojem zavrouy _ o -
jokonalovéni urtité jazykové dovednosti nebo schopnosti. Existuje celd fada
pejrizokj sich technik, rozd&lenych dle zaméfeni, jazykové zdatnosti, atd. Jejich pouZiti je

vézino typem metody, kterou litel VyuZiva.

Ke slovu technique® se v odbomé literatufe vyskytuje cela fada ekvivalentt, jako je

‘ L. ise . 'V ramci této diplomové prace jsou pouZiviny vyraz
,.task, procedure, activity, exercise”. V ram P prace)sot p ind

technika a aktivita.

Podivejme se na ptehled a rozd&leni jednotlivych technik®:

Controlled Techniques
1. Warm- up: zahfivaci aktivity maji Ziky dostaten€ stimulovat, motivovat, pfipravit
na praci
2. Setting: soustfedéni se na téma hodiny; navozeni obsahu hodiny
3. Organizational: uréujici strukturu a organizaci hodiny; uspofadani tfidy, zad4ni
pravidel pro provadéné aktivity, atd.
4. Content explanation: prezentace obsahu vyuovaci hodiny — gramaticky, lexikalni,
socialni nebo jakykoliv jiny aspekt hodiny
5. Role — play demonstration: demonstrace jazyka v redlné situaci; pouzivany jazyk je
viak dopfedu dany
6. Dialogue/ Narrative presentation: naslouchini nebo &teni rozhovoru, vypravéni
7. Dialoque/ Recitation: ptednes zndmého textu
8. Reading aloud: hlasité &ten z listu
9. Checking: kontrola, zp&tna vazba
10. Question-answer, display: systém otazek a odpovédi — jednoduché otazky, na které
je jednoznatna odpovad’; pripadné zjistovaci otazky (ves/no); ucitel mize doptedu
odhadnout odpovad’
11. Dril]
:mz%evzaté dle Crookese, Chaudrona, 1991; Brown, H., D.: Teaching by Principles. Prentice Hall Regents,
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12. Translation
13. Dictation

14. Copying
15. Identification: vybirani spravné odpovédi — vybér z uritého mnozstvi

16. Recognition: rozpoznani spravnych forem, atd.
17. Review: ué&itelem fizené opakovani

18. Testing: zkouSeni, testy

19. Meaningful drill

gﬂjcontrolled Techniques

20. Brainstorming

21. Story-telling

vvvvvv

dopliiovaci; uditel neznd doptedu odpoveéd

23. Cued narrative/Dialogue: dialog, vypravovani dle obrazka, demonstrace, aj.
24. Information transfer: pfenos informaci, pf. z opticke podoby do podoby psané,
probiha uréita pfeména informace

25. Information exchange: komunikace, interakce za utelem vymény informaci
26. Wrap-up: shrnuti

27. Narration/ exposition: pfevypravéni

28. Preparation: pFiprava, samostudium, tiché teni, pfiprava na aktivitu

Eree Techniques

29. Role — play: tvofeni vlastniho dialogu, fedi postavy

30. Games: kreativni; volné vyuZiti jazyka

31. Reports: referat, pfedem pfipravené projevy

32. Problem solving: feSeni problému, skupinova préce; spoluprace; diskuse
33. Drama: dramatizace textu

34, Simulation. pfedstirani skutednosti

3s. . x , i .
Interview: rozhovor za u€elem ziskat uréité, zadané informace
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sion
mposition: pisemné ztvaméni, kompozice

-0
A Propos: konverzace na téma tykajici se kazdodenntho Zivota, pfirozend

komunikace

'R;da z tochto technik neni jednoznalné zafaditelna a da se propojovat s mnoha
Jejich vyuZiti je také rozmanité. VESinu znich je moiné riznym zpisobem

ok ... vat a pouZivat pfi nejruzné&jsich ¢innostech.

) Tento vytet je uceleny a obsahuje veskeré techniky uréené pro vyuku ciziho jazyka. Je
: &:::nozi‘ejmé, 7e pro kazdou jazykovou uroveil jsou vhodné jiné techniky. Neni viak
“ypalf moci ani zémé&ru obsahnout viechny z nich. JiZ nyni tedy miZeme fici, Ze diky
~ vysoké néro&nosti na jazykovou pokrotilost, nebude v&tSina free techniques pro nase Gcely

gl vhodna. Pozastavime se pouze u téch, které jsou vyuZitelné pii vyuce zéki mladsiho

. #kointho veku. PoukdZeme t€Z na jejich vyuZiti v ramci jednotlivych slozek jazyka.

4. Techniky vyuky v ramci jednotlivych slozek jazyka

Viuku anglického jazyka je mozné rozdélit do nékolika sloZek. Poslech, 1istni projev,
LT =

' % a psani. Vyuka prvnich dvou sloZek, tedy poslechu a ustniho projevu, se viak
T

iy jem propojuje a doplituje. V nasem piipadé, na urovni z4ki mladsiho $kolniho v&ku,

| dvojnisob. Mtizeme Fici, Ze na této virovni vyuky jsou tyto slozky neoddglitelné.
: e je proto pod jeden pojem, a to schopnost dorozumivani, komunikace. Cteni a
: ﬁe ma také sva specifika a vyuduje se ve své zredukované a pro zaky pfizpiisobené
- __KHZdé z téchto slozek zde ma vice &i mén& své nezastupitelné misto a dohromady
“_?’a"fen!? celek, ktery umozni skim ziskat a osvojit si potfebné zaklady tohoto
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shahu dob probihaly nejraznédi vyzkumy ohledné efektivity vyuky a bylo

velké mnozstvi metod. Kazda z nich je zaloZena na urcité myslence a do popfedi

vvvvvv

------

nate u&ely je poslech velmi dolezity, ale jak jsme jiZz uvedli, jedna se spi3e o
poslechu vedouci ke komunikaci, k porozuméni. Casto si vystalime s pfimym
do-bhem utitele, jeho povell, pokyni a dotazil, piipadné s krat§im vypravénim nebo

nahravkami doprovazejicimi 3kolni uéebnice.

Rozvijeni schopnosti porozuméni a komunikativnich dovednosti je tedy hlavnim
w kterému se vyuka angliétiny na Grovni za¢4ateéniki snaZi co nejvice pfiblizit. To je i

vod, prot je ma diplomova préace orientovana pfedevsim timto smérem.

: Nyni se témto jazykovym sloZkdm a vramci nich pouZivanym technikdm budeme
1 ' m podrobnéji.g

Cgg

Lo

4.1 Komunikace

Nejvétsi vyznam byl tedy vzdy v prib&hu vyvoje jednotlivych metod piikladan
"nhdm. Nejtypi¢t&ji se to projevuje napiiklad v metodé TPR, kde James Asher

Muje, Ze¢ pfed tim neZ jsme schopni cizl jazyk sami pouit, potfebujeme se s tim
' ' co nejvice do styku a vstiebat tak co nejvEtsi mnoZstvi jazyka prostfednictvim
odposlechu. Pak teprve miizeme b¥t schopni s nim zadit pracovat. Dalsi ukazkou
Krashenova metoda The Natural Aproach. Zde se prosazuje obdoba piedchozi
» 2v. Silent period*. Studenti maji ptileZitost seznamit se s novym jazykem,

si na n&j zvyknout a nabyt potiebné jistoty pted tim, nez se vrhnou do vlastni

i lingvisty se po dlouhou dobu vedly diskuse také na téma Gstniho projevu.

Projev je dal¥{ diilezitou soudasti vjuky a spolu s poslechem je zdrojem vedkeré

e technik bude uvedeno jejich zhodnoceni a zafazeni v ramci taxonomie ze str. 19-21
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. ve Hide. Navic hraje roli jakéhosi mostu, ktery ma za ukol picklenout vie

2. ou pro odbomiky viak bylo, kdy zacit s mluvenim v cizim jazyce. Jak jsme jiz
.v.rémwi jednotlivych metod, néktefi doporuCuji zalit co nejdfive, jiz od prvn
Druzi naopak upfednostiiuji vyckat, poskytnout zakiim Cas ,,aklimatizovat se* a
se ostychu. Pravdépodobn¢ neexistuje pravidlo, podle které¢ho by se viichni Zaci
jednotn¢ a ispé$né udit angli¢tinu. ZaleZi na individualité kazdého. Pravdou viak je,
. ge #aci do ni¢eho neméli nutit. Vypéstovat si v sobé strach a zabrany v mluveni
in& je jednoduché, zbavit se jich viak trva jiz déle. PouZivani nového jazyka by
byt stejnd spontanni jako je pro zaky fe¢ matefska. Anglicky jazyk by se mél pro né

e dalsim prostfedkem jak vyjadfit sebe sama, své pocity, nalady, nazory.

e

ol Komunikaéni schopnosti jsou tedy slozkou, kterd zpotitku vypliiuje veskery cas

vacich hodin za¢atetnikli studia angliCtiny. Jedna se ve skute¢nosti o tzv. proces

ingudini vyuky zaloZen¢ na vzdjemné komunikaci a zpétné vazb&, jak ze strany
tak i ze strany Zaku.

itelka na Zaky mluvi v co nejjednodusiich vétach a snaZi se jim porozumeéni co

- sjvice usnadnit pomoci gestikulace, vizualnich pomiicek apod.. Zaci tak maji moznost se

¢ jazykem seznimit, osvojit si prvni slovicka a ptipadné se zbavit obav, které se ve vztahu

) ?caz[mu Jazyku, jako k néfemu naprosto novému, u Zaki béZné objevuje.

- mi%vd s tim se pridavaji prvni pokusy o jeho reprodukci v podobé Gstni.

Dostatek tasu by také mélo byt vénovano vyslovnosti.

zvolit ten spravny zpiisob vyuky a jaké jsou nejpouivanéjsi techniky vyuZivané

porozuméni a komunikace?

volb& spravnych technik pro vjuku i procviSovani si je tieba nejprve uvidomit, ze
0U na lirovni zadatedniki. Nage volba by tomu tedy méla odpovidat. Castou chybou
3¢ Ziky zat€zovat a stresovat jiz od zadtku a tak je odradit od dalsi prace.

olené aktivity by mély splhovat uréita pravidla. Je zapotiebi, aby tyto &innosti budily
kh zdjem, byly vhodné pro jejich jazykovou troveti a byl pfi nich kladen diraz jak na
jazykového vyjadfovani, tak i na jeho obsahovou slozku. Zaci by méli vzdy dostat

_ vazbu, pochvaly & vysvétleni,




nemd velky vyznam zafazovat specidlni a ndrotna cviCeni. Schopnosti

nf si Zaci rozvijeji jiz diky kazdému anglickému slovu, které je ve tfide
20, Aby Zaci méli moznost slySet anglicky jazyk co nejcastéji, pFevding cdst vyuky
~ robihat v tomto jazyce. Jiz od zafatku bychom angliétinu méli pouZivat v co
mﬁ‘e a Cesky jazyk omezit na minimum. Kazditkému slovu, které ve tfide

s, bychom méli vénovat patficnou pozomost.

pocéteém fazi by volené véty a frize mély byt jednoznatné a co nejjednodussi. Aby
pa pouZivéani angli¢tiny co nejdfive zvykli a snadné&ji porozuméli tomu, co po nich
§ chee, je vhodné si zvolit ur€itd stala vyjadieni, kterd se ve tfid& budou v danych
'»} neustile opakovat. Jejich porozuméni miize byt ze zacatku podpofeno riznymi
sdckami, obrazky, demonstraci, mimikou, pohybem, atd. Zici si na n& velmi brzy

mou a pouzivani CeStiny diky tomu miZe byt limitovano. Navic dochazi ke

énnimu obohacovani jejich slovni zasoby.

v

“Pokud si Zaci takto zvyknou jiZ od zacatku, prostfednictvim pouZivani nejjednodussich
h spojeni pii udélovani pokyni, pti hrach, Fikankach, aj., nebudou jim pozdé&ji délat
blémy ani daleko sloZitéjsi aktivity.

MM]]IIO tuto b&Znou komunikaci, kterd méa velky podil na zdokonalovéni porozuméni,

uky jiz od zaCatku postupné miiZzeme zafazovat i specialni aktivity zaméfené na

i projev a poslech, jak jsme zminili jiz dtive, by mély spolu prochazet ruku v ruce
ocesem vyuky. Z divodu v8t§i prehlednosti se vak nyni zam&fme na techniky

¢ a techniky dorozumivaci, na bazi sistniko projevu, zv1ast.
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1.4 Techniky pro vyuku a procvi¢ovani poslechu

techniky bychom mohli rozdélit do nékolika skupin: , Listen and do* aktivity,

o for information”, ,Listen and repeat“ aktivity, ,Listening to stories“ a

. AL tIiStening“lO'

tud bychom méli toto déleni technik né&jakym zplhsobem porovnat s taxonomii
ou na zadatku této kapitoly, mliZeme fici, ,,Listen and do* aktivity, ,,Listening for
ation®, ,,Listen and repeat* a , Listening to stories™ aktivity patfi mezi techniky pln&
agitelem, tedy controlled techniques. Zatimco ,Independent listening” je jiz

l d voln&j&i aktivita patfici k free techniques.

dezi Listen and do aktivity bychom mohli po¢itat i jiZ zminéné zadavéni instrukei,
ational technique. Jde tedy o fizeni hodiny s vyuZzitim anglickych pokynii. Jedna se
gveti 0 nejjednodussi a nejrychlejsi zadavani ukoli a zroveri kontrolu toho, Ze ndm Z4ci
qumé&li. Dame povel a Zaci ho vykonaji. Pokud ne, je hned jasné, Ze nerozuméli a
e se jim to n&jakym zpisobem usnadnit. Ve skuteénosti se nejednd o Zadnou
flnf ¢innost, které bychom museli vénovat ur€ity vyhrazeny &as, ale jde o béznou
snikacni dovednost ve tfid&. Napf. ,, Open your books." ,,Come here.” ,, Pick up your
“Tato technika je typicka pro TPR metodu’’.

: balﬁi aktivitou je moving about. Cim mladsi Zaci jsou, tim vice potfebuji a maji
aktivity umoziiujici pohyb. MiZeme tedy vyzvat Ziky, aby provadéli to, co jim
d anglicky fika, napf. ,, Jump as a frog. Draw an elephant on the blackboard, ard. “.
to mnohem vice bavi a aktivuje k &innosti. Miizeme tak opét snadno a efektivngji
dit pouhé prekladani, které neni nej$t’astnj$im fesenim. Velkym kladem této &innosti
to, Ze miZeme okamzité zjistit, zda Zdk mluvenému jazyku rozumi & ne. Navic se

y Pohybovych aktivitich protahnou, odreaguji a odpocinou si.

Up your hand je aktivita podobna ptedchozi. Usnadiiuje kontrolu porozumeni, aniZ

2 byla narusena jedinym slovem v matefském jazyce. Napf. ,, Put your hand up
You hear ‘cqy’ <

¥ w.
iod A's:m::t'eberg. L..H.: Teaching English to children. Longman, 1990, str. 22.31
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jei Jistening to storries. Ten miZeme zpestfit jejich dramatizaci, Uditel vypravi

o Zici ho predvadéji. Mohou pfi tom byt rozdéleni do roli nebo pfedvadét véichni
Velml oblibenou aktivitou ve vét§iné tHd je listen and draw. Ugitel dava instrukce a

; ﬁﬂ dle nich kresli obrazek. Je viak tfeba vzit v vahu, Ze zabere pomémné dost éasu,

W pesmime opomenout zavéreéné zkontrolovéni a porovnani obrazki.

.

Sl ¢ skupiny, tedy mezi Listening for information, bychom mohli zafadit fadu
@ gjsich poslechovych aktivit, jejichz smyslem je ziskat uréité informace. Patii sem

o upi‘ . cviteni zaloZend na recognition technique, kdy Zici pfed sebou maji urtity potet
= obrézkd, uditel si v duchu jeden vybere a zatne ho popisovat. Ukolem 23kd je urdit ten
sprivny, popisovany.

Obdobou tohoto cvi¢eni miZe byt, kdy uditel vypravi ptibéh a Zaci maji za kol dané
obrizky srovnat tak, jak se d&j vyviji.

~ Dalsimi vyuZitelnymi technikami mohou byt question-answer, display, identification
&bhniques, atd. Cvi¢eni z nich vychazejici jsou napf. vypliiovani dotaznikd, hledani chyb
na obrézcich ¢i v textu podle slySeného, vybarvovani, dopliiovani chybgjicich informaci do
textu, atd.

.. Mezi Listen and repeat Cinnosti se fadi basni¢ky, tikadla a pisnicky. Zaci je maji
velmi rddi a jsou schopni se je bez jakychkoliv potiZi naulit. Basni¢ky a fikadla jsou
zhroved vibornym prosttedkem jak procviovat v§slovnost.

v Oblibenym  druhem cvideni, pri kterém si #ici zdokonaluji cit pro porozuméni
mﬁému jazyku je Listening to stories uplatiiujici techniku narrative presentation.

Op¥t viak musime brat ohled na jazykovou vyspélost posluchada.

EEX
LIS

Pro ziky Jje ze zalitku porozuméni souvislej§imu mluvenému slovu v anglidting
PomEm? obtizne,
%P
P okud poslech probiha pfimo prostfednictvim komunikace mezi uéitelem a Zaky,
» gi i jim lze usnadnit mnoha zpisoby. MizZeme zalit jiZ tempem FPeéi, které

fe

Je Samoziejmé, Ze ¢&im pomalej$i tempo je, tim je porozuméni pro Z4ky

proto bychom se méli snazit jim pomoci.
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Méli bychom v3ak mit stale na paméti zachovani pfirozenosti jazyka, miZeme
19
: it, ale do ur€ite miry. Dale je vhodné porozuméni podpofit nejriznéjsimi
ofmaiit,

of jiZ vizualnim znidzorn€nim nebo navracenim se v fefi, opakovanim vét a
]

Lo otdzek, wjistujicich, zda Zaci obsahu rozumi.
1

; bychom dbat na spravnou vysiovnost a intonaci. Nevhodné je pouZivani
ovych vyrazil a nadmémé vkladani staZenych tvard, které jsou pro Zaky t€zko
nitelné. DileZity je 1 rytmus te¢i. Cim bude poslech rytmi&t&jsi, tim bude pro Zaky

pitelngjsi a zdbavn&j§i. Proto maji Zaci radi nejrizngjdi fikadla, basniky,
yotitadla.

‘z4lex také na forme projevu. Pokud zvolime monolog, nemél by byt zbytetné dlouhy
obsahovat mnoha sloZitd souvéti. Lépe je davat pfednost kratkym vétam, odd€lovanym
Z4aci se tak v Fedi snadné)i orientuji a neztraceji se v zaplavé slov. Z tohoto divodu

'\ : pro n& jednodussi dialogy.

'V kazdém ptipadg je tieba, aby Zaci nebyli zbytecné& pfetéZovani a stresovéani, naopak

w pli poslechu méli zaZivat pocit jistoty a radosti z toho, Ze rozumi cizimu jazyku.

- KdyZ jsou Zaci v poslechu jiZ jist€jdi, postupné se zafazuji i sloZit€jsi aktivity, jako je

- ‘peslech nahravek rodilych mluviich, televiznich nebo radiovych zdznami, pohidek a
_: wipd. Jedné se o Independent listening. S t¥mito aktivitami bychom ale méli zachazet
b welmi obezfetng, jeliko poslech audio nahravek byva ji# ponékud komplikovand;si.

A -Jaky by posiechovy text m&l byt? Hiavni podminkou je, aby jeho obtiZnost odpovidala
ﬁWm jazykové vysp&losti ziki. M&l by tedy byt tvofen pfevaZné znamou slovni zasobou.

M slovni zisoba, ktera se zde vyskytuje, nesmi v Zadném piipad® stit v cestd

Pozumeni, spise méa davat zakovi moznost roziifit si slovni zésobu vstfebanim novych

B plimo z kontextu, Dalsi podminkou tspésnosti poslechu je, aby byl zajimavy. Aby pro

My byl dostatesns motivujici, musi byt blizky jejich zajmim, ndzorim.

Kakdy posiech by mel byt doprovazen urditou &innosti, ktera, nejen e umoZiuje
kontrolu, dava takeé zakim smysl, divod, pro¢ se poslechu vénovat. Napi.
-~ wVyber spravnou moznost.“ ,,Odpovéz na otazky.“ , Zjisti informace — jména,

Misto odehravani, hlavni myslenku piibehu,atd” ,Vymysli konec piibéhu.*,
» 8pod,
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casu si kazdy, kdo se udi cizi jazyk, vytvofi vlastni strategie pro

ni. Do té doby v8ak musi byt Zikim nidpomocen ucitel.

A

_ véﬁlnﬂ 24kt ze zacatku nevi, na co se pii poslechu soustfedit, Cemu vénovat hlavni
: { Sna?i se porozumet kazdému slovu, ale pH deldim poslechu to nestihaji a
, strbosil €. Je zapotfebi naugit je vybirat si tzv. kliova slova nesouci hlavni vyznam
obsahu. Zvyknout si na to, Ze ne vZzdy je moZné viemu rozumét. Musi se nauéit ,,riskovat®,

dhadovat 2 predvidat. Umét vyuZit na pomoc vyvozovani z neverbalni komunikace a

dalich okolnosti.

4.1.2. Techniky pro vyuku a procvi¢ovani ustniho projevu

Aktivity se zaméfenim na mluveni jsou podobného razu jako &innosti poslechové. I
jejich rozvrzeni dle ndro¢nosti je obdobné. Je tedy vhodné je navzijem propojovat a
kombinovat.

Rozdélime je opét do n€kolika skupin.’? Controlled practise techniques, guided
practise, dialogues and role play work a free activities. Ztohoto déleni je jiz

samozfejmé i jejich zafazeni v rdmei taxonomie podle Crookese, Chaudrona.

Nejprve je zakim vzorem pro jejich vlastni komunikaci uéitelova fe vtzv.
Ceatrolled practise aktivitich. Ty davaji 4kim moZnost slySet a vzapéti si ihned
Vyzkouset co nejvtsi mnoZstvi slovni zasoby a jazykovych struktur. Vétsinou se jedn4 o
Jednoduché fraze, otézky, atd.. Pouzivany jazyk je jiZ dopfedu dany, co? zabraituje vzniku
PHIZ mnoha chyb. Jednd se vlastng o uréity druh drilu. 1 kdyz se miize zdat, Ze je to
nepHlis kreativni ¢innost, Zzakdm to velice usnadni prvni pokusy o konverzaci. Pfi t&chto
druzich cvigeni se zbavi zbyte¢ného stresu z néteho neznamého a ziskaji pocit jistoty.

Navic je tato ¢innost opét vybornym prostiedkem k procvi¢ovani vyslovnosti.

vy

Soott, w,
»A-and Ytreberg, L. H.: Teaching English to Children, Longman, 1990, str.33




Cviteni vychdzi z question-answer, display technique. Timto zpisobem se daji
) sovat fraze “What’s your name? — I'm Petr.”, “Where are you from? — I'm from

« zjistovaci otazky, atd.
Praqué -

Guided practise vychazeji z aktivit pfedchazejicich, davaji v8ak Zdkowvi jiz vétsi
volnost. 73k méa moZnost sam se rozhodnout a vybrat si z uréitého vybéru. Jde o gestion-
answer, referentional techniques. Timto zpisobem se da procviovat napf. ureni ¢asu
«What time is it?“, dotazy na cestu, povidani si o barvach, tvarech, rozmérech, atd.

Konverzace by vZdy méla vychdzet z redlné situace.

Vhodnym pfechodem mezi predchdzejicimi a nasledujicimi aktivitami je dialogues
and role play weork. Pii praci s dialogy je nejprve opét nutné, aby ulitel sam Zikim
nékolikrat dany rozhovor pfedvedl, napf. za vyuZiti matidska. Poté maji piileZitost, aby si
sami vyzkousely povidat s maiaskem nebo ptimo s u¢itelem. Na zavér tfidu rozd&lime do
dvojit a Zaci jiZ procvicuji cely rozhovor. Postupné si do rozhovorii mohou zafazovat nova

slova a véty, aZ jsou nakonec schopné sami vytvofit vlastni rozhovor.

Vhodnou pfileZitosti k procvicovani mluveni je i dramatizace jiz znamého pribéhu,

pohadky apod.. Zaci mohou za pomoci vyudujiciho tvofit vlastni fe& hrané postavy.

Pfi vy8§i drovni jazyka, miZeme piistoupit k zafazovani free activities. Pfi tomto
druhu dstniho projeva mluvéi jiZ nema mozZnost se tolik zaobirat pouze samotnynx
jazykem, ale musi zaroveii pfemyslet nad obsahem sd&lovaného. Pro zaky mladsiho
Skolniho véku jsou viak tyto aktivity p¥li§ narocné, a proto je zafazujeme jen velmi ztidka

ve zjednodusené podobé s nipovédou nebo je radéji ptenechame do vyi&ich ro&niki. Opét

.....

Pfi volnych aktivitach se nejéast&ji vyuzivaji tyto techniky: interview, discussion,
Pproblem solving.
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ni
- kité dobé zamdfené pfevazné na porozuméni a komunikaci, miZeme postupné

ovat i daléi slozku vyuky angliCtiny, kterou je Cteni.

snost &teni a porozuméni psanemu textu se vyviji postupné. Pro fadu Zaku je jiz
pfedéiténi velmi obtizné. Pokud k tomu soudasné pfidame porozuméni obsahu
. vétdina zaka zatina mit znaéné potiZe. A proto je daleZité zalit velmi pozvolna a
u;jcdnodlﬁéihc’- Na urovni Zakt mlad$iho Skolniho véku bychom tuto éinnost méli
'. na &eni kritkych textii tvofenych z pouze znamych slov. Nejde vlastné o &teni

: i gm smyslu. Je to spise jakési rozpoznavani znamych slov.

- i)ﬁleiité je vypéstovat v Zdcich jiZz od zaCitku kladny vztah ke &teni v tomto jazyce.
.ost porozumét &tenému textu je velice dulezita a miZe znaCné usnadnit proces

. PomiiZe 1épe se do jazyka vcitit a pochopit fadu jeho zakonitosti.

¥ Jak jsme viak jiz uvedli, {teni byva pro Ziky velmi obtiZnou aktivitou. Zpiisobuje to
1, Se anglicka slova, na rozdil od ¢eskych, maji odli3nou zvukovou a optickou podobu.
Yo &teni a psani estiny pouzivame analyticko-syntetickou hlaskovou metodu. Zéci se
%’I rozliSovat jednotlivé hlasky a pfifazovat je k odpovidajicim pismendm. Jsou tedy
1€, Ze &tou nejprve ,,po pismenkach®. Teprve potom je spojuji ve slova a ty ve véty.
&teni anglitiny tomu v3ak tak neni. Ta vyZaduje ¢teni globalni. CoZ znamena, Ze je
$ se nawdit ¢teni kazdého slova. Zaci si musi nejprve opticky zapamatovat psanou

slova s spojit si ji s jeji zvukovou podobou. To je nékdy velice obtizné a fadé déti to

a pravidel. Vysvétlime jim a na konkrétnich piikladech ukéZeme, Ze jedno
ko se da ¢&ist vice zpiisoby, nauéime je rozeznavat nékteré kombinace pismen: pro
®i urcitych hlések, napiiklad hlasku [§] piSeme v angliéting spojenim sh, naopak ph
inou ¢te jakolf] a dvojhldska oo jako [G]. Pro ty nejmensi to miZe byt pongkud
a proto jim to mdZeme piibliZit napf. pokusem s barvami. Tak jako smichanim
8 Servené vznikne oranzov, tak i spojenim pismenka S a H vznikne §, atd.. Zaci by

i byt upozornéni na zvlastni, pro angliétinu typické hlasky, které z &eského jazyka
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. zplisob je bézny pro vyuku dle metod stavicich do poptedi teoretickou sloZzku
[0

(Gmmmar-Translation Method), coz neni pro Zaky tohoto véku pfili$ vhodne.

& se viak vice uplatiiuje zpisob, kdy Ziky jiz od zatatku zvykame na Cteni slov
volime viak pouze ta slova, ktera jsou jim notoricky znama po strance zvukové
mové. Postupem Casu si sami objevi pravidla, kterd jim usnadni ¢teni jednotlivych

jk v rémci neznamych slov.

Existuje fada technik'®, diky kterym muzZeme &teni se 2dky zadit nacvitovat jiz

.n&m obdobi a usnadnit jim ho.

}ednou z prvnich aktivit, controlled, zapojujicich ¢teni je Look and say activity.

Fijeme pfi ni fadu karticek s raznymi slovy, které chceme 2aky naudit &ist. Mélo by se

dnat o slova, jejichZ vyznam je Zaktm znamy. Ukazujeme jim slovo napsané na kartiCce

oveil ho vyslovujeme. Zaci ho n&kolikrat zopakuji. Zaroveti vidi, jakym zpiisobem je

ané a mohou si tak zvukovou podobu slova spojit s podobou optickou. To miiZzeme

Phocvitovat do té doby, nez se Zaci sami nau¢i jednotlivd napsana slova rozeznavat.

Postupné miZeme tuto aktivitu rizné obméiiovat, aby se pro déti nestala pfilis nudnou.

Mapt. 24k ma na vybér z nékolika napsanych slov: ,,Které slovo &tu? nebo pfipojovat ke
slovim obrizky, atd..

Poté piistoupime ke &teni celych vét. Tuto techniku miZeme pfirovnat ke
Mednoduliené formé narrative recitation. Naukime 2iky rozpoznavat spojeni slov ve fraze

l%lé véty. Mélo by se jednat o véty z pohadky, piibéhu nebo basnicky, které jsou zakdm

Cteni celych v&t opét mizeme procvitovat diky riznym aktivitim.Véty mibiZzeme
. rdzné rozstiihat, nechat Zaky &ist jednotliva slova a znovu je spojovat ve véty.
_ tak vytvaret i véty nové, vlastni.

Daliim zpusobem, jak je mozné zakdm pfibliZit psanou podobu slov, je zapisovat na

slova, ktera oni sami Fikaji. Zaci je pak opakuji a ,,zkousi znovu &ist*.

Cteni ukazujeme na pravé vyslovovana slova. K tomu bychom méli vést 24ky i pi

: knihy nebo kopie, kterou ma kazdy pred sebou. Usnadni jim to orientaci v textu.

A and Ytreberg, L.,H.: Teaching English to Children. Longman, 1990, str.49




uji dva druhy &teni, ¢teni hlasite a Cteni tiché. Ve tfid€ se vénujeme prevainé
u &teni, controlled technique -reading aloud. U Zak je vét§inou oblibené a uéiteli
oinost bezprostiedné zhodnotit Zakav vykon a pfipadné ho upozomit na chyby,

se dopustil. Dobré je také nechat Zéky, aby se opravovali navzajem. Zvysi to tak

goustredénost a z4jem o teni.

26171 mohou &ist individudiné nebo ve skupindch, tedy hromadng. Samostatné Cteni je
dndidi, aviak pii vétsim podtu zikid miZe byt ponekud zdlouhavé a Zaci maji méné

itosti se ke ¢teni dostat. Casto dochazi také k tomu, Ze jeden 74k &te a ostatni nedévaji

Proto se &asto pfistupuje ke skupinovému ¢teni. Vyhodou tohoto zpisobu je fakt, Ze se
oif celd &i vetsi &ast tiidy najednou. Cteni tHdy viak v tomto pfipadé mize byt znatné
ujici. Na prvni pohled se utiteli miiZze zdat uspokojivé, ale ve skute€nosti se pii ném
rvie fada nedostatkd. Zaci nemaji pHileZitost se dostatedné slyet, a proto se dopousitsji
ohs chyb ve vyslovnosti, intonaci, atd. Pokud nejsou tyto chyby v&as odstranény,
pu se stat piicinou pozdéjiich potizi.

“‘Hlasité &teni je vSak charakteristické pfevazné pro Skolni tfidy, pozdé&ji ho mnoho lidi
i nevyuzije. Mnohem uZitenéj§i pro zivot je tedy ¢&temi tiché, semicontrolled
ligue —preparation, a proto i jemu bychom ve Zkole, ve vysSich roénicich, mé&li

t dostatek pozornosti.

Cteni neni u Zakl velmi oblibenou &innosti, proto bychom se mé&li pokusit je v tom

‘ o it. Je mnoho zpiisobti jak zvy§it zajem Zaki o &teni.

ici by vZdy méli mit k dispozici dostatek knih a dalstho materidlu ke &teni, aby si,
o iv chtji, &ist mohli. K tomuto téelu je dobré vytvofit v utebné tzv. anglicky koutek,
8i Zici mohli ve volném ase sami pijcit knihu, kazetu nebo jiny material slouZici
Samostudiu. Dilezité je, aby texty pro n& byly jiz na prvni pohled pritazlivé,
¢, aby je lakaly ke &teni. Text by nemél byt zbyteéné dlouhy, se spoustou

AVYCh

slov. Ma| by byt dopln&n obrézky nebo napi. upraven do formy komikst apod.
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% . i oblibenou a motivujici aktivitou je vytvofeni si vigstni kniZky. Napt. v ramci
, projektfl do viuky. Spolecné s ucitelem napisi své vlastni ptibéhy a dopini je o
oblibené postavy, obrazky, atd.. Ty si pak mezi sebou vymeéiyi, &tou a navzjem

 kdo m4 nejhezéi, nejzajimavéjsi, nejveselejsi, nejnapinavéjdi knihu. Snaha

t a byt nejlepsim je urité bude motivovat k precisni praci.

selice oblibené a ucinné je i creni basnitek a Fikadel, ktera jsou zakdm jiZ znama a

pmvidelnfr rytmus, coZ {teni usnadiuje.

Psani

Psani je pti vyuce ciziho jazyka na naSi Grovni pouhou ckrajovou slozkou. Rozvoj této
anosti neni pro Zaky mladSiho Skolniho véku tak diilezité jako dovednost komunikovat,
mluvit a rozumét. S jeho zafazovanim do vyuky anglitiny bychom méli byt velmi
detni. Je dilezité si uvédomit, Ze se jednd o velmi obtiznou ¢innost kombinujici fadu
rednosti. Da se ficl, Ze je to nejnarofnéjsi sloZzka jazyka, coZ je zplisobeno nutnosti
osti rozdilné psané a pisemné podoby slov. Proto je potieba postupovat velmi pozvolna

8 Zéky mladsiho $kolniho véku procvidovat jen ty nejzakladné&jsi véci.

_, 2&(:1 se pomé&meé brzy uéi anglickou abecedu, miZeme tedy zalit aktivitami typu
Wuchého hlaskovani znamych slov, apod..

Pozdgji, ve vys§ich roénicich, by mél samozfejmé byt rozvoj dovednosti v pisemném
b¥znou soudasti vyuky a méla by mu byt pravideln® vénovéna &ast kazdé

“ovaci hodiny.

N
z‘aﬂl by mélo postupné byt ptirozené propojovano s ustnim projevem. Je to pro zaky

moznost, jak se vyjadfovat. Navic jim stejné jako &teni pomahda pfi udeni. Zapisovani
h slov a slovnich spojeni napomuze k jejich snadnéjSimu zapamatovani. Tato

t také zapojuje dal3i z jejich smysld, coZ, opét, pomaha pii uéeni.

ani je tedy ¢innost, ktera by neméla byt opomijend, ale jak jsme jiz uvedli, je

8 spise pro pokrodilej$i studenty nez pro nase Gcely.
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» bych se rada zminila o n€kolika zphsobech, jak tuto slozku jazyka do vyu€ovani

+ Moznosti, j ak rozvijet dovednosti v psani, je mnoho.

. oot je mizZeme rozdélit do 3 zakladnich skupin. Jedna se o controlled writing
jes, guided written activities a free writing activities. (zde se rozdéleni shoduje

o . Ch. taxonomii. ,, Guided written activities” jsou zde na Wdrovni , semicontrolled

?m ¥4ky jakékoli arovné je pisemny projev v anglickém jazyce vétSinou nejen velmi
'9, ale i nezajimavy. Véta, ,oteviete si seity...", vétSinou v Zacich vyvolava pocity

L
a zbytenosti nebo naopak strachu z testli a opravovéni chyb.

“Je tedy na uliteli, aby tento pfistup zménil v pozitivni.

vV potdtetnich fazich vyuky bychom se meli v&novat pievaZné controlled writing
._ ties. Po jejich naprostém zvladani se postupné poustime do guided written activities,
§ Zakim skytaji vétdi moZnosti v sebevyjadiovani, ale zarovei jsou niro¢néjdi na
wHvéni jazykovych struktur. Free writing activities jsou jiZ velice sloZité a pro naSe
je viibec nevyuzijeme. Zminime se o nich tedy jen okrajové. Na tirovni 1.stupng Z$

vvvvv

wided written activities

-\ Pro Ziky nejjednodusdi controlled writing activity je prosté copying. Jedna se viak o
0sto mechanickou &innost, kdy Zaci vétSinou ani nevénuji pozomost tomu, co piSi.
e to pro né neni piilis zabavné. Z tohoto diivodu se pouZivaji riizné varianty. Jednou
. je napt. Vybér z nekolika moznosti, multiple-choice: ,Ktera z vét se nejlépe hodi k

Mo obrazku? Ktera véta je spravna?*

daddni vét. Ugitel preste Zakiim kratky ptib&h. Poté jednotlivé véty napise na tabuli,
¥Pehizeném poradi. Ukolem 2akii je véty opsat ve spravném pofadi. To samé muZe
Ovedeno j s pouhymi vétami, ve kterych jsou piehdzena slova. Dochazi pfi tom

1k procvidovani slovosledu.

Plovd cviceni. Na tabuli se napi$e kratka a jednoduché véta. Zaci maji &as na jeji

Ovani. Poté ji ugitel smaze a vyzve je, aby ji napsali sami.
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4 zaci nemaji velké problémy s jednoduchym opisovénim, pfistoupime ke
gm aktivitim, kterymi mohou byt nejriznéj$i dopliiovaci cvideni. V téchto
ch maji zaci stale jeSté vétSinu pouzivaného jazyka danou, dopliiuji zde pouze

‘ <i slova nebo gramatické struktury. Pro Zaky je to vétSinou stdle jednoduchy typ
kdy nemusi sami vymyslet celé véty. Musi se zde jiz ale vice soustfedit na obsah
Tato cvideni se mohou pouZivat na procvitovani slovni zasoby nebo jakychkoliv

tickych struktur — otazky, zapory, pfedloZky, aj..

PDaliim zplsobem jak procvitovat psani pii vyuce angliétiny je dictation. Pfi vybéru
ktery Zdkim bude prezentovan ve formé diktatu vSak musime dodrZovat urditd
idla. Text by mél byt pfiméfené dlouhy a mél by obsahovat kratké, srozumitelné véty,
né pouze slovy, ktera jsou Zakom jiZ znama. Pfi jeho zadavani nejprve pietteme cely
Poté diktujeme vétu po vété, pfipadné je d€lime na kratdi plnovyznamové Casti. Na
#ktim znovu cely diktat pfecteme a dame jim ¢as na opravu chyb. Pfi pfednesu

aného textu bychom méli davat pozor na ztetelnou vyslovnost a na tempo &teni.

" Variantou diktatu miiZe byt napt. nadiktovani pouze &asti véty. Ukolem Zakd je pak
vhodné doplinit. Musi zde jiz vyuzit vlastni fantazii a schopnosti. Tento druh aktivity

8¢ tedy jiZz dal zafadit mezi guided written activities, kdy Zak musi sam vytvoFit
oft uréitou Cast véty.

Obdobnym druhem cvifeni, pfi kterém je kromé& psani také dlileZitid koncentrace na
och, je rekonstrukce prib&hu, exposition. Zaci si nejprve vyslechnou pfibéh a poté jsou

fni k jeho pisemnému pfevypravéni dle dané osnovy.

“V pokrogilej§ich stadiich studia se postupn¢ miZeme zalit vénovat free writing
tes, kdy ma student jiZ naprostou svobodu ve vyjadfovani a voleni jazyka dle
$tnich schopnosti. Miizeme sem zatfadit tvoreni dialogi, které mohou byt pozd&ji Gstné
Ovany ve tiid8. Psani dopisi, popisit obrazkli nebo urdité konkrétni v&ci, osoby,
Vymy§len1 pFibéhu a tfada daldich. Tato innost je viak jiz pfili§ sloZita a pf vyuce
tiny na l.stupni se tedy nepouziva.

_ Dapsani jakékoliv price samoziejmé musi prob&hnout jejich oprava (|, checking ).
® by bylo, kdyby nasledovala bezprostfedn& po ukon&eni psani, kdy Zaci maji jesté

ol %ivé v hlave. Aviak vlivem maélo &asu a velkého poctu zakl ve t¥idach je toto

- 40 -




; memOiﬁOVéno- Pt controlled writing activities by u€itel mél vénovat pozornost
chybém. PH volném psani bychom samoziejmé méli také upozornit na viechny

chyby, ale hlavni pozornost vénujeme chybam narusujicim porozuméni napsané¢ho.

ané prace by mély byt uchovany pro nahlédnuti, pfipadné vefejné prezentovany, aby

vidéli smysl svého snaZeni.

Vyukové techniky gramatiky

Gramatika je systém pravidel uréujicich stavbu slov a jeji obménu, skladani slov do

vaztahy mezi nimi. ™

- Gramatika a slovni zasoba je zakladnim kamenem, na kterém je postavena tvorba

erého jazyka, a ktera prostupuje viemi jeho sloZzkami. Je tedy samoziejmé, Ze vyuka

fmatiky vzdy byla, a svym zpisobem stile je, hlavnim aspektem vyulovani ciziho
8. Méni se pouze zplisob, jakym je na ni nahlizeno.

" Po dlouhou dobu byla gramatika, spolu se slovni zasobou jedinou vé&ci, které se ve

vyuka v&novala. Vyudovaci hodina se skladala pfevazné z memorovani slovitek,

i ukdzkovych vét dle naudenych gramatickych pravidel a strohého piekladani texti

yuZitim obojiho. Na této bazi je zaloZena napf. metoda Grammar-Translation. Dnes je

pon€kud jina. Uplatiiuje se snaha vyucovat gramatiku komunikativnim zptisobem,
Prostfednictvim piirozenych situaci, s vyuzitim pfirozeného jazyka. Rada odbornikii si
ice Casto klade otazku, zda je vibec nutné vénovat ji specialni pozomost, zda by

byt ponechana, aby ji zaci sami vstiebali prostfednictvim pravé jiz zminéné

ikace, Stejng tak, jak je tomu u malych d&ti zadinajicich si osvojovat mateisky

Tyto nazory se naopak objevuji vmetodach Series Method, TPR, the Natural

" Plevzata 2: The Longman Dictionary of Contemporary English
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, mySlenka viak vychazi z podminek umoZfiujicich Zakim dostat se do styku
jazykem co nejcastéji. Bereme-li tedy v uvahu Casovou dotaci anglického jazyka
inich ¥kolach, je bez pochyby, Ze by to byla cesta pon&kud naroéné a zdlouhava.

. @dy jedna o efektivni a nejpfirozené;$i zpiisob, byva ve §kolni vyuce stéle jeste Casto

v kombinaci s pfimou prezentaci gramatiky.

wisoby prezentace

xxné zvladnuti ur¢itého gramatického jevu spodiva nejen v tom, jak jsou Zaci pilni

i se danou latku naucit, ale hlavné, jakym zpiisobem je jim na pocatku

pgzentace nového gramatického jevu by se v Zadném piipad¢ neméla omezit na sporé
Jbdéni pravidel a posléze jejich procvieni na vybranych ptikladech. Mé&la by byt

vni, zdbavnd, Ziva. Takova, aby Zaky zaujala a vyprovokovala je k zamysleni.

ezentace musi byt vZdy jasna. Aby byla dostatecné efektivni, musi byt snadna na
pzeméni, jednoznadnd. Nejvhodnéjii je, pokud je vedena ptimo v angliéting. Cestina by

a vyskytovat pouze v pfipadech, kdy je nutné naro¢néjiiho vysvétlovani.

€la by probihat na vhodné modelové situaci umoZiujici vytvofeni co nejvice

- Hadd na procvifeni, pf.my hobbies — vazba ,,/ like*; everyday activities — Present

i specifika ma vyuka gramatiky u d&ti-zaddte¢niki, tedy pravé té skupiny

na kterou se v této praci zaméfujeme. Zde je dileZité vénovat se ji pozvolna,
e Ziky nezahlcovat, ale spise se pfiklanét ke zpiisobu pFirozeného vstiebavani
Bcho na zalatku této kapitoly. Vysvétlovani a upozoriiovani na jednotlivé gramatické
bychom méli omezit pouze na pfipady, kdy Zéaci sami narazi na né&jaky problém a

Tento zpiisob vyuky vychdazi z teorie metody the Natural Aproach, the Direct

Btuje fada zpiisobi, jak se tohoto ukolu zhostit. Je pouze na ugciteli, aby rozhodl,
"€ pro jeho Zaky nejuzitedn®j$i a zvolil tak vhodny postup a techniky, jak zéky




gmnatickou formou seznamit, jak jim vysvétlit jeji vyznam a zplsob vyuZiti

komuﬂikaCi .

prezentaci miZeme vyuZit Ffadu pomicek usnadiiujicich jeji nazornost a
xnost. At uZ se jednd o zndzorfiovdni na ¢asové ose, objasitovani vyznamu v textu,
<ni obrdzkii @ map, jednoduchych kreseb na tabuli, realnych pfedméti, vypliovani
 nebo zapojeni pohybového ztvarnéni ¢i tvofeni dialogu, je diileZité, aby to Zaky
Ty mohou dané pifklady zprvu pouze opakovat. UmozZni jim to uvédomit si a
matovat jejich spravné znéni.
V pokrotile] Sich stadiich se pak ulitel miiZe rozhodnout, zda dé prednost vyuce t€mito

sitkami, zaloZenymi na dedukci nebo spiSe upfednostni zpiisob vyuzivajici procesu

Pro kazdy gramaticky jev se hodi jind metoda. V rozhodovéni je samoziejmé také
Fité brat v uvahu osobnost Zaka a jeho jazykovou troveii. Obecné je v pokrotilejSich
nich nejcastéjsi vyuZiti indukee, ktera zachovava pfirozenost jazyka, umoZiuje
rornéni gramatiky pfimo v prostiedi jejiho redlného vyuZiti, rozviji komunikaéni smysl.

i 2iky byva zajimava a motivujici.

"Tento zplsob se ale samozfejmé neda vyuZit pro prezentaci veSkeré gramatiky. Ugitel
musi zvaZit, co bude jeho Zaktm prospésné. Nékdy miize byt zplisob indukce pongkud
uhavy a 7éky zbytedn& zmast. Cim vice zkuSenosti s jazykem viak Zaci maji, tim je
né tato technika jednodussi a tedy i vhodngjsi.

ﬁejéastéji se ji vyuziva pti vyvozovdni z textu. Ukolem 74kl je nauéit se novy jev
oznavat, osvojit si viechny jeho formy. V ramci textu maji moZnost uvedomit si

eni daného jevu ve vitg, jeho funkce, zplisob pouziti. Sleduji prostfedky vyuzivané
bo vyjédreni.

VyuZitim dosavadnich znalosti si sami vyvozuji pravidla nov& prezentované
Ky, diskutuji o nich, hledaji si vlastni vysvétleni. Pravidla si formuluji vlastnimi
jsou tedy pro né bliz&i, srozumiteln&j$i neZ vysvétleni uditele. Poté jsou vyzvani
 aplikaci na dalsich piikladech. Gramatika je vyuSovéna na drovni struktur, které se

Z0¢ dopliovat,
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toto feleni problému vétsinou bavi, pIné se pfi préci soustfedi. Nové informace si
*
o zapamafuji a propoji s dosavadnimi znalostmi. Jedinym problémem miZe byt

ost tohoto zplsobu.

.é vyvozovém' z textu se da tento zpisob vyuZit i v dalSich cviéenich, zaloZzenych
{ na multiple-choice (pt. doplitovéni frazf). Zci si musi vybrat sprévné Feseni

moznosti. Diskutuji o problému a hledaji pravidla aplikovatelnd i na dalsi

.

sob srocvitovani'>

 dostatedné prezentaci nastdva fas na zafazovani aktivit, pfi kterych si Zaci
ficky jev procvi¢uji, review. UmozZiiuji jim tak vyuZit nové nabyté informace
Existuje cela fada zdbavnych a zérovefi uCelnych &innosti. N&které z nich jsou

na metodé drilu, jiné jsou naopak kreativni, tvofivé,

pill umoZni rychlé procvideni uréité gramatické struktury. A& se jedna o naprosto
mickou, monoténni ¢innost, je Zaktim, hlavné v prvnich fazich vyuky, prospésna.
fivje zapojeni vétstho poctu Zakil najednou a snadné je i kontrola ze strany uditele,
hovani vzniklych chyb &i upozoriiovani na mozZné obtiZe. Neméla by viak trvat

o a pouZivat se pfili3 Casto. Zafazovat miZzeme i jeji rizné obmény.

Dalii ¢innosti vhodnou na procvidovani gramatiky je prdce ve dvojicich & skupinkdch.

vvvvvv

tivitou, umoziujici 2akovi vyuZzit jazyk voln&j$im zpisobem a sdm se rozhodnout o
sd€lovaného, jsou tzv. pravdivé véry. Zak tvoh véiné struktury o sobd
ovani zakladnich frazi .l am..., T am from...”), o svych zalibach (,,I like, I don’t

Vlastnostech (uZivani p¥idavnych jmen), povinnostech (,,] have to, I must,...).

-J'V'J‘:Tm“'nsl and Learning Grammar. Longman, 1987, str.41
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xqat&jSl a nejoblibenéjsi technikou je vyuziti ker. Hry jsou silné motivujici,
p 1 &innosti, kterd Zdkim uceni zpfijemni. Méli bychom vSak dat pozor na piili§
atazovani soutdzivych her, které se mohou pro pomalejdi Zaky stat pficinon

“hu, ba i strachu a pisobi na né demotivaéng.
A1y

procviéovéni se ulitelé &asto opiraji o pisemné ukoly. Diky nim si Zaci probranou
~mohou zopakovat i doma. Byla vytvofena celd fada cviCeni zaméfenych na rizné

gramatiky. Napf. cvi¢eni na doplfiovani, tvofeni odpovédi, skladani slov ve véty,

eni vét dle obrazkd, preklad, psani dopisi, domySleni pfibehd, aj..

Pisemna cvideni jsou &asto vyuZivana i k ové€Fovami (,testing”) Zikovy urovné
uti probrané gramatiky. AC to neni pfili§ vhodné, pisemnému zkouseni se vétSinou
pfednost pied Ustnim. Je tomu i proto, Ze jeho provedeni je rychlejsi, snadnéjsi na

oceni a umozZiuje vyzkouset celou tfidu najednou.

. Dostatek pozomosti a ¢asu bychom méhi vé€novat v neposledni fad€ i opravé chyb.
gemném projevu bychom méli odstranit vechny chyby nebo na né¢ alespori upozornit.

tnim projevu zaleZi oprava na uvazeni uditele. V uvahu by se mé€l brat druh projevu.

kud se jednd o zamémé procvi€ovani uréitého gramatického jevu, odstranéni chyb je

Ve volném projevu je naopak piipustné nékteré nedostatky akceptovat a soustfedit

avné na ty, které ovliviiuyi obsah a srozumitelnost projevu.

Vyslovnost

: Je samoziejmé, Ze dostatek Casu by mé&l byt vénovan také vyslovnosti. Je dokazano, Ze

do veku puberty maji vysoké piedpoklady ziskat velice dobrou vyslovnost, ,, sound
8 native“'’, pokud jim jsou vytvoteny kvalitni podminky. Pravé na trovni mladsiho
iho véku tedy mame moznost jim v tom pomoci. Mé&li bychom tedy v hodinach dbat
Prévnoy vyslovnost. Vzorem pro Zaky je zde pfevainé jazyk uditele, ktery svym

Poem kopiruji. Na urovefi utitelovych znalosti jsou proto kladeny vysoké pozadavky.

e H.D. Teaching by Principles. Prentice Hall Regents, 1994, str 260
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xovani utitelem s nekvalitni vyslovnosti ji od néj mohou pfevzit a poté mit

&1 4my s jejim preucovanim.

demé smysl zatéZovat zaky pifi vyuce riznymi pravidly vyslovnosti. Mnohem
W8 je _vyslovnost vstfebavat opét pfirozenym zpisobem. Je diileZité soustfedit se
n na tfi faktory, na kterych vyslovnost zavisi. Je to rytmus fefi, pfizvuk a
e. Pro tyto udely je vhodné do vjyuky zafazovat rizné fikadla, rozpotitadla a
_Nejen Ze je maji déti rady, ale takeé jejich rytmus, pfizvuk a intonace jsou velmi

Emé, co je dobré pro procviceni.
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kticka &ast

pnktické ¢asti své diplomové prace se budu vénovat problematice kvalifikovanosti
anglického jazyka. Uvedu zakladni rysy, které podle mé rozlifuji osobnost

aného a neaprobovaného uéitele.

e se na zakladé rozboru svého pozorovani, vytvofenych dotaznikd a znalostniho
budu snazit urlit nejfrekventovanéji vyuzivané vyukové techniky a metody a jejich

‘ [ -vnost.

frovent se zminim o vyznamu kvalifikace uéitele angliétiny u Zaka mladsiho $kolniho
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F . kvalifikovaného ugitele AJ

4o se poukazuje na to, Ze ucitel nese zodpovédnost za Uspé3nost &i nedspéinost
.-"fMﬁzcme se setkat s mnoha studiemi o UspéSnosti studentd, ale je velmi t&Zké stanovit

. istiky Uspesného ugitele.

je viastng uditelova 0spésnost? Uvadéji se rysy, které by hGsp&ini ulitelé neméli

- jako je zrald osobnost, pozitivni sebehodnoceni, emocionalni stabilita,
ondlni posto] apod.”’, a které nezbytné dopliiuji specialni kompetence uitele,
#nosti a vlastnosti. Obecné bychom mohli fici, Ze Uspé&inost ucitele zavisi do znaéné
‘ng tom, jak zvlada svoji roli. Jak se Casto tikd, dobry ucitel musi byt téZz dobrym
- KaZdy, kdo se vénuje tomuto povolani, by potvrdil, Ze tato fraze je pravdiva. A
‘to, ugitel ve své profesi musi zvladat hned nékolik roli: ztélesnéni autority, vidéi
ost, odbornika na dany obor, psychologa a vneposledni fadé také kamarida,

Biicnika, divémika a nahradniho rodice. Je potteba brat v Gvahu, Ze v prostorach dkoly

vi velkou Cast svého ¢asu a osobnost ucitele mé na jeho vyvoj nezastupitelny vliv.

vliv na jeho uspésnost ma vSak jeho aprobovanost? Postadi uéiteli vyudujicimu

;“--- u Zdki mladsiho $kolniho v&ku zvladnout pouze predchozi vytet vlastnosti a

nosti, aby mél zarucen Gspéch svého vyuCovani nebo musi absolvoval specialné
ené studium? Lisi se néjakym zplsobem prace ugitele anglittiny a napfiklad uditele

8u? Na co ugitel v rdmci efektivity vyuSovani nesmi zapominat?

tyto otazky se viéto kapitole pokusim, na zdkladé vlastniho pozorovini,
3 i t_

Prvé fadé, utitel jazyka, stejnd jako jakykoli jiny uéitel, musi byt dobrym
logem a pedagogem.
parfuje dobré vztahy se svymi kolegy a je s nimi v neustalém kontaktu a spoluprici. Je
1Y kK viménd zkudenosti a vzajemnému obohacovani svych pedagogickych
. ti. Znamkou dobrého ucitele je také schopnost zamyslet se nad svou hodinou a

Zhodnotit jeji uspéSnost. Pfipadné si uvédomit vlastni chyby a poucit se z nich.

B Psychoiogie ve kolni praxi. Praha, Portal 1997
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.. divodu je opét nenahraditelna spoluprace skolegy a obasnd domluva na

s observaci hodin a jejich nasledujicim rozboru.

-y se nasledujici fraze muize zdat ponékud okoukana, jeji vyznam mi p#jde zasadni:
d praci s détmi a uvédomuje si svou zodpovédnost vi¢i nim. K jazyku, ktery
mé velmi kladny vztah a tento pozitivni postoj se snaZi pfenaSet i na svoje Zdky.
_um ukazuje smysl jejich prace a povzbuzuje je v jejich snaZeni.* Z tohoto dlivodu
¢ vyznam motivace, ktera by méla prostupovat kazdou vyuéovaci hodinou a
mu tak ptimét Zaky k lepsi préci a k co nejlepSim vysledkium. Je tieba, aby Zak
. dobry pocit Z vlastni schopnosti komunikovat v cizim jazyce; aby ho to bavilo a sdm
udit noveé vécl.
] by mél dbat na to, Ze dava stejnou pfileZitost rovnocenné¢ viem Zakim ve tfidé a
kerych ¢innosti zapojuje vidy viechny Ziky, Sikovné i ty méné zdatné. Citlivy utitel
mé, co jaky Zak potiebuje a snaZi se mu vyjit vsttic. Je tfeba najit urtitou rovnovahu.
trpélivy v praci s méné zdatnymi Zdky a naopak ty talentované povzbuzovat a
Movat jim dal$i rozvoj.

‘'své Ziky by se mél zajimat jako o rozlisné osobnosti a pfistupovat k nim

¢. Nejsou mu lhostejné vztahy ve tfidé a problémy jednotlivych Zakl. SnaZi se
t spolupraci mezi nimi. Pravé vyuka jazyka je dobra pfilezitost, jak toho dokéazat.
zatazuje skupinovou praci, kterd je prospéina nejen zdivodu bezprostfedni
tostl k jazykové komunikaci, ale i kutvafeni Zdkovy osobnosti, schopnosti

acovat, pomahat, tolerovat.

dpoklada se, Ze kvalifikovany uéitel ma odpovidajici Grovefi vlastnich znalosti
b jazyka jak v oblasti komunikace a dorozumivani, tak i gramatiky, &teni a psani.
ﬁkum je schopen je efektivnim a zabavnym zplsobem predavat. Casto se stava, e
1 vibornym jazykafem na trovni komunikativni a s jazykem zachazi s naprostou
hosti. V mnoha ptipadech jiz viak nedokaze teoreticky objasnit, pro¢ danou vétnou
. kel ¢ gramaticky jev vté uréité situaci pouzil, coZ je zhlediska didaktiky a
4ni velmi dillezité. Dobry uditel ciziho jazyka by podle m& mél byt vidy schopen
Mg vysvalit a zafadit. Ne snad proto, aby témito pravidly zatéZoval i své Zaky, ale
diivody, e pokud s4m ucitel opravdu rozumi struktufe jazyka, jeho vyu€ovani je
* Stozumitelngjsi a efektivngjsi. Pouze uditel, ktery vlastni patfidnou kvalifikaci a

Whoto jazyka se vénoval po viech jeho strankach- gramatické, komunikativni,

-49 -




. stni, ale zaroven 1 didaktické, se dokaze spravnym zplsobem vcitit do jazyka a

‘ +& ho pfedavat.

; jazyko"é’ ale i pedagogické znalosti by mé&l byt ochoten neustile obnovovat a
hovat, at’ jiZ samostudiem nebo 1¢asti na mnoha $kolenich, kurzech a podobnych
{- . acich akcich, které jsou pro ugitele ciziho jazyka hojné organizovany. Uitel ma
L .< si vybrat z Siroké nabidky vzdglavacich kurzii, ktera je kazdy rok ze Skolicich
¥+ zasildna do viech §kol. Jedni se o nékolikahodinové, ptipadné celodenni
¥o zaméfené vZdy na ur€itou problematiku jazyka; jak na drovni metodicke,
®sické tak i praktické. ZéleZi pouze na uciteli, v jaké oblasti se chce vzd€lavat. Soutasti

’f,, goleni byva i piedstaveni novych, aktualnich studijnich materiali, ucebnic a

S ovich pomiicek, které je moZno pfimo na misté zakoupit €i objednat. Ugitel zde ma

v pfﬂeiitost setkat se s odborniky, ktefi nabizeji konzultace a zodpovézeni konkrétnich

R Po absolvovani Skoleni kazdy udastnik obdrzi certifikat s potvrzenim o Géasti.

getmému a Uspéinému vyucovani v neposledni fadé pomize i to, Ze ma uditel v
'paméti proces svého vlastniho u€eni se tomuto jazyku, se viemi jeho uspéchy i
gchy, a umi toho patfiéné vyuZit. Tento fakt miiZe byt jeho velkym pomocnikem pii
vhodného zpilisobu prezentovani jazyka ve vyuovacich hodinach a pomtze mu

it porozuméni, pfedchazeni a odstrafiovani chyb, kterych se jeho Z4ci dopoust&i.

samoziejmé, Ze jeho znalosti by nemély byt omezeny jen na pouhy jazyk, ale mély
tykat i stati, ve kterych se timto jazykem hovoti. JelikoZ nikdo nemiiZe opravdu
nout do taji jazyka, pokud neporozumi kultufe, ve které se tento jazyk vyviji a
o V. Tyto znalosti by mé&l byt schopen té2 pfedavat svym Zakm prostfednictvim jejich
¥ného zarazovani do hodin. Mély by slouzit v neposledni fadé také jako motivace a

xuzeni zajmu o studium tohoto jazyka.

Eini viuku ciziho jazyka odlinou od ostatnich pfedmétti, je zpusob jeho pfedavani.
¥ Zminénémy uditeli déjepisu postali mit dobrou vypravéci schopnost. Jeho vyuka je
A na frontalnim stylu, vyklad je postaven na obsahové strance a uéitel zde funguje
:_ﬂéja-ko zdroj informaci. Postaveni uéitele jazyku je jiné. Jeho styl vyuky by mél byt
D na pfedavani informaci komunikativni cestou spise nez stylem vykladu. Jeho

- Je navozovat vhodné situace, které by byly zdrojem pro komunikaci, zdrojem

E" Zasoby, gramatickych struktur. Jeho jazyk je zde modelem pro rozvijejici se jazyk
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""j .o to je zde ucitel ve funkci pomocnika, koordinatora, napovédy. Musi neustale

et nad zpusoby, jak vyucovany jazyk Zakim piiblizit, usnadnit. K tomuto u€elu mu

nejrﬁméjéi metody a techniky, které byly s ohledem na vyuku jazyka vytvotfeny.
dilezita dobra orientace v této problematice.

A by bt kreativni, flexibilni a pkstupny novym vécem. Nelpét pouze na svych

Svémych a osvédtenych postupech, ale do svych hodin se snaZit vnaSet nové prvky.

zorovanich jsem se setkala s uéiteli, ktefi uéi jiZ mnoho let a po celou dobu své

& stale pouzivaji ty samé zpusoby, techniky a metody. Zaroveil se pozastavuji nad

jsou Zaci nepozorni, otraveni a neaktivni. Je samoziejmé, Ze to, co mize byt lety

» a osvédEeno, miZe najednou naprosto ztracet svou hodnotu. Utitel by se mél

: "vHt do Zivota svého Zika, zajimat se o prostiedi, ve kterém vyrista, jeho zajmy a
y.

Jak jsem jiz mnohokrat uvedla, vyuka ciziho jazyka je zaloZena pfevaZné na
pikaci a dorozumivani. Na tom, dokdzat Zakiim, Ze cizi jazyk je jen dal$im

sdkem k dorozumivani, moZnost, jak navazat kontakt s lidmi jiné€ narodnosti, coZ se
putasné dobe stavé velmi aktuslnim. Z tohoto faktu by mél vychézet i veskery obsah
vaclch hodin. K tomu, aby zaci dokazali jazyk dostatedné vstiebat, je zapotiebi dat
_' eo nejvice prileZitosti, kdy se s nim mohou setkat, vyzkouSet si ho a odhalit jeho
' pvini. K tomu ¢astokrat pouhé pfedéitani uéebnic, na kterych fada uciteli svou vyuku

nestati. Dobry ucitel jazyka je kreativni ve svém mysleni a za pomoci dosaZzenych
_. ovych i pedagogickych dovednosti a pomocnych materidld je schopen prezentovat
m jazyk v jeho co nejpfirozendjii podobé. Snazi se o navozovani co nejvhodnéjsich

sovacich situaci, které davaji jeho Zaktm prostor pro procvi¢ovani a upeviiovani.

V4 pozor na to, jak se v hodinach vyjadiuje a celkové s jazykem pracuje. Mél by si
“}om poméru mezi ¢asem, kdy mluvi on sdm a dasem, kdy dava prostor pro
ovéni svim Zaktim, Obecné plati pravidlo, Ze ugitel mluvi minimalng, po vétsinon
®navadi Zaky k vlastni komunikaci kladenim vhodnych otazek. Dale je dalezité citlivé
Vat pomér vyuZivani matefského jazyka a vyuzivani angliétiny. Je samoziejmé, Ze
1 1 plevazovat vyudovany jazyk. BohuZel tomu tak ne vidy je. ObtiZnost volenych
Xovich virazi by méla korespondovat s dosaZenou urovni studenti a zdrovefi by méla

¥ obsahovat nico nového, co mize obohatit studentliv zplisob vyjadiovani, jeho slovni

Na druhou stranu ale nesmi narufovat porozuméni. Pfi vyuce Zakd mlad$iho
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skolniho v&ku je dobré, pokud si uditel zvoli a v urditych situacich pouZiva stale stejné

vyrazy, které zakim porozuméni usnadni.

Mél by se také vyvarovat ¢astému piekladani do matefského jazyka. To je &asta chyba
neaprobovaného ucitele, ktery ma neustile potfebu pfesného, dokonalého porozuméni a ma
pocit, Ze pokud Zak vétu nepieloZi, je zde moZnost, Ze viibec nerozumi. Je proto dobré si
osvojit 1 jiné moZnosti, jak ovéfit Zdkovo porozuméni. Napiiklad kladenim otazek,
vyuZivanim vizudlnich pomicek, atd.. Postupné se tak snaZil pouZivani matefského jazyka
omezit na nejnutn&jii situace. Castym ptekladanim je pribéh vyuky znaéné naruSovéan a
zZbyteéné zpomalovan. Zaci nemaji moznost se do angliétiny skutednd vcitit a zatit ji
pouZivat jako pfirozeny prostfedek pro béZné dorozumivani a naucit se tak postupné

v tomto jazyce i myslet.

Pokud chce byt ulitel Gspd$ny, vénuje dostatek casu planovani svych vyulovacich
lekei a snaZi se vytvaret co nejefektivnéjsi a zajimavé hodiny.

Na zacatku kazdého Skolniho roku je uéitel povinen sestavit ro¢ni plan udiva, ze
kterého by poté, vprib&hu celého roku mély vychézet jeho pfipravy na jednotlivé
vyucovaci hodiny. Cile a rozsah uéiva zde zvolené, by se mély na konci $kolniho roku
shodovat se znalostmi, které Zaci skutetné ovladaji. Jeho sestaveni je tedy pomémeé
dilezité a mélo by byt dostateéné promyslené a propracované. Je tfeba brat v uvahu
mnoZzstvi u€iva, jeho védomostni a ¢asovou narofnost. Pfi jeho sestavovani by se mélo
poditat i s asovou rezervou na procviovani a opakovani. Obsah a rozsah celoroéniho
uéiva vychadzi zobeené danych osnov ufiva nebo jiZ znové zavadéného ramcové
vzdélavaciho programu, dle kter¢ho si kazda $kola upravuje obsah a rozsah uéiva podle
vlastniho uvazeni a potfeb. KaZdopadné by jeho mnoZstvi mélo byt pfiméfené véku a
Znalostni Urovni studentil. V Zadném ptipad€ nema smysl klast si pfili§ vysoké cile a poté
mit problémy s jejich plnénim a Zdky zbyte¢né pfetéZovat. Na druhou stranu je ale dilezité
je nepodcefiovat.

Ucitel pti své pfipravé bere ohled na osobnostni rysy svych Zaki, jejich schopnosti a
dovednosti, zajmy a jazykové potieby. SnaZi se o 1o, aby jeho hodiny byly dynamické,
Zivé, zabavné. Plné nejriznéjdich aktivit, které se Casto stfidaji a umoZiuji tak zakim
udrZet pozornost a zvysit jejich zajem o jazyk.

P#i mém pozorovani jsem si také uvédomila, Ze UspéSnost hodiny nezavisi pouze na

dokonalosti uitelovy pkipravy, ale spi¥e na schopnostech jejiho provedeni. U¢itel musi byt
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schopen reagovat na aktudlni podminky ve tfidé. Pokud ma pocit, Ze jeho plan neni
dostate¢ng efektivni nebo atmosféra ttidy neni pfizniva pro jeho zvladnuti, mé&l by byt
schopen jeji obsah prizplsobit aktualnim podminkam a netrvat na pfesném dodrZeni svého
planu. Pokud si neni jisty svou schopnosti improvizace, ma vZdy dopfedu pfipravenu
nahradni variantu.

Dalsi véci, na kterou je dulezité pfi pripravé vyucovacich hodin myslet, je obsaZeni
jednotlivych vyutovacich sloZek. Neni dobré, hlavng ne u Zikli mladsiho Skolniho véku,
celou hodinu orientovat jednim smérem, napiiklad na poslech, a¢ by vyuéujici mél
pfipravenu celou fadu nejriznéjSich aktivit uréenych k procvi¢eni této ¢innosti. Zaci
potfebuji vnimat vyuCovany jazyk viemi smysly, a proto by kazda hodina méla obsahovat
jak komunikativni sloZky, zaméfené na poslech a porozumeéni, tak jednoduche &teni a
Zasteéné i psani. Jen tak je podle mé€ mozné dosahnout kompletniho zvladnuti a procviéeni

uciva.

V neposledni fad¢ je dilezite také spravné Casove rozvrzeni zvolenych <innosti
v ramci vyucovaci jednotky. Ucitel by nemél zapominat na to, Ze na zadatku kazdé hodiny
je tfeba vénovat urlity ¢as tzv. warming-up, ,naladéni se na anglicky jazyk®, kam mizZeme
zahrnout pozdrav, pfivitani, zakladni konverza¢ni obraty, vyslovnostni cvi¢eni atd. Poté by
mélo nasledovat strutné opakovani, piipadng zkou$eni. Cinnosti, které v dané hoding
pokladdme za nejdileZit&jdi, piipadné obsahuji nové probiranou latku, by mély byt
zahrnuty téZ v prvni polovingé vyufovaci hodiny, kdy nejsou Zaci je$té tolik unaveni a
jejich pozornost neni jesté oslabena. Ke konci hodiny by uéitel mél volit volngjsi, snazsi
aktivity, nevyZadujici tolik koncentrace. V kazdé hodiné by mél byt také urity prostor na
relaxaci, ke které miZeme vyuzit rizné druhy aktivnich, pohybovych &innosti. V ramci
mych pozorovanych hodin na to uéditelé Casto pozapominali nebo to nepokladali na
diilezité. Je viak dokézané, Ze tyto innosti, at’ jiZ sebekrat’i, pomohou Z4kiim odreagovat
se, odpocinout si a usnadni jim koncentraci na dal$i praci. Zaci mladsiho $kolniho véku

jsou pravé tou skupinou, kde by se na to mélo myslet nejvice.

Znakem kvalitniho ucitele je jeho orientace v aktualni nabidce u€ebnic uréenych pro
vyuku tohoto jazyka, jeho schopnost zvolit vhodnou uéebnici, ktera bude vyhovovat jak
Jeho potiebam a zvolenému stylu vyuky, tak i potfebam jeho Zakii. S touto ucebnici je dale
schopen kreativn® a efektivné pracovat a vyuZit veskerého dostupného materidlu ve

prospéch své vyuky. Nékdy se v uebnicich vyskytuji zbytetné sloZité véci, které jsou
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v ten dany okamzik nepodstatné. Dobry ucitel dokazZe bez problému rozlisit, co je pro jeho
zaky zasadni a s ¢&im by je naopak jen zatéZoval, pletl a ztracel ¢as. Z vlastni zkuSenosti
mohu Ffci, Ze kvalifikovany ugitel si s timto problémem hravé poradi, latku v u¢ebnici
upravi a pfizpisobi ji potiebam svych Zakl. Zatimco uditel bez specializace ma Casto

strach vynechat n&jakou &ast nebo gramaticky jev, aby pozdéji zakiim nechybél.

Stanovit, jaky by aprobovany ucitel mé&l byt je poméme tézky dkol. Ve svém vyitu
viastnosti, dovednosti a povinnosti jsem vychazela ze znalosti nabytym v prib&éhu mého
studia uditelstvi a vlastniho pohledu na tuto problematiku. Jsem si védoma toho, Ze tento

vyéet neni Gplny, pokusila jsem se viak vybrat to, co je podle mne nejpodstatng;si.

V nésledujici kapitole se budu mimo jiné vénovat skuteénému rozboru prace

kvalifikované a nekvalifikované vyudujici.




8. Zhodnoceni pozorovani, zpracovani dotazniku pro uéitele'®

Vyzkum, ktery je soucasti mé diplomové prace, jsem provadéla na dvou riznych
tkolach (dile uvadény jako A. a B.). Po dobu deviti tydnl jsem zde pravidelné
navitévovala hodiny anglického jazyka Zakl mladSiho Skolniho véku, ktefi byli cilovou
skupinou mého pozorovani. Mym zamérem bylo zjistit, jaké metody a techniky vyuky jsou
pfi t&chto hodindch vyuZivany a jaka je jejich usp&inost. Vyzkum jsem doplnila o

porovnavani zpisobu vyuky aprobovaného a neaprobovaného ucitele.

Aby byly vysledky mého pozorovani kompletni, vytvofila jsem dotaznik, o jehoz
vyplnéni jsem poZadala ulitele, u kterych pozorovani probihalo. Dotaznik jim byl
predloZen aZ po ukon¢eni mych hospitaci, aby otdzky v ném obsaZené neovlivnily pribeh
sledovanych vyu€ovacich hodin.

Dotaznik je rozdélen na tfi pomyslné ¢asti. Prvni z nich se tyka informaci ohledn&
samotné osoby uditele. Dalsi ¢ast ma za kol zb&zné zmapovat situaci ohledné vyuky
angli¢tiny na dané Zkole. Z diivodu pouhého informativniho vyznamu prvnich dvou é&asti,
je uvadim v nasledujicim vyhodnoceni souhrnné. Treti, nejobsahlejsi a nejdileZitej3i Cast,
obsahuje otdzky zamé&fujici se pfimo na zplisob vyuky jednotlivych vyuéujicich. Témto

otazkam se budu vénovat jednotlivé.

Dotaznik obdobného stylu dostali i Zaci sledovanych tfid. Zamérem bylo ziskat
informace ohledné vyuky i zopaéné strany, a to pfimo od studentd. Jednalo se o
jednoduché otazky zaméfené na zjistovani oblibenosti tohoto pfedmétu a spokojenosti pii

vyuce. Jeho vyhodnoceni se budu vénovat téz v pritb&¢hu této kapitoly.

Dale bylo pozorovani doplnéno o znalostni test, ktery byl Zakiim obou tfid ptedloZzen
t€Z na konci mého pozorovani. Mél za (ikol obecné zmapovat znalosti jednotlivych Zaki,
Uspésnost obou dvou tfid poté vyhodnotit a porovnat. Na jeho zédkladg, spolu s ohledem na
vysledky mého pozorovani, jsem poté vyvodila zavéry ohledné Gspésnosti a kvalité¢ vyuky
obou vyudujicich, zaroveti tedy i metod a technik, které do své vyuky zafazovaly.

Mym Ukolem bylo téZ dokézat, zda je patfi¢na kvalifikace nutnd i k vyuce za¢ate¢nika,
tedy Zaki mlad$iho $kolniho véku, nebo zda na tuto pozici stadi uéitel sjakymkoli

Zaméfenim.

1
8 Znéni tohoto dotazniku je uvedeno v piilohdch diplomové prace, pfilcha ¢.1
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8.1. Obecné informace tykajici se vybranych §kol a uciteld

A. V prvém piipadé zvolené zékladni §koly se jednalo o mensi, vesnickou §kolu,

z celkovym poltem 243 Zaku.

Na této 3kole je od letosniho $kolniho roku formou povinného pfedmétu anglicky
jazyk vyuCovdn jiZ od 3. tHdy. 5. tfidy, kde mé pozorovani probihalo, se tato zména vsak
jesté netyka. Angli¢tinu tedy studuji druhym rokem. Dalsim jazykem, vyu€ovanym na této

ikole od 7. roéniku, je némcina.

Ve 3.ti{d¢ je v tomto $kolnim roce 19 Zakil, ve 4.t¥id¢ 18, v 5.tfid€ pak 16. Ve 4. tfide
jsou navic 2 integrovani Zici s poruchou dyslexie, ktefi jsou vyucovani dle individualniho

vzdélavaciho planu.

Ve &kole je zfizena jazykovd ucebna, ktera viak svou malou kapacitou prili§
nevyhovuje pocetn&jdim skupindm. Vyuka je tedy vedena pievainé v kmenovych
uéebnach. Ale i tyto tfidy dokazala pani uditelka velmi podnétn® zafidit. V zadni ¢asti
mistnosti je zfizen tzv. anglicky koutek, kde maji zaci piileZitost prohlédnout si nebo puijéit

nejruznéj§i anglicky material.

Vyuka angli¢tiny zde probiha za vyuziti fady utebnic Angli¢tina pro Z4kladni Skoly —
Ready, Steady, Go od autorky Lacinové E. a kol..

Na této Skole je pouze jedna vyuuyjici anglictiny. U¢i jak mlad$i Zaky na prvnim
stupni, tak Zdky druhého stupné. Pani uditelka, a¢ ma pedagogické vzdélani, nema
patfi¢nou kvalifikaci pro vyuku angli¢tiny. Je viak dostateCné jazykové vybavend a
neustile pracuje na svém zdokonalovani ohledné jazykové i metodické odbornosti. Ugastni
se nejruzngjsich Skoleni uréenych pro ucitele angli¢tiny a pfipravuje se na statni zkousku
z tohoto jazyka. S vyukou angliétiny ma4 jiZ dlouholeté zku$enosti, na této $kole ji vyucuje

JiZ 9. rokem.

B. Druha zékladni 3kola, kterou jsem navitévovala, je naopak méstskd a v soutasné
dobeé ji navitévuje 672 zaka.
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Letodni zavedeni vyuky angli¢tiny jako povinného predmétu jiz od 3.tfidy se tyka i
této Skoly. Ve vysSich rocnicich je opét druhym jazykem némcéina. Z4ci maji zaroveh
moZnost navstévovat krouZek angli¢tiny jiz od 1. tfidy, na druhém stupni poté krouZek
francouzitiny. 3.tfidu navit€vuje 27 zak\, 4.tHdu téZ 27 zakd a v 5. tfidé je jich v letodnim
gkolnim roce 25, Na vyuku jazykl se vSak déli, angliétina proto probiha ve 14-ti €lennych

skupinach ve viech piipadech.

Ve vétdiné tfid vyuCuje anglictinu stejna pani uéitelka, jen na nékteré hodiny vy3s§ich

tid dochazi do skoly externi vyudujici.

Pani ucitelka vyudujici angli¢tinu na prvnim stupni je pro tuto specializaci aprobovana.
Je tedy jazykové 1 metodicky velmi dobie vybavena. Jeji pedagogicka praxe v8ak neni

ptilis dlouh4, uéi pouze 4. rokem.

Na prvnim stupni se vZdy vyufovala angli¢tina dle u¢ebnic Chatterbox: Derek Strange.
Coz se tyka téZ na¥i tfidy. Na druhém stupni pak studenti pokracovali dle Projectu, Tom
Hutchinson. Od leto$niho roku bude ale vie o jednu Groven uspileno. Ti zaci, ktefi jsou

v letodnim roce ve 3. tiid€, s Projectem budou zacinat jiz ve t¥ide 5..

Vyuka probihd ve specidlné upravené jazykové ucebné, kde se na angli¢tinu st¥idaji
viechny tfidy. Ttida je velmi vhodn¢ a podnétné vybavena. Je zde velké mnoZstvi
pomiicek a nasténnych map, at’ jiz jazykovych ¢&i s redliemi. Zaci do této uéebny velmi radi
chodi.

Ucebnice vyuZivané na téchto Skolach

Domnivam se, e uréitou pozornost bychom méli vénovat také udebnicim, jejichz

volba ma na vyuku bezpochyby velky vliv.
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A. Uéebnice pro Zikladni Skoly (Ready, Steady, Go!)

Eva Lacinova a kol.

Jedna se o uceleny soubor uéebnic pro zékladni Skoly, Doplnénim této ucebnice je i

pracovni seSit pro Zaky, metodicka ptiru¢ka pro ucitele, audio nahravky.

Kazdy dil u€ebnice je rozdélen dle mé&sictu $kolniho roku na 10 oddila - lekei. Ty pak
déle na 4 &asti, tydny. Zaci jsou vSemi dily uéebnice provazeny dvémi rodinami, éeskou a
anglickou. Postupné se seznamuji i s jejich kamarady a stejné tak, jak se vyvijeji jazykové
schopnosti Zaki, rozvijeji se i jednotlivé postavy. Kazda lekce obsahuje ivodni motivaéni
¢lanek, novou slovni zasobu, cesky vysvétlenou gramatiku a fadu cvieni na jeji
procvitovani. Na konci kazdého oddilu je zafazeno tzv. domaci &teni, které je nepovinné a

ma slouzit spiie jako dopliivjici a roz§ifujici prace pro bystiejsi Zaky.

Podle mého nazoru se nejedna o nejvhodné&jsi ucebnici, kterd by méla zaky motivovat
k ueni jazyka a pomahat jim vtom. Na prvni pohled na mne pisobi tato ucebnice
nepiehledné, chaoticky, obtizn€. Miij nazor potvrdila téZ pani ucitelka, ktera dle této knihy
vyuduje. Uvadi, Ze ucit dle této knihy je obtiZzné a ne pfili§ zabavné, a to jak pro ni, tak pro
zaky. Déle zmifiuje Fadu fakti, které ji na u€ebnici nevyhovuji. Jiz od prvni lekce pryvniho
dilu, ktery je tedy pouzivan ve tvrté tfid¢, obsahuje kniha velké mnozstvi texti, slovni
zasoby, cvifeni, kterd nejsou piili§ tvofiva a zabavna. Slovni zasoba je vramci
jednotlivych dili u¢ebnice velmi nerovnomémé rozdélena. Hlavné v prvnim roce jsou Zaci
naprosto piehlceni nadmérnym mnoZstvim zbyte€né, v béziné komunikaci pro déti jeSté
neupotiebitelné, &asto 1 zastaralé slovni zasoby, ktera je viak nutnid k porozuméni této
uCebnici. Texty jsou vétdinou sloZité, nezajimavé, obsahujici nepfirozené vytvofené

rozhovory.

U zaki tato ucebnice také nenabyva velké obliby. Je pro né nezajimava a nudna.

Pfemira slovitek a cvitent je pro né spise stresujici.

Jedinym kladem na této ulebnici, jak fika vyucujici, je, Ze se jedna o ucebnici
anglicko-Ceskou. Slovicka a gramatika zde tedy je vysvétlena Cesky, coZ muiZe usnadnit

praci nékterym rodi¢im, ktefi se s détmi chtéji doma udéit a sami anglicky neumi.
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Bylo zigjme, a v dotazniku to bylo jesté potvrzeno, Ze pani ucitelka s ucebnici
spokojend neni. Na otdzku, jakou knihou by ji nahradila, v8ak odpovida, Ze nevi. Citujt: ,,V
dnesni dobé& existuje velké mnozstvi tituld. Pfi vyméné uéebnice se budu muset poradit s
odborniky“."

Navzdory nespokojenosti viak pani uditelka sudebnici pracuje pfesné dle obsahu.
Komentovala to slovy, Ze si neni jistd co zuc¢iva vynechat, aby to neovlivnilo Zaklv
jazykovy vyvoj. Domnivam se, Ze vtomto ohledu mé aprobovany utitel navrch. Bez
problému dokazZe rozpoznat, co je pro jeho Zaky momentalné podstatneé a co je naopak

zbyte¢né zatéZuje a miize byt pfesunuto na pozdéji.

B. Chatterbox
Derek Strange, Oxford University Press

Chatterbox je uCebnice uréena pro vyuku angli¢tiny na zakladnich $kolach, a to
pfevazné pro Zaky mladiiho Skolniho v&ku, ktefi se s angli¢tinou setkdvaji poprvé. Ma 4
dily —arovné, z nichz kazdy je doplnén pracovnim seSitem, audio nahravkou, metodickou
ptiruckou pro ucitele a slovniC¢kem, ktery je v8ak vétSinou také pouze uditelovym

doplitkovym materidlem. Kazdy dil je rozdélen do 15 lekei.

Osnova Chatterboxu je zaloZena na peclivé odstupiiovaném uvadéni mluvnice a slovni
zasoby. Jazykové sloZky byly vybirany hlavné podle jejich frekventovanosti, uZiteénosti a
jednoduchosti. Tématické okruhy a funkce jsou tésné propojeny s osnovou mluvnického
uciva a pokryvaji oblasti détskych zijmh a zkuSenosti. Pomoci zajimavych témat se
postupn€ rozviji motivace zaki, stejné jako se rozvijeji jejich dovednosti v ustnim
vyjadfovani, poslechu, &teni a psani. Pomoci vzrudujictho pfib&hu na pokradovani,
pisni€ek, fikadel, her a hadanek, se snazi udélat zuleni se angliétingé pfijemnou a
smysluplnou zkuSenost. Jak jiz bylo zminéno, na zatatku kazdé lekce je napinavy pfib&h
na pokratovani zpracovany do formy komiksu. Je velice jednoduchy na &teni a
porozuméni a zarovetl pfinosny z hlediska novych gramatickych struktur. Jeho zvukové
ztvarnéni na audio nahravce je velice autentické a zabavné. Zaci maji tyto piib&hy velmi

radi, nvedla pani ugitelka, a vZdy se t&i na jejich pokraovani. Ka?da lekce obsahuje

19
Vyudujici A., dotaznik pro u&itele, pfiloha &. 4
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kromé uvodniho textu také novou slovni zasobu, mluvnici a fadu riznych zabavnych
cvideni, aktivit, pisniek a fikadel. Slovni zésoba ani gramatika tu vSak neni prezentovana
oddéleng, ve formé seznamu a vysvétlovani, ale prostiednictvim pifb¢hu a aktivit, tedy
pHimo v ramci jejich ptirozeného vyuZiti. Je na uciteli, aby pomohl Zakim s porozuménim

slovni zasobé apod. Celou fadou ucebnic jsou provazeni zdbavnymi postavitkami.

Tato ulebnice je pro Zaky podle mého nazoru velmi zajimava. Obsahuje vtipné

ilustrace, je zabavna, motivujici a vytvafi kladny vztah k jazyku..

Z pohledu pani uditelky se jevi také jako vhodna. ,,UmeoZfiuje snadné uCeni. Dava
prostor ke kreativnimu tvofeni hodin, nesvazuje ulitele ani déti zbytetnymi a obtiZnymi
vécmi. Pracovni sedit vhodné dopliuje ucebnici. Zaci ho radi dopliiuji, vybarvuji si.
Vyulujici téZ poznamenala, Ze je tato uebnice velmi vhodné pro déti mladsi, s angli¢tinou
zatinajici, tedy 3. nebo 4. tfida. Domniva se v8ak, Ze v nasledujicich roénicich jeji
atraktivita ponékud klesa, zafazeni Projectu jiZ od 5. tfidy, ke kterému nyni dojde, ji tedy

ptijde naprosto vyhovujici.

S uéebnici pracuje kreativné. Jeji obsah prizpisobuje potfebam Zaka.

8.2. Pozorovani zamérené na zpusob vyuky

V této &asti se budu vénovat problematice piipravy na vyuku, jednotlivym slozkam
vyudovaci hodiny, vyuZivani nejriznéjSich pomicek a poditacové techniky pro zkvalitnéni
a zatraktivnéni procesu vyucovani. Déle vyuziti matefského jazyka v hodinach anglictiny,
technikdm prezentace slovni zasoby a gramatiky, vyuZivani her a projektového vyucovani.

Stylu vyuky, zpisobu zkouseni a zadavani domécich Gkold. VSe se tyka vybranych skol.

Na zavér necham nejdilezitéjsi ¢ast, a to rozbor znalostniho testu zaddvaného v obou

ttidach. Z né&j bych posléze méla vyvodit potiebné zavéry.




Veskeré informace jsou zaloZeny na mém pozorovani, doplnény o informace uvedené

uciteli v dotaznicich.
Razeni jednotlivych témat je uréeno strukturou dotazniku.

8.2.1. Priprava na vyuéovaci hodinu
Jeji tvofeni — vyuziti metodické pFirucky.
Flexibilita v pFipad€ nutné zmény v pribé&hu vyucovaci hodiny.

Ohledné planovani svych hodin, uvedla pani uéitelka A., Ze fasto vyuZiva metodické
piirugky, ktera byla k jeji ucebnici vytvorena. Kvalitni pfiprava je pro ni velmi dilezita.
Do svych hodin zafazuje pfevazné jen aktivity, které md jiz v prib&hu své $kolni praxe

vyzkousené a osvédcené.

Na kazdou hodinu byla pani ulitelka vZdy dokonale pfipravena diky svému
podrobnému pisemnému rozboru. Pfiprava obsahovala kromé zakladniho u€iva i ¢innosti
nahradni, zatazované v piipadé pfebytetného &asu, apod.. Pani ufitelka nezapominala ani

na extra praci uréenou pro rychlej$i a jazykové vyspéle)si Zaky.

Viechny jeji hodiny byly v3ak vedeny pfevainé stejnym zpisobem, mély stejnou
strukturu. Striktné pii nich dodrZovala pfipravenou osnovu a neménila ji ani v pfipadé,
kdyz dana aktivita Z&ktm nevyhovovala. Bylo znat, Ze pani ufitelka ma svij ovéieny
zpusob u¢eni a nerada riskuje pfi experimentovani s novymi prvky. A€ byly volené aktivity
vétdinou vhodné a u¢inné, jeji hodiny pusobily ponekud jednotvarng, nebyly piili§
kreativni. Pani ucitelka neprokazala piilisnou flexibilitu. Domnivam se, ze toto je
zpusobeno nejen viivem osobnosti pani ufitelky, ale bezpochyby téZ druhem ucebnice,

kterou vyuziva.

Ve druhém ptipadé pani uéitelka B. metodickou pfiruc¢ku spise nepouziva, své hodiny

si tvoii rada sama. Uvadi, Ze ucebnice, podle které se na jejich 3kole vyuluje, umoziiuje

vytvofeni velmi kreativnich hodin bez vyuZiti navod.




Ptipravy na hospitované hodiny byly vZdy velmi letmé, vétSinou byly omezeny pouze
na struénou osnovu. Pani ucitelka v8ak vZdy prokazala vybornou improvizaci. Byla
schopna prabéh hodiny piizpusobit aktudlni potfebé zikd. Bylo znat, Ze ovlada fadu
didaktickych dovednosti. Nic ji nevyvedlo z miry, vZdy meéla v zaloze dostatek aktivit.
Sama pii rozhovoru uvedla, Ze dodnes Cerpa ze znalosti nabytych v pribéhu svého studia

na pedagogické fakulté.

Jeji vyudovaci hodiny piisobily velmi dynamicky. Byly zajimavé a pro Zaky zabavné.
Pani u¢itelka pouzivala nejriiznéj$ich technik a snaZila se aktivity co nejcastéji obmériovat.
Stejné zlistavaly pouze uréité pasaze hodiny — uvodni pozdrav, tradiéni pfivitani a Gvodni
aktivita na zopakovani slovni zasoby a navozeni ,anglické atmosféry”. Poté zavérecné

rozloudeni.

V ramci zhodnoceni odpovédi dotaznikit a s pfihlédnutim na vlastni pozorovani mohu
fici, ze se potvrdil muj pfedpoklad o vétsi flexibilité a tviiréich schopnostech kvalifikované
vyudujici pii ptipravé na hodinu.

Neaprobovany ucite]l se vétSinou vénuje piipravam na vyuéovaci hodiny vice, zaroven
viak prokazuje pfi jejich planovani zna¢nou zavislost na pomoci metodickych pfirudek.
Takeé jeho flexibilita v pripadné potieby zménit svou pfipravu v zavislosti na aktualnich
potiebach Zaki je niz&i. Patrny je i strach z experimentovéani pii vyuZivani novych technik,

coz byva Casto na tkor atraktivnosti a tedy 1 u¢elnosti vyuky.

8.2.2. Jazykové slozky v ramci vyuéovaci hodiny
V ptipadé otazky, jaka z uvedenych sloZek je pro za€inajici Zaky nejdilezitéjsi, a kterd

by mé&la mit v hodinach nejvyssi zastoupeni, se vyskytly nésledujici odpovédi.

Pani ucitelka A. uvadi nasledujici procentualni zastoupeni: komunikace — 30%,

poslech — 10%, gramaticka cviceni — 40%, ¢teni — 20%,,.
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Své rozdéleni komentuje: ,Je dileZité, aby si Zici nejprve osvojili gramatiku diky
cvidenim. AZ pak jsou schopni jejiho daldiho vyuziti.“®® Dale dodava, 2e k poslechim
nahravek se bohuzel dostavame dost malo. Je tomu tak nejen diky nedostatku ¢asu, ale téz
z divodu, Ze mi nahravky k této udebnici neptipadaji pfili§ kvalitni. Jsou piili§ rychlé a

déti jim nerozumi. Je to tedy spile ztrata casu.

Provedené pozorovani mélo téméf stejné vysledky, které pani ucitelka uvedla
v dotazniku. Jiné, vy3§i procentudlni ohodnoceni bych pravdépodobné v8ak wvolila
v ptipadé poslechu. Domnivam se, Ze pani ufitelka vyznam poslechu omezila na poslech

audio nahravek, a proto uvedia pouze 10%.

Z tohoto popisu a s ohledem na sledované hodiny je zfejme, Ze pani ucitelka dava
pfednost Grammar-Translation Method. Ackoli vSak zakladem hodin byla tato klasicka
metoda, pani u&itelka stale povzbuzovala Zaky k aktivité, tvofeni vlastnich ndzord, navrhi,
apod.. Neomezila se na pouhé opakovani spravné odpovédi, ale vyZzadovala urcitou

samostatnost.

Rozdilnym zpisobem byly vedeny hodiny pani uditelky B. Ta davala pfednost
komunikativnimu zpisobu vyuky vychazejiciho ze stylu metod TPR, the Natural Aproach,
the Direct Method.

Vyuka byla vedena prostfednictvim navozeni realnych situaci, rozhovord, feSeni
problému.V ramci toho probihala i prezentace nové slovni zasoby. Pani ucitelka poméhala
Zaktim ve vyjadfovani ¢astym kladenim napomocnych otazek. Jejich odpovédi opakovala a
tim i opravovala pfipadné chyby, dopliiovala, jejich véty pronesené v matetském jazyce

pfevadéla do jazyka anglického, apod.

V pribéhu navitévovanych hodin se &asto vénovali poslechovym aktivitam, at’ jiZ
prostfednictvim nahravek nebo samotnym vypravénim vyucuyjici, kdy se Zakdm

porozuméni snaZila usnadnit tempem Fedi, intonaci, gestikulaci, apod.

2 \yudujici A., dotaznik, ptiloha &.4
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Gramatika byla probirana v kontextu. Cteni bylo podporovano &astym opakovanim
&teni obtiznych slov vypsanych na specidlnich kartikach. Pfimy pieklad do mateiského

jazyka pfili$ neprobihal, pouze v piipadech, kdy Zéci opravdu nerozuméli.

Témto vysledkm pozorovani odpovida i1 procentualni rozvrZeni jednotlivych slozek,
tak, jak je pani ulitelka uvedla v dotazniku: komunikace -60%; poslech -25%; d&teni,
gramaticka cviceni -15%. K tomu pfidava komentaf: , Toto procentualni rozvrzeni je pro
mé velice sloZité a jeho uvedeni bude nepfesné. Jednotlivé sloZky se snazim navzédjem

propoj ovat* !

Pokud se na toto zji§téni podivam s ohledem na teoretickou ¢ast, kde jsme se vénovali
zastoupeni jazykovych sloZek z pohledu odborné literatury, dovoluji si fici, Ze vyucujici B

své hodiny vede v tomto ohledu vhodnéjs$im zpiisobem.

8.2.3. Pomicky
VyuZiti poéitacové techniky

Ohledné vyuZivani pomicek v hodinach angliétiny jsem neshledala pfiliné rozdily.
V obou piipadech bylo ve vyuce vyuZivano kromé& uebnice a pracovniho sefitu také
riznych kopii z anglickych ¢asopisii nebo jinych uéebnic. Dale ve tfidach bylo mnoho
obrazk, karet se slovy na Cteni, Casopistl, pexes, ndst¢nnych map, redlnych pfedmétn,
apod. Jednalo se jak o pomucky vlastnoruén€ vyrobené, tak i materialy specidlné
zakoupené pro vyuku anglitiny. VyuZiti téchto pomicek bylo pon€kud Cast&jsi u pani
ucitelky B.

V prvnim piipadeé A. mé&li Zaci ve tfid€ zavedeny tzv. anglicky koutek, kde mimo jiné
byla fada knih s odstuptiovanou obtiznosti, které si Zaci mohli kdykoliv ve volném case

vypijéit.

21 \yyutuiici B., dotaznik, ptiloha &.4
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Ve druhém piipadé B. mé zaujalo &asté vyuZiti mi¢e ve vyuCovani. Pani ulitelka jeho
hazenim nahrazovala naptiklad klasické vyvolavani zakd, coz pro né bylo zabavnéjdi a
vzbuzovalo to vice pozomosti a snaZeni, aby se k mici také dostali. V né€kterych aktivitach
mimo to mié slouZil také jako urgita bezeslovna prosba o pomoc. Pokud si dotazovany Zak,
tedy ten, co drzel mi¢, nevédél se svym ukolem rady, mél moZnost mi¢ hodit spoluzakovi,

ktery mu napov&dgl a vratil mu ho zp&t. Ten pak sém mohl fici spravnou odpovéd.

V obou ptipadech byla $kola vybavena internetem a specialnimi poéitaovymi
programy pro vyuku angli¢tiny. Vyu€ujici viak uvadéji, Ze jich pfilis nevyuZivaji. Za mé

ptitomnosti k tomu doslo pouze v jednom piipadé B..

Skoly jsou jiZ v souasné dobé dostateéné vybaveny na vyuku cizich jazyki. Ne vzdy
jsou viak ucitelé piipraveni vSech dostupnych pomiicek vyuzivat. To se tykd predevsim
pomucek technického rdzu. S chledem na to, jak je v soucasné dobé tato technika u déti
populdrni, se¢ domnivam, Ze by se do vyuky méla zatazovat mnohem ¢&ast&ji. Uditel tak
miZe vyrazné zvysit Zakliv zajem o jazyk. Nejen tim, Ze se jednd o zabavnou {innost, ale 1
tim, Ze po&ita¢ dava moZnost setkat se s angli¢tinou i v jiné formé, v jiné situaci, nejen té
gkolni.

V poslednich letech jsou tomuto tématu na vysokych 3kolach vénovany specidini
pfedméty, kterymi musi projit kazdy budouci ,uéitel cizich jazykd“. D4 se tedy
predpokladat, Ze vyuZivani techniky se diky lepsi ptipravenosti vyucujicich bude zvySovat.

8.2.4. Vyuziti matefského jazyka v hodinach anglictiny

V odbomé literatufe je tato problematika velice ¢asto diskutovana. Hlavné v posledni
dobé se obhajuje zasada vedeni hodiny prevazné v jazyce anglickém. Zdlraziuje se
omezovani Cetiny pouze na jeji funkéni vyuZiti, pfi vysvétlovani nové gramatiky, pro
potvrzeni vyznamu slova, pokud je to dileZité. Tedy tak, abychom se vyhnuli ztraté ¢asu
pii pfili§ dlouhém a sloZitém objasiiovani nékterych jevi, ale zarover jejim vyuZitim pfilis

nesnizovali efektivitu vyuky.
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Ke svému pozorovani jsem tedy pfistupovala s ofekdvanim, ze a¢ se jedna o vyuku
zakt mladsiho Skolniho véku, ktef{ s angliétinou zaginaji, bude vedena pfevazné

v angli¢ting. Tato oéekavani se viak naplnila pouze ¢astedns.

Obecné muzZeme Tici, Ze hodiny na prvni Skole byly vedeny pfevainé v Cesting
s vyuZitim &astého piekladani; na druhé Skole se naopak tesky jazyk objevoval pouze

v piipadech nutnosti.

V prvnim pfipad¢ A. se mé ofekavani tedy ponékud nesplnilo. Pfesto, Ze pani uditelka
zpétng v dotazniku uvedla, Ze pfevazna Cast jeji vyuky je vedena v anglickém jazyce a
&estiné piisoudila 20%, realita sledovanych hodin byla jina. Pani uditelka sice méla
zautomatizované urcité povely, kterymi Zaky napf. navadéla ke vztyku, otevieni uéebnice
¢i k tichu. Ve vyuce se viak vyskytovala fada situaci, ve kterych vyuziti matefského jazyka
bylo pon¢kud zbytecné. Podle mého nazoru by bylo lepsi se nékterym vétam ¢&i vyraziim
radéji uplné vyhnout nebo je nahradit jednodu$$im vyjadienim, kterému Zaci porozumi i
v angliéting. Nemuselo by tak dochazet k ¢astému narusovani efektivity hodiny.

Mé¢ zaznamy zhodin v porovnani s odpovédi této pani ucitelky v dotazniku byly
v tomto pfipadé v rozporu. Ukazaly, Ze uditelé si své jednani nemusi plné uvédomit, &i je
nejsou schopni objektivné posoudit. Z tohoto diivodu bych kazdému uéiteli doporudila
obcasné konzultace se svymi kolegy, pfipadné vzijemné naslechy v hodinach a jejich

rozbor.

Ve druhém piipadé B.: ,vétdina vyuky probiha v anglidtind*?, uvedla vyudujici v
dotazniku. Toto tvrzeni potvrdily i vysledky mého pozorovani. Cestina byla pouZivana
pouze funkéné. V pfipad€, vyskytnul-li se n&jaky problém, ktery bylo Zikim nutné
objasnit, tedy pfi upfesfiovani gramatickéhe jevu, nového vyrazu, zadani k domacimu
tikolu, apod.. Z4ci byli zvykli na pouzivani anglickych povelii a pokynt, kterymi byla cela
vyuka vedena. Jejich porozumeéni jim neéinilo Zadné potiZe, naopak je tento zpiisob bavil a
jiz od pocate¢nich hodin je zaéinali po utitelce opakovat a sami pouZivat. Velmi se mi libil
zptisob reakce, kdyZ Zici pouzivali pfili§ ¢asto ¢eStinu. Pani uditelka jejich véty opakovala
velice jednodule v angliétiné a na jejich deské dotazy reagovala pouze anglickymi

odpovéd'mi.

2 yyutujici B., dotaznik, pfiloha & 4
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Pani wugitelka A. Casto vyuzivala techniky piekladu a systému dopliovani
nedokonéenych vét. Tento zpisob kombinace mateiského jazyka a jazyka vyuovaného je

typické pro Grammar-Translation Method.

Pani ugitelka ve druhém ptipadé B. t&chto technik také obéas pouZila, ale spife se jim
snaZila vyhnout napf. kladenim otdzek, nadpomocnymi obrizky, pohybovymi aktivitami
vychazejicimi z porozuméni, apod.. CoZ opét poukazuje na vyuZivani spiSe vyukovych

metod komunikativniho razu.

Domnivam se, Ze ucitelé s potfebnou kvalifikaci maji v&tsi pfedpoklady pro vhodnéjsi
a citlivéj$i kombinaci matefského a vyucovaného jazyka. CoZ bylo potvrdilo i diky mému

pozorovani.

8.2.5. Techniky prezentace slovni zasoby

Ohledné této problematiky jsem zaznamenala zna¢ny vliv stylu ucebnice pouzivané

v dané tfidé.

A.V prib&hu kazdé lekce je vZdy v utebnici uvedeno mnoZstvi nové slovni zasoby ve
formé seznami.. Kazdé slovo je doplnéno o vyslovnost a vétina z nich je zde jiZ pfeloZena.
Prezentace nové slovni zasoby byla tedy &asto omezena na pouhé &teni a spoleéné
procvitovani sprivné vyslovnosti. Vyznam slov, kterd zde pieklad nemaji, Zaci vidy
spoleéné odhadovali dle kontextu nebo vyhledavali ve slovnicich. To vé&t§inou probihalo
formou soutéze, , kdo dfiv*. Pani uitelka zdlrazriovala, Ze se tim zaroveri uéi i zachazet se
slovnikem. N&kdy ale vyuéujici Zikam jejich vyznam pouze sdélila a oni si ho zapsali.
Kazdy Zak si vede sviij vlastni slovniéek, kam si doma, v rdmei pfipravy na hodinu, nova
slova vypisuji.

Obcasné bylo vyhledavaji novych slov v textu, prezentace pomoci obrazki, nasténnych
map. Pani uditelka viak fika: ,,Slovni zasoby je pfili§ mnoho, proto se ji musi vénovat Zaci

pfevaziné doma.“?? Castym domécim tkolem, ktery uditelka zadavala, tedy bylo: ,, Vypiste

23 \yutujici A., dotaznik, pFiloha &. 4




si a naucte se slovicka ze strany ...". Poté je spoleCné€ procviCovali pfi cvidenich, hrich,

ctend.

B.Pii hodinach angli¢tiny na druhé Skole byla slovni zésoba vét$inou probirana podle
tématického uspofadani (8kolni potieby, hracky, ¢isla, lidské télo, obleceni, atd.), coz opét
vychéazelo z charakteru pouZivané ulebnice. V knize navic nova slova nejsou specialné
vypsana. Jsou zde prezentovdna pouze prostfednictvim texti a cvieni. Slovniek
s doporuéenou slovni zasobou, kterou by Zaci méli zvladnout, ma k dispozici pouze
vyuéujici. Vybeér je tedy jen na ni. Pani ucitelka vybirala nejprve ta nejdileZité$i slova,
vyplyvajici z aktivit v knize.

Slovni zasoba je Zakim nejprve prezentovana ustné. Porozuméni je usnadnéno
prostiednictvim riznych obrazkit, pantomimy (pf. tall, empty, jump, write, atd.), redlnych
predméti (pt. oble€eni, &asti téla, Skolni pomucky, atd.), pohybovych a jinych her (pt. tum
right, turn left, go straight on, stop, atd.), aj. Poté, co uZ si Zaci dostatedné osvoji zvukovou
podobu slov, seznamuji se s jejich formou psanou — a to vétSinou prostfednictvim
vyrobenych karti¢ek s napsanymi slovy, jejich hledanim v u€ebnici, hranim pexesa, aj. Na
zaver si je spoledné napi¥i do slovnickil nebo je dostanou od vyulujici pfedtiiténé a do
slovni¢ku si je vlepuji, coZ je Cast&;jsi.

AZ po zvladnuti té€chto nejdileZitéjich slov pani uéitelka prezentuje dalsi slovni
zasobu. Piipadné se uéi slovicka, na kterd Zici sami narazi nebo se ptaji. Pani uitelka
uvadi, Ze kniha neni nijak svazujici pfemirou slovni zasoby, kterou musi Zéci zvladnout,
aby ji rozuméli. Maji tedy dostatek ¢asu uit se i jina slovitka, ktera aky zajimaji. ,,Casto
se stava, ze Zaci nosi do hodin pfedméty nebo obrazky, ktere se chtéji naucit pojmenovat,*
Hka vyuéujici. Na prvni pohled bylo vidét, Ze tento piistup je pro ziky velmi zébavny.
Pfimo prahli po tom, dozvédét se nové, ,.nepovinnad“ slova. Tento zpisob, zaloZeny na

vzbuzovani zvidavosti, se zda byt nejpfinosné;si a zaroveni nejptirozend;si.

Jak jsem jiZ uvedla, prezentace slovni zasoby ve sledovanych ttidach byla podle mého
nazoru ¢asto ovlivnéna zplisobem, jakym je prezentovéna a uspofadana v ucebnici. I pfesto
se viak opét v tomto pfipadé potvrdilo, Ze prvni pani ucitelka A. ma spie sklony k metode
Grammar-Translation. Pravdépodobné 1 z diivodu, Ze jiné moZnosti prezentace nezna.
Techniky prezentace slovni zasoby, kieré se objevovaly v jejich hodinach, byly vétdinou
zaloZeny na drilu a pFekladu. Pti procvidovani bylo ob&as vyuZivano her.

Vétsina neaprobovanych vyu€ujicich prezentaci slovni zdsoby nevénuje specialni
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pozornost a pfiklani se pfi jejich osvojovani spise k metodé drilu. ,,Déti se je prosté musi
naudit”, jak uvedla vyucujici, Na druhé strang, ucitelé, kteH absolvovali studium zaméfené
na tento obor, coZ se tyka téZ vyucujici B., jsou zasobeni mnoha zabavnym aktivitamt,
kterymi zapamatovani a procvi¢ovani slovni zésoby Zikim usnadiluji a podporuji je

v dal3im uceni.

8.2.6. Techniky prezentace gramatiky

JelikoZ se jedna o zacateCnickou uroven jazyka a zéroven o Zzaky mlad§iho $kolniho
véku, mym piedpokladem bylo, Ze gramatika bude vyuCovana pfevazné piirozenym
zplisobem na zikladé struktur, vramci komunikace, a nebude ji vénovana specialni

pozornost ve smyslu teoretickych pravidel a poucek.

Pani u¢itelka prvni skupiny A. vSak pfistupovala k vyuce angliétiny stejnym zplisobem
jako k vyuce jakéhokoli jiného predmétu. Jeji hodiny tedy obsahovaly teoreticky vyklad.
V nékterych ptipadech si Zaci dokonce delali poznidmky do notysku. Pani u€itelka Ipéla na
gramatické pfesnosti a vZdy chtéla mit naprostou jistotu, Ze Zaci rozumi tomu, co Fkaji.
Vétdina ¢innosti byla zaloZena na pfekladu a tedy opét na Grammar-Translation Method.

Ziky zahrnovala spoustou piikladli, na kterych sice méli moznost prakticky si
vyzkouset a svym zplsobem i osvojit dany jev. Tyto piiklady, a¢ byly vzorové, viak byly
vytazené z kontextu, Zici tak neméli pfileZitost osvojit si je vramci jejich pfirozené
vyuZitelnosti. Vyuka tedy obsahovala velké mnoZstvi a druht gramatickych cviéeni, p#i
kterych Zaci odfikdvali jeden ptiklad za druhym. Vétsinou se jednalo o cvi€eni obsaZena
v uéebnici, pfipadn o jind, vyu¢ujici specidlné pfipravena. Odvazim si viak tvrdit, Ze fadu
cvideni Zaci plnili jiZ automaticky podle vzoru a na opravdové vyuZiti jazyka se tedy pfili§
nesoustredili. Efektivita téchto cvifeni proto nebyla pfili§ vysoka. Vysledkem je, Ze Zaci
gramatiku zvladaji na teoretické a ucebnicové urovni, v bézné komunikaci vSak délaji

mnoho chyb.

V pfipadé druhé tiidy B., kde vyufovala aprobovana pani uclitelka, byla vyuka
gramatiky vedena spontannéj$im zpisobem. Cvi¢eni obdobného razu jako v prfedchozim

pfipadé se také objevovala, byla ale dopliiovina o dal$i, kterd naopak vychazela
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7z komunikace, a ktera dala ZakGm pfileZitost vyzkouSet si drilem ziskané znalosti
v ,,praxi“. Prezentace gramatiky nikdy neprobihala na teoretickém zékladé€, vzdy se jednalo
o praktické vyuziti jazyka na zékladé struktur. Pouze v ptipadech, kdy se Zaci na ur€ity jev
ptali, dostali od uéitelky pfiméfeny vyklad prokdzany na piikladech. Da se fici, Ze pfi
bézném sledovani vyuky nebylo na prvni pohled patmé, kdy se jednalo pfimo o nécvik
gramatiky. Ve bylo vzijemné& propojeno a sladéno. Tento zpiisob vyuky vychdzi z metody
zvané ,the Direct” a dalSich, ve kterych je upfednostiiovan zptisob vyu€ovani pfimou

cestou.

Na zavér bych rdda pro porovnani uvedla zplsob, jakym se kazdad z vyucujicich
zhostila problému vyuky napt. I like +ing form:

A. vyulujici: ,,Po slovese , like* musi nasledovat vzdy sloveso s ,,~ing™ na konci.”
w~Zkuste Fici, co mate radi. Mam rad poslouchéani hudby.
zak: .1 like listening music.
vyuéujici: , Listen to!* I like listening to...*
zak: 1 like listen to.....listening to music.
vyuéujici: ,,Good. Nyni zkuste: Rad ¢tu knihy.*
B. vyudwici: ,,Now listen: I like reading books and eating chocolate.*
,.Now. What do you like?*;
Zak: ,I like swim.*
vyuéujici: ,,0k, you like swimming. Good.*
»What else do you like? You like swimming and...?

Zak: ,, I like swimming and playing football.*

Hned na prvni pohled je jasné, ktera z t&chto metod je komunikativnéjsi, piirozenéjsi a
tedy i efektivn&)8i. V A. pfipad€ sice Zaci také pomérné brzy zaali v téchto v&tach
automaticky pouzivat spravnou formu. Aviak, kdyZ se jich pani ucitelka na zaCatku dalsi
hodiny zeptala, ,,What do you like? * ve vice jak poloving odpoveédi —ing jiZ opét chybélo a

proces se musel opakovat.
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Mezi techniky prezentace gramatiky A. vyu€ujici patfil opét pievainé ,dnll”,
Ltranslation®, ,identification and recognition®, , testing*. V dotazniku pani uéitelka uvedla

.vykladem* **

Techniky B. vyuujici obsahovaly ,, identification and recognition, ,miming",
,question-answer®, ,pictures”, ,refrazing”, atd. V dotazniku pani ufitelka uvedla

ror 2
L»Vyvozovanim®. :

8.2.7. Projektové vyucéovani

V obou pfipadech bylo v dotazniku uvedeno, Ze projektové vyuCovani do vyuky
zafazovano neni. Pani ucitelka B. toto je§t€¢ doplnila komentafem, Ze s projektovym

vyuéovanim bohuzel zatim zkuSenosti nema, ale do budoucna by ho urdité rada zkusila.

8.2.8. Hry ve vyuce

Zaci mlad$iho &kolniho véku vstfebavaji nové vedomosti mnohem snadngji
prostfednictvim &innosti, které jsou pro né zajimavé, které je bavi. Je tedy pfirozené, Ze hry
patii k jejich nejoblibengjsim aktivitim. U¢itelé maji moznost vybrat si z velkého mnozstvi
her zaméfenych pfevaZné na procvitovani a opakovani jazykovych znalosti. At jiZ slovni

zasoby, b&nych frazi, ¢isel, abecedy, gramatickych jevil, konverzace, porozuméni, atd..

Pfi jejich volbé je dilezité brat v uvahu vhodnost jednotlivych her pro danou vékovou
a védomostni uroveii, dale na po¢et zak(, aktualni atmosféru tfidy, atd.. Uéitel by mél mit
vZdy pfipraveno v zdsobé vice riznych her pro piipad, Ze prvni nefunguje, Zdky nebavi

nebo zcela nesplituje uditelovy zaméry.

Dilezité je dbat na to, abychom ZakGm piedem objasnili zékladni pravidla a aby v

prib¢hu hry byli zapojeni v8ichni Zici. Pravidla hry by méla byt co nejjednodussi a

24 \utuiici A., dotaznik, piiioha &. 4.
25 \ubujici B., dotaznik, piiloha &. 4.




jednoznacna, aby jim v8ichni hned porozuméli a zbyte¢né se tak neztracel €as zdlouhavym

vysvétlovanim.
Nyni piibliZim zpisob, jakym vyuZivaly her ve svych hodinach vybrané pani uditelky.

V prvni sledované tfidé A. se pani uitelka snaZila zafazovat hru téméf do kaz?dé
vyuovaci hodiny. Fungovala zde jako odména. Pokud tedy byli Zaci pilni, celou hodinu se
snaZzili a v¢as zvladli naplanované u¢ivo, meli na zavér hodiny moznost ,,vytahnout si hru
z kouzelného klobouku“. Vyulujici méla piipraveny seznam her ukryty ve slaméném
vylosovat. Za dobu mého navitévovani Zaci hrali tyto hry: Bingo, se zaméfenim na
opakovani abecedy nebo &isel, Hanged man, opét na procviceni abecedy a hldskovéni,
Guessing game, ,,Hadej co maluji?*, na opakovani slovni zasoby; Simon says, zalozené na
porozuméni; Speaking chain, na zapamatovani slov a spravnou vyslovnost; atd. Stejny

seznam her pani ucitelka uvedla i v dotazniku jako nejoblibené)si.

Zarazovat hru jako motivaci pro zkvalitnéni vyuky mi pfipada jako velmi dobry napad.
Ponékud méné zdafily mi viak jiz piijde systém, jakym byly hry voleny. Zamér pani
wéitelky, tedy piekvapeni pro Zaky, ma urcit€ své kouzlo a motivaéni vyznam. Avsak,
protoZze se jednalo stile o stejné hry, piipadal mi tento zphsob pieci jen ponékud
jednotvarny. Také opakovani, jehoZ téma bylo timto zpisobem volené nahodile, zde
ztracelo na efektu.. Podle mé je mnohem u&eln&j$i, pokud hra procvicuje novou latku nebo

to, co Zakim ¢ini nejveEtsi problémy.

Ve druhém piipade B. byly hry také ¢astou aktivitou. Hry byly vidy orientovany na
procvitovani praveé aktudlni problematiky. Jejich pouZivani mi piipadalo efektivné)$i. Byly
zafazovany prevazné do druhé poloviny hodiny, kdy uz Zici zaCinali byt unaveni a ztraceli
koncentraci. Hra tedy méla mimo jiné téZ ucel relaxace, zpestieni vyuky a povzbuzeni
Zaki k dalsi praci. Byly voleny hry obdobné jako v prvnim piipad€. Objevila se ale i fada
dalgich, podporujicich komunikaéni dovednosti. Typu ,, Who am I?“-kladeni otazek;

,Draw a picture* dle instrukci, ,, Describe the picture* , ,, Robot “-zadavani povelu, ,,atd.

V obou piipadech je tedy technika hry €asto vyuZivana. Pouze zamér a zpisob jejich

zafazovani je rozdilny. U vyucujici A. je to v prvé fadé odména, odpocinek; pak teprve
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opakovani a procvicovani. Pani uditelka B. upfednostituje naopak opakovdni,

procvicovant, zpestieni vyuky.

8.2.9. Styl vedeni vyuky

Opét uvadim, Ze pfed naslechem vhodinich a pfed rozhovory s uditeli jsem
ptedpokladala, Zze vyuka zak( mlads$iho Skolniho véku bude spiSe na bazi metod Berlitzovy
Direct Method , TPR nebo XKrashenova Natural Aproach, a jejich nejrizné&jsich variaci a
propojovani, Jak jsem jiZz zminila, jsou to metody podporujici a téZici z komunikace,
interakce mezi studenty. Ve tfidach jsem tedy o¢ekavala Zivou, komunikativni atmosféru,

asté stiidani ¢innosti, aktivity zaloZené na spolupraci.

Pravdépodobné jsem byla ovlivnéna jak svymi teoretickymi i praktickymi zkuSenosti
z obdobi studia, tak i faktory soucasné moderni didaktiky, kterd se odklani od tradicni
Grammar-Translation Method a klade si za ukol naudit Z4ky jazyk prostfednictvim jeho
¢ast¢ho a pfirozeného pouzivani. Ziroven bych ale nerada, aby ma tvrzeni vyznéla jako
zavrhovani tradi¢ni, jiz dfive mnohokrat zminéné Grammar-Translation Method. Je
samoziejmé, Ze tato metoda ma své velké uplatnéni a efektivitu. Spise ale ve vysSich
urovnich a pfedevsim na akademické pid€. Tento styl je obecné stale velice rozifeny, i
pfes kritiku, které byva Casto podrobovan ohledné faktu, Ze neudi jazyk samotny, ale
hlavné teoreticky o jazyce. Pravé z tohoto dliivodu si myslim, Ze¢ pro nase Ziky neni

nej$tastnéjsi volbou.

Pro metodu Grammar-Translation je typicky frontaini styf vyuky. A to je pravé to,
s ¢im jsem se pfi svych pozorovanych hodinach na prvni Skole A. nejlastéji setkala. Pani
uéitelka vyuZivala pievazné této klasické vyuky. Tedy zplsobu, kdy vyuéujici je v &ele
tiidy. Zaci sedi v lavicich uspofddanych typickym zplisobem a sleduji vyklad. Ugitel
hovoti ke viem najednou a vznasi dotazy smérem do tfidy. Zaci se hldsi a jednotlivé

odpovidajl.

Tento zpisob vyuky je uspésny, pokud se jedna o vyklad nové latky v ramci vétSiny

pfedmétl. Vyucujici zde ma hlavni slovo a potfebuje svést veskerou pozornost Zakl na




sebe. Jejich ukolem je v tomto piipadé pouze pozomeé naslouchat, pfipadné odpovidat na
dotazy. Pokud se viak jedna o vyuku jazyka, tedy zptisobu komunikace, dorozumivani, je
frontalni styl vyuky ponékud nevhodny, jelikoZ neumozZiiuje vytvofit ve tfidé potfebnou

atmosféru interakce. Z4ci maji téZ malo ptileZitosti dostat se ke slovu.

Jen vyjime&né byla vyuka A. obohacena o kolektivni praci ve skupinach. Cast&jsi bylo
spiSe zafazovani kratkych ¢innosti stylu samostatné prace. Mému pozorovani odpovidali
téZ informace uvedené v dotazniku. Pani u¢itelka to komentovala, Ze Zaci tohoto véku jesté
nejsou schopni vzajemné efektivni spoluprace. Veskeré pokusy o jeji zafazovani vidy
ztroskotaly a pouze narusily studijni atmosféru hodiny. Jakmile byl ZakGm zadan ukol
vychazejici z konverzace ve dvojicich, pfipadné v menSich skupinkach, vzdy méli sklony
bavit se spi$e v matefském jazyce a neplnit zadany ukol. Pokud nad sebou necitili kontrolu
vyuCujici. Pani uditelka to proto povaZuje spiSe za ztratu fasu a upfednostfiuje pfimy

kontakt mezi vyuCujicim a Zaky.

Ve druhém piipadé B. se Cinnosti Casto stfidaly. Spolecna prace fungovala velice
dobte. Zaci méli kolektivni praci nebo prdce ve dvojicich velmi radi. Pani uitelka vzdy
dokazala zaky efektivné motivovat a ziskat tak Zakovu pozomost a snahu pfi nasledujici
ginnosti. Zaci se snaZili a navzijem se pfedhanéli v tom, jaka skupinka bude lepsi. Pani

uéitelka uvedla, Ze ji i jejim zakdm tento zpiisob vyhovuje, a proto ho &asto zafazuyji.

Otazkou tedy zistava, z jakého diivodu nebyla spoluprice u Zékt v prvém piipadé
uskute¢nitelnd. Pfi¢in mize byt hned nékolik. Ne v kazdé tfid¢ je moZné zalit takto hned
pracovat. Je potieba ji na to navyknout. ZalezZi na sloZeni tfidy, na vzajemnych vztazich
mezi zaky, na jejich intelektualni vyspélosti, atd. Myslim si viak, Ze kazda tfida je schopna
si na tento zpusob zvyknout a oblibit si ho. Je pouze na uéiteli a jeho pfipravenosti, jestli
toho dosahne. Je samoziejmé, Ze se jednd o malé déti, které maji stale potiebu si povidat,
bavit se a o udeni zajem pfili§ nejevi. Je vkolem ucitele zvolit aktivity tak, aby byly pro
zaky zajimavé a zabavné. Tak, aby se jim sami chtéli vénovat a nemuseli byt do Einnosti
nuceni a neustale kontrolovani. Pokud se totiZ uciteli podaii Zaky takto pro ¢innost ziskat a
vSechny zapojit, probiha proces, ktery je pro studium naprosto nejvhodnéj§i. Ve tridé
probiha vzajemna interakce, Zaci maji dostatek prileZitosti ke komunikaci. Spontannost pfi
pouzivani jazyka v men$ich skupinkach miZe dokonce pomoci méné zdatnym zakim a

zbavit je strachu mluvit.
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Na ugitele je viak kladem mnohem vétsi napor nez pfi klasické frontalni vyuce. Jeho

ukolem je sledovat veskerou komunikaci ve tfidg, pfipadné zasahovat, pomahat, opravovat.

P svém pozorovani jsem opé&t nabyla dojmu, Ze pani uéitelka A. na prvni Z8 ptilis
neodli$uje zpiisob vyuky jakéhokoliv jiného pfedmeétu od vyuky angliCtiny. Jedna se tak
podle m& o zasadni chybu, kterd negativné ovliviiuje vyucovani. JelikoZ pravé vyuka
ciztho jazyka u zadate¢nikli na drovni mlad§iho $kolnitho véku vsob& skryva Cetna
specifika. Pfipraveny pedagog, tedy ten, ktery absolvoval studium tohoto oboru, ma proto
vZdy usnadnénu praci a jeho vyuka je efektivnéjsi, protoZe dokaze odhalit a vEas odstranit

veskeré mozné nedostatky.

8.2.10. Zkouseni a hodnoceni jako zdroj zpétné vazby

Zkou$eni a ziskdvani odpovidajicich znamek je pfevaZzné vtomto v&€ku pomérné
dilezité. Pro Zaka, ale i jeho rodice, je dobrd znamka diikazem kvalitni price a dava tak

Zakovi zpétnou vazbu, ktera ma motivujici u€inky a povzbuzuje ho v dal$im snazeni.

Pro fadu z4kd je viak zkouSeni také zdrojem velkého stresu. Zak podléha jiz doptedu
strachu ze selhani, ktery negativné ovlivituje jeho nasledujici vykon pfi zkouSeni. Celkové
hodnoceni by tedy nemélo byt zaloZeno pouze na vysledcich tohoto typu, ale mél by se
brat ohled na celkové vystupovani, aktivitu a Uspé§nost v priibéhu viech vyulovacich
hodin.

Plati pravidlo, Ze by se uditel mél zamé&iit spiSe na provéfovani a zkouseni toho, co zak
umi a ovlada, nez na hledani jeho chyb a nedostatky. Jak jsme jiz uvedli, mé€lo by mit
motivujici, povzbuzujici charakter umoZiiujici ziskat od ucitele ,hmatatelnou” zpétnou

vazbu v podob& znamek, spife neZ trest a obavy vyvolavajici ¢innost.

Pani u¢itelka A. upfednostiiuje spife pisemné zkouseni, a to v podobé nejriznéjsich
druhi testh. Ty méla vZdy dokonale pfipravené. Jednd se o testy na provéfeni zviddnuti
probrané gramatiky, testy na slovni zisobu nebo diktatova cvideni. Zaci maji uréeny den
v tydnu, kdy jsou pravidelné podrobeni tomuto zkouSeni. Vzdy dopfedu védi, jaké
problematiky se bude test tykat, takZe maji moZnost se dostateCné pfipravit. AE byly

v testech vZdy obsaZeny jen probrané jevy, plsobily na mé piili§ obtizng. Otazky byly




tasto nepfiméfené obsihlé. Casté bylo zafazovani vkolG obsahujicich piekladani nebo
dopliiovaci styl otazek, coz oviem zaktm <inilo velké potize. Student pfi nich musi
premyslet nejen nad jazykovym vyjadienim, ale téZ nad obsahem odpovédi a zaroveri

pisemnou podobou slov.

Svou volbu vyudujici komentuje slovy, Ze je pro ni jednodussi vyzkouset celou tfidu
soucasné, nez stravit kazdou hodinu spoustu ¢asu ustnim zkou$enim jednotlivych zaka,
zatimco ostatni ,,nic nedélaji a jen zlobi*. Na toto téma by se oviem dalo oponovat mnoha

argumenty.

Obecné plati, Ze pro zZaky prvniho stupné zaginajici s anglickym jazykem je vhodné&j$i
zkoufeni ustni, tedy hodnoceni jejich komunikaéni dovednosti a schopnosti porozumét a
reagovat. V kombinaci s pisemnou formou totiz mohou byt tyto kompetence negativné
ovlivnény a omezeny. Ucitel ma téZ sklony hodnotit nejen odpovidajici dovednosti, ale
také pisemné vyjadfovani, od kterého by se v tuto dobu je$té mélo upustit. Pokud ale ugitel
stale trvd na upfednostiiovani pisemného zkouseni, mohou byt vyuzivany nejriznéjsi
obdoby té&chto klasickych testt. Napf. v kombinaci s malovanim obrazku nebo pievadéni
anglického jazyka do &eStiny a ne obraceng, vybér spravné odpovédi z danych moZnosti,
atd..

Ustni zkouseni se za dobu mé pfitomnosti v této tHid& objevilo jen minimalng. Vzdy se
navic jednalo o zkouSeni ,,za trest, za zlobeni nebo nespInéni pozadavki. Pani ulitelka

zkousela Zzaky ze slovni zasoby nebo ¢teni a piekladani ¢lankd.

Ve druhém piipadé B. probihalo zkouSeni naopak spie formou ustni. Jeho klasicka
podoba se v3ak objevovala velmi malo. Znamky Zaci dostavali v pribéhu hodin za rizné
aktivity, nejednalo se pfimo o zkouSeni. Pisemny test byl za dobu mé pfitomnosti zafazen

pouze jednou. Jednalo se o zopakovani gramatiky, stylem dopliiovaciho cvigeni.

Vyuéujici to komentovala slovy, ,Pfipadd mi zbyteéné Zaky stresovat ¢astym
zkouSenim. Sama dobfe vim, ¢eho jsou a nejsou schopni. Navic v prib&hu hodin maji

mnohem lepdi moZnost se projevit nez béhem par minut u tabule.”
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Oba dva zplsoby podle mé maji své klady a zapory. V prvém piipadé je velkym
zaporem upfednostiiovani pouze pisemné formy zkouseni, ale zéroveit dobra mi pfipada
jejich pravidelnost. Zaci tak vzdy vi, co je ekd. Zatimco ve druhém piipadé mi ptijde
pozitivn{ pfistup stylu ,zbyte¢né nestresovat”, ale na druhou stranu Zici tohoto vé&ku

potfebuji nad sebou citit jakysi ,,pomysiny bi&“, ktery je vede k ugeni.

8.2.11. Domaci Ukoly

Domaci dkoly byly v obou ptipadech zaddvdny se stejnou frekvenci, a to pokazde,

Z hodiny na hodinu. Stejné jak bylo uvedeno i v dotaznicich.

Jednalo se o mizné druhy uloh. V prvém pfipadé A. pfevazovaly tkoly zaméfené na
pisemné procvidovani uréitého gramatického jevu, napf. ,Utvof mnoiné ¢&islo od
podstatnych jmen, doplii spravné ptedlozky, apod.* nebo ustni tikoly na osvojeni si slovni
zasoby, spojené s jejim vypisovanim do slovni¢ku. Druha pani ufitelka B. také zadavala
podobné ukoly, ale fasto se snaZila stfidat je s idkoly kreativn€jsiho razu, jako napf.
»Namaluj obrazek své rodiny a ke kazdé postavé napi8, co ma rada."; ,,Pripravte si ve

dvojicich scénku na téma nakupovani-rozhovor prodavace a zdkaznika.*, atd..

Rozdilny byl viak pfistup k jejich opravovéni a hodnoceni. Pani uditelka A. velice
dbala na jejich peclivé vypracovani a vfasné odevzdéni. Poté viechny ukoly opravila,
pfipadn& upozomila na chyby a po Zacich zidala jejich pisemnou opravu. Pokud nékdo
domaci kol nesplnil, dostal ¢erny puntik. Po obdrZeni tfi ¢emych puntikt pak nasledovala
pétka do Zakovské kniZky. Toho se Zaci obavali, a proto, aZ na par vyjimek viichni vidy

ukoly vzorng plnili. Byl na to jiZ zvykli a ne¢inilo jim to Zadné obtize.

Druhd pani ucitelka B. byla v tomto pfpadé ponékud méné pecliva. Stavalo se, Ze
pisemné domaci ukoly vilbec nekontroiovala, nebo az s nékolikadennim zpozdénim, kdy
uZ ztracely svij prvotni vyznam. Avsak ukoly ustni, konverza¢niho typu, po Zacich vidy

vyzadovala a nejlepsi prace odméfovala jedni¢kami. Zaci se zde velmi snaZili, aby oni byli
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ti nejlepsi. Na jiny druh dkolu viak tolik jiZ nedbali a Casto se omlouvali, Ze na néj

zapomnéli.

Prvni zplisob A. vedl Zaky k preciznosti a mél vyznam uréité nejen v ramci angliétiny,
ale pfipravoval Zaky na cely Zivot. Vedl je k zodpovédnosti a plnéni svych povinnosti. O
kvalit¢ zadani téchto domacich ukolu, jejich jazykové efektivité a ve findle jejich
hodnoceni by se viak dalo polemizovat. Ve druhém pfipadé B. by pani ucitelka
pravdépodobné meéla byt ponékud peélivéjsi, coz se kontroly plném Gkoli tyce. Ke stylu

jejich zadavani a hodnoceni viak nemam vyhrady.

8.2.12. Co ¢ini zakim nejvétsi obtize?
V dotazniku u tohoto bodu vyucujici uvedly:

A. V gramatice maji Z4ci nejvice problémy pii: ,,Tvofeni otazek,
pouzivani pfedlozek. Nékterym se stile pletou slovesa ‘to be” a 'to have” .
V ramci komunikace je to ,,celkova neschopnost nékterych Zakh samostatné
vytvotit vétu«.?

B. »Ruzné; v soutasné dobeé nejvice rozliovani piitomného &asu prostého a
prub&hoveého, pouZiti &lenil, pfedloZek. Porozuméni deldi souvislé fedi.

v o - 7
Porozuméni &tenému textu.

9. Vyhodnoceni znalostniho testu

Nyni provedu rozbor a vyhodnoceni znalostnich testu zadavanych Zakim 5. ro¢niku.
Zaroveti budou jejich vysledky doplnény o odpovédi uvedené v dotaznicich a komentéie
vyucujicich.

%8 \wutujici A., dotaznik, piiioha &. 4
7 Wutujici B., dotaznik, pfiloha &. 4
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Smyslem tohoto testu je tedy dokazat uspésnost jednotlivych metod a technik v ramci
jejich vyuziti v hodinach obou vyulujicich. Vyhodnotit tak celkovou efektivitu jejich
vyuky.

Test obsahoval 7 riznych ukolt, na jejichz splnéni Zakim byla vénovana jedna
vyu¢ovaci hodina, tedy 45 minut. Pro ob& zkoumané skupiny byly vytvoteny rovnocenné
podminky. Jednotlivé ukoly byly uspofadany tak, aby co nejlépe vyhovovaly naSemu
uCelu. Byly tedy zaméfeny prevaZné na komunikativni a gramatickou stranku jazyka.
Jednalo se o prifez udivem, které Zaci obou tfid jiZ probrali, nemély by se tedy objevit

Zadné velké potize.

Uvédomuji si jeho zna¢nou obtiznost. Nasim idkolem je vsak diferencovat troveii
znalosti a dovednosti zaka danych tf#id, coZ by nebylo mozZné na testu, kde by nevynikly
jednotlivé rozdily.

Testu se uéastnil stejny pocet Zaka z obou tfid, tedy 14 a 14. Dva Zaci ze skupiny A.
byli v dob& zadavani testu, a da se ¥ci, Ze i vice neZ polovinu doby mého pozorovani,
nemocni. Z hlediska objektivnosti je stejny pocet v obou skupinich naprosto vyhovuyjici.
ProtoZze §lo o vysledky tfidy jako celku, porovnavala jsem vidy celkové mnoZstvi
vyskytujicich se chyb vramci tfid u jednotlivych ukold. Pro zpracovani a vyhodnoceni
vysledkil jsem zvolila zpisob obsahové formy, tedy slovnimu hodnoceni, které jsem pro

lepsi orientaci a ndzornost doplnila tabulkou.
K rozboru vysledki jsem pfistupovala s t¢mito pFedpoklady.

Ve skupiné Zzakii prvni tfidy (A.) se bude vyskytovat v&ét§i mnoZstvi chyb ve cvifenich
Gislo 1, 2, 5 a 7, ve kterych bylo dilezité vyuZiti schopnosti dorozumivacich a znalosti
b&zné slovni zisoby, na které v pozorovanych hodinich nebyl kladen takovy dlraz, jako na
gramatickou pfesnost. Naopak cviteni ¢&islo 3, 4 a 6, zaloZend na gramatické problematice,

budou pro tyto Zaci snaz$i neZ pro skupinu B.

V kompetencich B. tfidy podle mé naopak je, bez problémil zvladnout prvni skupinu

ukolii (1, 2, 5, 7) vychazejici z dovednosti porozuméni a komunikace.

P# svych pfedpokladech jsem vychédzela ze sméru zaméfeni vyuky jednotlivych ttid.
V prvém piipadé tedy k teoretickému a gramatickému zvladani jazyka -vyuziti metody
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Grammar-Transiation a jejich obdob. Ve druhém naopak k jeho praktickému vyuziti,
postaveného na kombinaci the Direct Method, Natural Aproach, TPR, atd.

Na praci byl zakam tedy uréen ¢as jedné vyucovaci hodiny. Ukdazalo se, a pozd¢€jsim
rozhovorem se zaky i potvrdilo, Ze pouze ve dvou pifipadech A. méli Zaci problém se
zvladnutim viech dkold v rAmci ¢asového rozsahu. Utrpéla tak zavéreéna cvifeni, kterym

se tito dva Z4ci stihli vénovat jen Eastecné.
Nyni provedeme rozbor jednotlivych ukoli a uréime celkovou sumarizaci chyb.

1. Odpovéz na otazky

Zaci méli za ukol napsat odpovéd na jednoduché, béZné pouZivané otazky
dopliiovaciho typu. Jednalo se o otazky zaméfené na jejich vlastni osobu nebo rodinu.
ObtiZnost tohoto vikolu, vzhledem nutnosti zapojovani schopnosti psani, je pongkud vy$si.
Aviak zaroveh pfedpokladam, Ze diky jednoduchosti z obsahové stranky a frekvence jejich
kladeni v kazdé vyu€ovaci hoding, bude vét§ina z nich jiZ notoricky znama a nebude tedy

Zaktm ¢init velké potize.

Pro usnadnéni tohoto tkoly byly otizky zadany i dstné, tak, aby Zaci méli moZnost
sly3et i jejich zvukovou podobu, na kterou jsou vice zvykli. Nejvétsi problém, mél podle
mého nazoru, Zakim p¥i psani odpovédi &init spelling. JelikoZ viak presnost psani nepatti
mezi nejdileZit€j$i jazykové kompetence této vékové skupiny zaki, zminime se o téchto

nesrovnalostech, ale nebudeme je potitat jako zasadni chybu.
Obecné vyhodnoceni:

Lepsich vysledki vtomto piipadé dosadhla tfida B., kde Zzaci reagovali pfevainé
spravnym zpusobem. Vyskytovali se drobné gramatické chyby, kterym se budeme vzapéti
vénovat. Nejéastéi$im problémem v obou tfidach byl slovosled, nespravné zvolena

zijmena osobni, pfivlastiiovaci pad, sloveso fo be a mnoZné &islo.
Nyni postupné provedu rozbor jednotlivych odpovédi:

a) What's your name?
Na tuto otazku se objevovaly dva druhy odpovédi, ,, My name is ....* byla mnohem &asté&)3i

variantou nez ,,I'm...."
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A.

B.

- odpovédi v 10 ptipadech spravné

- 3 z4ci vynechali tvar slovesa to be (pf.,, My name Marcela™)

- v 1 ptipadé zde chyb&lo i slovo name. 2 Zaci toto slovo $patné vyspelovali
(..neim*, ,,nejm™).

- bylo vzdy odpovézeno spravné

- objevil se pouze 3patny speling slova name (3krat)

b) How old are you?

A.

- 7 spravnych odpovédi

- dal¥{ ¢astou chybou opét bylo vynechani nebo Spatné pouZiti slovesa to be (4
ptipadd, napt. ,,I'm old are ileven™)

- v tAmci spelingu nejv&tsi problém Cinilo &islo eleven -3krat(,, elevent, ileven™)
- 2 odpovédi uplné chybi. Otazkou viak ziistava, zda tito Zaci nepochopili
vyznam dotazu nebo nebyli schopni odpoved ptevézt do anglictiny

- 11 spravnych odpovédi

_v | ptipad& chybélo slovo old. (,,I'm eleven years.),

- chybny slovosled se objevil ve 2 pfipadech (,, 1 'mold 11 years*, ,,I'm old
12.* —zde chybi 1 slovo years)

Objevila se i pokrotilejsi odpovéd’ ,My age is ...«

c) Where are you from?

A.

B.

- 5 spravnych odpovédi

- §patné pouziti pfedlozky (Skréat, napt. ,,/ ‘m fromin ...")

- vynechéni nebo ¥patné pouZiti slovesa o be ( Skrat)

- 1 odpovéd opét chybi

- 8 spravnych odpoveédi

- §patné pouZiti nebo vynechani predlozky (3krat, napt. ,, My from is ....")
- vynechani slovesa to be (2krat)

- 1 odpovéd chybi, 1krat byla otazka $patn¢ pochopena

d) What’s your mum’s name?

A.

- 8 spravnych odpovédi
- §patné pouziti ptivlastiiovaciho padu (2krat, napt. ,, My mum is name Libuse ™)

- vynechani nebo $patné pouZiti slovesa to be (3krat)
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- v 1 ptipadé bylo chybné vyspelované slovo mum (,,mam™)
- 2 odpovédi chybi
B. - 10 spravnych odpovédi
- $patné pouZiti pfivlastiiovaciho padu (3krat, napf.,,Name my mum is
Svatava™
- ve 2 piipadech bylo chybné vyspelované slovo mum (,, mam*)

- 1 odpovéd’ chybi

¢) What are your hobbies?

A. - 6 spravnych odpovédi
- zamena pfivlastfiovaciho zdjmena (,, your hobbies " misto my) u 1 zdka
- nevhodné pouziti slovesa to be { napt.,, My hobbies is...*) se objevilo ve 2
testech
- 2krét $patny slovosled ( ,, Are your hobbies drawing ™)
- $patny speling slov football, bicycle, ride, atd., ve 4 pfipadech
- chybgjici ing form u sloves (2krat)
- 2 odpovedi opét zcela chybi

B. - 9 spravnych odpovédi
- nejasnosti v mnozném Cisle (3krat) a z toho vyplyvajici nevhodné pouziti
slovesa fo be (,,My hobbies is...*) nebo jeho vynechani
- $patny speling slov (football, bicykle, ride, atd.) v 7 piipadech
- chyb&jici ing form u sloves {4krat)

Z divodu pfehlednosti a porovnatelnosti uvadime pocet nespravnych odpovédi, tedy
vét, ve kterych se objevila chyba a ne pocet viech provedenych chyb. Také celkovy pocet

moZnosti uvadi celkovy poet vét. Nespravny spelling nepoCitdme jako chybu.

2. Piifad’ anglicky vyraz ke spravnému obrdzku

Druhé cviceni bylo zaméfeno na znalost slovni zasoby predméti, se kterymi se Zaci

rrown

od pocateénich hodin.




Z4ci méli za vikol vybrat z danych obrazki tykajicich se $kolnich potfeb ty predméty,
jejichz nazev se vyskytuje v uvedeném vyétu slovicek. Vzajemné pak spojit obrazek s jeho

pojmenovanim.

Nejcastéji se chybovalo v této slovni zasobeé:

A. B. A, B.
Sharpener 0 3 pen 3 0
Textbook 5 3 rubber 1 3
felt-tip 2 5 time table 4 3
Pupil 5 4 ruler 1 3
Classroom 2 2 teacher 4 1
Blackboard 3 1 chalk 7 5

Nejvetsi obtize jsem predpokladala u slov sharpener, zamény slov rubber a ruler,
timetable, chalk. Domnivala jsem se tak sohledem na sloZitost a malou frekvenci

pouZivani téchto slov.

V prvém piipadé se mé olekavani nesplnilo, znalost tohoto slova byla u A. skupiny
100%. Naopak mé velice piekvapila v A.tfidé neznalost slova teacher, které jsem
povaZovala za naprosto zndmé. Rubber a ruler jsou slova, ktera se 2akim vzdy pletla a

nebylo tomu jinak ani v nasem ptipad¢. VéEtsi obtize zde méla tiida B..

Vysledky obou tfid byly v tomto piipadé srovnatelné.

3. Podtrhni spravnou moZnost

Zaci méli vybrat gramaticky spravnou variantu z moznosti odd&lenych lomitkem.

Nemuseli tedy sami vytvafet a psat vlastni feSeni, pouze ho zvolili a podtrhli.

V A. tfid¢ se objevil pfipad dvou Zaki, ktefi se o toto cviceni vibec nepokusili a

nezaskrtli Zadnou mozZnost.

Vprvni vét& (a) se jednalo o strukturu obsahujici sloveso like, kterd pozaduje

vytvoteni ing form u nasledujiciho slovesa.

A. kromé 2 vy3e uvedenych Zakil., se jesté u 4 dalSich vyskytla chyba.
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B. zde bylo chyb méné, dopustili se ji 3 Zaci.

V dalsich 5-ti vétach bylo danou problematikou rozliSovani uZiti pfitomného Sasu

prostého a pritb&¢hového. Jednalo se o typické, modelove véty.

A. - vyskytlo se 37 chyb
- k tomu musime opét ptidat 2 Zaky, ktefi tento kol vzdali

B. - opét byl pocet chyb o trochu mensi.
- vyskytlo se 38 chyb

4. Vyber a dopli slovesa do vét

Jednalo se o obdobny problém jako v piedchozim cvi¢eni. Nyni v8ak zalezelo kromé

volby spravného tvaru Zasu také na samotném vyznamu slovesa. Zaci méli dané moznosti,

ze kterych si vybirali.

Ve tfide€ A. se v tomto tkolu vyskytlo 52 chyb. Ve téidé B. 32 chyb.

5. Piifazuj véty k obrazkim

Pod timto ukolem se skryval obrizek rodiny a kratka charakteristika péti jejich ¢lenu.

Zaci méli za tkol k t¢émto definicim ptifadit odpovidajici postavicku.

Toto cvieni bylo zaloZeno na porozuméni textu. Jednalo se o velmi snadny text,
kterého se obé& téidy zhostily s pomémé nizkym poétem chyb. Opét zde viak byl patmy
rozdil ve schopnostech porozumét. B. skupina, jejichZ vyuka je zaloZena na komunikaci,

byla podstatné lepsi.

V A. tiidé chybovalo 6 studentii. Ctyfi z nich se dopustili 1 chyby. Jeden Z&k udélal 2 a
dalsi dokonce 4 chyby.

V B. tiidé se objevily pouze 3 chyby.
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6. Tvof véty

Cviceni mélo za kol ovéfit zakladni znalost anglického slovosledu. Na kazdém tadku
byl urtity pocet slov, po jejichZ spravném sefazeni vznikla véta. Prvni tfi méli slovosled

kladné véty, posledni dvé slovosled otazky.

Tvofeni vét z vy¢tu slov je aktivita, ktera plisobi obtiZe vSem zalinajicim Zakum.
Problémem je zde rozdilny slovosled ve vétach éeskych a vétach anglickych. Zaci se &asto

nechaji ovlivnit matefskym jazykem. I tato na$e hypotéza se potvrdila.

Hlavné¢ v A, t#id€, kde vyuka probihala pievazn€ stylem Grammar-Translation
Method, méli Zaci zna¢né obtize. Toto mizeme odivodnit Castym piekladanim z jednoho
jazyka do druhého. Pfedpokladam, Ze tito Zci si vZdy nejprve museh danou vétu sestavit v

Ceiting, a aZ poté piistupovali k jejimu piekladu a fazeni slov.

V B. ptipad¢ se objevilo také pomérmné dost chyb, jiZ se viak projevoval vyvoj citu pro
anglicky jazyk. Diky vhodnému zpisobu vyuky se jiZ ZakGm podatilo vstiebat zakladni
pravidla anglického slovosledu. Je tomu tak diky ¢astému kontaktu s pfirozenym jazykem,
tedy jazykem vyZzadujicim zpétnou reakci bez zbyte¢ného naruSovéni stalym piekladanim.
V tomto piipad¢ jiz vétdina z nich automaticky kladla na zacatek kladnych vét podmét,
poté piisudek a zbyvajici informace. Na zadatek otazky pak automaticky davali sloveso.
Zéci vyuéovani metodou Grammar-Translation tuto informaci také maji a teoreticky ji jsou

schopni vysvétlit, v praxi na to viak ¢asto zapominaji.

A. skupina chybovala v kladnych vétach 28krat. Z toho 14 vét naprosto chybélo.
V otazkach bylo chyb 13, z toho opét 5 odpovédi chybélo iplne.

B. skupina méla v kladnych vétach 19 chyb. V otazkach pak 9.

7. Namaluj obrazek podle popisu

Zéavéretny ukol obsahoval Sest jednoduchych vét popisujicich obrazek s vyuZitim
vazby ,, there is/there are®. Zici byli vyzvani, aby podle tohoto popisu namalovali
obrazek. Na zaver jesté méli domalovat jednu véc dle vlastni fantazie a napsat o ni vétu

stejneho razu.
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Schopnosti, které zde tedy zaci museli vyuzit, bylo opét porozuméni textu. D4 se fici,
Ze byl tento kol v piipadé B splnén pomé&mé uspokojivé. Vyskytovaly se jen drobné
chyby vychazejici napf. z neznalosti pfedlozky. Nejvétsi problém &inila pfedlozka in front
of. kterou 3 Zaci chapali jako na. Dalsi chyby podle mne vznikly na zédkladé nedostatetné
pozomnosti vénované piecteni textu. Takto si vysvétluji nedostatky (u 5-ti Zakd) stylu
namalovani 2 zidli misto 3, které byly v definici uvedeny (,,7here are three chairs around

the table.*}. Nepfedpokladam, 7e by Zaci nevédéli, co znamena three.

I véty, které Zaci dopliiovali, byly kromé 4 téméf spravné. V nékolika vétach doSlo
k nevhodnému pouZiti ¢lenu nebo k jeho naprostému vynechani. To viak nepovazuji v této

jazykové tirovni za podstatné, a proto se tomu nebudeme podrobngji vénovat.

V A. tfidé byli obrazky ponékud horsi. Vyskytovaly se zde stejné nedostatky jako u B.,
ale ve vét§i mite. Pouze 4 Zaci méli obrazek naprosto dobfe. U 3 Zikid se domnivam, Ze jiz
neméli dostatek ¢asu nebo trpélivosti se s timto ukolem zabyvat, jelikoz jejich chybovost
byla vyssi nez 50%, coZ mi v tomto ptipadé pfijde zbyte¢né. Hlavné s chledem na to, Ze u
dvou z nich se v ukolu &islo 5, zaloZeném na stejné bazi, nevyskytovala ani jedna chyba.
Ve 2 ptipadech doslo opét k zaméné ptedloZky in front of za on. Na 7 obrézcich byly opét
misto t# Zidli pouze dvé. U 4 Zakh chybél a fat boy. V 1 ptipadé zde nebyl a hill a v 5

pfipadech Zaci nenapsali Zadnou vlastni vétu.




Pro zpiehlednéni celkovych vysledki je nyni uvedeme v tabulce:

Ukol Zaméfeni Celkovy pocet Podet Podet
moZnych odpovédi | chyb A. | chyb B.
1. ) Odpovéz na otazky Porozuméni, 70 34 18
schopnost reagovat
2. Prlrad'anghcky vyraz Slovni zasoba 148 37 33
ke spravnému obrazku
3. | Podtrhni spravnou Gzamatll’(av- o8 55 41
moZnost piitomny Cas
4. | Vyber a doplii sloveso Grramauka—pnt.cas, 112 59 32
vyznam slovesa
5. | Pfifazuj véty Porozuméni textu
k obrazkim 70 10 3
6. | Tvor véty Slovosled 70 41 28
7. | Namaluj obrazek Porozumeéni textu —
. . . 98 27 13
odle popisu aplikace vyznamu

Z tohoto pichledu je hned na prvni pohled patrné, Ze Zaci B. tfidy byli jednoznatné
uspésnéjsi. Ve viech otazkach se u nich objevovalo mnohem méné chybnych odpovédi nez
ve druhém piipad&.

Nage piedpoklady, Ze v otazkach zaméfenych na gramatiku si povedou Iépe Zici A.
ttidy, zatimco B.. bude vynikat v ukolech zaloZenych na porozumeéni se sice nesplnit, zato
se viak je§té markantngji projevil celkovy rozdil mezi formami vyuky. MiZzeme tedy fici,
7e zplisob vyuky; voleni metod a technik v piipadé aprobované vyudujici B., byl

WS r

V testech se prokazaly stejné problémy, které ve svych dotaznicich uvedly 1 uéitelky.
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10. Vyhodnoceni dotazniki pro zaky

Pro uplnost dopinime pozorovani a rozbor znalostniho testu o vysledky dotazniku, o

jehoZ vypinéni jsem opét poZadala Zaky.

Smyslem tohoto dotazniku bylo zjistit, zda je angli¢tina v Zakd oblibenym predmétem,
na ktery se t&3i, nebo ho naopak nemaji radi a plsobi na né spiSe stresujicim zptisobem. Aé
se jedna o obecné informace, mizeme znich vyvodit zavéry ohledné oblibenosti
jednotlivych metod a technik, které jsou béhem jejich hodin angliétiny zafazovany a maji

tedy na oblibenost zasadni vliv.

Dotazniky obsahovaly tyto otazky a odpovédi’®:

A. B
Otazka: Ano | Ne | Ano | Ne
1. | Mas rad angliétinu? 12 2 14 0
2. | T&3iS se na hodiny angli¢tiny? 12 2 13 1
3. | Chces se u¢it anglictinu i pfisti rok? 12 2 14 0
4, | U&i§ se doma anglictinu? 12 2 12 )
5. | Libi se ti u¢ebnice, ze ktere se ulite? 9 5 14 0
6. | Mluvis rad anglicky? 10 4 13 1
7. | Stydis se pted ostatnimi mluvit anglicky? 11 3 12 7
8. | Hrajete anglické hry? 14 0 14 0
9. | Zpivate anglické pisnicky? 14 0 14 0
10. | Poslouchate nahravky? 14 0 14 0

8 jedna se o potet adpovédi z celkavehg podtu 14-ti Zak(
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Naésledujici otdzky nejsou v piehledu uvedeny z dfivodu jiné kvalifikace nebo jiné

vyznamové hodnoty.
11. Jak dlouho se uz anglidtinu u&is? 2 ROKY / DELE

Na tuto otazku zaci odpoveédéli: A. 2 roky-14krat  B. 2 roky- 12krat; déle- 2krat

12. Rozumi$ panf uéitelce, kdyZ na vas mluvi anglicky? ANO/NE/NEKDY
Zde se vyskytly odpovédi: A. nékdy- 14krat B. ano- 4; nékdy- 10krit

13. Umi maminka/tatinek/sourozenec anglicky? ANQ/NE
Odpoveédi zakh: A. 5 Zaki uvedlo ano B. 6 zakl uvedlo ano

Smyslem posledni otazky bylo obecné zmapovat piitomnost znalosti angliétiny u
rodinnych piisludniki jednotlivych zékt. Domnivam se, Ze i fakt, Ze nékdo z rodiny umi
anglicky, miiZe positivné ovlivnit Zakovy vysledky a vztah k tomuto pfedmétu. Z odpovédi
24kl je vidét, Ze znalost anglického jazyka neni, ptedeviim u star$i generace, jedté pHli§
roz§ifena. Tato informace je vSak uvedena spife jako zajimavost. Dédle sni jiZ nebudu

pracovat, jelikoZ neni cilem mé prace.

K celkovému hodnoceni vysledkt tohoto dotazniku, tedy oblibenosti angli¢tiny mezi
zaky mlad$iho $kolniho véku, je mozZné fci, Ze Zaci maji k tomuto pfedmeétu spise kladny
vztah. PHispiva k tomu uréité i fakt, Ze se jedna o naprosto jiny druh €innosti, neZ se kterou

se setkdvaji v ramci ostatnich pfedméti.

Odpovédi byly srovnatelné u obou skupin, i kdyz B. méla vidy o né€kolik kladnych
odpovédi vice. Nejvice se lisily odpovédi na otdzku tykajici se oblibenosti ucebnic. U
Chatterboxu B. bylo 100% kladnych reakci, zatimco Anglitina pro Z8 A. jiZ tak popularni
nebyla, 9krat gne, Skrat ne. Nicméng, tento vysledek jsme ocekavali jiZz pii rozboru
jednotlivych udebnic®. Vyrazn&jsi rozdil byl dale u otazky , Mluvis rad anglicky?". Zde
jiz mizeme brat v uvahu vliv zplsobu vedeni vyuky. V B. pfipad¢ je komunikace b&Znou

souasti kazdé hodiny a Zéci jsou na ni tedy zvykli; pouze 1 Zak odpovédél ne. Zatimco

# viz kapitola :U&ebnice, str.52




v piipadé A, tfidy je pro Zzaky bézné pouZivani jazyka spiSe stresem, jelikoZ se nejedna o
ptirozenou véc a je pro né spide spojena s korekci chyb.Ve 4 ptipadech se objevila zaporna

odpoved.

I zde je tedy patrnd ponckud vyssi oblibenost angli¢tiny u studentd aprobované pani

utitelky, ktera ke své vyuce vyuziva metod zaloZenych na komunikaci.
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IV. Zaveér

V ramci své diplomové price jsem provadéla vyzkum vedouci ke zjiSténi d¢innosti
vyukovych metod a technik vyuZivanych pifi vyuce angli¢tiny u Zakt mlad$iho Skolniho
véku. Vyzkum byl zaloZzen na sledovani vyuky anglictiny na dvou odlisnych Skolach,
Zzpusobu vyuZivani jednotlivych metoed a technik u obou vyulujicich; a to prevazné
s ohledem na komunikativni dovednosti a gramatiku. Jejich efektivnost byla navic

nasledovné provétena testem zadanym Zaktim obou tfid.

Volba metod a technik u jednotlivych vyulujicich byla jiZ na prvni pohied

jednoznatna.

V prvém piipadé A., kde pani uéitelka nebyla aprobovana pro vyuku angli¢tiny na
niz§im stupni, byly voleny metody a techniky zaloZené spise na translation, drill, narrative
presentation, filling exercises, revision, atd.. Obecn€ mtiZeme fici, Ze vyucujici vychazela
z Grammar-Translation Method. Zaci v této tHd& byli celkem zdatni v gramatice, co se
ty¢e jejiho vyuziti vramci uéebnice a cviceni. Obfas jsem viak méla pocit, Ze jejich
zdatnost v aplikaci t&chto ziskanych znalosti na béZnou komunikaci a schopnost porozumét
byla pomémé¢ niZsi. Ne prli§ uspokojivé vysledky byly patrné i pfi vyhodnoceni
znalostniho testu. Pfedpokladdm, Ze k tomu dodlo z divodu, Ze zde obsazené Ukoly byly
jinak postavené a mély jinou formu neZ ty, na které byli Zaci zvykli. Aplikovatelnost
zakladnich ziskanych znalosti je v8ak pro jazyk rozhodujici, proto bych volbu a efektivitu
t&chto metod a technik hodnotila spi$e zaporné. Tyto metody a techniky maji nesporné svij
vyznam a uplatnéni. Jejich vyuZiti bych v3ak rad&ji doporutila pro jiné Grovné a vékové
kategorie studentil, ktefi se potfebuji opiit téZ o teorii. V nafem pfipadé maji spise

negativni u¢inek.

Ve druhém pfipadé B., v hodinach aprobované pani uditelky, byla vyuka vedena
praktickym zplsobem, pfedavanim a vstiebavanim jazyka na zékladé vzijemné interakce
mezi uditelem a Zaky nebo mezi Zaky navzajem. Aktivity byly voleny tak, aby se na nich
Zaci nauéili dany jev, ale aby se zaroveri nejednalo pouze o jednoucelové cviceni vytrzené
zreality. Vie bylo prezentovdno na zakladé komunikace. Nejlast&ji vyuZivané byly
kombinace metod the Direct Method, the Natural Aproach a Total Physical Response.
Vramei téchto metod byly nejbéinéji pouZivany techmniky identification, recognition,

question-answer, display, games, miming, story-telling, using pictures, role-play,




dialoques, ard. Zaci této tiidy byli obecnd usp&$ndjsi, jak pfi vypracovavani zadaného

testu, tak 1 v ramci mého pozorovani.

Z mého vyzkumu vyplyva, Ze mezi nejpouzivanéjsi techniky pfi vyuce angliétiny na
prvnim stupni, patfi techniky obecné zvané Controlled Techniques a zjednoduSené verze
Semicontrolied Techniques30, zalozené jak na stylu piekladani a drilu, tak i na
komunikativnich dovednostech. V piipade technik podporujicich komunikativni zpUsob
vyuky byla prokazana vyssi efektivnost a zaroveri i oblibenost. Co se metod tyce, byla
v uréité mife zastoupena vét$ina z nich (Grammar-Translation Method, the Direct Method,
the Natural Aproach a Total Physical Response). Z hlediska efektivnosti vSak byly

vvvvvv

Method, the Natural Aproach a Total Physical Response.

Mé ofekavani, Ze se setkAm pfevaZn€¢ s metodami a technikami zaloZenymi na
vzajemné interakci a komunikaci, zatimco metody vyuZivajici teoretickych znalosti budou
pouzivany pouze okrajové, bylo timto dokazino pouze astetné. Av3ak, predpoklad
ohledné vétdi efektivnosti a dosazeni lepSich vysledkii komunikativnimi metodami a

technikami, se jednozna¢né potvrdil.

Volba zpisobu vyuky byla bezesporu ovlivnéna rozdilnymi osobnostnimi rysy
vyuéujicich, ale hlavni vliv na tuto volbu méla podle mé kvalifikace obou uéitelek. Jelikoz
se jednalo, jak jsem jiZ uvedla, o aprobovanou a neaprobovanou vyudujici, méla jsem
moZnost sledovat a porovnavat praci jednotlivych pedagogh v zdvislosti na odbornosti.
Vybér téchto vyutujicich byl zamémy. Cilem této diplomové prace bylo téZ zjistit, jaky
vliv na kvalitu vyuky a vysledky Z&k(i ma pravé zminéna kvalifikace.

Mym pfedpokladem bylo, Ze kvalifikovana uditelka je vzhledem ke své piipravenosti
mnohem zpiisobilej§i k vyudovani angli¢tiny. A to nejen diky pfipravenosti jazykové,

kterou miiZe ziskat kdekoli, ale pfedev$im metodické a didaktické.

Dalsi se zavéru, ktery mohu nyni vyvodit, je konstatovani, Ze odpovidajici kvalifikace
a volba efektivnich metod a technik spolu navzijem souvisi. Kvalifikovana utitelka ma
mnohem vét§i prehled a tedy 1 vice moZnosti ve své volbé vhodného zplhsobu vyuky,

jelikoZ se béhem svého studia setkala s velkym mnozZstvim metod a technik, jak na drovni

% terminologie pfevzata z taxonomie vyukovych technik, viz str. 19
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teoretické, tak hlavn& i praktické. Zatimco uditelka, kterd timto studiem neprodla, ma
sklony vyudovat jazyk stejnym zpisobem jako jakykoli jiny piedmét.
Prostfednictvim odborné literatury ma sice kazdy vyudujici mozZnost sezndmit se s fadou
metod, ale pouze aprobovany ugitel, ktery se s nimi setkal pfi svém studiu uitelstvi, je

dokaZe spravné vyuzit.
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Summary

My diploma work was concentrated on a research of frequency and effectiveness of
teaching methods and techniques used at primary-school-level of English language
teaching. This research was based on observation of teaching English at two different

schools, especially in view of acquiring grammar and communicative skills.

Results of my research were compared with the theoretical views of this problem

introduced in the first part of my diploma work.

Working on my research took about nine weeks. During this period I was regularly
visiting the chosen schools and observing English lessons at the level of the fifth class.
After the finishing of my observation both teachers and all their pupils were asked to
complete questionnaires, which ! prepared for them. The aim of that was to get information
and opinion about the learning process also from the other sides then from mine. The
questionnaire given to teachers was supposed to get general information about the schools
and the teachers, as well as about their views of their own work and teaching. The purpose
of the questionnaire given to pupils was getting information about popularity of this

subject among young children.

Teacher at one of these schools was qualified for teaching English at primary school,
while the other one was without this qualification. My task was also to find out which of
these teachers is more successful in choosing the right way of teaching, the right teaching
methods and techniques. By deciding this I wanted to draw the conclusions whether the
special qualification of English language teacher at the primary-school-level terminates the

efficiency of English leaming process or not.

Pupils of both classes were also asked to complete a test containing various tasks
focusing on grammar, vocabulary and communicative skills. The aim of this test was to
compare acquired knowledge of both classes. Their results helped me to draw the
conclusions about the effectiveness of chosen teaching methods and techniques and to say

finally, which of the teachers, qualified or unqualified, was more successful.
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Choice of the methods and techniques by each of these teachers was obvious at first
sight. There was a visible influence of the qualification on their choice too. The qualified
teacher always focused his teaching on combination of methods and techniques based on
communication. The most common methods were the Direct Method, the Natural Aproach
and Total Physical Response. The most frequently used techniques connected with these
methods were identification, recognition, question-answer, display, games, miming, story-
telling, using pictures, role-play, dialogues, etc. These methods were used for acquiring
grammar, vocabulary, communication and all the other skills. The effectiveness of these

methods and techniques was always very good..

In a case of unqualified teacher the Grammar-Transiation Method was mostly
common. Her lessons were full of different kinds of exercises and activities focused on

using mainly driil and transiation techniques.

Pupils in the class of qualified teacher were generally more successful then pupils in
the second class. This fact was obvious not only thanks to the results of the tests, but
already during my observation | realised the different level of knowledge and skills of both
classes. Pupils in the unqualified teacher’s class were quite good at grammar, but its
application to the real use and communication was a big problem for them. On the other
hand pupils of the first class were used to communicate and they did not have any special

problems with that.

The final conclusion of my diploma says, that the most effective methods and
techniques used at primary-school-level of English language teaching are based on

communication.

The connection between choosing the best way of teaching and the qualification of
English language teacher was proven too. This qualification has, especially at this level, its

real importance for the effectiveness of pupils’ learning process.
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Prilohy

Piiloha ¢. 1: Dotaznik pro uéitele AJ na nizgich ttidach ZS

Ptiloha &. 2:  Znalostni test pro Zaky 5. tiidy

Pfiloha &. 3:  Dotaznik pro Zaky I. stupné u¢icich se anglicky jazyk

Ptiloha ¢. 4: PiiloZené CD obsahujici vypinéné dotazniky a znalostni testy v originalni
podobé (Z diivodu zachovani anonymity vyucujicich i Zakt jsou v testech
zakryta mista bydlist¢ zakn.)
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Piiloha €. 1

Dotaznik pro uditele AJ na niZSich tFidach Z8

1.

Jaka je vae odbornd kvalifikace? .............oooiiiiiiii
Jak dlouho jiZ u¢ite AJ na Lstupni? ........cooiiiiii
Vyuéujete AJ téZ na 1. stupni? ANO/NE
Utastnite se riznych vzdélavacich akei uréenych pro ugitele AJ? ANO/NE

V jak poéetnych t¥idich vyuka AJ probiha?

3.tfida: 4 t¥ida: 5.tfida:
Je na vadi skole specializovana uéebna na vyuku cizich jazyka? ANO/NE

Podle jaké udebnice vyuka AJ na L. stupni probiha?

a) Chatterbox b) Project c¢) Chit Chat d) AJ pro Z8: Ready, Steady, Go

€) JINAGAKAT): o ov e e a e
Jste s touto udebnici spokojen(a)? ANO/NE
Pokud ne, jakym ucebnicim byste dal(a) pfednost?

Jakym zplisobem s uéebnici pracujete?

a) disledné (podle obsahu) b) ramcové (vybér nejdaleZitéjsiho)

. Jakym zpilisobem se pfipravujete na vyu€ovaci hodinu AJ?

...................................................................................................

Vyuzivite pH planovani hodin metodickou pfirucku? ANO/NE




Dodrzujete vidy danou ptipravu ANO/NE

9. Cemu ve vasich hodinach AJ vénujete nejvice pozomosti (%)?

a) komunikace b) poslech  ¢) gramaticka cvi€eni d) ¢teni

PTOBY it etieseiesteestesetr e e e bbee b b asbas esta s st e en e e e e £ e b e e e e ha et san st e e ntasestaasbeeanananneeeraenensenenen
10. Pouzivate p#i vyudovéni AJ i jiné pomiicky kromé ucebnice? ANO/NE

21 207 O O R

11. Vyuzivate pti vyucovani poditate (internetu, specialnich programti pro vyuku AlJ)?

ANO/NE
12. Jaké postaveni ma ve vaSich hodinach AJ CeStina?
Jak ¢asto(%) a v jakych situacich ji vyuzivate?
13. Jakym zpUsobem probihd prezentace nové slovni zasoby?
14. Jakym zpisobem probiha prezentace gramatiky?
15. Mate zkusenosti s projektovym vyucovanim v hodinach AJ? ANO/NE




PNy 2 PO TR PP PP R
16. Zatazujete do své vyuky hry? ANO/NE

Jaké se vAm nejvice OSVEARILYY ..o e
17. Vyuzivate v hodinach AJ:

a) frontalni styl vyuky b) skupinovou praci ¢) praci ve dvojicich

€) samostatnou praci?

CO j& NIERASEETEI? e eeeevvmmireremre e e e e s e e st e
18. Jak &asto probihé zkouSeni?

a) kardou hodinu b} jednou tydn¢ c) po probrané lekci  d) jinak:

Upfednostiiujete a) ustni b) pisemné zkouSeni?
19. Jak &asto Z4ci dostavaji domaci ukoly?

a) kaZdou hodinu b) kaZzdou druhou hodinu ¢) méné
20. Co &ini 2akdm nejvetsi potize?

)V EIAMALCE «..vuteriiiseeeiiie e e s e

b) v komuniKaci, POTOZUIMENT .. ..covrrreriiiiiriinsreriiiiri e

Tento dotaznik sloui k vypracovéni diplomové préce vénované vyucovani AJ na

Lstupni.

Pfedem dékuji za pomoc.
Lenka Nebfenska, PF JU




Ptiloha €. 2

Znalostni test — 5. tfida

1) Odpovéz na otazky (Zici slysi i zvukovou podobu otazek-vyudujici je &te):

a) What's your name?

b) How old are you?

1 c) Where are you from?

d) What's your mum’s name?

e) What are your hobbies?

2) Ptifad anglicky vyraz ke spravnému obrazku:

sharpener felt-tip classroom
pen time table teacher
textbook pupil blackboard
rubber ruler chalk

Skolnf tabule

@J y%

orezavatko
Mﬂky
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3) Podtrhni spravnou moznost:

a) [like listen / listening to pop music.

b) My grandma is cooking / cook / cooks dinner for us / our every day.
¢) What are /is you doing? I read / am reading a magazine.

d) Does he play / playing ice-hockey every winter?

e) They listens / listen / are listening to the radio now.

f) We often goes / go / are going to the cinema with / for our friends.

4) Vyber a dopli sloveso:

learn is playing drink is sitting
play see is reading goes write
a. They often computer games in the evening.
b. Canyou Paul? He football over there.
c. We English every day.
d. Cats milk.
e. My grandma in her armchair and she newspaper
now.
f. Idon't letters to him very often.

5) Prifazuj véty k obrazkam:

a) My brother’s name is Paul. He is 5 years old. He likes cars.
b) Our cat is Mandy. She likes playing with mice.

¢) My grandma is very old. Her name is Anna.

d) My mother’s name is Jane. She is an excellent cook.

e) Our granddad is Thomas. His hobby is reading.




6) Tvof véty:

a) day — breakfast — We — every — have — at 8.00

b) Tv-— My ~ watches — in — dad — evenings — the

¢) dancing — music — She - and — likes

d) car—1Is—this—his-?

€) you— Do ~in—live—London -?

7) Namaluj obrazek podle popisu:

There is a hill.

There is a small house on the hill.
There is a table in the house.

There are three chairs around the table.
There is a fat boy sitting on the chair.
There is a cat in front of the house.

Domaluj 1 véc navic a napi§ o ni vétu.:
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Pfiloha ¢. 3

Dotaznik pro Ziky L. stupné ucicich se anglicky jazyk

1. Ma3 rad angli¢tinu? ANO/NE
2. T&&i% se na hodiny angli¢tiny? ANO/NE
3. Chees se ugit angliétinu i pHsti rok? ANO/NE
4. U&i§ se doma anglictinu? ANO/NE
5. Libi se ti uéebnice, ze které se ucite? ANO/NE
6. Mluvis rad anglicky? ANO/NE
7. Stydi se pfed ostatnimi mluvit anglicky? ANO/NE
8. Hrajete anglické hry? ANO/NE
9. Zpivate anglické pisnicky? ANOQ/NE
10. Poslouchéte nahravky? ANO/NE
11. Jak dlouho se uz angli¢tinu u¢is? 1 ROK/ 2 ROKY/ DELE
12. Rozumi¥ pani ugitelce, kdyZ na vés mluvi anglicky? ANO/NE/NEKDY

13. Umi maminka/tatinek/sourozenec anglicky? ANO/NE



