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z nastudované literatury. Druh&ast obsahuje popis konkrétnich projekt

a vyhodnoceni realizovaného projektu.
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1. Uvod

Zakladnim pedpokladem Zziti aipziti ¢clovéka, zakladnihalanku spolénosti a peziti
spol&enstvi lidi jako celku v s@asném sité, je mit schopnost |épe a&alrgji se orientovat

v rychle se prommujicim swteé, v prilivu novych poznatk a informaci.

S postupnym rozvojem civilizace se jiz davno vy#taca postuph zanikala pima
transformace informaci, vSeob&écmnama vymoZzenostignosu moudra a zkuSenosti z ,otce
na syna“, kdy znalosti a dovednosti, pravidla cmdy&poluprace a nepsané zakony byly
po tisice let pedavany starSimi mladSim, vychovateli idk zkuSenymi nezkuSenym. Ti n&im
duvod odmitat cenna skbni, nebd pomahala dotvét jejich individualni zkusenost a vnimani

swta do spoléného obrazu, jez podioval a umo#oval preziti.

S evoluci spoknosti, zejména vSak s nastupemirpyslové a pozgi informacni
revoluce se mnohé zmilo. O sodasném obdobi spdalenského vyvoje se zcel&Z hovai

jako o etap produktivni spol&nosti. Ugednostiuje se vykon dosahovany v co nejvyssi kealit

nejkratSiméase a za vynaloZzeni co nejmensich peakti. Vyznavan je fenométasu.

Naroky se zvysSuji vSeobetnV fadk obotti dochazi k takovym prognam, Ze fivodni
vzaklani vyst&i jen na gkolik let praxe a je nutna dalSi kvalifikace. Vesgglém s\té je jiz
béZzna Zivotni etapa zény nejen zastnani, ale i profesegbem Zivota i opakovan Vyhowst
vSem pozadawvkm, byt @ipraven zvladat stale slogj$i procesy aiftom se pohybovat ve stale
komplikovargjSich spoléenskych vazbach neklade naroky jen r#Sivkvanta znalosti, ale
zejména na ochottlovéka vzdilavat se po cely Zivot. Aby vSakéhrzachovany Sance uplatnit se
a usgt v konkurenci na trhu prace, musi byegevsim kvalita vzdlan. Je nepochybné, Ze vice

nez kdy jindy v minulosti proto nabyva na vyznanagdani, a to vzédlani komplexni.

viN

Dnes dochazi k situaci, ze ziskavani &adi, chapané vejnosti v divéjSim vnimani
pievazre ve smyslu pasivnim s povinnosti ¢khi jen gedat vypracovanymi standardnimi
mechanismy k tomu @enymi institucemi, je stale vice vyrovnavana@morodymi poZzadavky
na podani nabidky, ochotou élvat se. To nasledrvyvolava @éekavani, Ze i Skola se bude
proméinovat v souladu s pozadavky této spgalesti, domaciho a po vstupu naSi Zem

do Evropské unie i evropského trhu prace, rukuce mipoznatky odbornych disciplin.

Od Skoly se oprawmeé ocekava, ze zak bude do slozitéhétayoznani pipraven o Bco
lépe nez tive, Ze procesy osvojovani aemi se stanou zarawveprocesy smysluplnymi,
umoziujicimi snazsi porozuéni. Proto je zapéebi, aby pedevsim zékladni Skola uchovala,

nebo lépe jestvice rozvinula pvodni gedskolni zdjem dite o vzadlani. Zatim se spiSe



piedpoklada, Ze ochota wddvat se jde v prvnfad na vrub rodit a u samotného zaka az
v pozcjSim obdobi jeho Skolni dochazky. To jeitiné zminit.

K dosaZeni této zémy je vSak nutné nejprve korigovat postoje Eodské véejnosti,
troufla bych sitici, Ze mnoho rodir dokonce i znovu vadiat a vychovat. Vzdy jeS€ dnes Ize
Z jejich nazoi na vzaélavani vyvodit, Ze dosud u nictigirvava pocit, ze v Sesti letechefdaji
dit¢ do instituce ,Skola“ a ta je povinna vSechno jaditaJsou i mnozi, kié vzalani berou jako
nutné zlo, nebo dokonce Uplnou zliytest. Podstatn&tsina z nich si vSak wdomuje, Ze je to

praw kvalitni vzalani, které da jejich diti v budoucnu Sanci na rozumné uplativ Zivot.

Ménit se ale nemohou jen r@eéi a éti. Ménit se musi logicky i Skola. Kdekdo je pst
schopen na ifipadné dotazy vysypat z rukavadu kritickych poznatk k ¢eskému Skolstvi

a sogasné skole.

Je nepochybné, Ze i v naSi republice smysli, jak pi vzdélavani co nejlépe dostat
poZzadavkm sowasného sita, sv¥ta informani exploze a jaké ukoly mugsSitceska primarni
Skola, aby se transformovala na moderniélédhci instituci v intencich evropskych trénd
a nasich vlastnich tradic. Chceme-li byt respektgwa nasledniky uznivaného J. A.
Komenského nezbyva, nez na nové pozadavky vyvaaoéEenskymi prominami gimérens

reagovat.

Jako vychodisko pro reformni Usili rozvoje éavani je pijat klicovy dokument
.Ramcovy vzalavaci program pro zakladni vddvani“ (dale jen RVP ZV), ktery konkretizuje
pozadavky statu vymezenim zékladnicha,cibbsahu a @&@kévanych vystup zakladniho
vzaklavani. RVP poskytuje Siroky ramec k vyuzivani ndvynetod, dava prostor k propojeni
predneta — vytvaeni mezipednmétovych vztali, nabizi pifezova témata. RVPripdosahovani
cila zakladniho vz#davani vice zohletlje poteby a moznosti zd@k uplatuje variabilrgjSi
organizaci a individualizaci vyuky podle peb a moznosti Zék Vz&klavani svyméinnostnim
a praktickym charakterem a upl&tim odpovidajicich metod motivuje Zaky k dalSinten,
vede je k debni aktivie a poznani, Zze je mozné hledat, objevovatiteonalézat vhodnou cestu
feSeni problérin

RVP svym pojetim rowE pciitd s individualnimi aktivitami Skol, které si budo
ve vzajemné spolupraci radi oéti a witela podle zamiri a podminek dotuét podobu
vzklavani a nabizetiznorodé metody. Jednou z nich je i Projektova neetpdctovani, ktera
mne zaujala svym fpozenym propojenim diva s realnymi Zivotnimi situacemi. Hledani
vhodnosti mozného a futkiho propojeni technické vychovy s literarni vycbova ceskym

jazykem jsem si proto vybrala jako téma mé Diplogpvace.



2. Cile a ukoly diplomové prace

Hlavnim cilem mé diplomové prace je pokusit se akaze Ize k lepSi motivaci chapani
nabyvanych poznatk Gs@sre propojit vyuku technické vychovy s dramatickou kgeou
a literarni vychovou, jez je séasti rednttu cesky jazyk, s cilovym &kavanim ¥tSiho zaujeti

k predmetu Praktick&innosti.

Aplikaci teoretickych zdréj do praktickécinnosti @i uskute&néni zantru formou
projektového vytiovani bych chiia posoudit, zda se daji nazeaé pedstavy zvladnout
v existujicich podminkach praktikované vyuky ve I8k&kde vywéuiji, rovnéz i s gihlédnutim
ke stale pevladajicimu konzervativnimu nahledu raomiské véejnosti ke zpsohim vyuky.
StZejni pozornost v3ak chcirlgdevsim ¥novat posouzeni schopnostitiduvedené propojeni
piijimat. Nekladu si za cil mé prace posuzovat schepadaptace vyuijicich na toto SirSi pojeti

vyuky.

Diki cile k dosazeni tohoto hlavniho cile Ize apait gedevSim v rovia teoretické

a praktické.
Cile teoretické
Vymezeni a zpracovani teoretickych vychodisek prace

1. zvolena teorie —ipdstava projektového vyovani jako prosedku naplgni cila
a pozadavk na vywovani. Na zakla#l poznatk ziskanych studiem odbornych zdroj
charakterizovat zakladni principy a cilefaseni projektového vyovani v systému vyuky
na zakladni Skole a vyvoj posidk jeho uplaiovani. Pokusit se objektigrzhodnotit pozitiva

i negativa prezentovanych posi@ gistupi k vyuce

2. zvolena teorie — technickd vychova jako pemgk pipravy Zaka ve vychav
avzdlavani, k pgstovani zaklafl tvorivosti, pozitivnimu vztahu kpraci a k pracovnim
navykim, ziskani pracovnich dovednosti a ziskani tedmgtic poznatk k budoucimu
praktickému uplaténi v systému vyvijejici se spdleosti. Z&azeni technické vychovy jako

vzaklavaci oblasti v systému Rameovzdelavaciho programu zakladniho wtavani.

3. zvolena teorie — dramatick& vychova, jeji vyyamstaveni a cile v systému eka/ani.
Pojeti fiznych metod dramatické vychovy a jejiclemeni v RVP ZV. MoZnosti efektivniho

propojeni s jinymi prvky vy&ovaciho procesu —<edevsim literarni vychovou.



Cile empirické

Pozorovani bezprdastnich reakci &i a naslednéhoipvaZujiciho jednani po zadani,
vice inklinace k nahodilému konani systémem pokusomyl — pokus nebo tendence
k planovitému postupu v jednotlivych etapadfppavy a organizace pracowiinnosti.

Prosazovani jednotlivce vité¢i ¢innosti skupiny, kvalita spoluprace a komunikace,
rozsah zapojeni jednotliwos pribéhu projektu k finosu pro pozadovany vysledek.

Pozorovani schopnosti a posfednotlivce, rozvoj kompetenci Keni, kompetenci
komunikativnich, sociélnich a personélnich, kompeit@racovnich.

Cile praktické

Vytvoreni tech konkrétnich projektz vypracovanychiéch oblasti s&rovanych nait
ucebni ra&niky, jmenovit pro 2., 3. a 5. inik. Prakticka realizace jednoho kompletniho

projektu praktikovanim a @enim fungovani u 2. tmiku.

Posouzeni natmosti materialniho zaji&hi projektu jak se strany zdiojSkoly, tak
i vlastnim Zzakovskym zaji&im a navaz& schopnosti vytvieni technického objektu cestou
kooperativni realizace — skupinoveé prace na werbojektu. S ohledem na vybrany Skolnémik

posoudit stupenezbytného odborného vedegitelem.

Oweieni moznosti hloubky prostoru poskytnutého protwmiasarci uplatréni jednotlivai
ve skupir a skupiny jako celku v konkrétni pracowiminosti bez poskytnuti vzorovéhodnt,
modelu nebo orientai predlohy.

Zhotoveni fotodokumentace k diplomové préci.
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Teoreticka ¢ast
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3. Projektova metoda

Projekt nebo-li projektové vyiavani je v dnesni débchapano jako jeden zianych
prostedki naplreni cili sowasné Skoly. Otazkou je, jestli jeibvec projektové vykovani
metoda nebo forma vyavani. Mizeme ifici, Ze je to Wty zpiasob zpracovani obsahu

vyucovani nebo i koncentrovanéiva (Dvorakova M., 2004, s. 227).

Projektem rozumime komplexginnosti, které spojuje tité téma. V ramci Skolstvi se
tedy jedna o vytovaci metodu, kterou jsou Zaci vedeniekKeni komplexnich probl&m
a ziskavaji zkusenosti praktickyr@innostmi a pokusy. Jedna se o velmi obsahly pojdary
v sol® zahrnuje velké mnozstvEinitela (Luka J., 2006, Projekty, dostupné na www:

<http://luka.euweb.cz).

Pedagogicky slovnik (Rcha J. a kol, 1995, s. 172-173) popisuje projekiongovani,
které je zaloZzeno na projektové metdgdko vywovaci metodu, jiz jsou Zaci vedenirdSeni
komplexnich problérin a ziskavaji zkuSenosti praktickatinnosti a experimentovanim. Je

odvozena z pragmatické pedagogiky a principu inséntalismu.

O problematiku projektové metody se zajimaji i poidi, ti zazemim projektu vidi ideu,
kterd je pojmenovatelna jako koncentrace ve smjadnotlivych myslenek, zaklad situaci
a jader. Koncentraciciva povazuji za soustdni latky kolem ugitého ustedniho motivu, jadra
¢i zakladni ideje.

Tito autdi pfimo definuji tento pojem, ale naopak Raskova M(0@& Nebojme se

projektové metody, dostupné na wwwitkp://casopisy.portal.cz/script9/ve svéntlanku tvrdi,

Ze pro definovani pojmu projektova metoda, profékirojektovani neexistuje zadna univerzalni
definice. Cesta k pochopeni podstaty a principujeptové metodiky vede ips naSi

informovanost az k odhodlani si ji v pedagogickeéxpryzkouset.

3.1. Co je projektova metoda?

Zaklad mysSlenek projektové metody polozil John Deweytvaril americkou filozofii
vychovy a vybudoval svou koncepci wévani na dvou idejich, na idejgdy a demokracie.
Podle &) zkuSenost nevznikala na zakéagkekoli ¢cinnosti, ale pouze té, v které konamem
nového, ale festo vyuzivame i to, co jiz umime. Tvrdil, Z& formovanicloveka hraje velkou
roli piredevsim jeho za#nna interakce se spdienskym progedim. Deweyika, Zze zZak stefn
jako dosply ¢lovék muze na ®co nového fijit, néco vytvait nebo ¢emu porozurét tehdy,
ma — li na tatas, chvili v klidu (Vyskeilova E., 2002, s. 21).
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V pozcjsi dok® myslenky J. Deweyho vice propracoval W. H. Kilpady ktery byl
v podstat zakladatelem projektového Wavani. V USA a v dalSich zemi je projektovd metoda
jedna z nejvyznan#sich metod, ktera podporuje motivaci #ék gredevsim kooperativniceni
(Hladilek M., 1993, s. 19).

U nas je projektovani spojeno s mysSlenkami reforpedagogiky, jez do pé&domi
c¢eského Skolstvi pronikla na @aku 20. stoleti a polozZila zaklady pro tzv. aleivni
pedagogiku. V souvislosti s hledanim novychisjupi k détem a s bouranim zazitého
a nezazivneho systému vychovy a &lagiani dti ve skolach se ujasnily zakladni sgolé rysy
noveého snazeni. Byl klademirdz na zminu vztahu vychovavajicich &til na princip svobody
acinnosti. Vychova podleéthto myslenek @a nabyvat charakteru pomocétdm na cest
k vlastnimu objevovani a sebe&deomovani (Raskova M., 4/2006, Nebojme se projektové

metody, dostupné na wwwhgtp://casopisy.portal.cz/scripty/

Projekt je takova &ebni organizace,ipniz zak ziskava adomosti tim, Zze prochazi
raznymi aktivitami, jeZz jsou uspadany za takovym daglem, aby daly vyniknout pibné
jednotici myslence nebo aby umoznily provedenithivm plari ¢i produktu, ktery je kulturé
nebo esteticky zajimavy. Poskytuje Zakovi obsahkejpro ®j vyznamny problém, je schopen

jej pIné zaujmout a motivovat ve vztahu vysledku k pracownpostupu.

Projekty se liSi co do rozsahu a to od prajektobnych az po obsahlé projekty zasahujici
i do organizace Skolni prace, protoZe ruSidomaci gednety, pravidelny rozvrh a dokonale
sjednocuji deni. Webnice se stavaji zdrojem informaci a ne sousta¥domosti, kterou Zaci
pasivre piejimaji. Projektova metoda umafe pirozenou koncentraci ¢iva, které Ize

organizovat ve velkychasovych debnich jednotkach (Hladilek M., 1993, s. 19).

Dulezitym rysem projektu je otéenost, Zaci se na jeho doteai mohou spolupodilet.
Rusi systém tebnich pedmetia, vyuwovacich hodin, misto nich je rozvrh pracendd byt
nékolikahodinovy, tydenni, #sicni a také celorni. Fi absolutizaci projektové metody jako
jediného vydovaciho principu jeieba zvazovatizna uskali — $liSny prakticismus, podceéni
teoretickych znalosti, nebezpenesystematnosti poznatk a nahodilosti &eni (Spilkova V.,
1996, s. 16).

Myslim si, Ze tedy projektova metoda umojge dEtem ziskavat zkuSenosti vlastni
praktickou ¢innosti a experimentovanim. ¢ jsou vedeny K iniciatit, ke kreativi¢

a k samostatnostifpzpracovani zadanych UKol
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3.2. Projektové vyucovani

Z predeslé kapitoly vime, Ze projektové vpwani se jevi jako jeden z priedki
naplreni cili a pozadavik sowtasného Skolstvi. Zakaipravuje gedevsim pro celozivotniceni,
protoZe Zak nebo skupina ZakeSi v projektovém vytovani aktualni komplexni problémy,
za které pak nese odpminost. Zak je nucen poznatky samostattyhledavat, zpracovavat
a porovnavat informace #anych okolnich zdrdj, spolupracuje s dalSimi odborniky
a institucemi, sam osobnhotové poznatky neziskava.¢iUse tak dit, komunikovat,
spolupracovat, rozviji svoje schopnosti, samostitactaké vnihi motivaci a wli. Odbornici
se shoduji, Ze projektové wavani ma celodadu gednosti, za které Ize povazovat velkou
motivatni silu, zamistnani a formovani osobnosti Zaka, vzajemnou spatijpkomunikaci,

moznost vymnit si nazory, rozvoj fantazie a kreativity, résehi zaki podle zajni.

Dvorakova M. (2004) popisuje projektové wavani, jez davaiflezitost scelit obsah
vyucovani z pohledu horizontélniho, coz je propojovémiznatkl z miznych vyw&ovacich
piedntta, ale i1 z vertikalniho pohledu, které vidi v propeani teoretickych poznaik
s praktickymi dovednostmi a zkuSenostmi. Integrabsahu je v podstatintegrace visi,
¢asova Uprava vyovani, a integrace viiiti, ve které se orientujeme na hledani zékladniho
piednttu, na hledani skupinyr@dneta podobného charakteru a na hledani vzajemnych wztah

V UCivu.

Projektové vydovani nize slkovat poznatky vramci jednoho nebogkalika
vyucéovacich pedneta. Je vyznamnym dopkem pedmetového vywovani, nemize ho
samozejm¢ plné nahradit. Tato forma vyovani mize byt z&azena do dlouhodobého planu
vyuky urité tiidy, roiniku, stups ¢i celé Skoly. Spokné — tymové a dlouhodobé planovani
projektového vydovani je primarni podminkou jeho mozného efektionda@azeni do celku
vyucovani (Dvaakova M., 2004, s. 229).

Luka J. (2006, Projekty, dostupné na wwwhttg://luka.euweb.c?) tvrdi, Ze se jedna

o projekt ustedni. Musi zaky upoutat, nadchnotinz budou vnitné pozitivné motivovani.
Urcuje, jaké by milo byt téma projektu &im by se mil ucitel ridit pri jeho tvort®. Dle jeho

nazoru by téma tho:

» Mit ndvaznost na skutmy zivot

> Privést Zaka k pochopeni smyslu toho, co&e u
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» Ovlivnit pozitivné vztah Zaka k vyuce, spoluZzak a v konéném disledku i

celému okolnimu sstu
Pochopi — li Zak tento skutey s\wt projektu, je vnitné motivovan pro fijimani, ulozeni
I znovuvybaveni giva. Na zaklad toho je pak oft motivovan do novéinnosti.

Jisté je, Ze foprava projektu je pro ditele caso¥ nara@na. Luka J. (2006, Projekty,

dostupné na www: kttp://luka.euweb.c?) roZlenil pripravu projektu nétyii faze:

1. Je dobré stanovit si hlavni téma projektu. Mugedeat o téma, kter&tl zaujme, které
je chytne. Musi byt blizké jejich srdci, takové #nkteré v nich hned zpatku vzbudi

nadseni.

2. Je nutné provést didakticky rozbotiva s utenim klcového wiva daného réniku.
Ucitel by mél prostudovat osnovy a provést jejich rozbor, @eoger by msl byt i tvarci

a nebét se toho, Ze se nebutksg drZzet osnov.

3. Ugitel vytvori tzv. subprojekty, do kterych postupmaazuje kltové wivo. Zak by n#l

citit urgitou souvislost mezi hlavnim tématem projektu apsajektu.

4. V zawretné fazi se jedna o spojeni vSadsti v celek, fipravu hodnoceni jednotlivic
i skupin, dotvéeni ugitych vngjSich prviki, které budou projektu dodavat

na zajimavosti.

Dle Spilkové V. (1996, s. 16) projekt, ktery jéigrzavovany ditelem, by nél vychazet
nejen ze znalosti obsahu wwavani, ale i ze znalosti aktualnich fmit Zaka a aktualni
spole&enskeé situace. Je dobré&sinu projekil planovat dlouhodal idedlré s ukitou vizi celého
stupré Skoly, ve vztahu k cili vadavani. Nenglo by vést k nahodilosti a povrchnosti, spiSe by
mélo smefovat k prohloubeni znalosti, hlubSimu pochopenaracstatnému vyuZiti ziskanych
védomosti a dovednosti. MarqgaevSim pomoci zakovi vytvib logickou strukturu mezi
poznatky a hlubSi porozumi podstatnym zndkn pojmi. Negastji se v projektovém
vyucovani pouzivaji zfisoby, které jsou postavené na fenologickém zékéatb podle rdnich
obdobi, na chronologickém zaktadna regionalnim a epizodickém zakladNeni vhodné

piipojovat témata mechanicky, pokud nema int&giramysl.

Raskova M. (4/2006, Nebojme se projektové metodygstupné na www:

<http://casopisy.portal.cz/script9/popisuje podohkhjako Spilkova a autor projektovou metodu.

Shoduje se s tim, Ze zakladem projektu je tzv.ngdp koncentrace®, coziedstavuje vyuZziti

néjakého ustedniho problému, ktery se integruje do vsSeghnosti v fiznych oblastech
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vychovného fisobeni. Tvrdi, Ze nikdy nesmime zapomenout, Z®kjin momentem projektu
je pra¥ integrace, ktera ipdstavuje propojovanti sjednocovani aktivit &i ze vSech

vychovnych oblasti na zakladyuziti zvoleného problému.

Dale Luka J. (2006, Projekty, dostupné na wwwttg://luka.euweb.cz?) ve své praci

popisuje metody projektu, o kterych si myslim, geyj dilezité a kterych bychom seéindrzet,
kdyZz chceme vytvit projekt. Troufla bych sitici, Ze se jedna o Kibvé pojmy v tvork
a provedeni projektu. Mezi tyto pojmy Hat

» Smysluplnost projekt musi byt pro Zaky uzitey, souviset s jejich konkrétnim Zivotem,
odpovidat jejich ¥ku. Od pa@atku gipravy projektu by rfl ugitel dbat na smysluplnost

vSech slozek projektu.

» Prostedi — pro realizaci projektu musi byt prosto jakéhokohrozeni, nilo by
vzbuzovat atmosférutdéry. Podminkou je, aby ditdostalo pocit jistoty. Dlezité jsou
také vztahy veitd¢ witel — zak, z4k — titel, Zak — Z4&k. Witel by si mel vytvorit
piirozenou autoritu vyplyvajici ze vztahu s Zaky.dRiivni, autoritativni fistup nepat
do tid s projektovym vytovanim. Pravidla iive witel stanovovat sam, spdie
s zaky,¢i je mohou Zaci stanovovat samostatmato pravidla by rla minimalizovat
ruSivé chovani, udrZzovat dobré vztahy a Zaj@&t bezpenost a plynulosiinnosti
ve tide¢ i v celé Skole.

» Obsah— mluvime — li o 8m v projektovém vy&ovanici ve vywovani vaibec, musime
se ptéat také po jeho smysluplnosti. KaZttyek, ditt nevyjimaje, paebuje mit jistotu
a pocit, Zze to, codl, ma vyznam. Obsah musi néitmychazet ze skuteého Zivota.
Pti projektovém vydovani plati ,&itel = privodce” gredevsim.

» Primeérenycas— s nepimétenymcéasem, s nedostatketasu se setkavame vlastvSude
okolo sebe. Zvani ve Skole narusuje hladkygtéh projektového vyeéovani. Je nutné
poskytovat Z&km i Wwitelam piiméteny ¢as. Skola by @a zaky vést ke schopnosti
naphovat ¢as, néla by svou vlastni smysluplnosttiti vytvaiet si viastnifdd a styl

piiméieného rozvrzeniasu.

> Spoluprace— prace ve skupinach je aktivni, zabavnéngsi obvykle radost. ZAci
se mohou P skupinové préci blize poznat, vyl¥&e skupinova soudrznost. Dale $é u
komunika&nim schopnostem, odp&inosti za skupinu a za gni zadaného ukolu.
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> Hodnoceni- mize slouzittads cili. DileZita je okamZita zfina vazba. Zak by shvidét
chyby okamzi, aby se mu Spatny vzorec postupu neuloZil dogua@tazkou je, jestli
se ma hodnotit slovni formou nebo znamkami. Nuinestaby hodnoceni poskytovalo

Zakovi a roditm smysluplnou informaci.

Projektové vydovani se mize ve Skolach pouzivat legalnimugpbem v poslednich
n¢kolika letech, tudiz je prockteré witele obtizné se o tuto formu vyuky agppokusit, je to
pro re pomegrné ,nova“ zalezitost, a proto mnoho fakult nabiazmé vzalavaci kurzy, které
umoziuji ucitelim ziskavat nové poznatky @zanych metodach. V séasné dob Ramco¥
vzaklavaci program nabizi moznost integrace obsahdomani a poznatkv ramci navrZzenych
vzdklavacich oblasti jako n&pClovék a swt prace, kde jsou propojena takova témata, ktera

dophuji celé zakladni vaflavani a je zaloZena nait¢i mySlenkové spoluiasti Zaki.

3.2.1. Kooperativni vyuka

Z hlediska efektivity prace a z hlediskastjSiho za&azovani projektového vyovani
do vyuky se mnoho autbrzanméfuje speciald na vywovani skupinové. Mnozi by si mohli
myslet, Ze se jedna o kooperativni ttguani, ale je rozdil mezémito pojmy.

Skupinova pracefipdstavuje jen jeden drulkebnicinnosti Zaki ve vyuwovani, které je
piedevsim spojeno s frontalnim Wavanim a individualizovanotinnosti Zaka. Zaci se spojuji
do rgjakych uatvafi, aby splnili cil, ktery je rozhodujicim kritériempro vytvareni skupin.

Pracovni seskupenitibe mit rozmanité modifikace v personalnim sloz&npsy (Hladilek M.,
1993, s. 53).

Z hlediska didaktického mysleni se spiSe operyjejmy kooperace, kooperativnéeni,
které je prezentovano jako postulovany g#nych model vyu¢ovani nebo progtdek dosazeni
cili. At jiz je kooperativni 8eni nazirano ziznych rovin, podstata je formulovana shé&dde
0 systém zaloZzeny na principech kooperatieugeni v malych skupinkach. Kooperace sama,
i kdyZ je cennym cilem tohoto systému, vSak nelentiprioritnim — tim je rozvoj intelektualni
a osobnosth socialni. Kooperace podporuje vySSi produktivitwy&on, @i praci v situacich
muzeme poitat s vnitni motivaci, vySSim &kavanim usfhu, vyrazgjSimi pobidkami
k vykonu, jez je zaloZzen na vzajemném peahp, se stalejSim zajmem o vykon, vysSi

angaZovanosti a vytrvalostii plosahovani vysledku (Kasikova H., 2001).

Kooperativni vydovani miZze byt produktivajSi pouze za witych podminek. Kasikova
H., Valenta J.(1994, str. 51) stanovuji ve sveisdo podminky:

17



1. Jasg vnimana pozitivni vzajemna zavislost, ktera podpmorosobni odpadnost
za dosazeni skupinovych ilMa centralni pozici v teorii kooperace. Existyjeuze
tehdy, kdyZ jedinec pochopi, Ze je spojen s druhgpisobem, Ze nediZe uspt, aniz
i druzi usgji a musi koordinovat své Usili s jejich Usilim ékdnceni ukolu. Je wena,

strukturovana cilem, odinou nebo zdroji.

2. Velky rozsah podporujici interakce W& tva. Probiha, kdyZlenové skupiny jsouip
uceni blizko sebe a komunikuji spoluizpbem, ktery podporuje jejiciteni. Vymenuji
si vzajemg potrebné zdroje, jako jsou informace a material, pagkyeden druhému

zp&tnou vazbu, jsou motivovani k Usili pro vzadjemnié epod.

3. Casté uziti dlezitych interpersonalnich dovednosti a dovednpsti ¢innost v malé
skupire sc¢astou a pravidelnou analyzou, hodnocenim skupinopyoceg, zvazovani
jejich  fungovani pro zlepSeni skupinové efektivitypriStich Gkolech. Spojeni
interpersonalni dovednosti a dovednosti pro praoialé skupig je produktivni, pokud
maji ¢lenové skupiny dovednosti k efektivni interakcieBfvni prace skupiny je tedy

ovlivnéna tim, jak skupiny reflektuji svo§innost a jejiclenoveé spolén¢ pracuiji.

4. Reflexe skupinovych procéskdy (£innost skupinové prace je do Zna miry zavisla
na tom, zda a jak skupina popisuje vlagtnhost a jakéini rozhodnuti o dalSich krocich.
Zé&ci se di kooperativnim dovednostem a udrzuji dobré praceztahy a zabezpaje

metakognitivni mysleni.

Na zaklad téchto podminek Kasikova H. (2001, s. 84 — 86) stéaoprincipy
kooperativniho &ebniho systému a to:

Pozitivni vzajemna zavislost
Osobni odpos¥dnost
Individualni skladani &tu
Interakce tvé v tva

Formovani a vyuziti interpersonalnich a skupinovgoliednosti

YV V. V V V V

Reflexe skupinovéinnosti

Z hlediska @znych vyzkuni, které byly o¥reny, by nebylo dobré vynechat jeden
Z chto elemernt, protoZze by ubralo kooperativnimucemi vyrazgé zjeho podstaty.
Kooperativni vydovani neznamena pouze rélhi Zaki do mensich skupin, svou funkci ma

pouze tehdy, pokud jeripomno vSech & principi a jeho efektivita stoupéipopirani se o jeho
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téi podminky. Planovat a realizovat vyuku zaloZencaw kooperativhi bazi znamena mit
na pandti jejich vyéet a souvztaznost a étnje prevést do konkrétnicktinnosti ve Skole
a ve tide (Kasikova H., 2001).
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4. Technicka vychova

V poslednich desetiletich 20. stoleti a 21. stotkithazi k masivnimu technickému
rozvoji, ktery ovliviiuje Zivot kazdého z nas, &iuv pozitivnim smyslu a nebo v negativnhim
smyslu, a proto odbornici davaji velkyrdz na vyznam technického avani. Dilezity je cil
pripravit mladez na Zivot a praci ve spiesti. Tyto poZzadavky se ve vychamzdlavacim

procesu uskutauji prostednictvim technické vychovy.

Technickd vychova je jednou ze slozek vychovy. Rrébv podminkach povinného
vyucovani a také i mimo & Ve vychovi vzdlavacim procesu se vaze na ostatni slozky
vychovy, ale hlavé se rozviji v pirodowdnych gednttech a v pednmétu pracovnicinnosti
nebo v oblastClovek a st prace (RVP, 2006).

4.1. Historie technické vychovy

Z historického hlediska se pozice pracovni vycheeglce ¢asto ngnila. Fic¢inou €chto
zmén byla gevazre politickh a nabozenska situace veét8v To se navazn promitalo

do programovéhaarazeni v systémskolstvi a do vlastnich prindipsrychovy diti.

Od prvotni lidské spotmosti bylo di¢ jiz od nejatlejSiho &ku pripravované
na produktivni praci. Se vznikem otrdkkéhoradu dochézi ke zén¢ charakteru prace, ale takeé
I ke znmené chapani vychovy, prohlubuje se rozdil mezi duSeviiesnou praci. K vyraznym
zménam dochazi v obdobi, kdy se stavaskanstvi oficialnim nabozenstvim, redukuje se proces
poznani na slovni vyklad a pracovni vykon je povarojako trest &innost, ktery tlumi

nezadouci lidské chovani.

Béhem 14. a 16. stoleti probihaji hospiatté& a politické zrny, tudiz dochézi k jinému
pojeti vyuky jako nap vznik kultu zdravéh@lovéka, ktery se raduje ze Zivotajldzité je, aby
byla prace spojena s vychovou. R&&rse do vychovy Zazuji poZzadavky na propojeni vyuky
teoretického, znalostniho réazws potebnymi a pedpoklddanymi praktickymi  Zivotnimi
¢innostmi. Zvyraziuje se ¢ekavani, ze &i budou |épe odbord piipraveny pro praci
v zemédéIstvi a budou schopni ovladatjaké iemeslo. Vlivem reformy nabozZenstvi vSe pizd

piechazi k omezeni pracovni vychovy, kter@&iane spiSe k vychavposlusnosti a sluZBohu.

Po tomto obdobi # na pracovni vychay velkou zasluhu Jan Amos Komensky.
PovaZoval za wezité, aby se &i jiz v raném ¥ku seznamovaly s hospagkymi a r@&nimi
pracemi, které jsou spojeny #gedstavami areci. Cilem je natit Zaky vSemu, co budou

potrebovat pro prakticky Zivot a dosahnoutité vytrvalosti.
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Postupg se Ehem dalSich stoleti pozice pracovni vychovy zlepfvZabyvali se ji
piredstavitelé jako napJean Jacques Rousseau, Owen, Marx a jini. Chandali jako dlezZity
prostedek vychovy, kdy pracovni vychova jéigravou na budouci povolani. Uplavali

vyuziti technickych novosti v pracovni¢imnostech.

Na zaatku 20. stoleti se Zala nenit koncepce pracovni vychovy pod vlivem rostouciho
technického vyvoje s¥a. Je spojovana s matematikou irquovdou. Postuph si pracovni
vychova vydobyla své misto ve vych@wedilavacim procesu.

V souwasné dob se vceskem Skolstviigchazi zeit vzdlavacich prograrinjako Obecna
Skola, Narodni Skola a Zakladni Skola ifppavovanému Ramceévvzdklavacimu programu
zakladniho vz#lavani. Zde jsou pracovni technickénosti zadazeny do vz&élavaci oblasti
s ndzvemClovék a st prace, kterd jiz vychazi z konkrétnich Zivotn&ituaci, v nichZ Z&ci
piichazeji do pimého kontaktu s lidskoginnosti a technikou vyuzZivanou ve spmiesti. Této

problematice se budwrovat jiz v jiné kapitole.

4.2. Technika v zivot sowkasného¢lovéka

KoZzuchova M. (2001, s. 401 — 406) se zabyva témdtmhnické gramotnosti a jak
ovliviiuje technika Zivot saiasnéhoclovéka. Pro & je typickym znakem této doby nadvlada
techniky, ktera pronika do vSech oblasti naSehmtdivNa technice je zaloZzena moderni
pramyslovavyroba a v sotasné dob i dalSi hospoddka odvtvi jako jsou, sluzby, doprava
i distribuce. Technika poskytuje nové vyrobni pfedky, nové technologie, zdroje a nové
moznosti Wizeni i v marketingu. Technika zar@vemoziuje i dalSi rozvoj ¥d, které prospivaji
lidské spolénosti. Technika vstoupila i do oblasti &mi. Vyrazré ovlivnila hudebni urni, kdy
nastal nebyvaly rozvoj reprodékich technik, zdokonalila se technika hudebnicmaé# apod.
Ve vytvarném urdni nastal nebyvaly rozvoj paacové techniky, vyuzivaji se nové materialy,
noveé technologie, nové zdroje inspirace. Ovlivniiaké literard@ — dramatické urni,
architekturu a umoznila vznik novych gleckych od¥tvi, bez ni by nebyly filmy, fotografie

a televize.

Na podporu toho téZz Kozuchova M.(2001, s. 403) adj@na sow?, kterou vyhlasila
Organizace Council of Independent Colleges roku419Bledani nejvhodkjSi definice
techniky”. Vitzna definice zni: Technika je socialni proces,kiguuziva ¥decky a empiricky
potencial vytvéenych nastrdj, poznatk, postuf, zdrofi a systém na ovliviovani Zivota
a prostedi, v kterém Zijeme. Technika velice vyraznvliviiuje Zivot ditte od nejutlejSihoaku,
tento vliv miZzeme chapat bipol&nNa jedné stranjsou prostedky, které diti pomahaji a

na druhé strah mu mizZzou znepijemnit Zivot. Je na diti, jaky zaujme postoj k novym

21



technickym prosedkim, ale my je MZeme ovlivnit tim, Ze jim pofZeme vytvéit si urcité
ustalené hodnoty a normy.

4.3. Technika jako prostiedek rozvoje praktickych ¢innosti

Kazda lidsk&innost ma utitou psychologickou strukturu, neni to pouze pradeou.
Jednotlivé funkce, senzomotorickénnosti, kognitivni procesy apod. sézn¢ kombinuiji,

navazuji na sebe adenuji se dacinnostnich celk.
Proces osvojovani praktickénnosti WtSina autot ¢leni do rekolika etap.

» motiva’ni etapa u které je smyslem vzbudit zajem a aktualizovatnavaci pdtby.

DulezZité jsou motivy, jeZ wuji dynamiku pohybu i mnoZstvi energie.

» orientacni fazeje osvojovan&innost ktera se &i na orientaci smyslovou, pohybovou

a myslenkovou.

> praktickécinnostijsou edpokladem usg@né krystalizace orientai faze. Zalezi zde na
vizualni instrukci spojenou s verbalni instrukci pomahajici vytvéet predstavu

0 osvojovani praktick&nnosti.

> etapa dotvéeni praktickécinnosti a jeji z&lenéni do SirSiho kontextualniho ramce,
ve které se zvySuje podil autoregulace uypti mezeru mezi vykonem, kognitivnimi
schopnostmi a vykonovou motivaci. Dochazi zde tak&oordinaci pohybovych Gkén

a proto k ¥tsi rychlosti a pesnosti.

> etapa integréani probihd na vysSi kvalitativni arovni koordinacggnnosti. Rivodni

N 1 v v s

zrwenost se stava zénosti ,, vyssiho typutili vyssiho stupg uplatreéni.

Diteé si stale vyZzaduje kontakt gami, technické progedky a materialy mu ho umdji.
Prirozenou sotasti aktivity diéte je hra. Rozvoj praktickyckiinnosti ditte umoauji razné
piirodni a technické materialy. Biv predSkolnim ¥ku dokaze pracovat §anym materidlem,
stiih4, reze, Sije apod. Vstupem do Skoly se tento rozdakal#ta praktickychéinnosti stale vice
zvysuje ( KoZzuchova M., 2001, s. 408 - 411).
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4.4. Cile a ukoly technické vychovy

Rowova E. (2003, Didaktika TP witelstvi pro 1. stupe ZS, dostupné na www:

<www.pf.jcu.cz/Amo% ) vymezuje cile technické vychovy, které umwjz ziskat nezbytny

soubor ¥domosti, pracovnich dovednosti a navypotebnych k Zivotu. Mezi hlavni cile
technické vychovy pé#t vychovaniclovéka, ktery bude znat své vlastnosti a schopnostileBu
pracovat tak, aby se rozvijely, a dokaze je pakswem Zivot uplatnit. Tento cil je pouze

obecnym cilem, existuji i cile konkrétni:
» Peéstovani pozitivniho vztahu k praci a k pracovninayhdm

Vypéstovat u dti pozitivni vztah je cil velmi problematicky. Jehsplreni je

podmiiovano rkkolika predpoklady.

Dulezitou roli hraje ditel, pisobi na di ve vywovacim procesu. B by vzbuzovat
a podporovat chu déti k premysSleni p praci, tvaeni a experimentovani. Chapat
techniku jako firozenou so&ast vyvoje lidského mysleniipobit na dti jinymi nez
verbalnimi prosedky. Vybirat takové€innosti, aby zhotovovan&gdntty byly diasledré
funkéni a upoitebitelné, nejfirozergjSim zpisobem rozvijet a posilovat poznani a Uctu

k hodnot prace druhych lidi.
» Ziskani pracovnich dovednosti a navyk

M¢li bychom gihlizet k vyvojovym, ¥kovym a individualnim moZznostenttil Pokud
ziskaji zakladydchto dovednosti, pak je podle své individualni agopostup rozviji.
MladSi Skolni ¥k je velmi optimalni obdobi, kdy citlivymifstupem nizeme polozit

zaklady motorickych projevadéti.

Dité si osvoji zakladni technologické postupymrino zpracovanitiznych material jako
modelovaci hmoty, textilnich materiéldieva, papiru atd. Zvladne zakladni konsénik

dovednosti.
» Ziskani teoretickych poznatk

Dit¢ se orientuje viznych od¥tvich technicky zawtenych oblasti lidsk&innosti,
v historii techniky. Zna vlastnosti, moznosti opraéni, pouzitelnost pouzivanych
materiat, prislusné verbalni pojmy a odborné terminy a zaklatiggienickée
a bezpeénostni zasady.
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4.5. Metodické postupy a pouzivané materialy v technickeychow

Rowova E. (2003, Didaktika TP witelstvi pro 1. stupe ZS, dostupné na www:

<www.pf.jcu.cz/Amo%) doporwuje zakladni vyvojov&ady technik, které prezentuji soubor

zakladnich dovednosti die mladsiho Skolniho éku, predstavuji formu kompetenci, které

dosahuje dé&na primarni Skole.

4.5.1. Papir a karton

Je nejzngji dostupny material. Dét pii vstupu do Skoly nema osvojené zakladni
dovednosti zpracovani papirJsou zde zazeny techniky, které napomahaji k &sppemu vyvoji

ditéte v této oblasti.

Techniky:

vyroba riniho papiru

- povrchové Upravy papiru

- volna vytrhovana

- nacvik stihani

- vystiihovanky z pedloZzeného papiru
- prostorovéa vysthovanka

- skladanky

- prostorové plastika

- jednoduché kninaké a kartonazni prace

4.5.2. Textilni materialy

Tato technika je v praxi piggbna. Je zde zahrnuta jako zakladni vycvik Sitrabme

opravy odvu.
Techniky:
- kolaze
- nécvik Siti
- prace s jednoduchymigtem

- jednoducha zakladana obruba

priSivani knofliki, patent, poutek, zasiti otvar
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- batikovéani, tkani na karténovych podloZkach

4.5.3. Modelovaci hmoty

Jsou to materialy, kterétl preferuji. Modelovani podiuje ¢lovéka ztvarnit vlastnima

rukama svoji pedstavu.
Techniky:

- propracovani materialu

- vytvareni kulovitych tvail a kuzelovitych tvar

- vytvareni valeka

- stlaovani, gidavani, ubirani, ohybani, ryti, vytlavani, nagthovani apod.

4.5.4. Opracovani kovi

Na primarni Skole neexistuje Zadny samostatny teRkyatcelek, ktery je zasteny

na zpracovani kav Doporuiuje zde seznamit se s vlastnostmi a se zakladrdemgiky kow.
Techniky:

- techniky tvarovani dratu

- zpracovani kovoveé félie nebo tenkého plechu

4.5.5. Zpracovani direva

S tiznymi drobnymi otezky deva se di setkava jiz v mladSim Skolningku, pouziva
je pii vyrobé mozaiky a #iznych konstru&nich ulohach. Teprve srozvojem fyzické sily je

mozné pistoupit k ri&nimu zpracovaniigva.

Techniky:

rozmeiovani a orysovaniipdmetu
- nacvikiezani

- spojovani geva

- opracovani povrchu

- vrtani deva
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4.6. Technicka vychova a Ramco¥ vzdélavaci program zakladniho

vzdélavani

Zakladni vzdlavani ma pomahat zak utvaet a postupfirozvijet klicové kompetence;
k uceni, kireSeni problérin komunikativni, socialni a persondlni, kompetermganské
a pracovni. Mlo by poskytnout spolehlivy zaklad vSeobecnéeho¢iad, které je orientované
zejména na situace spojené s zivotem a s prakticiggmanim. Technickd vychova je zde
zatazena do vztlavaci oblastiClovek a swt prace. Koncepce véthvaci oblastiClovek a swt
prace vychazi z konkrétnich Zivotnich situaci, chiédi Zaci pichdzeji do pimého kontaktu
s lidskou ¢innosti a technikou v jejich rozmanitych podobéactsigich souvislostech (RVP,
2006).

Tato oblast postihuje Siroké spektrum pracovricmosti a technologii.idevSim vede
Z&ky k ziskani zakladnich uzivatelskych dovednastiborech lidskécinnosti a pispiva
k vytvaeni Zivotni a profesni orientace hdkZantiuje se na praktické pracovni dovednosti
a navyky, picemz dophuje celé zakladni vzthvani o slozku, ktera je nezbytna pro uptain
¢lovéka v dalSim Zivat a ve spolénosti. Je zalozena naidt¢i mysSlenkové spolupraci

a spoludasti Zak.

Vzdélavaci obsah je realizovan vijpehu celého zakladniho védvani. Uteny je
pro vdechny Zzéky, kie se @astni vzdlavaciho procesu. Zaci setiupracovat siznymi
materialy, organizovat a hodnotit praco¥irinost samostatnnebo v tymu. Zakladem je osvojit
si pracovni dovednosti a navyky. Zaci jsou soustavedeni k dodrZovani hygienickych
a bezpenostnich zasad.

4.6.1. Cile vzdélavaci oblasti

Vzdélavani snéiuje k utv&eni a rozvijeni ktiovych kompetenci zdktim, zZe vytvéi
pozitivni vztah Zak k praci a k odposdnosti za kvalitu svych i spaleych vysledk prace.
Osvoji si zakladni dovednosti a navykly pracovnicinnosti, které pak aplikuji ve svém Zi¥ot
Organizuji a planuji praci, pouzivaji vhodné paky, n&adi a nastroje. Vede také zaky
k vytrvalosti a soustavnostitipplnéni zadanych Gkdl k uplahiovani vlastni kreativity a k usili
o dosaZeni kvalitniho vyrobku (RVP, 2006).

Zéak by n#l dojit k poznani, Ze technika je vyznamnou &t lidské kultury, ktera je
Uzce spojena s pracovéinnosti ¢cloveéka. Ziskani postdj a hodnot ve vztahu k pragioveka,
technice a zivotnimu prasidi, autentické a objektivni poznavartavsouvisi s cily zakladniho
vzklavani. Dilezitym bodem kiovych kompetenci je chapani prace a pracgimiosti jako
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piilezitosti k seberealizaci, sebeaktualizaci a kijeni mySleni a k osvojeni pgebnych
poznatki a dovednosti pro volbu vlastniho profesniho &ami (RVP, 2006).

4.6.2. Vzdélavaci obsah

Vzdglavaci obsah oborGlovek a swt prace (RVP, 2006, s. 81) je r@keh na 1. stupni
nacdtyii tématické okruhy a to na Prace s drobnym materidKonstrukni ¢innosti, Rstitelské
prace a Hprava pokrnd. Na 2. stupni je tento obor ra#dn na osm tématickych célls nazvem
Prace s technickymi materialy, Design a konstrugvasstitelské prace a chovatelstvi, Provoz
a udrzba domacnosti,fiprava pokrmi, Prace s laboratorni technikou, VyuZiti digitamic
technologii a S§t prace, ktery je @en jen pro 8. a 9. #oik. Tématické obory 2. stuprpsem

uvedla pouze pro informaci, protoZe se budinovat fedevsim oblastem z 1. stupn

Nasledujici text je fevzaty z dokumentu Ramcovy \évaci program zakladniho
vzaklavani oblastClovék a swt prace. Chci zde poukézat na rozvrzetiivai a cilovych
kompetenci této oblasti, kterouisdi Skoly (¥ realizovani vlastniho zékladniho \&avani.

Prace s drobnym materialem
Ocekévané vystupy — 1. obdobi
» Zak vytvdi jednoduchymi postupyizné gedntty z tradénich i netradinich material

» Zak pracuje podle slovniho navoduiagiohy
Ocekévané vystupy — 2. obdobi

» Zak vytv&i primérenymi pracovnimi operacemi a postupy na zakke gedstavivosti

razné vyrobky z daného materialu
» Zak vyuziva p tvorivych ¢innostech stiznym materialem prvky lidovych tradic
» voli vhodné pracovni poficky, nastroje a riéni vzhledem k pouzitému materialu

» udrzuje peadek na pracovnim mést dodrZzuje zasady hygieny a beapest prace,

poskytne prvni pomocipurazu

Do wiva jsou zahrnuta témata jako vlastnosti materiawagiklad pirodniny,
modelovaci hmota, papir a karton, textil aj., fuskec vyuziti pracovnich painek a nastrdaj,

jednoduché pracovni operace a postupy, organizace didové zvyky, tradicei@mesla.
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Konstruk éni ¢innosti
Ocekavané vystupy — 1. obdobi

» Zak zvlada elementarni dovednostirmnosti [ praci se stavebnicemi
Ocekavané vystupy — 2. obdobi

» Zak provadi p praci se stavebnicemi jednoduchou montaz a dediont

» pracuje podle slovniho navodugedlohy, jednoduchého &du

» dodrzuje zasady hygieny a begpesti prace, poskytne prvni pomag razu

Zakladnim givem je stavebnice, sestavovani mddegbrace s navodem,igulohou,
jednoduchym n&tem.

Péstitelské prace

Ocekavané vystupy — 1. obdobi
» Zak provadi pozorovankipody, zaznamena a zhodnoti vysledky pozorovani
» petuje o nenaréné rostliny

Ocekavané vystupy — 2. obdobi

» Zak provadi jednoduché éstitelské cinnosti, samostath vede gstitelské pokusy

a pozorovani
> oSetuje a @stuje podle danych zasad pokojové a jiné rostliny
» voli podle druhu gstitelskyché¢innosti spravné poticky, nastroje a rdni
» dodrzuje zasady hygieny a bezpesti prace, poskytne prvni pomoc

Mezi Wwivo pati zakladni podminky progstovani rostlin, pda a jeji zpracovani, vyZiva rostlin
a osivo, pstovani rostlin ze semen v mistnosti, na zahradstliny jedovaté, jako drogy

a alergie.
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Piiprava pokrmi
Ocekavané vystupy — 1. obdobi

» Zak gripravi tabuli pro jednoduché stolovani

» chova se vhodnpri stolovani
Ocekavané vystupy — 2. obdobi

» orientuje se v zakladnim vybaveni kuchyn
» pripravi samostathjednoduchy pokrm
» dodrzuje pravidla spravného stolovani a sgerského chovani

» udrZzuje psaddek acistotu pracovnich ploch, dodrZzuje zéklady hygienpezpénosti

prace, poskytne prvni pomocii girazu v kuchyni

Ucivem je zakladni vybaveni kuchynvybér, ndkup a skladovani potravin, jednoducha
Uprava stolu, pravidla spravného stolovani, tecanilkkuchyni, jeji historie a vyznam (RVP,
2006, s. 82 — 83).

Tyto vzctlavaci obsahy postihuji Siroké spektrum praktick§icimosti, kterym by se zak
mohl ve Skolnim prostdi zabyvat, ale je zcela na ¥wjicich, jak vytvaéi a z&adi tyto celky
do ranika a jaké zvoli pedagogické zamg ve vywovacim procesu. Bli by se zamyslet
nad cilovymi kompetencemi, jaky maji smysl &l zaazovat do vzélavani Zak co nej&tsi
pocet tématickych okrulh Ve vSech tématickych okruzich jsou Zaci soustawedeni

k dodrzovani zasad bezp®sti, hygieny fi praci a podani prvni pomoci.

Clovek a s\t prace je oblast, kterd umage zakim ziskat nezbytny soubogdomosti,
pracovnich dovednosti a nawykpotebnych v Bzném Zzivo¥, formuje jejich osobnost
rozvijenim rkterych vlastnosti, motorickych i téigych schopnosti a dovednosti, napoméahé
zaradit se do spotmosti a uvadi je do sta prace (RVP, 2006, s. 81).
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5. Dramaticka vychova

Dramatick& vychova po#émné dlouho hledala své vymezeni, je céddla definic, které
pievazré pochazely z anglicky mluviciho présti. Mnoho autdr riznym zpisobem definuje
tento pojem, bdi opisem, neboijimo. Ale je poteba vychazet z jisté zakladny, kteracsme
k dalSim vykladm (Spilkova V., 2005, s. 245).

Podle Valenty J. (1997, s. 27) zni definice dracokati vychovy takto: Dramaticka
vychova je systéntizeného, aktivniho socidrumgleckého deni dcti ¢i dosglych zalozeny
na vyuziti zakladnich principa postup dramatu a divadla, limitovanych primé&mychovnymi
¢i formativnimi a sekundagspecificky unégleckymi pozadavky na stragedné a individualnimi

I spol&nymi moznostmi dalSiho rozvoje &strénych osobnosti na stradruhé.

5.1. Historie dramatické vychovy

Za zakladatelku dramatické vychovy je povazovanaiftéd Wardova, fimo tento
pojem vznikl ve ticatych letech 20. stoleti ve Spojenych statechrakgh. Na gelomu 19.
a 20. stoleti probihalo v USA mnoho velkych speteskych prorén, zpisobilo to zejména
vysoky paet obyvatel airst aglomeraceCas dti a mladeze byl zuZitkovan jinak, zlepsily se

podminky pro organizaci véthvani a realnou skolni dochazku, réaf@ se Skolni kurikulum.

Vyznamny vliv n&él pragmaticky pedagog John Dewey, jeho teoriegl@&d@dni vztyila
jako hlavni nosny piti,.zkuSenost zaka“, kterou si pak odnasi z vychoengtocesu. V té dab
se objevuje zatim nevidana tendenémitisowasti kurikula ,0sobnost Zaka saméhodijtyej
kdo je a jak se seboutrre zachazet (Valenta J., 1999, s. 11).

| dalSi obdobi zaznamenaly rozvoj vychovného dramatiznych snérech a zemich,
v podstat hlavnimi zemdmi dramatické vychovy istavaji USA a Velka Britanie, ale také se

vyskytuji jeji podoby i v jinych zemich v oblastvi®py, Afriky a Asie.

Vjinych zemich se dramatickd vychova dale vyvijedde otadzkou je, kdy zaiila
do naseho vychovného procesu. Socialistické Skotsed rokem 1989 nevytvdlo podminky,
aby se dramatickd vychova upgilavala ve vzdlavani. Tradice reformni pedagogiky, ktera se
hlasila k dramatické vych&vv obdobi mezivakném, byla zavrhnuta nastupem socialistické
pedagogiky. Pouze se rozvijela v mimoskolnich tasich jako nafiklad v lidovych Skolach
umeéni apod.

Na paatku devadesatych let dramaticka vychova hledaaobsahy, svou terminologii,

obor se snazil utv¥ét., a proto doslo k titému jejimu zjednoduSeniiéElo to do tvrzeni typu
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» vSe, co je tvéivé, hravé cinnostni, je dramatickovychovné®. #gobila velkou odezvu mezi

pedagogy fedevsim fedSkolniho a primarniho v&dvani (Spilkova V., 2005, s. 253).

Vramci primarniho vzélavani byl gedngt Dramatickda vychova zahrnut
do vzdtlavacich prograiin které jsou vtomto pojeti velmi rozdilné, kazdyogram se
k dramatické vychav postavil jinak. Nejvice mitomovy byl program Obecna Skola, ktery
poskytl pedagoigm cilové zazemi a systematost prace sadmi a jasg zde vyplyva to, co je
pro uplat@ni dramatické vychovy zasadni.

V souwasné dob se grechazi na Ramcéwzdklavaci programy, v nichZ je dramaticka
vychova z#azena do vzlavaciho oboru v ramci vZthvaci oblasti Urdni a kultura, pouze ji

dophuje a roz&uje. Timto tématem se budu zabyvat jiZ v samostepéole.

5.2. Dramaticka vychova a esteticka vychova

Na prvni pohled se nam nabizi, abycholtaalili dramatickou vychovu do vychovy

estetické. Otazkou je, jak je esteticka vychovgéha a jak je vymezen tento pojem.

V¢étSina autol formuluje pojeti estetické vychovy velmi podéb&hépou ji jako vedeni
k obecné kulturnosti ve vSech spmiaskych vztazich, jehoz cilem je w¥gpovat uclovéka
kulturni chovani, aby byl schopen vnimat prozitekumgleckotviréich procesech
i mimoumeleckého estetna. Mimo ungleckym estetinem se mysli spatenské vztahy, fyzické
prostedi untlé i prirodni. Zandiuje se na osvojeni kulturnich vzarspol&enskych vztain
ataké na hodnoceni a prozitek kultury. Samotn&tiekd vychova se souef’luje pouze
na ugitou izolovanou sloZku osobnosti — estetické aitaci se neustéle k wmi.

Dramatickd vychova ma SirSi cile a moznosti neztega vychova. Naijklad
dramaticka vychova se liSi od divadelnihoénimtim, Ze divadelnifedstaveni je cilem veSkeré
divadelni prace a naopak dramatickd vychova jetfgdlkem, ktery se péiuje hlavnimu
vychovnému cili. LiSi setetelem k ¥kovym zvldStnostem &ii a mladeze, které spoluuwsi
zajimavost jevistniho projevu. Upfalji se zde &které neobvyklé metody a techniky, jako je

globalnost vychovného procesu apod. (Machkova ®80).

Dramaticka vychova poskytujeskolik rovin ve vzdlavani, néni vztah ditel — zak
ve vztah vzgjemh respektujici a spolutvici, meni klima ve tide, jeji metody jsou zaloZené
nac¢innostnim procesu, jednani, prozivani, skupinovyfohmach prace i respektovani
individuality a nazorové plurality, pracuji s reflea hodnocenim na zakkadiskané zkuSenosti.

Dramaticka vychova v podstabdrazi lidskou zkuSenost a realitu (Spilkova 002, s. 245).
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5.3. Dramatick& vychova a jeji principy

Dramatickd vychova igala jiz od pa&atku vstupu na naSe Skoly pozadavek
na modernizaci vytovacich metod, které jsou zaloZzeny ngni ¢innostnim, kooperativnim,
vychazi ze zkuSenosti a z prinkipre smyslu pedmétu a obsahu vzthvani. Resahuje
prednttové vymezeni a také se veldasto uplaiuje v projektovém vytovani (Spilkova V.,
2005, s. 245).

Spilkova V. (2005, s. 246 — 247) ve své knize vymaemckolik principa, které jsou
dulezité ve specifikaci dramatické vychovy a kterélpazi k utité predsta¥, jak zasahuje
do vzdlani a gedevsim do rozvoje osobnosti.

» Prvnimi principy jsoucinnost, zkuSenost, prozitek, hra, tiwmst. MiZzeme je nalézt
i vjinych predmétech a ve vzé&ldvacich oblastech. V devadeséatych letech minulého
stoleti byla dramaticka vychova velmi vitanaiteli, ale postupemtasu, i tvorbé
Ramco¥ vzdlavacich prograrin byla odlozena na ,vedlejSi kolej* a tyto princige
spisSe vyuzily a zsmly ugrednosiiovat v jinych pedmetech a v oblastech védvani nez
praw v dramatické vychay A pritom sama dramatickd vychova nejenctme své cile
do oblasti osobnostni a socialni, ale téz do abéestetické cili divadelni a undlecké,

a do oblasti ¥cného poznani.

> Princip psychosomatické jednoty, to znamena jednotjfniho sé¥ta s Elem, dava
jedingnost dramatické vych@vsvym zakladnim vyrazovym préstlkem, a to préce
s celym ¢&em, clovékem. Rozviji osobnostélovéka, vidi ji jako individuum

a spoléenskou bytost, alefpdevsim hleda cestu k vyrazu, tak i estetické hiydno

» DalSim hlavnim principem je prace s fikci, s fiktiwsituaci. Ta umaiuje nahlizet mimo
realny Zivot a zkuSenost. Zardvedramaticka vychova hleda spojeni mezi naSim
sowasnym s¥tem a fikci. Je metodou dramatické vychovy, utupe vstoupit do fikce,

zUEastnit se, jednat v ni d&ipnout uritou roli.

> Rolova hra pat mezi principy dramatické vychovy, umaje aktivieé zkoumat
mezilidské vztahy, charaktery a jednéni. Nabidn&iHhoyt uvnitt vne, ztotoznit se
I odstoupit. Mizeme reflektovat, hodnotit, objektivizovat, opakavakoumat a hledat

novareseni.
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» Improvizace je poslednim tetinim principem. Je to jednani baippavy, bez daného
scén&e. Vychazi z vlastnich zkuSenosti a zdrgdince. To nas a@p zavadi i k jinym

principim a z toho vyplyva, Ze jsou tudiz jednotlivé prpycivzajems propojeny.

5.4. Cile dramatické vychovy

Termin dramaticka vychovaibeme vyjadt synonymnim souslovim t¥iva dramatika
¢i vychovna dramatika, také nas odkazuje na sloamdr Mizeme jej chapat ve smysldjakée
tragické udalosti, ale v tomtaipact to neplati. Tento pojem je spiSe chapan ve snig&iové
¢innosti, kdy setlovek rozhoduje Kinu a voli zfisob svého jednani. To vSe je dano situaci,
u niz hledame vychodisko, odkryvam#émy nebo divody a gedevSim hledamigeseni. Pray
toto hledani je podstatou dramatické vychovy. Drégka vychova je obor zabyvajici se
osobnost# socialnim denim. Prostupuji zde poznatky a principy z obomndtickych unani,
pedagogiky a psychologie. Dramaticka vychoviedevsim pracuje s fiktivn navozenou
dramatickou situaci, ktera je zaloZena na intergé&zivyuziva rolové hry k aktivnimu poznévani
swta, ¢lovéka, spolénosti a sama sebe. Tak by se daly specifikovatweejSi cile dramatické
vychovy, z kterych se pak dale utv@ednotlivé slozky a tématické celkyiva (Blahova K.,
1996, s. 22).

Dramatickd vychova vstupuje do Skolni prace jakotoai@ vywovani vyuZitelné
ve vyuce fiznych redneta i jako samostatnyipdmet (Valenta J., neni rok, s. 28).

Osnovy Obecné Skoly (Kolektiv aufgr 2006, Webni osnovy dramatické vychovy

pro 1. — 5. rénik Obecné Skoly, dostupné na wwwwww.drama.cz/osnovy a_prograrmy/

formuluji cil dramatické vychovy tak, aby bylo wito predmétu dosazeno maxima v rozvoji
osobnosti a tyto cile by &y byt urcitym ideédlem, ke kterému by seghn priblizovat. Z €chto
osnov neboli cil bychom ngli vychazet, a proto bych ali poukazat nadkteré cile z osnov
Obecné Skoly, které mifipadaji v dramatické vychevdilezité. Jeji cile obeénformuluji

dramatickou vychovu jako vychovu ttreé a vnimavé osobnosti, ktera je schopna:

» vnimat skut&nost kolem sebe v celé jeji hloubce a sloZitoséirdovat se v ni

» orientovat se v sabh jast a Zetelrt formulovat své mySlenky a beze strachu

prezentovat své nazory

P4

> tvorive reSit praktické problémy

» respektovat druhé lidi a jejich nazory, naslougimata oceiovat jejich finos
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soucitit s druhymi lidmi a byt schopen jim pomqgetji to tieba

spolupracovat s druhymi na spétém dile, unst ho dovést do konce a zodpovidat

za rgj

Samozejm¢ dramaticka vychova dil Zaky prvky a postupy dramatického &mn

kultivuje a obohacuje vyrazové prietky, vychovava divaka@enée apod.

Valenta J. (1999) ve své knize konkretizoval citangatické vychovy, které rozli

.....

Konkretizoval je tedy takto:

>

Z hlediska vychovného

v oblasti individual® psychické rozvijet — senzorické, motorick&ové schopnosti atd.
v oblasti sociélni rozvijet — komuni&ai schopnosti, kooperaci atd.

v oblasti etické rozvijet — senzitivitu, vnimavgsbstoje k etickym otdzkam atd.

v oblasti unglecké rozvijet — schopnost vyt cEje, hrat v roli, improvizovat atd.

Z hlediska vzdélavaciho:

v prednttech, kde je drama uzito jako metoda rozvijet Hasta mysleni, dovednosti

v dramatickeé vychoyrozvijet — psychologické, etické, sociologické Ipsé atd.

Blahova K. (1996, str. 24 — 25) formuluje cile deditké vychovy, které se vztahuiji

k osnovdm Obecné Skoly. Uvazuje nad souborem at&zeky ngl Zak ziskat prosednictvim

vyuky, jaké poznatky, dovednosti, schopnosti aggestUvadi piklad hierarchizace dil

Dlouhodoby cil— celé obdobi Skolni dochazky:

Rozvijeni pozitivnich ry& osobnosti socialnich dovednosti.

Stirednédoby cil — cile jednotlivych rénika:

1. raénik

Prostednictvim her a céeni vytvaet patelskou atmosféru v kolektivu. Zbavovattid

ostychu a poskytnout prostor népribojnym. Naudit je uwdomovat si svou vlastni
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identitu. Vést Zaky k aktivnigasti ve spoléné ¢innosti a k dodrzovani pravidel ¢l je
aktivnimu a pasivnimu uvotni, posilovat schopnost sotesténi a dokogeni prace.

2. radnik

Posilovat vzajemnou spolupraci awdru ve skupig. Rozvijet rytmické céni, pohyboveé
dovednosti, orientace v prostoru, koordinace péhyd schopnosti jednoduchého

pohybového vyjétkni. Rozvijet citlivost smyslového vnimani.
3. raenik

Rozvijet schopnosti spolupradgegové dovednosti, posilovat jazykovéceit a barvitost
mluveného projevu. Podoovat fantazii a fedstavivost.

4. raénik

Rozvijet komplexnost smyslového vnimani, prohlubhopeostorovou fpedstavivost,
rozvijet pohybovou koordinaci a souhru ve sképiyuzivat mimoslovni komunikaci.

Orientovat se v sah Wit se formulovat své myslenky a prezentovat svénaz
5. raénik

Ovladnout zakladni mluvni dovednosti, obohacovawrsl zasobu, rozvijet plynulost
a barvitost vyjatbvani — prace s metaforou. Rozvijet rytmus sloviaypa. Uwdomovat

si mravni dilemata.
Kratkodoby cil
Konkretizace dilich dovednosti do jednotlivychasiai a hodin v réniku.

Autorka zde zgadila témata, ktera jsourippisobena déti. Naméty jsou napiklad

~prazdniny”, ,pohadka“, ,zviiata“, ,kamarad" atd.

5.5. Metody a techniky dramatické vychovy

Valenta J. (1997, str. 78 — 79) sénuje ve své knize jednotlivym metodam, jichz uziva
dramaticka vychova k tomu, aby u Zaka nastal ,ste@Sp. ,proces deni* jako prostednictvi

raznych aktivit jeho organismu ve spojeni s obsahativem, latkou dramatické vychovy.
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Postupy dramatické vychovy jsowany a limitovany hmotnymi moznostmi lidskéliat které

uréuji smyslo¥ vnimatelnowinnost¢lovéka jako organismu, hmotnymiigledky jehocinnosti

a zakladnimi okolnostmilovéka obklopujicimi a jeh@innost ovliviiujicimi. Tato klasifikace

pacitd s emocemi,figdstavami, myslenim a prozitkem.

5.6.

Zakladni tideni vypada takto:

Metoda UpIné hnje zakladni metodou, ktera nema v dramatické weEhdhyket. Je
zaloZena na stbvaci aktivig, pri niz se uplatni pohybyla a jeho postoje, pozice
v prostoru a vztahovani se k objekt a osobam, dotyky, rozmanité zvuky, hlasova

modulace slov, slova awi, jimiz sec¢lovek obklopuje.

Metoda pantomimicko — pohybowdzaduje od hr&i pohybové aktivity, a naopak
nevyzaduje od hté zvuk aie¢. Dalezitou roli zde hraje ,pozorovani“. Rasem metody
jako napiklad mechanickd pantomima, Ozema pantomima, Pohybova &sni,

tan&ni drama, zrcadleni, Ziva loutka atd.

Metody verbala zvukovéjsou zaloZzeny na slévéi zvuku, jehoZz tveeni je tu
rozhodujicim a hlavnim principem a Ukolem. Bohto metod nalezi typy jako nidklad
BrainstormingCteni, Dabing, Diskuse, Monolog atd.

Metody graficko — pisemr@eviraji postupy dopujici a podporujici metody zakladni.

Beletrie, Deniky, Dopisy, Eseje, Recenze, St&iaf

Metody materidlo¥ — vecnéodvozuji swj ndzev od skutaosti, Ze zdkladem postiufe
prace s materidlem, kterym neni v tomttippcE lidské €lo. | tyto metody jsou
dophujici a podporujici. | zde jsou uvedeny metody jakqiiklad Prace s kostymem,

Prace s loutkou, Prace s maskou, Prace s rekviajtou

Dramatickd vychova a Ramco¥ vzdélavaci program

V souwasné dob, jak jsem se uz zmovala, Skoly pechazici pieSly do nového

vzklavaciho programu. Dramaticka vychova je tiazana jako dopljici vzclavaci obor,

ktery neni povinnou sa@asti zakladniho vzthvani, jeho obsah pouze dopje a rozSuje

i s dalSimi jinymi obory. Pravdramaticka vychova zde roagje vzdlavaci oblast Urni

a kultura, kterou je mozno realizovat formou projekkurzu a také i vytovaciho pedmetu.

Ocekavané kompetence, jez byelmzaci ziskat, jsou zad#leny vice do oblasti estetické
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a do oblasti dramatického @mi. Tento obor sifuje k chpani dramatického am jako
poznavani skutaosti, k vyuzivani zakladnich préstlki dramatické a divadelni prace,
ke komunikaci a k mezilidské interakci. Zak bylrpochopit vazby mezi vritim prozivanim

a vregjSim chovanim apod.

Pro ugitou predstavu o sjednocenitgastav dramatické vychovy bych nastinila jeji

rozloZeni na vystupy &ivo na 1. stupni, tak jak je &&no v Ramco¥ vzclavacim programu.

Ocekavané vystupy — 1. obdobi

~

zak

» zvlada zaklady spravného temi dechu, hlasu, artikulace a spravného drzéaj t
dokdze hlasem a pohybem vyjadat zakladni emoce a rozpoznavat je v chovani
druhych

> rozliSuje herni a realnou situacitijpma pravidla hry, vstupuje do jednoduchych roli

a pirozerg v nich jedna
» zkouma témata a konflikty na zéktadastniho jednani

» spolupracuje ve skupima tvorlkE jevistni situace, prezentuje jiqul spoluzaky, sleduje

prezentace ostatnich

> reflektuje s pomociditele swij zazitek z dramatického dila

Ocekévané vystupy — 2. obdobi

~

zak

> propojuje somatické dovednosti a kombinuje je Zalem vyjadeni vnitnich staw

a emoci vlastnich i aité postavy

» pracuje s pravidly hry a jejich variacemi, dokadZstoupit do role a v herni situaci
prirozere preswdciveé jednat

» rozpoznava témata a konflikty v situacich i@bgzich, nahlizi na & z pozic fiznych

postav, zabyva seidledky jednani postav
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» pracuje ve skupthna vytvdaeni mensSiho inscetiaiho tvaru a vyuZivaiom riznych
vyrazovych prosedki

> prezentuje inscelai tvar ged spoluzaky a na zakkadebereflexe a reflexe spolubak

a Witele na ®m dale pracuje, sleduje a hodnoti prezentace syyoluzaki

> reflektuje swj zazitek z dramatického dila, rozliSuje na zakladbstnich zkuSenosti
zakladni divadelni druhy

Ucivo je zde rozvrzeno daittématickych celik Zakladni pedpoklady dramatického
jednani, Proces dramatické a inscgmavorby, Recepce a reflexe dramatického¢mimTyto
celky urkuji jakysi souhrn toho, co ma Zzak zvladnout. iPagem herni dovednosti,
psychosomatické nafty a témata, situacefipéh, zakladni stavebni prvky dramatu, zakladni
divadelni druhy apod.

Predpokladé se, Ze se uplatni metody dramatické wychmimo obor, ditelé jej zapoji
do piirezovych témat a bude vyuZzita k osobnostnimu roditijie (RVP, 2006).
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6. Literarni vychova

6.1. Literarni vychova a jeji koncepce

Vyuka ceského jazyka jako jazyka megkého a vychova ketendstvi zddily
na p@&atku devadesatych let 20. stoleti z celé éadphozi dominantni pozici ve Skolni vyuce.
Pres veSkeré civilizani zmeny posledniho fistoleti Zistava i na z&tku 21. stoleti dovednost
¢teni a psani samtgmym zékladnim kamenem w&#éni a nevyhnutelnym prastdkem
vzklavani i kulturniho rozvoje. Proto je vyznam vyukyeni a psani v primarni Skole
neotesitelny, pozice vytovaciho procesu, vmz se dti témto dovednostemdi, se nemze
oslabit, ani ve prosgeh jinych webnich obat.(Spilkova V., 2005, s. 142).

Z poval&ného obdobi dodneggirvava koncepce, jez jetmravou k popisu jazyka vice
nez pfipravou k dorozumivani. Literarni vychova je posigeétzi faktografie nebortdénim
Zanrovych ry8 a pouzivani literadteoretickych pojmi az ve vysSim riku. V literarni
vychow prevazuje spiSe vliv trathi predstavy o tom, Ze k dobrémiteni je Zakm treba
hlasitého pedctitani. Schazi tu dobré propojedtieni nebo porozusmi textim s didaktikou
fe¢ové vyuky a literarni vyuky.

V primarni Skole je proto wezité, Ze nyni jiz $Si mnoZstvi titelu klade diraz
na spoléné geditani, na spokny poslechéetby, zavadi se také nové strategie, které vedou
déti k prezentaci své€etby a k vedeni zavazné konverzaceietenych textech, vyuzivaji se

nové metody a téZ prvky dramatické vychovy.

6.2. Cile literarni vychovy

Zakladem literarni vychovy Zé&k na 1. stupni zakladni Skoly je&itankova
a mimaitankova spolkéné ¢etba vybraného souboru ukdzek a knéitskle literatury. Zahrnuje
intencionalni druhy, Zanry a texty, které maji gibyako podrty a modely pro kultivované
zajmoveé c¢tendstvi dti. Rozhodujicim ¢initelem literargvychovného procesu je Citel.
Pti vyuce literarni vychovy je takéutkzité rozvijet schopnosti, dovednostimeierg literarni
texty vnimat, proZivat, chapat, jednoduSe integuatt hodnotit a osvojovat si literarni pojmy
(Toman J., 1992, s. 4).

V¢étSina autoll se shoduje na &itych cilech v literarni vychay ale také pedevsim se
zan®iuji na Witele, na kterém zavisi, jaky si zvoli postup veidgrvani, jaké voli metody prace
a jak vlast® rozhoduje o vykru a zdazeni doplujiciho wiva. To vSe pak sobi na efektivitu

literarni vychovy a vlasthsplreni danych cil v tomto gedn®tu.
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Jak uz jsem psala JgdeSlych kapitolach, v dnedni dolse postuph prechazi
na Ramcovy vzdilavaci program. Rada bych se v3ak zminila o oshowapredchazejicim
obdobi, a to o vadavacim programu Zakladni Skola (2001), ktery obgamejtradingjsi
metody a o kterém bych si troufteci, Ze vytyuje obecné cile literarni vychovy v primarnim

4

vzaklavani. Tedy v literarirvychovnécasti snéiuje vyuka k tomu, aby:

» se zaci, piméieng svému ¥ku, nawili porozumnim ¢ist a interpretovatijfstupné texty
z literatury a minulosti i saasnosti a postugnsi vytv&eli zakladni ¢ten&skeé
dovednosti a navyky

> ziskali elementarni a pouzitelné liter&rédné poznatky, @ezité pro pochoperiteného
textu, pro jeho rozbor a hodnoceni

» se seznamili s nejdezitejSimi literarnimi Zanry a formami a dovedli rozh&
hodnotnou literaturu od literatury konzumni a maiapni

> se na zakla#l cetby a dalSichtinnosti utvédel jejich ¢tend&sky vkus a trvaly zajem
o cetbu, chapali funkci divadla, filmu, televize a aisich sdlovacich prosedki,
nawili se orientovat v jejich mnohostranné nabidcelezliska kvality a vyznamu

pro vlastni Zivot

Spilkova V. (2005) se vyjadje ve své knize k osnovam Zakladniho &tadani. Tvrdi,
Ze vyznamnou funkci literarni vychovy je pi@sinictvimcéetby podporovat emocionalni zrani
Z&ki a na pikladech jim o¥ejmovat Zivotni a mravni hodnoty, které oviini zpisoby jednani
a rozhodovani lidi, samigimé se jim tim otevira cesta i k sebepoznéni a paoditivZivotnim
motivacim, coz je velkym nedostatkeméetito osnovach, protoZze se takto obecné ¢itkot

naphuji v rdmci vyuky podledchto osnov.

6.3. Literarni vychova v pojeti Ramcow vzdélavaciho programu

Z predesSlych kapitol vime, Ze v dnesSni dade gechazi na novy vathvaci program.
Literarni vychova aCesky jazyk, v RVP jakd esky jazyk a literatura, zde zaujimajézsjni
postaveni ve vychoenvzdilavacim procesu pod nazvem Jazyk a jazykova koragmikk této
oblasti pati i obor Cizi jazyk. Tento vzfavaci obsah vztiavaciho oboruCesky jazyk
a literatura je roz&len do ti slozek Komuniké&ni a slohova vychova, Jazykova vychova

a literarni vychova.

Dle Ramco¥ vzdlavaciho programu (2006, s. 20), v literarni vychdaci poznavaji

prostednictvimcetby zakladni literarni druhyguse vnimat jejich specifické znaky, postihovat
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umglecké zanmiry autora a formulovat viastni nazory éegieném dile. Wi se také rozliSovat
literarni fikci od skuténosti. Postupt Zaci ziskavaji a rozvijeji zakladiten&ské navyky
a schopnosti tiivé recepce, interpretace a produkce literarniktuteZaci dospivaji k takovym
poznatkim a prozitkim, které mohou pozitivh ovlivnit jejich postoje, zivotni hodnotové
orientace a obohatit jejich duchovni zivot. Verlhdlmeverbalni komunikace seiite rozvijet
prostednictvim dramatické vychovy, ktera je zdéazaena jako doplijici obor.

Chela bych poukazat, jak je v RVP sestavena slozkerdihi vychova.

Ocekavané vystupy — 1. obdobi

Zak
> (te a pedndsi zpaii ve vhodném frazovani a tempu literarni texiyrgrené wku
> vyjadiuje své pocity z feéteného textu
> rozliSuje vyjadovani v proze a ve versSich, odliSuje pohadku odtogth vypragni
> pracuje tvaive s literarnim textem podle pok§ncitele a podle svych schopnosti
Ocekavané vystupy — 2. obdobi
Zak
> vyjadiuje své dojmy zetby a zaznamenava je
> voln¢ reprodukuje text podle svych schopnostifitwtastni literarni text na dané téma
> rozliSuje Gzné typy undleckych a neurleckych texi
» prii jednoduchém rozboru literarnich téyouziva elementarni literarni pojmy
Ucivo
» poslech literarnich teit
» zazitkovécteni a slouchani
> tvorivé ¢innosti s literarnim textem —g@dnes, volna reprodukce, dramatizace atd.

» zakladni literarni pojmy — literarni druhy a Zarspjsovatel, basnik, kniha
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Samotnd sloZka Literarni vychova na pfisobi tak, Ze zde chybi vyovaci procesy jako
je mluveny projev, nacvikteni hlasitého¢ili obecre jazykova vychova, o které si myslim, Zze by
méla byt Gzce spojena s literarni vychovou. Ale polgidozors prostudujeme obo€esky
jazyk a literatura, zjistime, Ze ,jazykova vychoye,ifazena do slozky Komunikai a slohova
vychova, kde se objevuje v takovéto podlko napiklad (RVP, 2006, s. 22):

» Zak plynulecte s porozurgnim texty giméreného rozsahu a n&rmwsti
> petlivé vyslovuje, opravuje svou nespravnou nebo nedbajlslovnost

» voli vhodné verbalni i nonverbalni priesdky fe¢i v béZnych Skolnich i mimoskolnich

situacich
» v kratkych mluvenych projevech spréawtycha a voli vhodné temgeci atd.
Ucivo
> (teni — praktick&teni (technik&teni,cteni pozorné, plynulé atd.)¢enécteni
» mluveny projev — z&klady techniky mluveného projevu

Zminila jsem pouzedkteré vystupy a tivo ze slozky Komunikéni a slohové vychova,
protoZze mi pipadaji dilezité, co se #§e predmetu Literarni vychova, jelikoZz mluveny projev

acteni byva zgazeno do vyuky na zakladni Skole.

Po shrnuti, jazykova kultura patk podstatnym znakn vSeobecné vysjosti zaka.
Jazykové vytovani vybavuje Zaka takovymi znalostmi a dovedngskteré mu umoiuji
spravié vnimat fzna jazykova stleni, rozundt jim, vhodré se vyjadovat a uplatovat
i prosazovat vysledky svého poznavani. &spst jazykového vathni zalezi na tom, do jaké
miry se jazykova kultura zékstane pedmétem zajmu i vSech ostatnich oblasti zakladniho
vzaklavani (RVP, 2006, s. 21).
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Prakticka ¢ast
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7. Uvod k praktické &asti

Predmétem praktickéc¢asti jsou ii projekty, z nichz jeden byl realizovan a kteréus
pfizpasobeny pro wité rocniky, jmenovit pro 2., 3. a 5. inik. Prakticky jsem attovala
projekt s nazvem Pernikova chaloupka arfmp ve 2. tid¢. Kazdy projekt je roztlen na uéité
hodiny se stréenymi pripravami na hodinu, kde je propojena technicka wyeh dramaticka
vychova s literarni vychovou.

Pt tvofeni €chto projekti jsem vychézela z nastudované literatury, ale takélastnich
zkuSenosti. Pro #énbyl velkou inspiraci 3i Luka vymezujici fazeifpravy projektu a ,kidové
pojmy*, které jsem jiz vypisovala v teoretickésti, Josef Valenta a Krista Blahova popisujici

metody a techniky v dramatické vychigwouzitelné do praxe.

Musela jsem dbat na vgtu praktickych ¢innosti, her v dramatické vychéwva také
na volbu literatury, aby vSe bylo vhodné prii gorimarni Skoly a aby vytuené projekty raly

smysluplny cil ve vzélani cti.

Hodnoceni realizovaného projektu jiz shrnuji dalgdwru diplomové prace.
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7.1. Projekt Pernikova chaloupka

Hodina é. 1

Tématicky celekPripravné hry a céieni k pohadce Pernikova chaloupka

Pouzity material a potitky: zvone€ek, kaeni na perriky, knizka Bozeny Bmcové — ukazka

Pernikova chaloupka (viziiohac. 1)
Vyuwovaci cil:Rozvoj fantazie aiedstavivosti, soudni, schopnost vnimat smysly — sluch
Vywovaci metody a forma prachkra, instruktaz

Casov tématické rozvrzeni hodiny:

1. Uvod do hodiny — organizacefgsun na koberec, deni pravidel — zvonek 2ina nebo

ukontuje hru,vymezeni prostoru - prace pouze v okoliekob.

2. Honicka straSidel — uvdibvaci hra (rozefati) - ten, kdo honi, stava se straSidlem a
piedava babu ostatnim, ty pak odchazi mimo —&nan,Honk" se pohybuje a vydava

zvuky, podle svéigdstavivosti.

3. Relaxace na koberci —€til si lehnou a odp@ivaji, maji zavené @i, upozornime je, ze
maji v klidu dychat, zpomalovat dech. Mezitim <itel pfipravi pernikové kieni a
upozorni @dti na to, Ze jim da&emu givonét a jestli poznaji, co to je zani. Nesmi to
nikomufict a musi si to nechat pouze pro sebe. Kazdéhpl®laepoté sedi sednou a
zjistujeme, zda-li poznali ani. Asociace - pernik, navazeme na téma Pernikova

chaloupka.
4. Cetba — ditel preste ¢ast pohadky Pernikova chaloupka (vidldhad. 1)

5. Hra na pedstavivost a soustEni — cti si lehnou a zawu «i. Ucitel vypravi:
....predstavte si, Ze jste se najednou ocitli v lese, tm@in sami jako Jetek a Mdenka,
neni tam ani mamka, ani tatinek, pgostkdo. Kazdy z vas vidi &o jiného. Mizete
vidét jehlicnaté stromy, listnaté, paldek bez strom, citite rjakou viini, maZete vidt i
zviratka ..." WKitel sckli détem pravidlo: ,...Koho se t& dotkne, tak muekne, co vidi

(Mazeme pomoci i kratkymi otazkami)...”

6. Zawr hodiny-hodnoceni, di si sednou do kruhu. Jednotné povidani a shroatjisme
proZivali apod. Hodnoceni hodiny, ja&tidoracovaly.
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Hodina é. 2

Tématicky celekies-rytmus, hlasova vychova

Pouzity material a pofitky: tamburina, Satek, kniha BoZzenymicové — ukazka Pernikova

chaloupka

Vywovaci cil: Rozvoj gedstavivosti a fantazie, rytmické @if, hlasy, prostorové ¢ii,

soustedni
Vywovaci metody a forma prachkra, instruktaz

Casov tématické rozvrzeni hodiny:

1. Uvod — giblizeni minulé hodiny, informace o tom, co budeni$at, organizace —

vymezeni prostoru

2. Hra na rozefati — vymezeni prostorugtil chodi po prostoru do rytmu, ktery udava zvuk
bubinku (tamburina),fprozezreni ¢inelek se zastavi a vyt¥iosochu &jakého zviatka

nebo rostliny v lese,fpbubnovani ot chodime.

3. Kruh na koberci — &i sedi, navodi se vzpominky na minulou hodinucimes se do lesa,

povidame si o tom, co jsngetli.

4. Zvuky lesa - titel: ,....Jentek a Ma&enka jsou sami v noci v lese, nevidi na krok, jédin
co slysSi, jsou zvuky zvat, stroni, vétru atd. Nkdo z vas se stane na chvili Jdseim
nebo Mdenkou, ostatni budou sgasti irody (dti si pripravi mizné zvuky). Jedno
z kti ma zavazané¢q ostatni se rozejdou po prostoru. Na signal, ykiei ucitel,
~Jeniek” nebo ,Maenka“ vychazi. Jakmile uslyséjaky zvuk, je to jakasi ochrana, aby

tam nesli, a musi hledat jinou cestu. Po chviliditel ukorti a prokghne vynéna dti.
5. Kruh — povidani s&mi o tom, jak se citily, kdyz byly jako ,Jei®k* nebo ,Maenka"“.

6. Cteni — witel prectita pouze do této doby, neZ v textusodo faze, kdy dojde Jeek
s Maenkou k Pernikové chaloupce. ,Jak to bude dalpggithe pist."

7. Hra na ozénu — witel zvola: ,Hald", ctti opakuji tikrat a postup& snizuji hlas

8. Hodnoceni hodiny
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Hodina €. 3

Tématicky celekPrace s papirem
Pracovni nardt: Papirové periky

Motivace: Vytvoreni Pernikové chaloupky (1. hodina pouze pésipro Jentka a Maenku,

aby se jim co nejvice libila
Pouzity material a potitky: obrazky perrika (viz. Filohac.2), étvrtka A4, voskovky

Vywovaci cil: Rozvoj dovednosti vytrhavani tdgrrozvoj tvaivosti, spravna manipulace

S materialem

Vywovaci metody a forma pracdemonstrace, instruktaz, samostatna prace
Hodnoceni:slovni, kriteria hodnoceni — dovednost vytrhatispy tvar
Bezpénost a hygienaupozorini na zbytky papiru, na ocucavani voskovek

Casov tématické rozvrzeni hodiny:

1. Seznameni s dnesni hodinou, co se bgti.d¥ipomenuti minulych hodin.
2. Ukazka perniki na obrazku (viz. #lohac.2), jakeé se éaji tvary, jak se maluji

3. Vytrhavani 2 — 3 tvdr perntka ze ¢tvrtky (srdce, obdélnik, strom, kyka), dti si

vybiraji samy tyto tvary.
4. Malovani na perky voskovkami, dti podle své fantazie malujizné prvky.

5. Kratké slovni hodnocenigiprava na dalSi hodinu (lepeni peidi na chaloupku).
Hodina ¢. 4

Tématicky celekdepeni papirovych pera, éteni,
Pracovni nanit: Pernikova chaloupka

Pouzity material a potitky: lepidlo, perndky z papiru, vysizené chaloupky z krabice, kniha
BoZeny Nmcové — ukazka z Pernikové chaloupky (vidldhac. 1)

Motivace:Pokraovani v tvorks chaloupky pro Jettka a Ma&enku

Vywovaci cil: Rozvoj dovednosti lepeni papiru, rozvoj kreativigpoluprace ve skupin

komunikace
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Vyuwovaci metody a forma pracastruktaz, skupinové prace
Hodnocenislovni, vystava chaloupek, kritéria — dovednogétd na dané misto
Bezpénost a hygiena prace&opakovani bezgaého pouzivani lepidla

Casov tématické rozvrzeni hodiny:

1. Uvod v hodir, kde jsme minule skaili, co budeme dat.

2. Organizace — po instruktazi se rekddéti do skupin. Lepime ve skuginperntky

Z papiru na chaloupky.
3. Po dokoweni prace spote¢ hodnotime ( viz. Rlohac. 4).
4. Ucitel docte pohadku Pernikova chaloupka.

5. Spol&né povidani o pohadce, hodnoceni celé hodiny.
Hodina €. 5

Tématicky celekHodinacteni

Pouzity material a pofitky: Kniha Bozeny Nmcové — ukazka Pernikova chaloupka (viz.
Priloha¢.1), Kniha od FrantiSka Hrubina — bag$®ernikova chaloupka (viziiohag. 3)

Vywovaci cil: nacvik hlasitéha@teni, nacvik basf) dovednost poznat rozdil mezi pohadkou a
basni.
Vywovaci metody a forma praceamostatna prace, skupinova prace

Casov tématické rozvrzeni hodiny:

1. Uvod hodiny - motivace, navrat k pohadce Pernikah&loupka
2. Hlasitéc¢teni po jednotlivcich a propojenttenim witele.

3. Vyhledani rynii v textu, jejich hlasitéteni.

4. Ukazka té samé pohadky, ale ve forversi — base.

5. Rozdleni do skupin, hledani rozdimezi pohadkou a basni.

6. Vyhodnoceni prace skupin a sestaveni spgleh rozditi.
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7. Hodnoceni celé hodiny.
Hodina ¢. 6,¢. 7

Tématicky celekPrace sdstem, historické znalosti
Pracovni nanit: Tvary ze slanéh@sta — podoba pertka

Motivace: Povidali jsme si o Pernikové chaloupce, znariigew, kdy a jak se petiky zaialy

vyraket? Zkusime si uglat a vyzdobit tvary ze slanéhgsta tak, aby se podobaly petkim

Pouzity materidl a potitky: poznamky z historie (viz.i#oha ¢.5), papiry s otazkami, hladka
mouka, voda, i, formicky na cukrovi, valéek, vypsana propisovaci tuzkazné druhy kéeni

(nap. skaice, Hebicek atd.)

Vywovaci cil: Ziskat strdné znalosti o historii perékia, dovednost pracovat &stem, rozvoj

tvorivosti

Vywovaci metody a forma pracéletoda seznamovani s teoretickymi poznatky, ks

skupinova a samostatna prace
Hodnoceni:slovni, spoléné, vystava

Bezpénost a hygieny praceNeochutndvameésto ani kdeni, ¢istota na pracovnim mist

opatrnost v pouzivani propisovacich tuzek

Casov tématické rozvrzeni hodiny:

1. Uvod hodiny — co budemeegsre délat

2. Teorie — historie vzniku perka (viz. Filoha ¢.5), teoretické znalosti vyklad&itel

a spolupracuje zaroxies cEtmi.

3. Owéfeni €chto znalosti — skupinova pracegegem napsané na papiotazky: ,Jak se
diive pernéky vyrakeli?“, ,Do jakych forem se vtlovali?“, ,Jak vznikl nazev pernik?“,
~Vyjmenuj aspa 2 kaeni, které seifive pridavalo do perrtka?”, ,V jakém obdobi se

dnes pe&ou negastji pernicky?”, ,Namaluj nejpouziva¥)Si nangty na perniku.”
4. Vyhodnoceni skupinové prace, kazda spravna adiproi bod, vikzna skupina

5. Priprava slanéhassta — skupinova prace, 2 dily hladké mouky, 1 alil 2 - % vody
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6. Samostatna prace, vyvalimeésto, formgkami vytv&ime tvary a vytldujeme fizné

motivy do €sta, mizeme pouzit na ozdobeniikoi

7. Kratké hodnoceni,di odnasi své vyrobky na topeni, abgto ztvrdlo
Hodina ¢. 8

Tématicky celekZawre¢na hodina projektu

Pouzity material a potitky: Vyrobky z €sta

Vyuwovaci cil: Dovednost hodnotit, podpora rozvoje vlastnino né&zo
Vywovaci metody a forma pracezhovor, skupinova prace

Casov tématické rozvrzeni hodiny:

1. Kruh na koberci, &i si vezmou své vyrobky, kazdy z nidekne d¢ véty o svém

vyrobku
2. Hodnoceni titele celého projektu, komunikace &mi, co jsme vSechnoetili

3. Skupinova prace — odp&¥ na d¥ otazky: ,Co se vam nejvice libilo z celého projekt

,C0 se vam nelibilo v projektu?”

4. Zawr, pochvala éti

7.2. Projekt Dim

Hodina ¢. 1

Tématicky celekPripravné hry a c¥ieni na téma im
Pouzity material a potitky: obrazek domu, papir A2, ukazka pohadky Bouda
Vywovaci cil:spoluprace, pomoc ve skupjmozvoj fantazie aigdstavivosti, prostorové &iti

Vywovaci metody a forma pracbrainstorming, rozhovor, prace ve dvojicich, satatns prace,

instruktaz ,hra
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Casov tématické rozvrzeni hodiny:

1. Hra ,Co se zmnilo“ — pro hru vymezim ity prostor, ktery si &i dobre prohlédnou.
Pak zavou ot a witel ptida do prostoru obrazek domu. Ukolem ostatnichb\at

zmeénu. Tim zjisti¢im se budou zabyvat.
2. Brainstorming — téman, diti piSou na velky papir, to, co je napadne ke skhm
3. Ucitel nebo Zak fecte, to, co dti napsaly.

4. Pantomima — Zzak, kteryi@d nas vystoupi, se stane na chvijaky domem,

pantomimicky ho vyjail a ostatni hadaji, jaky jeidh.

5. Navazani titele na téma im. Otazka: ,Jestli znajiati n¢jaky pribéh nebo pohadku

na toto téma?"

6. Cetba pohadky — Bouda, porozémi textu
Hodina ¢. 2

Tématicky celeksmyslové vnimani, hlasité, plynulé a vyrazteni
Pouzity material a potitky: ukazka textu Budka (viz.rFohac.6)

Vywovaci cil: rozvoj smyslového vnimani — sluch, sdedini, nacvik plynulého, hlasitého

a vyraznehd@teni
Vywovaci metody a forma pracspoluprace, samostatna prace
Casov tématické rozvrzeni hodiny:

1. Uvod v hodig — co jsme dali v minulé hodig, na co si &i vzpominaji, piblizeni

tématu im, navozeni na ukazku pohadky Budka

2. Déti se rozdli na dvojice, domluvi se naditém zvuku rjakého zviete, kazdy z dvojice
jde na jiny konec vyhrazeného prostoru, jeden h mydava zvuky domluveného zgte,
ten druhy ma zaené &i a musi na druhou stranu, orientuje se pouze padlaveného

zvuku. Pak se z dvojice vymi.

3. Cteni pohadky Budka po rolich — nacwiteni hlasitého, plynulého a vyrazného. Kazdy

Zakcte roli, kterd mu bylaipdélena.
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4. Hodnoceni slovni, povidani gtchi o precteném textu.
Hodina €. 3

Tématicky celekPrace se stavebnici

Pracovni nargt: Dum

Motivace:V pohadce Budka, byl dordek zbden, my postavime uptmovy dim.
Pouzity material a potitky: stavebnice Lego, obrazky dém knih, co dti donesou
Vywovaci cil:spoluprace, dovednost pracovat se stavebnicipygeedstavivosti
Vywovaci metody a forma pracdemonstrace, prace ve dvojicich
Hodnoceni:slovni, spoléné, vystava vyrobk

Bezpénost a hygiena pracéNestrkdme kousky Lega do pusy

Casov tématické rozvrzeni hodiny:

1. Ukazka fiznych doni na obrazku.
2. Podle obrazku (podle navodu) ve dvojicicti dtavi dim.
3. Slovni hodnoceni vystavenych dém

4. Doméci ukol pro skupiny po 3 — 4 (zalezi n&tpodti ve #ide¢), vyhledat informace
o domech v obdobi: prak, antika, gotika, renesance, baroko, klasicismusngir,

dnesni doba
Hodina €. 4

Tématicky celekPrace s teoretickymi znalostmi
Pracovni nanit: Historie domu

Motivace: Minulou hodinu jsme postaviliton, ale nevime, nic o historii domu. & mely
za Ukol vyhledat si informace o domechutzmych obdobich). Kazdy z vasdiepredvede

ostatnim, co siifpravil.
Pouzity material a potitky: obrazky, teoretické materialy

Vywovaci cil: schopnost prezentovat svojiepgem pipravenou praci, vyhledavat informace,

spolupracovat ve skupinpoznat teoretické znalosti o historii domu
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Vywovaci metody a forma pracBrezentace, kritika, spoluprace

Casov tématické rozvrzeni hodiny:

1. Uvod v hodi — zopakovani zadanych Gkol
2. Kazda skupinka prezentujégulem pipravenou praci.
3. Debata, hodnoceni se navzajem, ktera skupinta nejlépe pipraveny ukol

4. Vystava vSech praci.
Hodina €. 5

Tématicky celekNacvik pohadky Budka, prace s papirem
Pracovni nanit: pohadka Budka

Motivace: Nacvicujeme pohadku, kterouigdvedeme ,privackim“ a vyrobime si papirové
loutky.

Pouzity material a potitky: text Budka (viz. EHlohac. 6), ¢tvrtka, gedloha (viz. Bilohac. 7),
nuzky, pastelky, Spejle, lepenka

Vywovaci cil: nacvik pamitného weni, vyraznéhdteni, rozvojirecové dovednosti, vaihi se

do role, dovednosti$hani, rozvoj tvéivosti, vyuziti zkuSenosti
Vywovaci metody a forma pracmstruktaz, dramatizace, samostatna prace

Casov tématické rozvrzeni hodiny:

1. Dve¢ skupiny — rozdlime dti po rolich (sedm ¢&ti), zvolime pomocného reziséra, zbytek
déti bude tvait papirové loutky na igdstaveni, &itel rozcli, jakou loutku maji tvéit,
dva udlaji budku, w@itel vroli hlavniho reZiséra pracuje podle ity s obma

skupinami.

2. Prvni skupina —iehodi ges lavici bilou latku, pak nacvikeni po rolich, pagtné weni,
dramatické vyjatbvani, praci hlida pomocny rezisérgtid pouzivaji misto loutek

prozatim ruce

3. Druha skupina — obkreslime tvar podtedgiohy a vysihneme.
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Druh& skupina — vybarvime papirovou loutku a bugkdle vlastni fantazie, s budkou

dale nepracujeme.
Druha skupina — papirové loutkyilppime lepenkou na Spejli

Zawr hodiny — hodnoceni pracétducitelem.

Hodina €. 6

Tématicky celekiNacvik gedstaveni Budka, prace s loutkou, s papirem

Pracovni nardt: Budka

Motivace:Nacviiujeme giedstaveni pro ,piacky”.

Pouzity material a potitky: Loutky, text Budka, karton, lepenkajzaky, tempery, provazek

Vywovaci cil: panttné weni, nacvik dramatizace, spoluprace, dovednaghasti, rozvoj

kreativity — kombinace barev,difeni

Vyuwovaci metody a forma pracastruktaz, skupinova prace

Casov tématické rozvrzeni hodiny:

1.

2.

6.

Rozcleni na uéené skupiny
Prvni skupina — nacvik s loutkou

Druha skupina — vyshne z kartonového papirii stejné pruhy délka = 50 cm & =
15 cm, podlepi je Sesti pruhy odpovidajici délce. Harnich dvou ral uclaji malou
dirku a proviéou ji provazkem. Pak vybarvi dle libosti temperaa uschnuti vSe

prelakujeme.

Kraje pilepi klavici a provazky zavadzZzou okolo nohou lavitak, aby bylo vse

VvV rovnovaze.
Zawr hodiny — prvni skupinka ukaze druhé skupincesiamacviili.

Hodnoceni celého projektu.

Pzn.: Po domluy déti udélaji predstaveni pro 1iidy.
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7.3. Projekt Kniha
Hodina ¢. 1

Tématicky celekPrace s basni
Motivace Dnes budeme pracovat s b&kami, které jsou veselé.
Pouzity material a potitky: Ukazky basni (viz. lohac. 8), pastelky, papiry, spinky
Vywovaci cil:rozvoj pedstavivosti, prostorového &iti, dovednost pracovat s basni
Vywovaci metody a forma prackry na uvolgni, skupinova prace, samostatna prace
Casov tématické rozvrzeni hodiny:
1. Motivovana clize — cilem je utdomit si, ze pohyb v imaginarnim prostoru, vyvolava
stejnou pohybovou a svalovou reakci jako v prost@aném. Vytvéime pedstavu

prostoru, v kterém se budeme pohybovat. iiNdgd: Les — chhize po nékkém mechu,

mezi ke, ve vysokém ostruzini apod.

2. Rozdleni do 2 — 3 skupin,ipdem ma ¢itel pripravené dva druhy béasni pro&obve
skupiny. Kazdy zak dostane basea za ukol si ji pecist.

3. Po pecteni namalujeme pastelkami obrazek k basni, makj¢akove varvy, které

souvisi s nasimi pocity k basni.

4. Deéti se rozali do dvou skupin. Ten, kdo mislo 1 je prvni skupina, ten, kdo niglo 2
je druh& skupina. Gbdwvé skupiny vytvdi ze vSech obrazkjeden velky obraz, obrazky

spojuje spinkami.
5. Skupinky se vyréni a na papir sepiSou, co vidi na obrazku a hadajin bass je.

6. ProkEhne vyngéna nazol a nakonec jeden ze skupinkyegita nahlas base o ¢em

vlastre byla.

7. Hodnoceni celé hodiny.
Hodina ¢. 2

Tématicky celekPrace s teoretickym znalostmi o knize

Pracovni nangt: Kniha
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Motivace: Minulou hodinu jsme vytv&li obrazy basni, které jsou s@sti knih. Mli bychom

védet, kdy byla na s&té prvni kniha a jak vznika.

Pouzity material a potitky: ukazky a obrazky (viz.iitohac. 9)
Vywovaci cil:znalost teorie, rozvoj fantazie

Vywovaci metody a forma pracdemonstréni, hra, skupinova prace

Casov tématické rozvrzeni hodiny:
1. Seznameni s hodinougltkel povida o historii knihy, ukazuje obrazky a gtitaké zak

2. Skupiny po 4(zalezi na ptu zaki ve ftide), ckti dostanou text o historii knihy
a knihtisku. Musi odpaidét na otazky, které jim dalkitel.

3. Spole&né vyhodnoceni skupinové prace.

4. Déti na koberci, vytvéi pristroj, jaky bude tisknout knihy v budoucnosti. Kgzzak

pristupuje postupfisam s gjakou vizi.
5. Slovni hodnoceni hodiny.
Hodina ¢. 3,¢. 4

Tématicky celekPrace s papirem
Pracovni nanit: Kniha

Motivace: Néco jsme si poddéli o historii knihy, tak si ji zkusime vyrobit, algez tisk&skych
pristroj.
Pouzity material a potitky: Noviny, texty basni ziznych knih, lepidlo, @zky, ¢tvrtka A5,

dérovatka, provazek, tempery

Vyuwovaci cil:dovednost gthani a lepeni, rozvoj kreativity

Vywovaci metody a forma pracmstruktaz, skupinova prace

Hygiena a bezp@most praceOpatrnost fi stiihani nizkami, upozoréni na lepidlo
Casov tématické rozvrzeni hodiny:

1. Zaci jsou rozdleni do skupiny porech aZityfech. Kazdy ma svojftvrtku a gipravené

noviny, a takeé text bagnkterou si ndl piinést z domova.
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. Znovin vystihuje pismenka a lepi je géavrtku a tim, tvéi text — napodobuje base
. Po nalepeni namaluje obrézek.

. KdyZ to Zaci dokodi, ve skupince budou tvib knihu. Odngii si body vectvrtce, které

prodéravi dtrovackou.
. Cel& skupina pak t¢duvodni stranku knihy, maluji ji temperami dle g¢édstavivosti.

. UKlidi si pracovni prostor a naskladaji listy ndee Gvodni stranu, dirkami protahnou

provazek tak, aby se dalo &g listy jako v knize.
. Vytvoreni reklamy na jejich knihu, kterou #ov minulé hodire.

. Celkové hodnoceni projektu

Otazky k rozhovoru

Dotaznik

. Seznamil jste se podrogns metodou projektového vyavani?

. Mate bliZsi praktické zkuSenosti s realizaci praj@k

Pokud odpovidate ANO, popiSte gtéijaké ..................

. Bez ohledu naifedchozi odpaidi, myslite si, Ze ma projektova metoda vliv navigz
osobnosti ditte?

Pokud ANO, vyjdéte vcem jej vidite ...........

Pokud NE, stte, pra: si to myslite .............

. Ohodna'te ve stupnici od 1 do 5, jak projekt dle vas r@licové kompetence

- kompetence kdeni 1 2 3 45
- kompetence komunikativni 1 2485

- kompetence socialni a personalni 1 2435

- kompetence pracovni 213 4 5

. Souhlasite s tim, aby byly projekty ve Skole prava®

6. Zaujal vas nazev a obsadkterého mnou vytvieneho projektu?

Pokud ANO, ktery z mnou vytienych projeki byste byl(a) ochoten vyzkouSet

Vv praxi a pr&?
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7.5. Vyhodnoceni rozhovoru

LI

metodu vydovani obec#é jsem si vytyila jako cil ziskat pro rozhovor rovh odpovidajici
vzorek gitela v jejich rozmanitém zastoupeni. Musim podotkndet,ne vSichni osloveni byli
ochotni ¥novatéast svého volnéh&asu nezbytnémuipmysleni, vzpominéni a gekni svych

védomosti, zkuSenosti a znalosti a rozhovor mi odmitl

Rozhovor jsem nakonec byla schopnac¢gsp uskut&nit s deseti &iteli. Domnivam se,
Ze jejich vykr vzasad post&uje k dosazeni vypovidaci schopnosti dotazniku. réko
dotazovanych jsem volila tak, aby na otazky odpalvikitelé muzského i Zenského pohlavi,
raznych \kovych skupin a ziiznych Skol a jejich stufi.

Celkem se k vypracovanym otazkam ankety Wjjadva Wwitelé z 1. fidy, 2 Witelé
ze druhé fidy, 2 Witelé ze 3. fidy, 2 witelé ze 4. itidy a 2 «itelé z 5. tidy. Za @inos
k objektivit ankety povazuji, Zze nazordysou zastoupeni jakcitelé z kategorie zkuSenych,
absolvujicich v dob vzdalerjsi pred rokem 1989 za podminek omezenéhidstypu
k informacim, tak titelé stedniho ¥ku, jiz dostaténé zkuSeni, absolvujici az po roce 1989 a
tudiz i ovlivreni novymi gistupy a rodici se reformou Skolstvi, tak i skupinatela
.zacatenika“ do 3 let od absolutoria, minulosti a negativnimkuSenostmi z vytovaciho

procesu a systému dosud vyranezasazenymi.

Na metodologickowast dotazniku, ke ktet@dim otazkyislo 1 — 3, odpovidali ditelé
velmi podobi, bez vlivu ,kategorie”. Lze shrnout, Ze metodajgktového vydovani nebyla

pro nikoho teoretickou novinkou.

V odpowdi na otazku seznameni se s metodou se @dpovesnts shodovaly
na zajis¢ni informovanosti progédnictvim studia na vysoké Skole, nebo posléma@v praxi.
Neprimou kritiku vzdlavaciho systému diteli Ize spatovat vtom, Ze na Skoleni s timto
zaneienim, provadnym pravymi odborniky a profesionaly, nebyli nikd@dni dotazovani
vyslani ani jim nebyla moznostasti nabidnuta. Do problematiky je v podstaicky zawkovala
Skola, ktera se projekin vénovala. Ostatni zaleZelo na vlastningrsbinformaci a nasledného

domaciho samostudia.

Je potsujici, ze praktickou zkuSenost s realizaci prdjedeklarovali vSichni dotazani
odpowdi ANO. VSichni se i moznost s projektem setkati pealizaci projektu v rdmci celé
Skoly nebo akce na 1. stupni ditela primo ve tidé. Zde dochazelo k mezgdmétovému

propojeni v nasledujicich jmenovanych kombinaciieupeta:
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Prvouka a Vytvarna vychova
Hudebni vychova, Vytvarna vychovaasky jazyk

Prvouka, Vytvarna vychova@esky jazyk

V otazce posouzeni vlivu projektové metody na rpzesobnosti ditte se vsSichni
dotazovani vyjéatili rovnéz kladré. Jejich odpowdi se velmi piblizovaly. V zasad se vSichni
shodli na tom, Ze projektovou metodou Ize docitbhtubovani a #Siho zafixovani &iva,
naristu spoluprace meziétni a tvirci ¢innosti ditte. Za ginosné pro Zivot se povaZzuje
ziskavani praktickych zkuSenosti. V souvislostirgppjenim vyuky a praxe se projevuji

pozitivné socialni vztahy.

Ve skupirt otazek realizénich (otdzky 4 - 6) nejsou nazory dotazovanychtgitik
shodné. V ohodnoceni vlivu projektu na rozvojétliych kompetenci byly patrné rozdily
v zavislosti na tom, jak dlouhou praxiitel ma. Skupina mladSicktiteli hodnotila vlivy spiSe
optimisticky, patr& pod vlivem mladistvého elanu a dostatku fyzickyiclpsychickych sil
a z toho vyplyvajiciho nahledu na lehkost prekonavani bariér argkazek, se kterymi nefin

dosud praktickou zkuSenost.

U pozadavku na posouzeni vlivu v kompetenci komatintki a kompetenci pracovni se
odpowdi shodli u vSech dotazovanych. V prvéitipadt je dle ohodnoceni stupm 1 nazirana
vyznamna role projektového v§ovani, v gipact druhém pi povSechném ohodnoceni stépn
2 0 reco mér vyznamr. U vlivu projektu na kompetence Keni gevazuje v 7 fipadech
nazor spiSe pozitivni, ktery je mozné d&idv ohodnoceni stugm 2, & ucitelé zZejme
pod vlivem vlastnich horSich zkuSenosti vyznanemto faktor pro finos k @eni jiz nespatiji,
coz lze vyvodit z ohodnoceni stupn 3. U socialni a personalni kompetence se o&iteliu
shoduje na vysoce pozitivnim vlivu ohodnocenim stapl, dva ditelé ocauji piinos opatraji

stuprém 2.

Pro dalSi vyvoj a uplatmi netradénich metod vyuky je poditné, Ze vSichni dotazovani
vyjadiili v Sesté otazce kladny nazor na prouddprojektovych metod ve Skole. Metody
projektu jsou povazovany za dobré. Je vigadn nazor, Ze vyuku vhodophuji a predevsim

je vidén prinos v jejim zpeséni a snazSim pochopenéitych souvislosti Zivota a prace.

e

Za nejdilezit¢jSi pro moji diplomovou praci jsem povazovala vygu dotazovanych
k obsahu mnou vytwenych projeki a ochot, spiSe vSak jak z odpé&di vyplyva k Gvaze

0 mozném vyzkouSeni¢kterého konkrétniho projektu ve vlastni pedagogipkaxi. Odpo¥di
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na ol& podotazky jsou vzajemdrpodmirgné, zaujeti a zdjem s vysSe uvedenou vyhradou pliojev

vSichni dotazovani.

Projekt PERNIKOVA CHALOUPKA klada vyhodnotili jako vyhodny pro di
na primarni Skole vSichni dotazovani. V tématu paisvana klasika,ceska pohadka jako
zakladni stavebni kamen literarni vychovy¢ditpainaje od nejatlejSihodku v rodirg, ktera
pokrauje v matéské Skole a dale se rozviji i na I. Stupni Z$ti Btale pracuji s pohadkami,
ucitelam se libily metody dramatické vychovy, se kteryremaji vyznamnou praxi, a proto je
vitaji jako jednoduché. Zaujalo rosinSikovné propojeni obordramatické vychovy s vychovou

literarni a technickou.

K projektu BOUDA vyjadilo kladny nadzor 8 dotazovanych. Zajimavé, ale gtathbylo
negativni vyjadgeni. Nangt pohddky BUDKA se zdalifis ,okoukany“, nebd se frekventuje
na vSech udrovnich vychovy a je jiz &tym tématem vedle ,Zajek v své jamce” v jeslich
inaMS. Naopak vzhledem k planované realiza@dpedeni divadla starSich #éagakim
1. tidy je jako vyhodna spaivana moznost motivaceéidy k ukobim zajiSéni predstaveni
pro mladSi spoluzaky a vynucena kooperace dvamikd pro mezilidské vztahy a nacvik

vzajemné komunikace rozdilnych skupin.

Projekt KNIHA sice zcela nepropad|, ale neda setamj Ze by svym pojetim usp
Projekt se zda slozity, i pro¢kovou skupinu patychtid problémo¥ zviadnutelny. Bt
dotazovanych se obava basni a poikyoh technik v dramatické vychéva domniva se, Ze by
byl snadgji proveditelny spiSe ve vysSichcrdcich. Rt dotazovanych jej povazuje za zajimavy
napad jak pracovat afippm priblizit basntky, zarove jej vidi jako gFilezitost k gstovani

vztahu a ucty ke kniham.
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8. Zavér prace

Predpokladem odteni funknosti propojeni vyuky igdmneta technického charakteru
s prednEtem humanitnim prosdnictvim prvk dramatické vychovy na 1. stupni zakladni Skoly
je provedeni projektu v realnych podminkach. St&kéavani nazrigna v ivodu prace v rowin
teoretické, empirické a praktické se na zaklgmbzorovani pibéhu, ziskanych vysledk

a dosaZeni osobni zkuSenosti pokusim nyni vyhadmetirnout v obe&si rovirg.

V oblasti praktického zaji8hi projektu jsem si aitila, Ze k realizaci nelzefistoupit bez
fadné pipravy a motivace, a to motivace nejen osobniinhitle nezbyt& i motivace okoli,
to znamenaigdevsim zak a vedeni $koly. Stranou této snahy nesistat rodée diti. Uspschu
v naplréni stanovenych dil nelze dosdhnout bezimé podpory vedeni Skoly v etapripravy
a nasledai pii zajis€ni materialnich podminek pro uskéneéni projektu. Mohu zcela ujmne
vyslovit po&Seni z toho, Ze jsem ji v této oblasti obdrzelaatek a bez probléim

V realizaci projektu jsem rowi vyuZila i moZznosti casténého materidlového
zabezpeéeni rekterymi drobnymi surovinami z domacich zdrgokynem k jejich donasce zaky
bez gedchoziho pisemného upozémhrodict na tuto aktivitu. Zjistila jsem, Zefipdostaténé
piedchozi motivaci &i pomicky pfinesou, zapominaji vyjinte¢. Naopak je patrny ifnos
navozené koopetai a socialni role, nelfon¢které dti maji tendenci finést spiSe ¢co navic
jakoby za kamarady. Tim ségkryva gipadny omezujici faktor samostatnosti prace smilias

materialem z dvodu jeho nedoneseni ,zapo#tivci*.

Na zaklad uvedeného lIzeipmout zawr, Ze (i realizaci projektového vyiovani Ize
vyzadovat donasku materialu z vlastnich zirajlze se na to spolehnout. Jako dopeni je
vSak nutno upozornit na gebu rozpoznani a stanoveni hranidgampienosti vysloveného
pozadavku. Row? se ukazalo, Ze dosazeni &dp uplaténi projektu jde ruku v ruce s arovni
spoluprace Skoly na vychéwa motivaci dti ke vzdlani s rodéi. Véasné seznameni radi
S uvazovanou aktivitou jiz vifpravné fazi projektu a déle po celou dobu jehidoghu je

pro efektivitu projektu znaou vyhodou.

Zapojeni zak na vyuce sedle v uritych fazich v ramctinnosti jednotlivce, ve &Sine
fazi vSak jaka@innost skupiny.

Vysledovala jsem, Ze jde-li @nnosti jednotlivéi, kde pracuje kazdy sam za sebéydv
¢innost 2aky bavi, prosazuje se, i kdyZ v rozdiliéendle osobnich dispozic, fantazténnost

probihd plynule a samostainjen rektefi potfrebuji radu a odbornou pomocitele. DalSim
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poznatkem je zjighi, Ze Zaci s umlecko-tvir¢imi vlohami vyZaduji co nejvice prostoru
pro samostatnost, &kterych pfipadech térx plnou az do samostatného ukeni ¢innosti.
Se strany z&ak bez tohoto potencialu je vyZadovana pomoc poskiytnyredlohy Nasled®

ukoly feSi kopirovanim vzoru a samostatn§rtv zpisob nalézaji jen obtizn

Cinnosti skupinové vyzaduji rozigéni kolektivu zak na pracovni skupiny s pozadavkem
na zajis¢ni jak kooperace vrii, tak kooperace WBi. Fitom musi ditel nezbyt@ reSit
problém optimélniho sloZeni skupiny co d@&fpo tak i vnitni struktury. Ziskala jsem zkuSenost,

Ze pro hladky pibeh se vyplaci stanovit skupiny formalni cestou.

Pri potrekd dosazeni konkrétniho cile ¢ase lze vyuZzit systémového sestaveni
s pihlédnutim k osobnim dispozicimétil na zaklad vlastniho rozhodnuti ditele. Neni-li
potreba mit pitbéh zcela pod kontrolou, ukazuje se i takipbt rozdleni nezavisle nawi
Zaka. KieSeni nahodilosti &eni se ukazuje jako vhodné pouZzit fiklad prvka literarni
vychovy @i rozcklovani pomoci rozpstadla nebo pro zpda®ni i s vyuzitim fantazijnich narak

pozadavkem na vymysleni vliastniho roapadla.

Oweérila jsem si, Ze takto vytwena skupina pak funguje prakticky bez potiZiti Psou
schopny dopracovat se k zadanému citiené ¢innosti bez zvlastnich problém Potvrzuiji
pozitiva metody skupinové prace. VSichni Zaci jsapojeni a hra @i bavi. Proti pistupu
jednotlivce se skupina lépe vyrovnava &&m uplatrénim. Skupig stai zadani Ukolu a sama
je schopna ukol desit a dopracovat se samosidbez pomoci az ke kotieé realizaci. Nezbavi

je to ale povinnostiesit iznorodé slozZitosti vznikajicifpskupinovécinnosti.

Béhem zapojeni Zdkve skupinovédinnosti jsem vypozorovala v zasadtyii okruhy
problémi, se kterymi skupina zapolifiBinou negastji byva domrtlé pomalé tempo skupiny
pii plnéni Ukolu, nejasnosti v dalSim postupu, nejednotdlesti skupiny vieSeni ukolu a projev
negativnich socialnich vztahOwtila jsem, Ze BZné problémy skupina w§si vlastni vnini
silou pomoci aktivity a projevu Zzaka dominantnilyput Prace vSak musi byt pod dohledem
ucitele k zamezeni moznéhdepistani dominance v despocii, zejména je-li dominghtvice

pohromad. Vypozorovala jsem, Ze pak maji Zaci tendencepkgesi s naslednou snahou o utisk

,slabSich zak".

Jako podeni z tétatasti si Ize pinést potebu trvalé pozornostifpdéleni dti do skupin.
Vzniké&-li skupin vice nez dvuplatnit ctleni formalni tak, aby Zaci s autoig&ymi sklony byli
roz&leni. Nezbytny je dohled dgitele nad postupem eskalace konfliktu, ktery vzdyika
a Wasné omezeni dominance silnych jedinneba dokorteny konflikt zcela naruSi vazby

uvnitt skupiny, skupina ztraci tw¢iho ducha a ohroZuje i dosazeni cile, tfedgni Ukolu.
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Zvlastni pozornost musicitel vénovat hyperaktivnim jedirien. Zaznamenala jsem, Ze
v klidové fazi g relaxanich cvienich a pracich v kruhu jsou tito jedinci silnynaruaSiteli
procesu. VyZadované chovani odporuje jejich fyzjakeé girozenosti. Vhodné je proto péiit
je zatim jinymicinnostmi, nap pripravou ponicek pro dalSi faze nebo dovolit odielaci

fyzickou aktivitu.

Cilem mé prace bylo posoudit schopnost planovifgsiupnéhdeSeni zadaného ukolu.
Pozorovanim jsem zjistila, Ze se neprojevila intnitaktivita v organizovanfinnosti na zaklagl
planovitého pistupu k pipraw a vykonani ¢innosti. Dovozuji, Ze je tomu tak proto,
Ze sledovana skupina je k této farmktivity jeS€ vyvojowe nedozrala a jejich prace vyzaduje

neustalou fitomnost ditele pro podani pomocné rukycasténého vedeni.

V posuzovani dalSich kompetenci usuzuji, Ze nerdana kompetence Keni. Barierou
je zZiejme jeSE ne plré ukortend etapa znalostiteni a psaniCasténd je mozné naznaky

vysledovat pi sluSné schopnosti zpracovavat informace.

V kompetenci komunikativni |ze popsat schopnosinigiace a vyjateni myslenky, ale
S ukitym omezenim vzhledem Kku nemaji dti vyvinutou potebnou slovni zasobu. Jsou vSak
schopné vyjétit se ktextu a prokazat, Ze pohadce rozumi. Kokaiivini kompetence se
podrecuje tim, Ze jsou v zajmu ¥gSeni Ukolu ngfimo pEinuceni do situace nutného domluveni

se.

Kompetence pracovni se napje bezdcnou pracovni vychovou, neb@ii dramatizaci
¢innosti i plné nevnimaji nezazivnost vymezené pracovininosti. Ukony Z&aci provaif
soustedni na herectvi, fitom si bezdcné osvojuji zakladni pracovni #poby a postupy
nabyvaji zrdnost @i praci s nastroji a népno je podgcovana schopnost pouzit kené
I pfi jinych ¢innostech doma.

Z popisovanych poznaik pozitivniho msobeni metody projektového wWavani
na rozvoj kléovych kompetenci, idezitych pro osobni rozvoj a upl&m kazdého v Zivet
spolg&nosti je patrné, Ze jejich osvojovani v celkovénogasu vzélavani neni mozné
bez gitomnosti a profesni odpsanosti &itel.

Dospla jsem k nazoru, Ze i vtomto slozitém procesuddué a uplatovani novych
forem vzalani je tloha titele nezastupitelna. Zjistila jsem, Zeifgbupu k jednotlivému zakovi
se musi uplatnit pedagogicky cit a mistrovstvi & Witele, ktery by se ®# fidit

piinejmensim&mito obeck platnymi zasadami:
» Racdji mére nez vice, ne kvantitou na ukor kvality

» Kazdy z&atek je nesnadny, nesmhejme
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Nic nedokaZzeme ve strachu a nésili
Kazdy miZze dojit k cili, m& v8ak pravo na vlastni tempo
Nepehlizejme ani toho nejmensiho mezi sebou

Ocekavejme vzdy gjaké gekvapeni

vV V VYV V V¥V

Hledejme v zaporech klady a na nich stavme

Hledani novych cestipvzdélavani a naglovani citi reformy Skolstvi by o byt
odvazné a inovmi, ne vSak nekritické. iistup by mohl byt nachazen ve vyjadi
» Ne vSechno, co vypada jako dobré, musi byt doarge vSechno, co se tvgako Spatné se
nakonec ukaze, Ze az tak Spatné nebylo."
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