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Anotace

Tato bakaléska prace je za#rena na moznosti alternativniho ¥ahi v Rakousku.
Uvodni kapitoly pedstavuji rakousky v2thvaci systém obeéndalSicast prace sednuje
alternativnim tygm Skol. Souhrnné Gdaje o nabizenych vyukovych progch nad ramec
klasickému pojeti vyuky jsou zpracované do kompikamehledu. Na jednom zvoleném
alternativnim programu byla provedena jeho podroandlyza zagiend na pouzivané
vyukové metody, fistup k Zakm, vyukové materialy aipdevsim na rozdilnost od¢iné
vyuky. Zawr prace prezentuje vysledky dotaznikovéhdefdtmezi Rakusany, které bylo
zameteno na povdomi RakuSaino alternativnich vztlavacich programech.

V prilohach této prace jsou k nahlédnuti statistikyafygra ukézky tebnich

materiat.

Annotation

This bachelor thesis is focused on the possilslitiealternative education in Austria.
In the first part is the Austrian school systenradticed in general, the next part is aimed
at the types of alternative schools. Overall infation about educational programmes
which differ from classical educational programriseprocessed in a complex summary. A
detailed assessment is made on one selected #iterrelucational programme. The
assessment contains of analyses of tutorial methapproach to students, teaching
material and its differences from classical edueceti programme. The last part of this
thesis presents results of a questionnaire sunagenn Austria focused on awareness of
Austrians of alternative educational programmes.

In annexes, there are given statistics, chartsanmgples of teaching materials.
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1. Einleitung

»Heute will ich nicht in die Schule gehen!* Wie dftren die Eltern diesen Satz von
ihren Kindern und wie oft mussen sie sie Uberzeudass sie keine andere Wahl haben
und dass sie ohne Diskussion gehen missen. Bshiatl&§ dass so viele Kinder die Schule
nicht mogen. Es gibt doch eine Variante fur digjeni, die in der Schule Spal3 haben
wollen und gleichzeitig etwas Neues erfahren. Digggnannten Alternativschulen, die in
den letzten Jahren ,boom* erleben, bieten viel k&) fihren zur Verantwortung und
Selbststandigkeit und stellen eine Alternative #farilichen Schulen dar.

Warum gerade das Thema ,Untersuchungen zum alteznatSchulwesen in
Osterreich“? Es ist gut, eine Ubersicht von demzganSchulwesen zu haben, von allen
Moglichkeiten, die es gibt, weil die Schule sehchtig im Leben ist. In Osterreich, wo ich
mich um einen Jungen gekimmert habe, habe ichabinvérbracht. Der Junge hat zufallig
eine Alternativschule besucht. Vorher habe ich miiéh diese Problematik gar nicht
interessiert, aber je langer ich mit ihm verbratiabe, desto mehr wollte ich Uber
Alternativschulen wissen und das Thema der Arbaitauf der Welt.

Das Ziel ist ganz eindeutig, und zwar das Ostdmiseohe Schulwesen mit den

Alternativen Schulen vorzustellen und eine von hmeshr zu untersuchen.



2. Schulsystem in Osterreich

Das 0Osterreichische Schulsystem kennzeichnet sicbhdVielfalt von Bildungs-
madglichkeiten und die Kinder haben eine grof3e Aldwa Schulen, unter denen es viele
Ubergange und Briicken gibt. (Siehe Anlage Nr. 1).

Welche Aufgabe hat die SchulgDie Osterreichische Schule hat die Aufgabe, an de
Entwicklung der Anlagen der Jugend nach den diii; religiosen und sozialen Werten
sowie nach den Werten des Wahren, Guten und Schdheoh einen ihrer
Entwicklungsstufe und ihrem Bildungsweg entspreddetnterricht mitzuwirken. Sie hat
die Jugend mit dem fiur das Leben und den kunft®emf erforderlichen Wissen und
Kdnnen auszustatten und zum selbsttéatigen Bilduwgse zu erziehen. Die jungen
Menschen sollen Zu gesunden, arbeitstiichtigen, chgtfleuen und
verantwortungsbewussten Gliedern der GesellschaftBiirgern der demokratischen und

bundesstaatlichen Republik Osterreich herangebildetien.*
2.1. Geschichte

Im Laufe der ersten Jahrhunderte wurden die meisieder zu Hause unterrichtet.
Durch die Christianisierung im Mittelalter wurdenoiter errichtet und damit entstanden
auch viele Schulen, wo man in der lateinischen @maunterrichtete. Im Jahre 1365
grindete Rudolf IV. die erste Universitdt in WieAm Ende des Mittelalters besal}
Osterreich also ein Bildungssystem, das die Aushidvon der elementaren bis zur
hdchsten Schulstufe ermoglichte und vor allem asfuBe gerichtet war. Im Gegensatz
zum 16. und 17. Jahrhundert, als die Schule eliggése Orientierung hatte.

Zu einem wichtigen Fortschritt kam es im 18. Jahdait, unter der Regierung der
Kaiserin Maria Theresia. Viele Leute, die auf deamdle lebten, waren ungebildet und die
Bildung war die Prioritdt von den oberen Gesebdtdschichten. Maria-theresianische
Neuordnung des Bildungswesens bedeutete den ef&thntt zu einem vom Staat
geleiteten laizistischen Schulsystem, das schiggveron der Studien-Hofkommission
eingefuhrt werden sollte. Die Studienhofkommissikann man als Vorlauferin des

heutigen Ministeriums fur Unterricht bezeichnen.vizm eine zentrale Institution fur das

! GemaR § 2 Schulorganisationsgesetz.
2 http://aeiou.iicm.tugraz.at/aeiou.encyclop.u/uT@2tm14.2. 2008.




Unterrichtswesen bis zum Jahre 1848, als sie ddashMinisterium fir den offentlichen
Unterricht ersetzt wurde.

Alles in dieser Zeit fihrte langsam zu einer Refobie katholische Kirche bzw. die
Jesuiten haben den Einfluss auf die Bildung venloumd es wurden Gesetze und
Verordnungen festgesetzt. Am 6. Dezember 1774 #mdendlich die Schulreform
grundsétzlich die ganze Situation im Land. Die snamnte ,Allgemeine Schulordnung fir
die deutschen Normal-, Haupt- und Trivialschulen sa@mmtlichen Kayserlichen
Koniglichen Erblandern® gehért zu den wichtigsteefé®men tberhaupt, weil sie zum
ersten Mal zeigte, dass der Staat daran Interessedie Bildung aller Bevolkerung zu
ermoglichen. Es wurde die sechsjahrige Schulpfligmgefuhrt und die Kinder
verwendeten einheitliche Lehrbucher. Die Frauenioigd war jedoch immer noch
unterlassen.

Im 19. Jahrhundert wurde die Bildung zum Progranstdralteil der neu
gegrindeten politischen Parteien, die untereinang@r die Macht ka&mpften. Die
Deutschliberalen schufen ein leistungsorientiegelsulsystem und verhinderten damit fur
immer den Einfluss der Kirche. Dazu wurde nochStiulpflicht von sechs auf acht Jahre
verlangert.

Im Jahre 1918 setzte der Prasident des WienersStadiates Otto Glockel eine
Schulreform durch, die bis heute giltig ist. Sigtléest, dass jedes Kind das Recht auf
Bildung hat, unabhangig vom Geschlecht oder deiakor Lage. Seit der Reform konnten
Madchen ohne Beschrankungen studieren (mit Ausnalome Zweiten Weltkrieg, weil
die Mutterschaft das wichtigste Ziel der Bildung flie Madchen war).

Ein neues Schulorganisationsgesetz (SCHOG) vom 1262 legte nicht nur fest,
dass die Schulpflicht auf neun Jahre verlangerti,veondern dass auch alle zukinftigen
Lehrer zuerst an Padagogischer Akademie studieréssen. Gleichzeitig wurde die
klassische Gliederung in Volks-, Haupt-, Sonder-d uMittelschulen in die
allgemeinbildenden Schulen zusammengefasst undbdaneat neu das berufsbildende
Schulwesen entstanden.

Von vielen Ereignissen, zu denen es im Laufe dérel&am, sind noch zwei
erwahnungswert. Erstens wurde die gemeinsame RBjldin Madchen und Jungen im
Jahre 1975 eingefuhrt und zweitens ist die Integnader behinderten Schilerinnen in den

Schulen seit den 90er Jahren mdglich.

% Vgl. http://www.wien-vienna.at/schulenindex.hr@i.2. 2008; Beza (1998), S. 220.




Und was die Gegenwart und die Zukunft noch bringesrden wir sehen.

2.2. Verwaltung

Das Schulsystem richtet sich schon seit 1962 nach 8chulorganisationsgesetz
(siehe oben) und alle Verdanderungen wurden nurhddre Neufassungen des Gesetzes
verwirklicht. Die Gesetzgebung und ihre Vollziehungrden zwischen Bund und die
einzelnen Lander geteilt, und zwar nach einem diffeierten System.

Die gesamte Verantwortung fur das Bildungswesefem primaren, sekundaren und
tertidren Bereich hat das am 1. Marz 2007 entsten@eindesministerium fur Unterricht,
Kunst und Kultur (BMUKKY. Ihm sind die Landesschulrate und die Bezirksséteil
unterstellt. Die Schulen selbst haben eine besktedwutonomie, z.B. sie kdnnen eigene
Schulprofile entwickeln. Fur die Lehrausbildung dstgegen das Bundesministerium fr
Wirtschaft und Arbeit zustandig (BMWA).

2.3. Ubersicht der Schultypen

In Osterreich leben ungefahr 8,1 Millionen Einwohmed Einwohnerin und nach
der 6sterreichischen Statistik haben im Schulj@06207 genau 1.226.638 Schiilerinhien
die Schulen besucht (Siehe Anlage Nr. 2).

Es gibt zwei Schultypen: allgemeinbildende und fsdildende. Bis zur
8. Schulstufe gibt es nur allgemeinbildende unddab 9. Schulstufe gliedert sich das
Bildungswesen in ein allgemeinbildendes und einfséildendes.

Das osterreichische Schulsystem wird aufgrund déasdffizierung von der
UNESCO aufgebaut. Die internationale Bildungskfdssiion, die sog. ISCDE
(International Standard Classification of Educationnterstitzt die internationale
Schulvergleichung. Es gibt sieben Bildungsebéiigiehe Anlage Nr. 3):

- ISCDE 0 — Elementarbereich

- ISCDE 1 - Primarbereich

“ Das vorige Bundesministerium fir Bildung, Wissdwaft und Kultur wurde damals neu in BMUKK und
Bundesministerium fir Wissenschaft und Forschurgilge

> BMBWK (2001), S. 8-10.

® http://www.statistik.atB.2. 2008.

" http://gudrun.biffl.wifo.ac.at/fileadmin/files/MB2002_06_06_BILDUNG_KOSTEN_NUTZEN.PDF5.2.
2008.
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- ISCDE 2 — Sekundarbereich I (Unterstufe)

- ISCDE 3 — Sekundarbereich Il (Oberstufe)

- ISCDE 4 - Postsekundarbereich

- ISCDE 5 - Tertiarbereich

- ISCDE 6 — Tertiarbereich (Forschungsqualifikation)

DAS
OSTERREICHISCHE SCHULSYSTEM

ENDE DER
UNTERRICHTS-
FFLICHT

Volksschule

BEGINN DER
UNTERRICHTS-
PFLICHT

9
B
6
5
4
3
2
1

'Sonderschule

l Vorschule

2.3.1.  Priméarbereich (1.-4. Schuljahr)

Fur alle Kinder, die in Osterreich den Hauptwohnsiaben (unabh&ngig davon, aus
welchem Land sie kommen) und die das sechste Lglhengollendet haben, gilt die
neunjahrige allgemeine Unterrichtspflighbas bedeutet, dass Kinder an einer 6ffentlichen
Schule, einer privaten Schule, einer auslandischeimule oder zu Hause unterrichtet
werden konnen. Die o6ffentlichen Pflichtschulen dirkein Schulgeld einheben und die
Kinder mussen fiir die Fahrt zur und von der Schuteh nichts zahleff.

Nach der Vorschulerziehung, die fur drei- bis sgirige Kinder freiwillig ist, folgt
eine vierjahrige_VolksschuleSie vermittelt die Grundausbildunglhy, Ziel ist es, eine

8 http://de.wikipedia.org/wiki/Bild:SCHULSY STEM%C3%®Bterreich2.pnd.0.2. 2008.

° Sowie in Danemark, Finnland und GroRbritannien.

0 1n den letzten Jahren wird im Sekundarbereich e@ebiihr in Hohe von 10% der Gesamtkosten
abgehoben, das vor allem die Reisekosten und digblieher decken soll.
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umfassende und gleichzeitig ausgewogene Allgendnli zu vermitteln und die
sozialen, emotionalen, intellektuellen und kormpddin Fahigkeiten und Fertigkeiten der
Schillerrinnen und Schiuler zu férderH.“Fur die koérperlich oder geistig behinderten

Kinder gibt es Sonderschulen

2.3.2.  Sekundéarbereich I (5.-8. Schuljahr)

Seit dem finften Schuljahr haben die Schilerinnerei zMdglichkeiten: die

Hauptschuleoder die Unterstufe einer allgemeinbildende holsateule (AHS-Unterstuje

wobei beide vier Jahre besucht werden. Der Untexddregt darin, dass die Hauptschule
eine grundlegende, indem die AHS-Unterstufe einefassende und erweiterte
Allgemeinbildung vermittelt. Da es an freien Platzen der AHS-Unterstufe mangelt,
werden nur solche Kinder aufgenommen, die nachwdiéanen, dass sie in der vierten
Klasse an der Volksschule in ausgewéhlten Fachemdestens mit der Note ,gut"
bewertet waren, oder die Kinder, die eine Aufnahpnéiung erfolgreich bestanden haben.
Die AHS bietet verschiedene Schulformen an: Gymumas{BG), Realgymnasium
(BRG) und Wirtschaftskundliches Realgymnasium (WK®@) der Unterstufe sind die
Unterschiede im Lehrplan nur leicht, aber in dee@hufe sind sie schon grol3er.

2.3.3.  Sekundarbereich Il (9. Schuljahr und hdher)

Nach dem achten Schuljahr kbnnen sich die Schimenir eine allgemeinbildende
oder eine berufsbildende Schule entscheiden. Siblewdeine von folgender vier
Schulrichtungen:;_ AHS-Oberstyf@erufsbildende héhere SchulBHS), Berufsbildende
mittlere Schule(BMS) und Polytechnische Schuirit anschlieRenden Berufslehre und

Berufsschule

Die AHS bereitet die Schilerinnen vor allem aukeeimiversitatsausbildung vor und
schliel3t nach vier Jahren mit Matura.

Die Matura (Reife- oder Diplomprifung) kann man fawm einer BHS ablegen,
allerdings erst nach funf Jahren. Das Angebot arbdrifsbildenden hoheren Ausbildung
ist reich. Unter anderen gibt es Hohere techniscbkranstalt (HTL) fur technisch

interessierte Schulerinnen, Handelsakademie (HAK) kaufmannisch interessierte

1 http://mww.ibw.at/ibw mitteilungen/art/zdr 234 06p.pdf19.2. 2008.

12



Schilerlinnen, oder viele Bundeslehranstalten fiitsahaftlich, gewerblich, kiinstlerisch
und sozial interessierte Schulerinnen.

Ahnliche Berufsfelder gibt es an den BMS, zu demi® Fachschule und die
Handelschule gehéren. Sie dauern kirzere Zeit EHIS Bn Bereich von einem bis vier
Jahre und schlieBen mit Lehrabschlissen. Fallsrnjdnie Reifeprifung dazu ablegen
mdchte, muss er noch einen dreijahrigen Aufbaukeigagbsolvieren.

Die letzte Variante stellen die Polytechnischenubain dar, die die Schiler auf den
unmittelbaren Ubertritt in die Lehrlingsausbildungrbereiten. Nach einem an der
Polytechnischen Schule verbrachtenen Jahr kommsatasduale Ausbildungssystem, wo
die Schiiler teils eine Berufsschule besuchen uigliteeinem Lehrbetrieb arbeiten. Am
Ende legen die Schiler die Lehrlingsprifung ab.

Die Berufschulen sind nach dem Ende der neunjamrigehulpflicht beliebteste

Schulen, was auch die Tabelle zeigt:

Verteilung der Schilerinnen in der 9. und 10. Schugtufen

(in %)*
9. Schulstufe 10. Schulstufe
AHS 24,3 19,8
BHS 30,7 23,3
BMS 19,5 12
Polytechnische 20,5 -

Schule

Berufsschule - 38,7
(Lehre)

2.3.4. Postsekundarbereich

Wer nach dem Sekundarbereich eine kirzere Studiendsevorzugt, kann an den
Kollegs oder Akademien studieren. Es geht um nigk@rsitare Ausbildung, die trotzdem
viele unterschiedlichste Fachrichtungen bietet.

12 STATISTIK AUSTRIA, Schulstatistik, 18.01.2008.
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2.3.5. Tertiarbereich

Dagegen umfasst das Tertidrbereich die Universitétel die Fachhochschulen. Man
darf nicht ohne ein Studienberechtigungszeugnidsteres das Maturazeugnis) studieren
und man muss damit rechnen, dass das Studium kdigtbhg ist. Nach dem zweistufigen
Bologna-System sind die Bachelorstudien dreijahumgl darauf schlie3en die ein- bis
zweijahrigen Masterstudien an.

Im Rahmen von dem Terti&rbereich ist auch ein Dwftsstudium an den

Fachhochschulen mdglich.
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3. Was ist die alternative Padagogik?

Zum osterreichischen Schulsystem gehoren nattiaicth die Schulen, die sich von
den offentlichen Schulen unterscheiden, die so ryaea alternativen Schulen. Die
Alternative Schule ist eine Bezeichnung, die viBledeutungen hat und sehr oft als
Synonym zu verschiedenen Schultypen wie Freien I8chuAktiven Schulen,
reformpadagogischen Schulen usw. verwendet wirddiesem Bereich herrscht ein
terminologisches Chaos, weil der Begriff in eineginLandern und padagogischen
Theorien unterschiedlich verstanden wird.

Selbstverstandlich gibt es bestimmte allgemeineindeien in padagogischen
Worterblichern und Enzyklopadien. Das Worterbuch aBégik von Horst Schaub
definiert sie folgend: Die Alternativschulen sind schulische Einrichtungelre nach
Zielsetzung, Schul- und Unterrichtsorganisationynihalten, Lehr- und Lernformen,
Medien, Schulleben und Elternarbeit ganz oder &ge von den einheitlichen Merkmalen
der staatlichen Regelschule abweichen und dam#& aimdere Mdglichkeit des Lehrens

und Lernens bieten'?

3.1. Entstehung und Entwicklung der alternativen Skulen

Der ganze Prozess von der Entstehung und Entwiglden alternativen Schulen hat
eine reiche Geschichte. Die Erziehung und die Bidduals einer der wichtigen
Einflussfaktoren fur die Entwicklung der Persorélibegleitet die Gesellschaft von jeher.
Bei diesem langen Prozess entstanden private,likinehund staatliche Schulen mit der
Schulverpflichtung. Das Schulwesen ging durch Jeeste Phasen durch, die ihre Vorteile
sowie auch Nachteile hatten und mit denen auch evi®eranderungs- und
Innovationsversuche zusammenhingen. Die Schulwesehghte ist eigentlich eine

standige Konfrontation von offentlichen und alteiveen Schulen.

3.1.1. Weltweit

Zu den Alternativschulen kann man schon die Phgbsaschulen in der Antike
zahlen, aber von den Alternativschulen im engelieneSspricht man erst seit der Wende

3 Schaub, H. — Zenke, K.G. (2000), S. 28.
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des 19. und 20. Jahrhunderts. Es ging um einenuvlerdie traditionelle Schule zu
verandern. Bei dem Entstehen der Alternativschpielten gleich mehr Quellen eine
wichtige Rolle, vor allem solche padagogische Riongen, die im 19. Jahrhundert nicht
bertcksichtigt wurden. Die meisteingefiihrten Pegesosind J. J. Rousseau und L. N.
Tolstoi mit ihrer Idee von freier Erziehung und Sleh

Am Anfang des 20. Jahrhunderts bildete sich diefRgbadagogik,Zwischen 1890
und 1933 war vor allem vor dem Ersten Weltkrieg d&iewendung padagogischer
Reflexion auf die historischgesellschaftliche Sitwa (die Situation des Umbruches —
siehe unten)aus der eine Vielfalt unterschiedlicher Ansatae Erneuerung der Schule
und der Erziehung hervorgingen. Anlasse waren dar 1900 abgeschlossene Aufbau
eines verschulten, burokratisierten, selektivenugistems und der gesellschaftliche,
technische, ©6konomische und kulturelle  Umbruch. Mder Modernitat
reformpadagogischen Denkens und Handelns verbasadn Vorstellungen von einer
entbUrokratisierten Schule, von freiheitlich denatischen Lebensverhaltnissen und
liberalen, kindorientierten Bildungsidealeri*Wahrend des 20. Jahrhunderts hatten einen
Einfluss auch philosophische und péadagogische ®ig@n wie Hermeneutik,
Psychoanalyse, Postmodernismus usw.

Eine andere erhebliche Quelle fur die alternatigluewegung war die personliche
Erfahrung der Grinder. Sie widmeten sich den Kindecht nur als Padagogen, sondern
manche von ihnen waren auch Arzte oder sie arbaitieh Sozialbereich. Sie gewannen

viele wertvolle Erfahrungen, die sie spater auzteut

Seit dem 19. Jahrhundert bis zum heute erschieieda Adternativschulen. Im Jahre
1889 errichtete der Englander Cecil Reddie einail@ah Abbotsholm, die als Vorbild den
ahnlichen Schuleinrichtungen in England dienteb&onte Schilerselbstverwaltung und
mit dem Leben in der Gemeinschaft wollte er das&lleben seiner Schuler unterstttzen.
Ein paar Jahre spater wurde von Berthold Otto enderziehungsheim llsenburg im
Gebirge Harz getffnet. Die Landerziehungsheimbewggairebte sich nach der Griindung
solcher Einrichtungen, die auf dem Lande (aul3erbalbEinflisse der Grof3stadt) lagen.
Die Heime boten den Kindern eine Familienumgebuhgegration aufgrund von
gemeinsamen Interessen an und die ganze Bildultg &oldas Leben nitzlich sein.

* Schaub, H. — Zenke, K.G. (2000), S. 453.
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Der néchste Schritt zur Entwicklung der alternativeschulen war ein
Gesamtunterricht, der zum Hauptbestandteil im Uicter in der Hauslehrerschule in
Berlin wurde. Bei dem Gesamtunterricht waren dibree und alle Schiler anwesend und
jeder hatte das Recht, seine Meinungen und Erlgbnéiszudriicken. Es gab keine
klassischen Klassen, sondern nur vier Altersgrupg@an Verlauf des Unterrichts
bestimmten die Interessen der Anwesenden. Mit dadefn beschaftigte sich auch Ovide
Decroly, ein belgischer Arzt und Padagoge, der 1@i& Schule im Leben und fur das
Leben® (L"école pour la vie par la vie) grindet® der er die Beachtung der
Kindesinteressen durchsetzte und den Unterrichtrdditionellen Gegenstande ablehnte.

Am Anfang des 20. Jahrhunderts entstanden die ldGptungen des alternativen
Schulwesens: Waldorfschulen, Montessorischulento@planschulen, Freinetschulen und
Jenaplanschulen. Der Aufschwung der Alternativsamwbar leider bald in den 20er und
30er Jahren gebrochen. Die Totalitat stellte fle alternativen Tendenzen keine gute
Umgebung dar und der Zweite Weltkrieg lenkte digmderksamkeit anders wohin ab.
Weitere Fortschritte wurden also erst in der zweltilfte des 20. Jahrhunderts gemacht,
als die Anzahl der Alternativschulen immer weiterohs.

Der Erwahnung wert sind noch die Gesamtschule Hiaeamd die Glockseeschule in
Hannover. Die Hiberniaschule ist eine Gesamtschutedrei Stufen, wo die berufliche
und allgemeine schulische Bildung integriert wikdan kann sowohl eine soziale oder
handwerkliche Ausbildung als auch einen hochstroigh Schulabschluss erreichen.
Alles geht dabei von der Rudolf Steiners Waldorfmimhik aus® In die Glockseeschule
kommen Kinder aus verschiedenen Gesellschaftskreigell sie ohne Schulgeld besucht
werden kanrt® Fiir die Aufnahme ist es wichtig, dass die Elteindar Schule mitarbeiten

kénnen und zu Hause ahnliche Beziehungen wie irsdeule flihren.
3.1.2.  In Osterreich

In Osterreich ist die Entstehung der Alternativéehumit der 68-Bewegung
verbunden,Zwischen der zweiten Halfte der 60er Jahre und deemfang der 70er findet
eine Revolution statt, die nahezu alle Lander drfaihe tiefgreifende Verdnderung der

Machtapparate, der Organisation der Produktion uder gesamten Sozialstruktur!®

' http://www. hiberniaschule.de/unterricht/index.htii®. 2008.
'® Das ist ein groRer Vorteil gegeniiber den andetermativschulen.
Y Viale, G. (1979), S. 8.
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Und was waren die Hauptthemen der 68-Beweguig® ,Verhaltnis von individueller zu

kollektiver Emanzipation, das Verhaltnis der revimoaren Veranderungen konkret hier
und jetzt im Alltag zum grolRen Horizont der Welbtation, die Solidaritat aller trotz und

gerade ob der groRen Unterschiede der rebellierar@igbjekte, die Ausweitung der Kritik
am Kapitalismus bis tief in das a priori der TedhgnHerrschaft und Kultur hinein, die

Tiefenwirkungen der kapitalistischen Herrschaft dufebe, Winsche, Sexualitat und
Wahrnehmungsfahigkeit-®

In Wien ist die Bewegung in der Form von Arena-Bgwa erst 1976 angelangt.

Die Arena war ein Gelande in Wien-Erdberg, das drubls Schlachthof diente. Die
Schleifung war wegen keiner Gebaudenutzung aufldbs 1976 geplant, aber das ganze
Areal wurde von ein paar Leuten gerettet und beiseli Gelegenheit entstand eine
Bewegung. Die Arena wurde zum Ort, wo viele Veraltghgen stattfanden, wo sich
verschiedene Bewegungen trafen usw. Und gerade emn Atena sind die ersten
Kinderladen entstanden. Die Kinderladen kann manVarlaufer der Alternativschulen
bezeichnen, weil sie eine Alternative zu Kindergartwaren und die Erziehung im
antiautoritaren Geiste verlief. Als die Kinder sktbif waren, griindete man im Jahre 1978
die erste 0Osterreichische Alternativschule, die . sdgsch-Schule, in der eine
partnerschaftliche Beziehung zwischen Kindern, petsonen und Eltern herrschie.
Heute siedelt die Schule in der Hofmuhlgasse infVie

Seitdem steigt die Anzahl der Alternativschulemdi§ an und heutzutage gibt es

insgesamt 42 Alternativschuléh.
3.2. Eigenschaften und Funktion der alternativen Swlen

Wozu dienen die Alternativschulen aul3er der Bildwegmittelung? Sie sollen die
Lust am Lernen erwecken, weil viele Leute, die 8iehule beenden, Schulangst oder
negative Erfahrungen haben. Wie ist es moéglich? &féentlichen Schulen wird oft die
Unzufriedenheit der Schuler und ihrer Eltern vorgden. Der Schuiler fuhlt sich
manchmal in den groRen Klassen isoliert und dashafers zwischen ihm und den
Lehrern ist auch sehr oft problematisch. Die Kindaben Angst vor der Schule, sie sind

zur Leistung und zum Konkurrenzkampf gezwungen alad-rucht wachst nur Schulstress

'8 hitp://homepage.univie.ac.at/karl.reitter/artik8Er%20Bewequng%20Teil%201.he8. 2008.

19 http://aetsch.wordpress.com/abdli. 2008.

% Nach den Angaben von dem ,Netzwerk“ (ein Bunddsard fiir selbstbestimmtes Lernen), das die
alternativen Unterrichtsinitiativen (auBer der Waafdchulen) in Osterreich zusammenschlieft.
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und Schulantipathie. Das alles wollen die Altewsthulen vermeiden. Sie haben einen
vielfaltigen Charakter. Sie sind unterschiedlicmatiuLehrmethoden, Organisationsformen
oder Orientierung, trotzdem haben sie einen geragiaa Ausgangspunkt, und zwar die
Kritik des 6ffentlichen Schulwesens. Sie gehendrrritik hervor.

Es wurden also folgende Zielpunkte festgestellt:

- Anderung der ganzen Orientierung der Schule

- Nachdruck auf Individualitatsentwicklung

- sich mehr den asthetischen Aspekten und Korpeteragewidmen
- Zusammenarbeit der Familie mit der Schule

- Gliederung der Schuler nicht mehr nach den Altensgen

positive Beziehung zwischen den Schilern und dgédrn

Die Alternativschulen gehéren zu den so genannteier Schulerfauch Schulen in

Freier Tragerschaft), in denen der Wert auf indieite Bedurfnisse gelegt wird. Weil jede
Minze zwei Seiten hat, sind die Freien Schulen&kdéinsnahme. Sie bekommen namlich
vom Staat keine oder nur minimale finanzielle Ustigizung?* Darum miissen die Eltern
damit rechnen, dass sie das Schulgeld bezahlendass ihre Mitarbeit in Anspruch
genommen wird.

Freie Schulen unterrichten Kinder, die noch deruffticht unterliegen und darum
ist eine Kontrolle von einer Schulbehérde nétig.n(Weine neue Schule gegrindet wird,
werden ihre Schuler jedes Jahr von den Externigégmift, damit es bestatigt wird, dass
der Lehrplan der Freien Schulen dem Lehrplan andffemtlichen Schulen entspricht. Die
Landesschulinspektoren entscheiden dann dartibeliedbchule nach ein paar Jahren das
so genannte Offentlichkeitsrecht erhalt. Wenn sidoekommt, sind die Priifungen nicht

mehr notig.

3.3. Typen der alternativen Schulen

,Der Bundesverband fiir selbstbestimmtes Lernenrésths* hat folgende Kriterien

fur die Alternativschulen, die als Mitglied aufgenmen werden wollen, festgelegt:

21 Es werden ihnen maximal zehn Prozent der aufget@ari¢bsten ersetzt.
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- Selbstverwaltung

- Nicht-konfessionell

- Alternativpadagogisches Konzept
- Mitwirkung der Eltern

- Finanzielle Unabhangigkeit der Initiative

Wegen der Selbstverwaltung zahlen die konfessienelund internationalen
Privatschulen sowie auch die Waldorfschulen nichden Alternativschuleff. Trotzdem
habe ich die Waldorfschulen in die Alternativscimuéngegliedert, weil die meisten Leute
sie mit alternativem Schulwesen sicher verbindeshdia breite Offentlichkeit sieht sie als
alternativ an.

Die bedeutendsten Alternativschulen entsprechesmeiter folgenden Konzepté:

- Jenaplanschulen

- Daltonplanschulen
- Freinetschulen

- Montessorischulen
- Waldorfschulen

22 Das Netzwerk" (Siehe FuRRnote Nr. 20) versteheuder Selbstverwaltung eine Eltern-Initiative, dief
einem demokratischen Weg gemeinsam die Schule lige¢st®iese Bedingung erfillen leider die
Waldorfschulen nicht.

23 http://www.blikk.it/angebote/reformpaedagogik/r@7®.htm14.3. 2008.
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JENAPLANSCHULE DALTONPLANSCHULE FREINETSCHULE MONTESSORISCHULE

Peter Petersen Helen Parkhurst Célestin Freinet Maria Montessori
Grindung: Grindung: Grindung: Grindung:
1924 1919 1920 1907
Stuttgart, Deutschlanc Dalton, die USA Frankreich Rom, Italien
Verbreitung Verbreitung Verbreitung Verbreitung
(am meisten): (am meisten): (am meisten): (am meisten):
die Niederlande  die Niederlande, die USA Frankreich, Belgien, Deutschland, die
Tschechien die Niederlande Niederlande, die Schweiz
Der Jenaplan ist eine  per Daltonplan ist kein  Die ,Ecole Moderne Die Montessori-
‘Ausgangsform, padagogisches Francaise" ist ein Padagogik ist ein
eine ,Padagogische system — ,a way of life* Modell fir eine Schule ~ Padagogisches und
Situation* didaktisches Modell
Begriffe: Begriffe: Begriffe: Begriffe:
Walhlfreiheit,
Verantwortung, Polarisation der
Schulgemeinschaft Zusammenarbeit Padagogik des Volkes Aufmerksamkeit

Selbsttatigkeit
4 Bildungsgrundformer

Gesprach, Feier, Arbei Pensum Arbeit sensible Phasen
und Spiel entdeckendes Lernen
Stammgruppen Grafen Morgenkreis die kosmische Erziehung
freier Ausdruck, Entwicklungsmaterialien
Schulwohnstuben Laboratorien Druckerei
Klassenrat die vorbereitete Umgebung
Organisation: Organisation: Organisation: Organisation:
altersheterogen altersheterogen altersheterogen altersheterogen
Vorwiegende Vorwiegende Vorwiegende Vorwiegende
Unterrichtsform: Unterrichtsform: Unterrichtsform: Unterrichtsform:
Selbststandige Arbeit mit
Gruppenunterricht Lernaufgaben selbstbestimmte,
individuelle Arbeiten Freiarbeit

Niveauunterricht  Abschluss eines Vertrage

Lehrerbildung: Lehrerbildung: Lehrerbildung: Lehrerbildung:

Kurse — zweijahrig Kurse in Ausarbeitung untereinander Kurse — zweijahrig
24

24 http://www.blikk.it/angebote/reformpaedagogik/r@70.htm13.3. 2008.
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3.3.1. Jenaplanschule

3.3.1.1. Peter Petersen (1884-1952)

Peter Petersen wuchs gemeinsam mit seinen sechs
Geschwistern auf einem Bauernhof auf. Das Leben in
einer groRen Familie sowie auch die Bewaltigung der
vielfaltigen  Landwirtschaftarbeit formten  seine
Charakterziige - Zielbewusstsein, Beharrlichkeit und
Hilfsbereitschaft. Tagliche Zusammenarbeit in der

Familie und seinem Heimatort widerspiegelten sioh i

Lebensgemeinschaftsinn, den er dann spater inrseine
padagogischen Reformen durchsetzte. Nach dem
Universitatsstudium arbeitete er bis 1919 als @beer. Im Jahre 1920 habilitierte er sich
und Ubernahm die Leitung der Lichtwarkschule in Hang. Hier fing er mit seiner
inneren Schulreform an. Er strebte nach der Verkmigpder einzelnen Féacher, gliederte
den Unterricht auf Grund- und Kursunterricht und d#auptaugenmerk widmete er der
Schulgemeindé

Eine Wende in seinem Leben brachte das Jahr 1828y auf die Universitat Jena
beruft wurde (und bis zur Tod blieb). Von Anfangsdrebte er nach ,neuer Erziehung und

neuer Schule”.

3.3.1.2. Grundlagen der Jenaplan-Padagogik

Der Jenaplan ist ein padagogisches Konzept, eirsgakgsform, deren Grundlage
eine Erziehungsidee mit folgender Frage idie muss eine Erziehungsgemeinschaft
gestaltet sein, damit ein Mensch seine Individagalizur Personlichkeit entwickeln
kann?“*® Die Erziehung erfolgt in einer Gemeinschafto man die Lebenswerte wie
Freude, Treue, Ricksicht usw. leridgs Individuum wird zur Personlichkeit durch Leben
in der Gemeinschaft®’

Die Schiler sind nicht in altersgleiche Klassemetrilt, sondern es wird meistens in
den _Stammgruppegelernt. Eine Stammgruppe besteht aus drei Jagpsgarfen. Da die

% Svobodova, J. <Wa, V. (1996), S. 65-67.
% http://diepresse.com/home/bildurig!.3. 2008.
27 http://www.blikk.it/angebote/reformpaedagogik/r53.htm13.3. 2008.
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Schuler unterschiedlich alt sind, kann jeder vatepa lernen. Doch jede Stammgruppe

muss bestimmte Lehrpléane erfullen.

Es wird in drei Unterrichtsformen unterrichtet:
- Gruppenunterricht (eine Tischarbeit in kleineremiGaen)
- Kreis (in der Stammgruppe)

- Kurs (bestimmte Facher)

Weil es keinen Stundenplan gibt, wird jede Wochen ahythmisierter
Wochenarbeitsplan mit ausgeglichener Gestaltungchdwier Bildungsgrundformen

eingehalten: Arbeit, Spiel, Gesprach, Feier. Dierovdnung der_Arbeitsphasist die
Aufgabe des Lehrers, der den Schuilern hilft nummwsie brauchen. Die Kinder setzen
sich eigene Lernziele, dann arbeiten sie selbstiemtlich und selbstbestimmt. lhre
Aufgaben vollenden sie ganz in Ruhe. Die Schule wft als ,Schule des Schweigens und
der Stille* bezeichnet. Die Lernraume sind sehr aiffierhalb der Schule z.B. in den
Bibliotheken. Nach der Arbeitsphase kann die Sp@#e folgen und danach die
Gesprachsphaseie alle Formen des Sprachunterrichts (mit Thieader Prasentationen)

umfasst. Ein fester Bestandteil ist auch ein segi#llement: die Feigbei der die Kinder
vor den Eltern prasentieren, was sie gelernt haben.
Der Unterricht soll im Freien erfolgen, darum is dusstattung der Raume dieser

Tatsache angepasst. Die so genannten ,Schulwolamstsimd mit beweglichen Mébeln

ausgestattet, damit die Kinder standig die Bewggonmdglichkeit haben. Es gibt auch
keine festen Sitzplatze. Die Kinder missen sich eiofach wohl fihlen.

Die Bewertung ist individuell, generell bekommere dschiller keine Noten und
Zeugnisse. Trotzdem gibt es an einigen Schuleneafb dtitten Lehrjahr ein Zeugnis mit

den Noten.
3.3.1.3. Kiitik

Das Problem ist, dass der Jenaplan ohne inten#imen&beit undenkbar ist. Sehr oft
fehlt die Unterstltzung der Eltern. Kritisch einglesn wird auch die Tatsache, dass das

Individuum nicht im Vordergrund steht. Da es in @sgich derzeit nur einzelne Klassen

gibt, in denen nach dem Jenaplan unterrichtet wird] auch wenige kritische Reaktionen.

23



3.3.2. Daltonplanschule

3.3.2.1. Helen Parkhurst (1887-1973)

Der Daltonplan wurde von der amerikanischen
Padagogin Helen Parkhurst gegriindet. Sie hatte eine
gltckliche Kindheit,  wenn auch  schlechte
Schulerfahrungen. Trotzdem erflllte sie ihren Traum
und wurde Lehrerin. Seit 1904 unterrichtete siedan
einklassigen Schule in Waterwill, wo sie ihre

Vorstellungen von einem eigenen padagogischen

Konzept gewann. Nach der Zusammenarbeit mit Maria

Montessori griindete sie im Jahre 1919 eine ,DaRaiblic High School“, wo sie den
Daltonplan weiterentwickelte. Ihre Erkenntnisse deaur in ihrem ersten Buch ,Education
on the Dalton Plan“ zusammengefasst und der Ddiangerbreitete sich ins Auslarfd.

3.3.2.2. Grundlagen der Daltonplan-Padagogik

Der Daltonplan ist ein lockeres und flexibles pamagches Konzept, das vor allem

fur die Sekundarstufe geeignet ist. Helen Parkmasnte drei Grundprinzipien:

- Freiheit
- Zusammenarbeit
- Selbsttatigkeit

Die Freiheit stellt einen Gegensatz zur ,Zwangsehdlar. Sie bedeutet nicht, dass
die Schuler machen, was sie wollen, sondern sierhamne_Wahlfreihejtdie mit der

Verantwortungfir die Entscheidungen verbunden ist. Die Schiléssen verstehen, dass

nur sie selbst fir eigenen Fortschritt verantweintlsind.,,Helen Parkhurst versucht mit

dem Daltonplan den schulischen Schwerpunkt vomelneuf das Lernen zu verlegen. Im
herkdbmmlichen Unterricht ist es die Aufgabe desrémh darauf zu achten, dass der
Schuler lernt. Ein wesentliches Prinzip des Daltgmterrichts hingegen besteht darin,

28 hitp://lehrer.schule.at/Daltonplan HS Froeldl/3. 2008.
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dass der Schiler selbst verantwortlich fiur seinéefrund seinen Fortschritt ist. Die
Gestaltung des Unterrichts ... soll im Schiler 8asvusstsein erwecken, dass das Lernen
seine Sache ist, und nicht die des Lehrers; daséeeantwortung fur sein Tun und sein
Leben in der Schule Ubernehmen muss, starkt sdist@strauen und ermoglicht ihm,
initiativ fur sich selber zu werderf*

Der Schiler kann sich entscheiden, wie und mit iareiner Gruppe, allein usw.) er

zusammenarbeiten mochte. Dank der Zusammenddyeit er, wie sich man zu den

anderen benimmt und wie man die anderen respektiert
Eines der typischen Merkmale des Unterrichts ist Bénsum Es zeigt, welchen
Lernstoff der Schuler in einer bestimmten Lernzehaffen sollte. Es dauert meistens vier

Wochen, aber es teilt sich in der Regel in:

- Contract (eine Jahresarbeit)
- Assignment (eine Monatsarbeit)
- Periode (eine Wochenarbeit)

- Unit (eine Tagesarbeit)

Contract ist ein Uberblick von dem Lernstoff eimgszen Jahres und daran nehmen
Schiler sowie auch Lehrer teil. Assignment bestirdimtArbeit fir einen Monat, Periode
fir eine Woche und Unit fir einen T&Y. Die Aufgaben und Fristen der
Lernerfolgkontrolle werden ausfiihrlich auf den Remattern beschrieb&h (Siehe
Anlage Nr. 4). Die verfassten Pensen werden dargirear Wandzeitung prasentiert. Falls
jemand sein Pensum nicht rechtzeitig schafft, nens®ine Arbeit fortsetzen, bis sie fertig
ist.

Die Lernzeit, die die Schiler zur Verfigung habiehfur alle gentigend. Der Tag
|auft in vier Phasef:

- Planungsphase
- die Aufgabe wird erklart
- Daltonphase (Freiarbeitsphase)

9 Eine Zitierung vom Internet_http://www.emsneusgfsse.at/seiten/Dalton/seiten/dalton3.ht®I3. 2008:
Eichelberger, H. (2002), ohne Seitenangabe.

% Jiingere Schiiler arbeiten mit Wochenplanen, &&ehgiler mit Monatsplénen.

%1 Wenn der Schiiler ein Teil des Pensums vollendatkiert es mit einer Farbe. Jede Farbe vertriterein
bestimmten Tag, an dem der Schiler einen Teil gbiieat.

%2 http://www.blikk.it/angebote/reformpaedagogik/rBa.htm 14.3. 2008
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- sie dauert zwei bis drei Stunden, jeder haiefiWahl und kann ungestort
arbeiten
- im Rahmen der Daltonphase kénnen die sog.cjgpealls” stattfinden,
d.h. Versammlungen zu einem neuen Thema
- Fachkonferenzen
- die Lerngruppe diskutiert im ZusammenhangDaittonphase
- Wabhl- und Wahlpflichtkurse

Wahrend der Daltonphase arbeiten die Schuiler inhfdamen, so genannten
Laboratorien Es geht um so gestaltete Raume, wo man selbdiigtarbeiten kann. Die
Schiler kénnen dort verschiedenstes Material (Bichgeitschriften, Modellen...)
benitzen. In jedem Laboratorium ist ein Fachlelmrewvesend, der jederzeit, wenn man
braucht, einen Rat erteilt.

Die Lernerfolgkontrolle folgt mindlich oder schliéh jeden Monat. Erst wenn das
Kind sein Lernziel erfillt, bekommt es ein nachfesnsum. In den Grafen werden laufend
die Erfolge von den Schilern (,scholar's graph“duten Lehrern (,teacher’s subject”)

eingetragen.

3.3.2.3. Kiitik

Das Daltonplan-Konzept wird oft wegen der unbefgedden Lehrstoff-
wiederholung, die notwendig ist, kritisiert. Es ftiauch nicht zur Verantwortung, weil es
sie schon voraussetzt und es erinnert an Hochsateis. Deshalb kann man nach dem
Daltonplan eher auf der Sekundarstufe unterrichden jingeren Kinder wéren verwirrt.
Und man setzt zu viel auf die Aktivitat der Schillavas fir die Kinder mit
Willenschwache problematisch sein kann.

In Osterreich ist die Kritik wie bei den Jenaplanden nicht so stark, weil es nur
eine einzige Daltonplanschule gibt und zwar die rgpa Schule® in Wien. In vielen

Klassen der verschiedenen Schulen wird aber scacm dem Daltonplan unterrichtet.
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3.3.3. Freinetschule

3.3.3.1. Celestin Freinet (1896-1966)

Das Leben des Bahnbrechers von der Freinet-
Padagogik wurde durch bittere Jahre des Ersten
Weltkrieges und friihe Schulerfahrungen beeinflusst.
dem Ersten Weltkrieg erlitt er eine schwere
Lungenverletzung und verbrachte vier Jahre in
Lazaretten und Sanatorien. Die Folgen, die ihm nach

dem Ende des Krieges blieben, verhinderten ihn aber

nicht an seiner Lehrtatigkeit. Es war ein Impuls dine

Suche nach einer Alternative. Im Jahre 1920 wurde
er zum Dorfschullehrer in Bar-Sur-Loup und mit sgirkKollegen entwickelte er weiter die
Freinetbewegung, 1924 grindeten sie eine ,Kooperatidie eigene Materialien
herausgab und von der die neue franzdsische Lawedung ,Moderne Schule” (Ecole
Moderne) inspiriert wurde. Sie propagierten die @ik des Volked® Dank der
Korrespondenz zwischen den Klassen gelang ihmgeifles Netz von den Lehrern, die
ihm folgten, zu bilden.

3.3.3.2. Grundlagen der Freinet-Padagogik

Die Freinet-Padagogik wird als Padagogik des Volgesannt. Celestin Freinet

wollte, dass sich alle die Schule leisten kdnneer. Busgangspunkt ist die Verknipfung
von Schule und Leben, die Zusammenarbeit von Sehilled Lehrern und von Lehrern
untereinandet? Im Mittelpunkt des Interesses steht die Arheitl das Motto: ,Par la vie —
pour la vie — par le travail* (Aus dem Leben — [idis Leben — Durch die Arbeit). Die
Arbeit soll die naturlichen Bedirfnisse der Schieie z.B. Kommunikation mit anderen,
befriedigen. Es ist nétig, dass die Kinder eine Nbidseit haben, die Arbeit selbst zu
wéahlen.

Der Unterricht wird gemeinsam von den Schilern Liedrern gestaltet und basiert
auf Interessen und Bedurfnissen der Schiler, wdbeistaatliche Lehrplan eingehalten

sein muss. Das Hauptelement, auf dem viele Facherrichtet werden, ist ein freier

% http://freinet.paed.com/freinet/ecf.php?actionsébiol 14.3. 2008.
% Die Lehrer treffen einander regelmaRig und tauséhee gewonnenen Erfahrungen aus.
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Ausdruck Es ist eigentlich eine Form, wie man etwas nétekann und womit man auch
etwas verdndern kann. Mit dem freien Ausdruck hé&tag Drucken zusammen. Eine
Druckereiwurde zum Symbol der Freinetschulen. Sie bietat Kiedern die Gelegenheit
an, eigene Texte zu drucken und eigene Interessemzlisetzen. Sie sollen in Kenntnis
nehmen, dass sie viel durch eigene Taten und Nhextandern kbnnen und darum tragen
sie auch bestimmte VerantwortufigDie &lteren Schiiler nutzen noch die Computer, mit
Hilfe derer sie Zeitungen und Korrespondenzen $ehabDie Korrespondenz wird dann
zwischen mehreren Schulen geschickt und die Schitemen ihre Erfahrungen
austauschen.

Fur eine gute Entwicklung des Kindes ist ein eritdades Lernernbedeutend.

Deshalb sind die Klassen so eingeordnet, dassrsigassendes Milieu mit vielen Ateliers
(Arbeitsecken) bieten (Siehe Anlage Nr. 5) und $edéend kann daran arbeiten, was es
mag. Zur Unterstitzung des entdeckenden Lernenetfider Unterricht auch aul3er der
Schule statt und in der Zeitung wird dann eine Mabhdariber geschrieben.

Als demokratisches Element funktioniert ein KlasaenAlle Schiler treffen sich
einmal pro Woche und l6sen verschiedenste Themienb&prechen Probleme, planen
den Unterricht usw. Der Lehrer ist nur ein Mitgliedd die ganze Sitzung leiten selbst die
Kinder.

Der Tag lauft in ein paar Phasen ab. Am Morgenararseln sich die Kinder flr ein
freies Gesprach im Kreis, im so genannten MorgeskBe Kinder Gben unbewusst den
freien mindlichen Ausdruck und lernen, welche Regéh der demokratischen
Gesellschaft gelten. Es werden aktuelle Unterribktaen besprochen und der Lehrer hort
den Interessen und Erfahrungen der Kinder zu. Deamtet eine schwere Aufgabe auf ihn
und zwar diese Interessen in den Lehrplan einzigiie Am Ende des Morgenkreises

planen die Kinder noch die ,individuellen ArbeiteiDas_individuelle Lernefolgt danach

in der Form von einer Einzel- oder Gruppenarbeienw/ der Tag zu Ende ist, zeigen die
Kinder ihre Ergebnisse, die sie mit anderen besgmecNach jeder Woche werden die
Arbeiten prasentiert und bewertet in der so geranrBilanz Aul3erdem wird ein
Wochenarbeitsplan fiur die kommende Woche verabredet jedes Kind muss einen
individuellen Arbeitsplan gestalten.

Was die Eltern betrifft, sie werden in der Schutenggesehen. Damit sie wissen, wie

die Kinder arbeiten, erhalten sie regelméiig elRé@okmeldebogen. Die Bewertung wird

% Alle Schiilerarbeiten werden im Klassentagesbuduahentiert.
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nur individuell gemacht, es gibt kein Ziffernotea®m. Erst nach der Absolvierung

bekommen die Schiler ein staatliches Zeugnis nmit\tgen.

3.3.3.3. Kiitik

Freinet arbeitete keine Theorie aus und es gilntekeiethodischen Gedanken. Darum
wird die Freinet-Padagogik in Teilen durchgefiulmtOsterreich sind nur Freinet-Klassen,

die an den o6ffentlichen Schulen eingegliedert sind.

3.3.4. Montessorischule

3.3.4.1. Maria Montessori (1870-1952)

Die Montessoribewegung wurde von Maria
Montessori in  ltalien gegrindet. Nach dem
Medizinstudium wurde sie die erste Arztin Italieunsd
dazu war sie auch eine Padagogin und eine Kampferin
fur die Kinder- und Frauenrechte. 1907 ertffneéeesn

Kinderhaus (Casa dei bambini) in Rom. Sie ging von

Erfahrungen mit der Betreuung der geistig behirert
Kinder und vor allem von eigener Beobachtung
der Kinder in verschiedenen Situationen aus. Namin @rfolgreichen Ausprobieren der
Ausbildungsmethode verlieR sie den Beruf Univetsiitébfessorin und Arztin und mehr
als 40 Jahre widmete sie sich der Durchsetzung ldrgerrichtsmethode. Da sie ihren
Nachfolgern nicht vertraute, reiste sie durch Jeetenste Lander selbst, um
Ausbildungskurse fur Erzieher und Lehrer zu ver@test. Es war eine sehr anstrengende
Arbeit, die durch die Einfihrung ihrer Methode iandSchulen in den Niederlanden, in
Deutschland, Belgien, Spanien, Skandinavien, indi8A, in England und Indien belohnt
wurde®®

In Osterreich war zuerst Wien ein Zentrum der Mssiei-Padagogik, 1926 war dort

ein Montessori-Institut gegrindet und seit den 3Q@ahren entstanden mehrere

% Hedderich, 1. (2001), S. 12-17.
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Einrichtungen in anderen 6sterreichischen Stadiere Montessoribewegung wird

heutzutage von Montessori-Zentrum Wien unterstutzt.

3.3.4.2. Grundlagen der Montessori-Padagogik

Montessori fand bei ihrer Arbeit die Schriften véean Gaspard Itard und Eduard
Séguin, die bahnbrechende Arbeiten Uber die Ermghier geistig behinderten Kinder
verfassten. Sie studierte sie durch, knlpfte armasieind entwickelte sie weiter bis zur

heutigen Form. Einen zentralen Kern ihrer P&dagodildet Polarisation der

Aufmerksamkeit Einmal schaute sie einem kleinen mit einem Simagsrial spielenden

Madchen zu!'Zu Anfang beobachtete ich die Kleine, ohne sistédren, und begann zu
zahlen, wie oft sie die Ubung wiederholte, aberrdals ich sah, dass sie sehr lange damit
fortfuhr, nahm ich das Stihlchen, auf dem sie sa@,stellte Stihlchen und Madchen auf
den Tisch; die Kleine sammelte schnell ihr Steekspuf, stellte den Holzblock auf die
Armlehnen des kleinen Sessels, legte sich diedéylim den Schofd und fuhr mit ihrer
Arbeit fort. Da forderte ich alle Kinder auf zu gen; sie sangen, aber das Madchen fuhr
unbeirrt fort, seine Ubung zu wiederholen, auchhusm das kurze Lied beendet war. Ich
hatte 44 Ubungen gezahlt; und als es endlich atéhdat es dies unabhangig von den
Anreizen der Umgebung, die es hatten stéren korumeshdas Madchen schaute zufrieden
um sich, als erwachte es aus einem erholsamen fS¢hland Maria Montessori schrieb
weiter. "Dies ist offenbar der Schlissel der ganzen Padé&kgodiese kostbaren
Augenblicke der Konzentration zu erkennen, um aim lJnterricht in Lesen, Schreiben,
Rechnen, spater in Grammatik, Mathematik und Fremathen auszunitzen. Alle
Psychologen sind sich Ubrigens darin einig, dasewrseine Art des Lehrens gibt: tiefstes
Interesse und damit lebhafte und andauernde AuBaetkeit bei den Schilern zu
erwecken ®

Die Polarisation der Aufmerksamkeit ist ein Prozé®s dem sich das Kind frei das
Material auswabhlt, es bereitet sich alles vor uredAtbeit fihrt es so lange durch, bis es
satt ist. In dieser Phase wird das Kind ganz komzeeh Am Ende zeigt es stolz das

Ergebnis seiner Arbeit und schreibt es auf.

3" Montessori, M. (1976), S. 70.
% Montessori, M. (1954), S. 59.
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Montessori fand noch die richtigen geeigneten Malem, damit die Kinder
freiwillig, konzentriert und motiviert arbeiten. Bla der Arbeit mit diesen so genannten

Entwicklungsmaterialieentwickeln die Kinder psychische und motorischiigléeiten.

Die Umgebung spielt dabei auch eine groRe Rolle.Mdrbereitete Umgeburngt in

der Montessori-Padagogik notwendig. Alles soll pmdpnal den Kindern sein: die Mobel
sind simpel und leicht, damit sie die Kinder veisblen kbnnen, Turgriffe entsprechen der
HandgroRe, die Tafel ist so niedrig, dass die Kindigran problemlos schreiben oder
zeichnen kénnen und das ganze Material liegt inedbighe im Regal. Ein Bestandteil der
Klassenausstattung sind auch Teppiche, die vorKdedern verwendet werden, wenn sie
mit dem didaktischen Material arbeiten. Es ist naathtig zu erwadhnen, dass jede Klasse
meistens aus drei Jahrgangen besteht. So kdonnbndgcKinder gegenseitig etwas
erklaren und helfen.

Die Aufgabe der Lehrer ist eine solche Lernumgebiimgdas Kind vorzubereiten,
die die Kreativitat von den Kindern férdert und dier aktuellen sensiblen Phase (Siehe
unten) des Kindes entspricht. In der Montessoriagadik ist die Passivitdt der Lehrer
sehr wichtig. Die Kinder haben dann einen grof3dkanm fir eigene Aktivitaten. Der
Lehrer begleitet das Kind beim individuellen selpstvahlten Lernprozess und kontrolliert
seine Lernfortschritte. Es herrscht ein Motto: Hiilir, es selbst zu tliier kann dem Kind

zeigen, wie etwas geht, aber er macht es fur ekeanén Fall.

Manchmal erscheint ein Missverstandnis, dass dmeléti lernen, was sie wollen. Es
gibt aber feste Unterrichtsrahmen, in denen siedansn Freiheit haben. Inhaltliche Wahl
liegt nicht bei den Kindern. Sehr wichtig dafur,smdie Kinder wann machen, sind die

sensiblen (auch sensitiven) Phasevlaria Montessori behauptete, dass sich die

Entwicklung des Kindes in mehr sensiblen Phasenickielt. Was sind sie7Es handelt
sich um besondere Empfindlichkeiten, die in demkakiung, das heil3t im Kindesalter des
Lebewesens, auftreten. Sie sind von vortbergehdddeer und dienen nur dazu, dem
Wesen den Erwerb einer bestimmten Fahigkeit zu glroh&n. Sobald dies geschehen ist,
klingt die betreffende Empfanglichkeit wieder db.th jeder sensiblen Phase richtet das
Kind seine Aufmerksamkeit auf etwas. Darum musserKahder nicht dasselbe zeitgleich
lernen. ,..sie lernen das, was ihrem individuellen Entwickkstgnd entspricht und sie
daher im Moment gerade am meisten interessiert.

%9 Montessori, M. (1998), S. 47.
40 http://www.purkersdorf-online.at/sozial/schule/rtessori.phib.3. 2008.
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Man unterscheidet folgende Arbeitformen:

- die Freiarbei{am Vormittag)

- Jahrgangsbezogene Lektion in kleinen Gruppen
- Jahrgangubergreifende Lektion

- Jahrgangbezogene Lektion in gréf3eren Gruppen (ate 8&s Schultages)

Eine Sonderstellung nimmt _die kosmische Erziehaimg Es ist die Lehre von der

Stellung der Menschen im Universum. Die Kindereaolsich dessen bewusst werden, dass
alle Dinge Teile des Kosmos sind, miteinander vedan sind und jeder Mensch flr sein
Verhalten verantwortlich ist und Folgerungen tragetl. Fir die kosmische Erziehung
niitzt man den Projektunterricht.

In den Montessorischulen gibt es keine Zeugnissmdeyn die Montessori-
Gutachten, die Leistungstand und Arbeits- und Mézhaweise bewerten. Es gibt auch
kein Sitzenbleiben. In den Fallen, wenn das Kimthinden entsprechenden Lernstand

erreicht, bietet die Schule meistens eine Zurtudketubzw. freiwillige Wiederholung.

3.3.4.3. Kiitik

Die Montessorischulen haben natirlich auch Naa@ht&ie sind nicht fir jedes Kind
geeignet. Vor allem nicht flr hyperaktive Kinderg gich nicht konzentrieren kdnnen.
Manche Kinder brauchen viel langer fur denselbemésdolg und die Eltern kdnnen nur
schwierig die Lernfortschritte kontrollieren. Mamchagen auch, dass diese Padagogik nur

fur die behinderten Kinder geeignet ist.

“1 Der Projektunterricht ist ein padagogisches Kohzepdem die Kinder lernen damit, dass sie anraine
ausgewahlten Projekt arbeiten.
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4. Waldorfschule

,Die von Rudolf Steiner 1919 begrindete Waldorfgmigk ist konsequent an der
Entwicklung und Individualitdt des Kindes orientieAls "Erziehung zur Freiheit”" ist es
ihre Intention, die Entwicklung des Kindes in sei@@samtheit zu férdern: Weltinteresse,
intellektuelles Denken, Kreativitdt, gesunde Ma#d)i kinstlerisches Empfinden,
handwerkliche Fertigkeiten, soziale Fahigkeitenll&iskraft... Die Waldorfpadagogik
will dasjenige zur Entfaltung kommen lassen, was Bmzelnen als Individualitat
vorhanden ist. Sie ist die beste Grundlage fur emmsammenwachsende Welt, die auf die
Fahigkeiten des Einzelnen vertrauen muR, um zw€éhfy zu bleiben®

Eine Sonderbedeutung in der Erziehung haben Gewedtenh Rhythmus, Natur und
Jahresfeste. Die Lehrer helfen den Kindern die Wieiltsie zu entschleiern und zu lieben
und fordern sie nicht Uber. Der Grundpfeiler ish dRespekt zur Entwicklung des

Menschen auf Grund seiner natirlichen psychischdwiEklung.

WALDORFSCHULE

Rudolf Steiner

Grindung

1919,
Stuttgart, Deutschland

Verbreitung
(am meisten)

Deutschland, die USA, die Niederlande,
die Schweiz

Begriffe:
Anthroposophie

das dreigliedrige und
viergliedrige Menschenbild

Jahrsiebten
handwerklich-kiinstlerischer Unterricht
Epochen
Eurythmie

Organisation:
altershomogen

42 http://www.freunde-waldorf.de/de/die-freunde/wiher-unsg®.3. 2008.
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Vorwiegende Unterrichtsform:
Epochen, Gruppenunterricht

Lehrerbildung:
Kurse — ein- bis dreijahrig

4.1. Rudolf Steiner (1861-1925)

Rudolf Steiner, geboren als Kroate, zog mit seinen
Eltern mehrmals um. Zwei Jahre nach seiner Geburt
musste die Familie wegen der Arbeit des Vaters nach
Osterreich ubersiedeln. Schon im Jugendalter ektielec
er bei sich selbst psychische Sonderfahigkeiteey ab

sein Studium richtete er auf die naturwissensdbh&h

Facher. Von Anbeginn wurde er wesentlich von
Goethes Philosophie beeinflusst, dessen Werke
er herausgab. GroRR3en Einfluss hatten auf ihn viemakwei Goethes Schriften: ,Die
Metamorphose der Pflanzen* und ,Die Farbenlehrgsat&r in den 1880er Jahren trat er
der Theosophiebewegung bei und seit 1902 leitetedier deutsche Sektion der
Theosophischen Gesellschaft. Sein grundlegendesk \Wiédreosophie® wurde dann im
Jahre 1904 herausgegeben. Weil sich Steiner a@ldestenlehre anlehnte, kam er mit den
Theosophen in Konflikt und 1912 wurde er darum assblossen. 1913 griindete er die
Anthroposophische Gesellschaft, die auf seiner neige Philosophie, der sog.
Anthroposophie, basierte. Zum Zentrum wurde Goetliain Dornach in der Schweiz,
das nach Steiners architektonischen Vorstellungégedaut wurdé® Es wurde sehr oft
.Haus des Wortes" genannt. Das Gebaude gemahmniens&esuchern eher ein Tempel
(Siehe Anlage Nr. 6). Drei Jahre vor seinem Todffeete er noch mit anderen
Anthroposophen eine anthroposophisch-christlicHeeSelie Christengemeinschétt.
AuRRerdem wirkte Steiner auf anderen Gebieten. Ewiekelte eine biologisch-
dynamische Landwirtschaff die anthroposophische Medizin Weleda usw. In esain

Leben gab er 20 Blcher heraus und hielt Tauseml&gdragen weltweit.

*3Nach seiner Zerstérung durch Brandstiftung wundeites Goetheanum gebaut. (Siehe Anlage Nr. 7).

* http://wiki.anthroposophie.net/Rudolf_Steirge.3. 2008.

“5 Eine biologisch-dynamische Landwirtschaft ist Bewirtschaftung nach anthroposophischen Grundséatzen
(mit Markenzeichen ,Demeter”).
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4.2. Entstehung und Entwicklung der Waldorfschulen

Die erste Waldorfschule wurde am 16. September lf1Stuttgart von Rudolf
Steiner gegrundet. Emil Molt, der Direktor der WaldAstoria-Zigarettenfabrik, bat ihn,
eine Schule fur die Kinder seiner Arbeiter zu dre@n. Am Anfang besuchten die Schule
252 Schiler und in zwei Jahren war die Zahl scrappdit.

1922 und 1923 wurden Waldorfschulen in Essen undgHgegrindet, 1925 in
London. Bis 1939 entstanden 19 Waldorfschulen, magirlich mit dem Beginn des
Zweiten Weltkrieges verboten wurden und mit dem €dés Krieges wieder getffnet

wurden. Zur Zeit gibt es weltweit fast tausend Eimiungen.

In Osterreich erschien die erste Waldorfschule irenMm Jahre 1927, aber der
Zweite Weltkrieg verursachte ihre SchlieRung. Ndem Krieg griindete Bronja Zahlingen
im Jahre 1955 den ersten Waldorfkindergarten unfbreste sich eine Elterngruppe, die
die Schulgriindung langsam durchsetzte. Der Annetkegsgewinn war nicht einfach und
man musste dem Unverstandnis widerstehen. Langbewitungszeit lohnte sich und
1966 wurde endlich eine Waldorfschule mit vier Iskas in einer 6ffentlichen Volksschule
in Wien-Meidling errichtet. Nach drei Jahren enddsis Gastrecht an der Volksschule und
man fand fur die zukinftige Waldorfschule ein sag)ndoch zerstortes Gebaude des
Maurer Schltssels in Wien-Mauer, das urspringlich Jugendherberge umgestaltet
werden sollté?

Ab dem Jahr 1977 entstanden die jetzigen 13 Schuaehn allgemeinbildende

Schulen, zwei heilpddagogische Schulen und eimgiationsschule (Siehe Anlage Nr. 8).

4.3. Anthroposophie und die Schule

In den Jahren 1906 und 1907 hielt Steiner Vortidge Erziehungsfragen und legte
Gewicht auf eine Menschenkunde, die die Basis defagogik werden sollte. Rudolf
Steiners philosophische Meinungen gingen von dethrposophie aus, mit der die
Waldorfpadagogik steht und fallt. Es ist ein Woriteghischen Ursprungs: ,,Anthropos”
heilt der Mensch und ,Sophia“ das Wissen oder digskeit. Die wortliche Ubersetzung

48 http://www.waldorf-mauer.at/f geschichte 2.ht201.3. 2008.
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ware ,Das Wissen vom MenscheH*,

Was ist also Anthroposophie? Die Antwort ist nisbtleicht und eindeutig, sogar die
Anthroposophen sind nicht in allem einig. Z.B. AidBlaumann definiert es in seinem
Buch folgend: Was sich heute als Anthroposophie darstellt, igstekeon Steiner fertig
aus der geistigen Welt geholte Wissenschaft, sandér ihn das Resultat eines
lebenslangen Entwicklungsprozesses und unermidliéfmschens.*® Doch die beste
Definition formulierte Rudolf Steiner selbstApthroposophie ist ein Erkenntnisweg, der
das Geistige im Menschenwesen zum Geistigen imalWglhren mdchte. Sie tritt im
Menschen als Herzens- und Geflihlsbedirfnis aufnsigs ihre Rechtfertigung dadurch
finden, dass sie diesem Bedurfnisse Befriedigungdlgeen kann... Anerkennen kann
Anthroposophie nur derjenige, der in ihr findet,sner aus seinem Gemiute heraus suchen
muss. Anthroposophen kénnen daher nur Menschen dieirgewisse Fragen Uber das
Wesen des Menschen und die Welt so als Lebensmogkeih empfinden, wie man
Hunger und Durst empfindet?®

Rudolf Steiner beschéftigte sich im Zusammenhang Anthroposophie mit der
menschlichen Entwicklung und jederzeit, wenn erridzes Wesen des Menschen sprach,

erwahnte er auch das dreigliedrige Menschenbileer Mensch erkenne die Wirklichkeit,

die Welt, dreifach, namlich leiblich (mit den Sinheseelisch (fiihlend) und geistig

(denkendf° Diese Dreigliederung differenzierte Steiner weiteder Viergliederung des

Menschen ,Zwischen Seele und Leib existiert ein eigenesewaglied, der ,Atherleib®
oder ,Lebenleib“, und es ergibt sich folgende vikegrige Wesensstruktur: 1. Physischer
Leib, 2. Atherleib, 3. Astralleib, 4. Ich-LeiB*Nur in Ich-Leib weicht der Mensch vom
Tierreich ab.

Mit diesen vier Wesensgliedern werden die Mensawodon geboren, doch jedes der
Wesensglieder ist entwicklungsfahig und zwar imb8mahresrhythmus (in den sog.
Jahrsiebten). Damit hdngen auch vier Entwicklungsph des Menschen zusammen, auf
derer Grund sich der Unterricht abwickelt (Siehehs#e Seite).

Obwohl die Anthroposophie den Kernpunkt in der Vdalpddagogik darstellt,
gehdrt sie nicht zu den Unterrichtsthemen und wumideals Weltanschauung prasentiert.

Es zeigt sich nur in Unterrichtsmethoden und inEBleiehungsform.

" Lippert, S. (2001), S. 39.
“8 Baumann, A. (1998), S. 9.
9 Steiner, R. (1954), S. 46.
0 Lippert, S. (2001), S. 83.
*! Lippert, S. (2001), S. 83.
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4.3.1. Entwicklungsphasen des Menschen

a) das erste Jahrsiebt (von der Geburt bis 7 Jahren
b) das zweite Jahrsiebt (von 7 bis 14 Jahren)
c) das dritte Jahrsiebt (von 14 bis 21 Jahren)
d) das vierte Jahrsiebt (von 21 bis 28 Jahren)

In dem ersten Jahrsiebt entwickelt sich am meidegrphysische Leib und damit das
Sinnesnervensystem, darum ist die Pflege darumwiastigste. Auf den menschlichen
Organismus wirkt alles Geschehen in der UmgebungFeir ein Kind haben deshalb die
Nachahmungund das_Vorbildeine grundsétzliche Bedeutung. Das Kind lernt ldurc
unmittelbare Sinneserlebnisse und die Aufgabe delters ist nicht nur ein Vorbild zu
sein, sondern er soll auch noch eine passende Umgegestalten. Das verwendete
Material soll einfach sein, am besten Naturprodukiie die Fantasie fordern. Auf die
Plastikspielzeuge wird verzichtet, man wirde kaunegdsteine, Barbiepuppen,
Horspielkassetten oder Pokemon-Figuren finden. Bikarn wird es auch empfohlen,
keine Computer und Fernsehgerdte zu verwenden, si@d namlich
,menschenverderbendes TeufelszelfgEin Motto dieser Periode ist: Die Welt ist gut.

Mit sieben Jahren kommt ein Kind in die Phase, én es die Nachfolge und die
Autoritat braucht. Es gestaltet sich der Willen als die wgste Erkenntnisfunktion dieses
Zeitraums und der Charakter des Kindes. Die Waedtamnknis sollte durch sprachliche
Bilder und Beispiele, Fabel oder Marchen vermittedrden, die zu den Kunsterlebnissen
fuhren und das Gedachtnis UbeNicht abstrakte Begriffe wirken in der richtigen iéée
auf den wachsenden Atherleib, sondern das Ansdhaylhicht das Sinnlich-, sondern das
Geistig-Anschauliche. Die geistige Anschauung ast dchtige Erziehungsmittel in diesen
Jahren.®® Das Gedachtnis hangt mit der Entwicklung des Adileels zusammen und die
Kinder mussen auch solche Dinge lernen, die sibtnierstehen und die sie erst spater
begreifen.,So, wie es als Kleinkind die Muttersprache erlehatt, ohne zum Beispiel die
Grammatik zu verstehen, soll sich das Kind schtat [@inge aneignen, die es erst spater
begreifen kann® Der physische Leib entwickelt sich und der Athérlgibt ihm Kraft.
Der Hauptgedanke ist: Die Welt ist schon.

2 Lippert, S. (2001), S. 88-92.
%3 Steiner, R. (1907), S. 49.
* Lippert, S. (2001), S. 94.
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Das dritte Jahrsiebt ist das Jahrsiebt der Geduisieife und des Astralleibes, dessen
Geburt fur den Erzieher eine neue Aufgabe bringl awar den Verstand und die
Urteilskraft des Heranwachsenden zu schuléhDer Erzieher soll einen Kompromiss
zwischen der Wirkung des Verstandes und des Gefublehen und er soll den
Jugendlichen keine Ansichten zwingen. Die SachbdghWwurde zum Erziehungsprinzip.
Die Jugendlichen bauen ein authentisches Urteilr ilm¥schiedene Dinge aus und
orientieren sich auf die Zukunft. Von hier stamras dMotto: Die Welt ist wahr.

In dem vierten Jahrsiebt erreicht der Mensch diesdtdichkeitsreife. Mit der Ich-
Leib-Geburt ist der Weg zum Erwachsenen am Endéwr¥vi@ den anderen Jahrsiebten im
Leben wird der Mensch schrittweise vergeistigt.

4.4.  Aufgaben und Bildungsziele der Waldorfschulen

Die Aufgabe der Waldorfschule ist, die Schule deeg&hwart zu sein und
gleichzeitig fur die Zukunft zu erziehen. Ihre Zantspringen von den Anforderungen des
modernen Lebens. Sie ist fur alle Kulturen offerzjeht zur Freiheit und Verantwortung,
erwacht eine Neugier und einen freien Lernenswiligie unterstiitzt die kreativen Krafte
der Schuler und entwickelt soziale Fahigkeiten Takknt jedes Individuums.

Von den Aufgaben werden der Unterrichtsplan undAliégaben in den einzelnen

Fachern abgeleitet.

4.5. Gliederung, Organisation

Die Waldorfschule wurde nach der Gemeinde Walderfamnt und es hangen viele
Bezeichnungen mit ihr zusammen, wie z.B. ,freikpedukative®, ,unkonfessionell* oder
.Gesamtschule”. Es geht also um eine Gesamtschulelin Schulstufen und jeder
Schulstufe entspricht eine Klasse, in der der Kagsrband wahrend des Schulbesuchs

bestehen bleibt. Die Schulstufen teilen sich in:

- Unterstufe (1.-4. Schulstufe)
- Mittelstufe (5.-9. Schulstufe)
- Oberstufe (10.-12. Schulstufe)

*5 Lippert, S. (2001), S. 94.
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- 13. Schulstufe — freiwillig, mit der Abiturfahigk

Die Madchen und die Jungen werden in allen Facgemeinsam unterrichtet. Die
Klasse trennt sich nur bei Fachstunden wie Frenadsen, Musik, Handwerk- oder
Projektunterricht in die Gruppen (nach Interessalefit usw.). Die KlassengroRe ist
unterschiedlich — es ist keine Ausnahme, dass chél8ranzahl tGber 30 steigt. Eine solche

grof3e_Klassengemeinschdiietet viele Moglichkeiten zur wechselseitigen éfatlitzung

und die Kinder erleben die wichtige Rolle der Gamehatft.

Fur die Waldorfschulen gilt nicht nur eine Dive#ésivon den Schilern, sondern auch
eine Diversitat in dem Verwaltungsgebiet. Als Fr8iehulen haben die Waldorfschulen
eine Selbstverwaltung, die durch Eltern und Lelyemeinsam erfolgt. Die Leitung der

Schule und padagogische Entscheidungen besorgt Léaserkollegium das sich

wochentlich auf der Lehrerkonferenz trifft. Die Kerenz bietet freien Raum fur einen
Meinungsaustausch, eine Diskussion und ein Gewisormeuen Erfahrungef.

Dabei helfen auch die Eltern mit, die sich an deiindung und dem Aufbau der
Schulen beteiligen sowie nehmen an den kulturdfleranstaltungen teil.

Die Waldorfschulen in Osterreich sind dann in derBund der Freien
Waldorfschulen® organisiert, der den Schulen Bergsd und Serviceangebote bietet und

ihre Interessen vertritt.

4.6. Architektur und Ausstattung

*% Svobodova, J. <a, V. (1996), S. 22-23.
57 http://www.loheland.de/waldorfschule.htt.3.2008.
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Die besonderen Berufsziele der Waldorfpadagogik inflessen die ganze
Architektur. Die Waldorfschulen sind besondere aesftonische Gebauden in Form einer
Ecke, in der Naturumgebung gebaut.

Ihr Zentrum ist ein groRer Saal und aul3er den Klagaimen findet hier man
Musikraum, Werkraum, Tonwerkstatt, Schmiede, Zesctsaal oder Bibliothek. Fir die
Ausstattung verwendet man vor allem ,warme“ Natuenalien wie Holz, meistens in
gerundeten Formen, ein haufiges Merkmal ist diezblekleidung und jeder Klassenraum
ist im anderen Farbton ausgemalt. Die Naturmatenarfillen nicht nur eine asthetische,
sondern auch eine philosophische Funktion, weil e&iee Lebenskraftquelle sind. Die
Lebenskraft kann man namlich von der geeigneten ébmgg schopfen. Die Farben
dagegen regen harmonische Gefuihle an (Siehe ANlagh.

Eine solche Ausstattung ist keine Selbstverstankidit, weil sie sich nicht jede
Schule leisten kann. Darum sind viele Gebaudezdianderen Zwecken gebaut wurden,

auf die Forderungen der Waldorfpadagogik angepasst.

4.7. Aufnahmeverfahren, Bewertung

Die Waldorfschule ist offen fur alle Kinder ohne tdrschied. Die angemeldeten
Kinder nehmen an einem Aufnahmegesprach mit LebHedium teil und die Lehrer
treffen die Entscheidung. Meistens besuchen dieléfiie Schule ab der ersten Klasse,
ausnahmsweise ist die Annahme auch in die bestehedidssen moglich. In den ersten
drei Monaten wird eine Probezeit eingehaftén.

Die Eltern, die ihre Kinder in die Waldorfschulehgzken, missen ein Schulgeld
zahlen, um die Schule mitzufinanzieren. Der Betisigdem Familie-Bruttoeinkommen
angemessen und der Kinderanzahl an der Schule asgem Falls die Familie nicht
genug Geld hat, wird ihnen Rabatt gewahrt, desséheHdie Eltern und die Lehrer

gemeinsam bestimmen.

Die Beurteilung der Schiiler ist verbal und am Edde Schuljahres bekommen die
Kinder ein Zeugnis, das ihre Lernfortschritte souti® Schwierigkeiten auf ungefahr zwei
Seiten charakterisiett. (Siehe Anlage Nr. 10). Den letzten Teil des Zess®s bildet ein

*8 Fiir die Schiiler in den hoheren Schulstufen gile étrobezeit von 6 Monaten.
%9 Bei dem Ubertritt auf eine andere Schule kanrZeingnis mit den Noten ausgestellt werden.
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Zeugnisspruch, den der Lehrer selbst findet unddeéen Kind entspricHt? Nach dem
12. Schuljahr erhalten die Schuler ein Waldorfahsgzeugnis unter anderem auch mit
einer Beurteilung in Notenform.

Es gibt auch kein Sitzenbleiben, die Kinder miusaegen schlechten Leistungen

eine Klasse nicht wiederholen.

4.8. Lehrer an der Waldorfschule

Eine schone Beschreibung des Waldorflehrers fiBuganne Lippert in ihrem Buch
.Steiner und die Waldorfpadagogik ein. Sie schreilDer Klassenlehrer muss ein
wahres Multitalent sein, Priester, Therapeut und néiger, Geschichtenerzahler und
Rezitator, Schauspieler, Moderator und RatgebercMé&i Uber die Moral und nicht
zuletzt Erfilllungsgehilfe Rudolf Steinef$.“ Die Aufgabe ist gar nicht so einfach. Der
Klassenlehrer fihrt seine Klasse meistens vom retsite zum achten Schuljahr und muss
natirlich den Lernstoff fir alle acht Schuljahréné&eschen. Tag um Tag muss er Themen
fur seine Schiuler vorbereiten, ohne die Schulbiizbererwenden. Aul3er der Lehrpflicht
hilft er auch mit der Organisation der Elternaberts Aufnahmegesprache usw.

An der Waldorfschule arbeiten noch Fachlehrer, wdie allem den Fachunterricht
halten und die den Jugendlichen erméglichen salhea,Individualitat zu entwickeln.

Waldorflehrer kann jeder werden, der sich um Ru&bdiners Padagogik interessiert
und bereit ist, sich weiterzubilden und alle seliaente im Unterricht einzusetzen. Die
Ausbildung fur zukunftige Waldorflehrer dauert eoms drei Jahre und der ,frische”

Waldorflehrer kann mit einem sofortigen Arbeitsaihtechnen.

4.9. Lehrmittel

Die Lehrer bestimmen, welche Lernmittel sich didéi8er anschaffen sollen. In der
Unter- und Mittelstufe wird es meistens auf die idb@lther verzichtet. Den
Unterrichtsstoff bekommen die Schiler vom Lehred un den Epochen (Siehe Seite
Nr. 46) gestalten sie selbst ein Epochenheft (Shetlage Nr. 11), das fiur sie ein Lehrbuch

darstellt. Erst in der Oberstufe verwendet man habher.

% Es kann z.B. sein Temperament betreffen.
®1 Lippert, S. (2001), S. 208.
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4.10. Lehrplan

Der Lehrplan an der Waldorfschule ist ein Rahmenmpleim, der sich an den
Entwicklungsstufen des Kindes orientiert (Sieheafyel Nr. 12). Die Lehrer arbeiten mit
den empfohlenen Themen und bestimmen die Richtangehrtatigkeit.

In der Unterstufe brauchen die Kinder eine Autoridés Erwachsenen. Darum
werden sie in den ersten acht Jahren von einenetenterrichtet. Es entwickeln sich ihre
vielseitigen Fahigkeiten wie Ausdruck oder Orientreg auf die Muttersprache und
Fremdsprachen. Der Nachdruck auf die &sthetiscite 8es Unterrichts erscheint nicht
nur in der Kunst, sondern auch in naturwissenshtiah Fachern durch Rhythmus und
Takt. Aus dem Kunstgebiet kommt ein einzigartigeach~ ,Eurythmie”, das flr
Waldorfschule typisch ist und eine Bewegungsspraestellt.

Die Rolle und die Autoritat des Lehrers sind immech in der Mittelstufe wichtig,
nur der Inhalt des Lernstoffes wird erweitert vibem durch Verbindung von Lernen und
Arbeit. Im Vordergrund stehen eine Gefilhls- und eeiKunsterziehung. Aul3er
Mathematik, Deutsch, zwei Fremdsprachen, Musik, ddapeif®, Turnen und Eurythmie
haben die Kinder Gartenbau, Geometrie, Chemie,ilRHyport, Biologie, Geschichte usw.

Die Pubertat bringt ein paar Anderungen mit. In @derstufe endet die Zeit des
Klassenlehrers und verschiedene Féacher werden verschiedenen Fachlehrern
unterrichtet. Der Lehrplan fihrt dazu, dass die (Bahdie Waldorfschule nach der
12. Schulstufe als eigenstandige und verantworttoligsMenschen verlassen. Darum bt
man die Denkkrafte und die Beobachtungsfahigkeitjis die Kritikfahigkeit und bemuht
sich den Unterricht so gestalten, dass man ihrdenitLebensproblemen der Jugendlichen

verbinden kanfi®

Eine zentrale Stellung in der Waldorfpadagogik ¢t handwerklich-kinstlerische
Unterricht, der die korperliche Entwicklung befardd-lechten, Spinnen, Weben, Fléten,
Schnitzen, Schmieden, Stricken, Hé&keln, Plastinier&chuhmachen, Buchbinden,
Metallarbeiten, Tischlern und Steinmetzen finden 8tundenplan in verschiedenen
Schulstufen ihren Platz.

Kinstlerisch gestaltet werden auch Schulfeiern datttesfeste, die die Klassen- und

Schulgemeinschaft beférdern.

%2 Der handwerkliche Unterricht findet in den Werkrian, Handarbeitsraumen oder Werkstétten statt.
® Svobodova, J. -ida, V. (1996), S. 24-27.

42



4.10.1. Ausgewahlte Facher

Von der groRen Menge der Facher habe ich drei audde— Eurythmie, Zeichnen

und Fremdsprache. Die Aufmerksamkeit verdienemdafigs mehrere von ihnen.

4.10.1.1. Eurythmie

Das Wort Eurythmie ist ein Wort griechischen Ursmgst ,eu“ bedeutet schon, gut
und ,rhytmos” ist gleichmafig gegliederte BeweguR{r einen Alltagsmensch, der nie
von der Waldorfschule gehdért hat, dhnelt sich dizythmie dem Ballett. Sie fehlt in
keiner Waldorfschule und begleitet die Schiilerghaze Schulzeit. Was ist sie eigentlich?
Eine Bewegungskunst sowie eine Sprache der SemeDidhtung, Musik, Tanz und
Schauspiel verbindet. Fir jeden Laut und jeden IRhys der Metrik gibt es eine
bestimmte Bewegung, die weiter in einer Raumforé@sentiert wird. Sie hat ganz hohe
Anforderungen an alle, die sie Ubemurythmie zu erlernen ist zu vergleichen mit dem
Erlernen eines Instrumentes. So wie der Musiker saitier Geige spielt, so spielt der
Eurythmist Eurythmie auf seinem Lei¥f.“Sie beansprucht den ganzen Menschen, d.h.
Leib, Seele und Geist.

Bei der Auffihrung auf der Buhne, die zu den Vetalhsngen der Waldorfschulen

gehort, haben die Kinder ein farbiges Gewand an.

§ 65

4.10.1.2. Zeichnen, Malen

Das Zeichnen und das Malen haben eine groRe Bedgubwl3erdem, dass sie die
einzelnen Facher darstellen, vermischen sie siah amit anderen Fachern. Z.B. das

Schreiben entwickelt sich namlich aus dem Zeichnenden ersten Jahren malen die

% Kleinau-Metzler, D. (2000), S. 126.
8 http://www.waldorfschule-linz.at/Rueckblick.htr®8.3. 2008.
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Kinder sehr oft den Erzahlstoff bei der Gestalturgs Epochenheftes mit
Wachsbuntstiften. Fur die Unterstufe sind das Fomerehnen (das spater zur Geometrie
wird) und das Aquarellmalen typisch. Beim Formeolzeen starkt man durch die
bewusste Gestaltung der Linie seine Konzentratiomd WKoordination und das

Aquarellmalen ein Farberlebnis bietet.

Formenzeichnéefi

Aquarelimalefi’

-

Das andert sich nach ein paar Jahren, wenn masawbarz-Weil3-Zeichnen und
perspektivisches Zeichnen lbergeht, bei dem marispeibeiten muss. Es ermoglicht

einen seelischen Innenraum zu gestalten.

Perspektivisches Zeichn&n

% www.waldorfschule-linz.at/Rueckblick.htri8.3. 2008.
®7 http://www.emersonwaldorf.org/grades-1-8/photdergtstudent-work28.3. 2008.
%8 www.waldorfschule-linz.at/Rueckblick.htr@B.3. 2008.
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In den letzten Schulstufen werden vor allem eig8ider mit einem geistigen
Hintergrund und Portraits gemalt.

4.10.1.3. Fremdsprachen

Die Fremdsprache wird ab der ersten Klasse untéeticund sogar nicht nur eine,
sondern zwei. Die Sprachorgane der Kinder sindi@sain Alter noch offen und die
Fremdsprache klinglt ihnen singend und sie versucksie nachzuahmen. Die Lehrer
vermitteln die Fremdsprache zuerst durch Liederel®p und Gedichten, ab der vierten
Klasse kommt auf die Reihe Grammatik, Lesen undetiobn. In der Oberstufe sind dann

die Schiiler fahig, langere Theaterstiicke auf démBivorzufithrer®

® http://mysticalmagneticsoaps.com/mamas_we R8/8. 2008.

O Carlgren, F. (1996), S. 248.

1 http://www.saatchi-gallery.co.u8.3. 2008.

"2 http://waldorfschule-harburg.de/webpics/f-f-kupsifes/K11n03.htri8.3. 2008.

"3 http://www.waldorfschule-erlangen.de/sites/untiifremdsprachen.htn28.3. 2008.
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4.10.2. Tagesablauf

Zur Verstarkung der Konzentration ist der Lernsiaoff Laufe des Tages nach der

Leistungsfahigkeit verteilt.

>

Durchschnittliche Leistungskurve

Leistungsfahigkeit

Uhrzeit

T T T T T T 1 74
8:00 12:00 16:00 20:00 24:00

Der Mensch ist am meisten nach neun Uhr leistuhggf@wischen 12 und 15 Uhr
ist die Leistungsfahigkeit wieder niedrig und steigt noch einmal mit dem nahenden
Abend. Der Unterricht richtet sich also danach. Morgen in einer Doppelstunde, wenn
sich die Kinder am besten konzentrieren, erfolgtHi@uptunterricht in den sog. Epochen
Eine Epoche dauert ungefahr drei bis vier Wochathwahrend dieser Zeit wird nur das
gleiche Fach unterrichtet. Am Anfang begrif3t sien dehrer mit den Schilern, alle
rezitieren einen Morgenspruch und dann folgen digthmischen Ubungen, die den
Schillern mit der Akklimatisation helfen und diedéd®nd wirken. Erst dann lernt m2n.
Es geht meistens um Facher wie Deutsch, Mathemai&pgraphie, Geschichte,
Formenzeichnen usw. Die Epochen werden in der @fersoch um Praktika erweitert.

An den Hauptunterricht schlieBen die Fachstundeh tilbendem Charakter, die
wochentlich wiederkehren und flr die sich die KéagsGruppen spaltet.

,ourch diesen Féacherkanon sollen die Schiler anejdSchultag erst denkend-
vorstellend, dann sprechend-tbend und schlieRlicktisch-kinstlerisch beansprucht

werden.“®

4.11. Kiritik

Die Kritik wendet sich sehr oft gegen Anthropos@pldie manche mit Okkultismus

verbinden, manchen gefallen die Reinkarnation werdRAssismus mit Steiners Zitaten wie

" www.anleiten.de/.../leistungskurve.ht@8.3. 2008.
S Lippert, S. (2001), S. 187-191.
’® Lindenberg, Ch. (1981), S. 83.
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z.B. ,So konnten die Juden also nichts besseres volijenn als aufgehen in der Gbrigen
Menschheit, so dass das Judentum als Volk einfafftfoeen wirde, das ist dasjenige, was

“7 sowie weitere Theorien nicht. Im Unterricht werdeiiweise Fakten

ein Ideal waére.
und Mythen Uber Goétter und Damonen als reale Wegenischt, im Kontext erscheint
z.B. Wanderung der Arier. Solche Tatsachen singefiianden unakzeptabel.

Ein anderes Problem stellt der Waldorflehrer dar,dhflr kritisiert wird, dass er die
Kinder alle acht Jahre begleitet und falls ein peotatisches Verhaltnis zwischen ihm und
einem Schiler entsteht, kann es negative FolgedeiirSchuler hinterlassen. Gleichzeitig
wird in Frage gestellt, ob ein einziger Lehrer falst, den Lehrstoff von acht Schulstufen
umzufassen.

Einige Schiler konnen Probleme mit Eurythmie habaNenn sie die
anthroposophischen Zusammenhange nicht kennen rocler begreifen, langweilen sie
sich und stéren den Unterricht.

Ganz zu schweigen vom fehlenden Leistungsdruckalder den meisten alternativen

Schulen gemeinsam ist und nicht sehr guter Wisaedster Schiler.

" http://lwww.akdh.ch/ps/ps_report.htril .4. 2008.
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5. Hospitation an der Waldorfschule

- Rudolf Steiner Schule Wien-Mauer

Von den 13 Waldorfschulen in Osterreich mochte dgeliade die Rudolf Steiner
Schule Wien-Mauer ein bisschen vorstellen. Siedstan Anfang der Entwicklung von der
Waldorfpadagogik in Osterreich und hat darum eightige Position.

Die Schule ist nicht nur ein Ort, wo die Kinder emichtet werden, sondern sie gibt
verschiedene Marchen, Spiel- und Lesehefte, Klagsele, Zeugnisspriche,
Arbeitsmaterialien und Unterrichtsbehelfe heraus. der gleichen Adresse siedelt auch

der Bund der Freien Waldorfschulen in Osterreich.

,unsere Kinder sind die Zukunft. Sie brauchen d&t Z/Raum und liebevolle

Begleitung.”®

Rudolf Steiner Schule Wien-Mauer ist...

...eine Privatschule mit Offentlichkeitsrecht, dien Eltern und Lehrern
selbstverwaltet wird

...eine Gesamtschule mit 12 Schulstufen, die auaktiRa bietet und nach
dem 13. Anschlussjahr die Ablegung der Matura etititig

...eine Schule mit fachubergreifendem Unterrichtd uimternationalem
Lehrplan, der vom Lehrplan an den Staatsschulere@biv

...eine Schule mit angeschlossenem Hort

8 Aus dem Prospekt von Rudolf Steiner-Schule Wienita
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5.1. Geschichte

1969, als sieben Klassen der Waldorfschule, diedaign kein Geb&dude besaf? und
nur ein Gastrecht an der Meidlinger Schule hattezieshen mussten, konnte man endlich
in dem Maurer Schléssel eine eigene Waldorfschidéreen. Nach der Er6ffnung folgten
bauliche Anderungen, die notwendig waren, damitStieule genug Raume hatte.

Weil es immer noch im Jahre 1975 an Raumen mandeitdte die Schule noch ein
Haus mit einem Garten, das gegeniber lag. So fadigebnterstufe, der Hort und der
Kindergarten ein neues eigenes Gebaude. Erst 1292nwalle Bautatigkeiten an dem
Schlsssel fertig?

5.2. Ausstattung

Die Schule liegt in einem Park, der eine sehr seRdmgebung darstellt.

Das Interieur ist natiurlich den Anforderungen dealdérfschulen angepasst. Aus
dem Eingang fuhrt ein Gang neben dem Schulbiro emu Klassen der Mittel- und
Oberstufe. Uberall dominiert das Holz.

9 http://www.waldorf-mauer.at! .4. 2008.
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5.3. 10. Klasse

Damit ich mir den Unterricht besser vorstellen kignwurde es mir ermdglicht, an

zwei Stunden (Doppelstunde) in der zehnten Klasisgihehmen.

Wie sah die Klasse aus? Sie entsprach nicht imallien typischen Waldorf-
Merkmalen. Es fehlte der achteckige Grundriss uadM&nde waren nur in weil3er Farbe.
Doch der Wandtafelung war sichtbar beim ersten itkbDie Dekoration gestalteten die
von Schilern gemalten Bilder und zwei Fotos vongierzen Klassengemeinschatft. Alle
wichtigen Informationen wie der Stundenplan, veisdéne Listen und Werke der Schuler
hingen an der Wandzeitung hinten. Die ganze Klasdde beruhigend und ich kann mir

vorstellen, dass es eine sehr gemitliche Umgehlinsd_ernen ist.

5.3.1. Stundenplan

Der Stundenplan der zehnten Klasse enthalt all&édradie typisch Waldorf sind.
Naturlich beginnt jeder Tag mit dem Hauptunterriathh. mit der Epoche. Bei meiner
Hospitation war es gerade Deutsch. Die Abkurzund: Pikdeutet praktisch-kinstlerische
Epoche. Sie ist durchgehend, immer eine Doppelstwri man zahlt dazu Computer,
Buchbinden, usw. Es fehlen nicht zwei Fremdsprachein diesem Fall English und
Russisch, eventuell Franzdsisch als dritte Frenads$er fir die Kinder, die sie freiwillig
lernen wollen. Erwéahnungswert ist noch Sport. Diader kbnnen néamlich wahlen, was
fur ein Sport sie in dem néchsten Trimester mackellen. Das Angebot ist ziemlich
reich: Schwimmen, Wasserspringen, Badminton, Squddbttern, Unihoc, Spiele,
Volleyball und Turnen. Ich glaube, dass manched&inan den 6ffentlichen Schulen die

Waldorfschilerlnnen um einen solchen Stundenplaeiden wirden.
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1 2 3 4 5 6 7 8 9
8:00 - | 8:50- 10:00- 11:00- 12:00- 13:00- 14:15- 15:05- 15:50-
8:50 9:40 10:50 11:50 12:50 13:50 15:00 15:50 16:35
Orchester
Haupt- PKE®
Mo unterricht
Sport
politische
. Haupt- Bildung Religion PKE
Di unterricht
. Haupt- Sport
Mi unterricht
Haupt- politische
Do unterricht Bildung Sport
Haupt- PKE politische Tutor-
Fr unterricht Bildung stunde
5.3.2.  Unterricht in der 10. Klasse

Der Tag begann fir die Schiler mit dem Klingelnacht Uhr. Noch bevor sie in die
Klasse kamen, gaben sie die Hand einer Lehrerikiagang, die jeden einzelnen Schiler
mit Handschlag begrufte.

Fast 30 Schilerlnnen waren schon nach acht UhreinKtéhsse versammelt (und
manche kamen noch in folgender Viertelstunde). AmfaAg der Doppelstunde
kontrollierte die Lehrerin die Anwesenheit, alleraghoben sich in die vorderen Reihen
und standen auf. Auf die Reihe kam ein Morgensprdeh jeden Tag von allen Schuilern

an allen Waldorfschulen gesprochen wird:

8 PKE*“ bedeutet Praktisch kiinstlerische Epoche.
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»Ich schaue in die Welt,

In der die Sonne leuchtet,

In der die Sterne funkeln;

In der die Steine lagern,
Die Pflanzen lebend wachsen,

Die Tiere fuhlend leben,

In der der Mensch beseelt
Dem Geiste Wohnung gibt;
Ich schaue in die Seele,
Die mir im Innern lebet.
Der Gottesgeist, er webt
Im Sonn’- und Seelenlicht,
Im Weltenraum, da draul3en,
In Seelentiefen, drinnen.-
Zu Dir, o Gottesgeist,
Will ich bittend mich wenden,
Dass Kraft und Segen mir
Zum Lernen und zur Arbeit

In meinem Innern wachséX

Was fur eine Bedeutung hat fur die Kinder der Maggguch, der jemandem als
Gebet fallen kann?Dadurch besinnen sie sich auf ihre Arbeit und gchthre Gedanken
und Empfindungen liebevoll auf die Menschen undtigei Krafte, die ihnen beim Lernen
helfen.*®2

Der richtige Unterricht bestand aus einem rhythivesc Teil, einem Lernteil und
einem Erzéhlteil. Der rhythmische Teil umfasste &lbem Rezitation und Sprechibungen,
die in der verschiedenen Lautstarke und Tempo whediewurden. Z.B. ,Klipp plapp
plick glick Klingt Klapperrichtig Knatternd trappdrRossegetrippel.”

Die Sprachubungen endeten mit dem Gedicht ,Wo fewmie leben?*:

81 Dieser Morgenspruch ist fir die Schiiler in dens€n 5-13 bestimmt. Die kleineren Kinder habenreine
anderen.
82 http://www.waldorfschule-hessen.de/01_lexikon/nemspruch.ph31.3.2008.
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Wo lernen wir?
Wo lernen wir leben
und wo lernen wir lernen
und wo vergessen um nicht nur Erlerntes zu leben?
Wo lernen wir klug genug sein
die Fragen zu meiden

die unsere Liebe nicht eintrachtig machen

und wo lernen wir ehrlich genug sein
trotz unserer Liebe
und unserer Liebe zuliebe

die Fragen nicht zu meiden?

Wo lernen wir uns gegen die Wirklichkeit zu wehren
die uns um unsere Freiheit betriigen will
und wo lernen wir trAumen

und wach sein fir unsere Traume damit etwas voeniimsere Wirklichkeit wird?

Wie ich schon erwéahnt habe, hatten die Schilerlreme® Epoche von Deutsch. Das
Unterrichtsthema war die Gliederung der Spracherei Ebenen: lyrisch, episch und
dramatisch. Als Hausaufgabe sollten sie ein Gediafgchreiben, dann lasen sie es vor der
Klasse und sie veranderten seine Form entweddEpische, Lyrische oder Dramatische.
Sehr interessant war, dass falls jemand nicht senlewollte, musste er auch nicht.
Wahrend der zwei Stunden zwang die Lehrerin niemarml etwas. Alles war freiwillig,
auf Basis des Dialogs, und die Atmosphare war seltgpannt. Weil die Lehrerin viel
fragte, kamen die Kinder auf die meisten Definidonselbst, die sie sich in die
Epochenhefte notierten.

Meine Gesamteinschatzung ist positiv, weil ich esehabe, dass die Zeit in der
Schule auch sehr angenehm verbracht werden kanrdaswl die Kinder den Unterricht
genief3en und von sich selbst aktiv sind. Leidernk&h nicht die Schule objektiv
bewerten, weil ich dort nur zwei Stunden verbrdadite, doch ich drang ein bisschen ins

Geheimnis der Waldorfschule durch.
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6. Umfrage

Um die Ansichten von Osterreichern selbst zu die§drama kennen zu lernen,
wurde fur sie (die Niederdsterreicher) eine Umfragebereitet. Es waren fast ein hundert
von Umfragen per E-Mail zuféllig geschickt und emrien dreizehn zurtick: davon drei
von Mannern und zehn von Frauen. Die niedrige Ahdah ausgefillten Umfragen kann
teilweise mit fehlendem Interesse an dem alteraatschulsystem zusammenhangen, weil
die Leute, die geantwortet haben, schon gewisseiddimon den Alternativschulen hatten.

Die Umfrage hat mit folgender Frage begonnen: ,\\Washt eine gute Schule aus?*
Sehr schon hat es eine Frau zusammengefasst.t$jedtarieben: ,In einer guten Schule /
von einer/m guten Lehrerin lernt mein Kind nichtr mdie notwendigen Dinge (lesen,
schreiben etc.), sondern lernt dies auch in eimgrildem

a) mein Kind respektiert wird
b) die Lehrkraft ihre eigenen Grenzen wahrt (= alstnée,antiautoritare”
Erziehung)
c) das Lernen meinem Kind SpalR macht
d) sich mein Kind in gewissem Grad aussuchen kann,esasie und wann
macht; in anderen Situationen lernt mein Kind atech, sich an extern
vorgegebene Zeit oder andere Plane zu halten.”
Die Eltern wollen gliuckliche, erfullte Kinder hahedie ohne Stress und mit Freude
unterrichtet werden, weil Interesse und Freude tigeh als Wissen sei. Was fir sie noch
eine sehr wichtige Rolle spielt, ist ein Respekt gersonlichen Entwicklung der Kinder.
Die Lehrer sollen sie aul3er der fachlichen Bildurarh Entwicklungsstand fordern.
Manche haben auch keinen Frontalunterricht, klgidassen, keine Bewertung und
Bewegungsfreiheit erwahnt. Im Allgemeinen erwadenlLeute von der Schule genau das,
was sie in den Alternativschulen finden konnen.

Die zweite Frage hat schon konkret zu den Altewsatiulen gefiihrt: ,Was sind die
Alternativschulen? Welche kennen Sie?* Die hauéigdntwort ,Waldorfschulen* war
nicht Uberraschend, man hat sie erwartet. Zu andeiagefuhrten Schulen haben
Montessorischulen, Schule fir Lebendiges LernenWild-Padagogik, deren Grundlage
Montessori-Padagogik ist, und weiter Freinetschgkemort.

Nur zwei Personen haben nichts von den Waldorfechgehort. Die anderen haben

sie verbunden mit dem Namen Rudolf Steiners, mitaesten Form der alternativen
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Schulen, mit kunstlerisch-kreativen Aktivitaten, tn$elbstbestimmtheit, mit verbaler
Beurteilung, mit der Finanzierung von den ElterevuBie Leute hatten meistens einen
guten Eindruck, weil entweder jemand von der Faokler von den Bekannten mit der
Waldorfschule personliche Erfahrung hatte.

Fast alle, die die Waldorfschulen gekannt haberbehazugestimmt, dass die
offentlichen Schulen viel von ihnen lernen konnt&rB. begreifendes Lernen (mehr mit
Héanden begreifen), Kreativitat, kein Notendrucldiwduelle Bedurfnisse. Einfach viel in
gewissen Bereichen, aber die Bereitschaft im dstdrischen Schulwesen ist noch nicht.

Bei den Antworten auf die Frage, ob sie ihre Kindedie Waldorfschule geben
wurden, haben sie sich in zwei Gruppen geteilt. Engte Gruppe von sechs Personen
wirde es nicht tun, dabei drei von ihnen aus demn@®, dass sie schon eine andere
Alternativschule ausgewéhlt haben. Die zweite Geuppn sieben Personen wirde es
schon tun, die meisten von ihnen wirden sich dashrst die Schule ansehen und dann
entscheiden.

Sehr nett war eine Umfrage von einem Mann, derimareGruppe von ein paar
Familien gehort, die im Raum Krems eine Waldorféetgrinden mochte. Bald wird also
eine neue Schule entstehen und wahrscheinlich nighdie einzige.

Die Umfrage hat gezeigt, dass diejenigen, die swdhr fir die Zukunft und
Zufriedenheit ihrer Kinder interessieren, sucheohnAlternativen und wissen auch mehr
Uber Alternativschulen, aber nicht alle sind Ubagtedass sie die Kinder dorthin schicken

wilrden.
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7. Zusammenfassung

Das oOsterreichische Schulwesen ist ein komplizie@mplex von vielen
Bildungsmoglichkeiten, unter denen man von vielebghthkeiten wahlen kann. Ein
fester Bestandteil stellt die alternative Padagatgik die sich in den letzten Jahrzehnten
auf der ganzen Welt verbreitet hat und die sicthrinader Zukunft mehr verbreiten wird,
weil immer mehr Leute fur die Kinder eine solché@e suchen, wo sie sich wohl fiihlen
und in der man nicht nur passiv unterrichtet wird.

Die alternativen Schulen sind kein neuer Begrifie $egleiten die offentlichen
Schulen von Anfang an, weil es immer Opponenterbéfentlichen Schulen gab, die eine
andere Weise (Alternative) vom Unterricht sucht®as 20. Jahrhundert brachte die
bedeutendste Entwicklung in diesem Bereich und e¢standen weltberihmte
Waldorfschulen, Montessorischulen, Freinetschul@altonplanschulen, Jenaplanschulen
und viele anderen, die entweder von ihnen ausgegasmd, oder ein eigenes Konzept
durchsetzten. Ein Impuls fir die Grindung eineerattiven Schule kommt meistens aus
einer Elterninitiative, weil die alternativen ScealFreie Schulen sind, die kein Geld vom
Staat bekommen und darum liegt eine grol3ere Vemthing bei den Eltern, die die
Schule finanzieren und sich an ihrer Leitung biggei.

Schule ohne Stress, kein Sitzenbleiben, keine Naiktarsheterogener Unterricht,
Freiheit des Individuums, das alles sind gemeinséteekmale von den alternativen
Schulen, die von vielen Reformpadagogen weiterekeli wurden. Fir jedes Konzept ist
weiter etwas anderes typisch, fur Waldorfschulen €8s der Epochenunterricht und die
Anthroposophie, von der die ganze Padagogik ausfighiontessorischulen sind es die
Polarisation der Aufmerksamkeit und das Motto: fHihir, es selbst zu tun.”, far
Freinetschulen der freie Ausdruck und die Arbeit, Daltonplanschulen das Pensum und
fur Jenaplanschulen vier Bildungsgrundformen (Gadpr Feier, Arbeit und Spiel). Jede
Schule ist spezifisch mit einer einzigartigen Aoinv Unterricht und bevor die Eltern ihre
Kinder an einer Schule anmelden, sollen sie Ubenggvelcher Typ am besten dem
Charakter des Kindes entspricht und wie viel slbssanit der Schule zusammenarbeiten
konnen.

Der bekannteste Typ von den Alternativschulen aaldorfschulen, denen es in
Osterreich schon dreizehn gibt und die von Elterd 8chiilern die Beliebtesten sind. Sie
wurden 1919 in Deutschland von Rudolf Steiner gedeii und seitdem verbreiteten sie
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sich vor allem in die USA, Niederlande, Schweiz magh Osterreich. Die gesamte Anzahl
von fast ein Tausend Waldorfschulen weltweit zexayt ihrer Beliebtheit. Die Grundlage
der Waldorfpadagogik ist die Anthroposophie, nadr gich die Entwicklung des
Menschen in Entwicklungsschritten, den sog. Jabisie abwickelt. In jedem Jahrsiebt
braucht das Kind einen anderen Zugang von dem Lebie richtige Entwicklung der
Kinder unterstitzen noch der Epochenunterricht, \dekaltige Unterrichtsangebot, das
handwerklich-kunstlerisch gestaltet wird und dieyifumie, die typisch Waldorf ist und
die aul3ere Geschicklichkeit, Konzentration und As$lungsvermégen von Kindern tbt.

Die Hospitation an der Waldorfschule in Wien hatimiiberzeugt, dass die Schiuler
kommunikativer sind, sie firchten sich nicht vorr d€lasse eigene Gedanken zu
prasentieren und sie genief3en die mit anderen &chvrbrachtete Zeit.

Als die Osterreicher in einer Umfrage befragt wimdsind die meisten von ihnen
Uber die alternativen Schulen informiert, aber sred nicht so davon uUberzeugt, ob sie
eigene Kinder dorthin geben wirden.

Die Alternativschulen koénnen ein ausgezeichnetesbilt fir die offentlichen
Schulen sein und falls sie in der Zukunft bereirdea, manche Motive von ihnen zu
ubernehmen, kann es fir das offentliche Schulwesiee grundsatzliche Anderung
bedeuten.
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9. Anlagen

Anlage Nr. 1

- Schulen im Schuljahr 2006/07 nach Schultypen

Schultyp Oster- g;r: Kam- '\:jlseger—r (')Qstig:— Salz- | Steier- Tirol \grjlr— Wien
reich land ten reich reich burg mark ber
9
Schulen insgesamt

Schultypen insgesamt 6319 302 479 1296 1122 412 1005 711 292 700
Allgemein bildende Pflichtschulen insges. 4830 251 380 1030 866 300 766 566 243 428
Volksschulen 3248 193 284 640 583 188 537 397 165 261
Hauptschulen 1165 43 73 264 243 75 179 109 57 122
Sonderschulen 330 11 24 118 37 24 27 34 18 37
Polytechnische Schulen 268 12 9 67 58 19 49 32 11 11
AHS insgesamt 330 11 23 50 48 25 48 24 13 88
darunter mit AHS-Unterstufe 268 8 15 43 39 19 36 17 10 81
Sonst. allgem. bildende (Statut)Schulen 1) 98 4 - 23 6 4 27 7 - 27
Berufsschulen insgesamt 165 4 11 24 29 14 22 26 8 27
Gewerbl. u. kaufm. Berufsschulen 156 4 10 22 27 13 20 25 8 27
Land- u. forstw. Berufsschulen 9 - 1 2 2 1 2 1 - -
Berufsbild. mittl. und héhere Schulen insg. 555 23 46 112 104 43 94 48 20 65
Berufsbildende mittl. Schulen insges. 433 21 37 88 80 34 78 39 14 42
Techn. gewerbl. mittlere Schulen 134 6 11 23 29 10 14 15 6 20
Kaufméannische mittlere Schulen 111 8 6 22 17 8 19 11 5 15
Wirtschaftsberufl. mittlere Schulen 90 6 8 20 16 9 11 7 5 8
Sozialberufliche mittlere Schulen 14 - 2 6 1 1 2 - - 2

Land- und forstw. mittlere Schulen 100 3 10 21 19 7 33 6 1
Sonstige berufsbild. (Statut)Schulen 78 2 5 15 12 8 9 3 4 20
Berufshildende héhere Schulen insges. 304 14 24 61 56 27 43 30 13 36
Techn. gewerbl. héhere Schulen 109 5 8 21 21 8 10 14 5 17
Kaufméannische héhere Schulen 110 7 9 22 18 9 16 10 5 14
Wirtschaftsberufl. hhere Schulen 86 4 8 17 16 9 14 6 4 8
Land- und forstw. héhere Schulen 12 - 1 3 2 1 3 1 - 1
Akademien fiir Sozialarbeit 1 - - - 1 - - - -
Lehrerbildende mittlere Schulen 4 - - - 1 - 1 1 - 1
Lehrerbildende héhere Schulen 34 1 1 6 6 7 4 1 6
Padagogische Akademien 28 1 2 2 4 2 4 4 1 8
Schulen im Gesundheitswesen 230 6 10 43 43 17 44 23 6 38
Akademien im Gesundheitswesen 65 1 6 7 16 5 10 8 - 12

darunter 6ffentliche Schulen

Schultypen zusammen 5657 277 451 1182 1015 367 919 661 274 511
Allgemein bildende Pflichtschulen insges. 4660 246 372 1004 849 294 750 556 237 352
Volksschulen 3149 191 281 623 574 186 525 393 162 214
Hauptschulen 1106 40 71 255 233 72 176 106 55 98
Sonderschulen 317 11 21 118 37 23 25 31 16 35
Polytechnische Schulen 264 12 9 66 58 19 49 32 11 8
AHS insgesamt 255 8 20 39 33 20 41 16 11 67
darunter mit AHS-Unterstufe 209 6 14 34 27 14 30 13 8 63
Sonst. allgem. bildende (Statut)Schulen 1) 18 - - - - - 18 - - -
Berufsschulen insgesamt 159 4 11 24 29 14 21 24 8 24
Gewerbl. u. kaufm. Berufsschulen 151 4 10 22 27 13 20 23 8 24
Land- u. forstw. Berufsschulen 8 - 1 2 2 1 1 1 - -
Berufsbild. mittl. und héhere Schulen insg. 339 17 31 65 63 23 71 33 11 25
Berufsbildende mittl. Schulen insges. 310 17 26 60 57 22 66 29 10 23
Techn. gewerbl. mittlere Schulen 68 4 4 11 12 4 6 7 5 15
Kaufméannische mittlere Schulen 96 8 6 18 17 8 17 10 5 7
Wirtschaftsberufl. mittlere Schulen 57 4 6 11 11 4 10 6 2 3
Sozialberufliche mittlere Schulen 4 - - 1 1 - 1 - - 1
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Land- und forstw. mittlere Schulen
Sonstige berufsbild. (Statut)Schulen
Berufshildende héhere Schulen insges.

Techn. gewerbl. hthere Schulen

Kaufmé&nnische héhere Schulen

Wirtschaftsberufl. hhere Schulen

Land- und forstw. héhere Schulen

Akademien fur Sozialarbeit
Lehrerbildende mittlere Schulen
Lehrerbildende héhere Schulen
Padagogische Akademien
Schulen im Gesundheitswesen
Akademien im Gesundheitswesen

83

8 Q: STATISTIK AUSTRIA, Schulstatistik. Erstellt am8.01.2008.
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Anlage Nr. 2

- Schuilerinnen uns Schiuler 2006/07 nach detaillierteAusbildungsarten

Schillerinnen und Schiler 2006/07 nach detaillierten A ushildungsarten

1 Oster- | BU™ | kam. | Nieder- | Ober- | o) | steier- | . vor- .
Schultyp °) reich gen- ten oster- | oster- burg | mark Tirol arl- Wien
land reich reich berg

Vorschulstufe an Volksschulen bzw. Sonderschulen 6 326 52 320 1224 1243 930 269 732 575 981

340 10 22 63 22 47 30 17
Volksschulen 984 413 807 65399 031 828 296 389 356 61465

257 17 53 18 36 26 14
Hauptschulen 642 8066 770 49 422 158 397 696 443 832 32858
Sonderschulen 13102 229 812 3556 1489 958 522 1333 1062 3141
Polytechnische Schulen 21379 547 918 3995 4776 1551 2664 2528 1276 3124
Sonstige allgemein bildende (Statut)Schulen 6 245 92 - 759 383 389 2782 432 - 1408
Schulen mit auslandischem Lehrplan 2507 - - - - 65 - - - 2442

116 17 14
AHS-Langform Unterstufe 674 3418 8016 20591 219 6989 739 7415 4345 33942
AHS-Langform Oberstufe 58992 1173 3699 9047 8420 3836 8298 3852 1990 18677
Oberstufenrealgymnasium 23813 1307 1676 2844 3511 1691 4568 2362 1653 4201
Aufbaugymnasien und Aufbaurealgymnasien 623 - - 516 - - - 107 - -
Gymnasien flr Berufstatige 3626 - 368 54 434 551 458 616 - 1145

20 15 10

Berufsschulen geweblich/technisch 99712 1976 6775 15768 333 7593 810 936 5370 15151
Berufsschulen kaufmannisch 33 062 458 2190 3747 7235 2733 4716 3010 1660 7313
Berufsschulen fiir Landwirtschaft 851 - 41 330 98 68 204 110 - -
Gewerbliche und technische Fachschulen (im engeren Sinn) 8494 200 597 2367 1420 545 577 472 567 1749
Fachschulen des Ausbildungsbereiches Bekleidung 537 - - 75 66 91 65 - - 240
Fachschulen des Ausbildungsbereiches Fremdenverkehr 2503 160 66 328 533 228 73 728 226 161
Fachschulen des Ausbildungsbereiches Kunstgewerbe 987 91 146 - 211 174 - 365 - -
TGMS, Meisterschulen und Meisterklassen 299 - - 44 65 - 124 - - 66
TGMS, Werkmeisterschulen und Werkmeisterlehrgange 2872 24 251 547 932 183 231 175 43 486
TGMS, Bauhandwerkerschulen 578 - 25 - 138 65 94 98 98 60
TGMS, Vorbereitungslehrgénge u. Vorber.lehrg. fiir Ber.tét. 391 - 26 - 57 21 103 - - 184
Technisch gewerbliche mittlere Schulen mit Organisat.statut 734 - - 89 19 85 37 - - 504
Handelsschulen 12 102 684 540 2622 1439 677 1412 1283 658 2787
KMS, Kurse, Lehrgéange, Speziallehrg. u. Schulen fir Ber.tét. 27 - - - - - - - - 27
KMS, Vorbereitungslehrgénge u. Vorber.lehrg. fir Ber.tat. 38 - - 23 - - - - - 15
Kaufméannische mittlere Schulen mit Organisationsstatut 789 - - 197 - 43 67 - - 482
Dreijahrige Fachschule fiir wirtschaftliche Berufe 7827 440 472 1738 1716 866 515 791 325 964
Hauswirtschaftsschulen 445 67 - 64 48 123 143 - - -
Haushaltungsschulen 1169 24 189 244 72 76 210 89 110 155
Wirtschaftsberufliche mittlere Schulen mit Organisat.statut 298 - - - - - 32 - 33 233
Fachschulen fiir Sozialberufe 1489 - 164 744 98 80 156 - - 247
Sozialberufliche mittlere Schulen mit Organisationsstatut 5153 185 923 680 915 416 666 249 227 892
Landwirtschaftliche mittlere Schulen 12 666 306 1350 2905 2729 921 2635 1470 350 -
Forstwirtschaftliche mittlere Schulen 44 - - 44 - - - - - -
Hohere techn. und gewerbl. Lehranstalten (im engeren Sinn) 40933 1881 3320 8029 7850 2442 5140 2755 1599 7917
Hohere Lehranstalten des Ausbildungsber. Bekleidung 2232 86 285 341 425 160 210 129 - 596
Hohere Lehranstalten des Ausbildungsber. Fremdenverkehr 6572 584 375 1263 1009 742 308 659 332 1300
Hohere Lehranstalten des Ausbildungsber. Kunstgewerbe 2003 - 117 - 631 33 563 161 - 498
Hoh. Lehranst. f. Ber.tat. an techn.gew. Schulen (im eng.
Sinn) 3823 - 296 302 657 102 1204 197 - 1065
Kollegs an techn.gew. héheren Schulen (im engeren Sinn) 1357 18 35 253 71 20 313 27 15 605
Kollegs fiur Bekleidung an techn.gew. hoh. Schulen 199 - - - - - 56 - - 143
Kollegs fur Fremdenverkehr an techn.gew. héh. Schulen 810 - 58 90 58 207 101 172 51 73
Kollegs fur Kunstgewerbe an techn.gew. héh. Schulen 89 - - - - - 89 - - -
Aufbaulehrgénge an techn.gew. héh. Schulen (im eng. Sinn) 903 27 18 248 1 48 107 186 134 134
Aufbaulehrgéange fir Bekleidung an techn.gew. héh. Schulen 48 - - - - - - - - 48
Aufbaulehrgénge f. Fremd.verkehr an techn.gew. hoh.
Schulen 463 - - - 120 - 27 243 - 73
Handelsakademien 38616 2226 3402 7753 6944 2932 5380 3073 1962 4944
Handelsakademien fur Berufstétige 3312 - 213 246 604 236 296 276 117 1324
Kollegs an kaufménnischen héhere Schulen 564 - - - 43 15 129 28 35 314
Aufbaulehrgange an kaufmannischen héhere Schulen 1239 70 121 55 65 - 185 58 105 580
Hoéhere Lehranstalten fiir wirtschaftliche Berufe 26767 1221 2923 5810 5750 2074 3537 1692 1099 2661
Kollegs an wirtschaftsberuflichen htheren Schulen 129 - - 54 - - 36 39 - -
Aufbaulehrgénge an wirtschaftsberuflichen héheren Schulen 956 - 60 116 288 245 - - - 247
Hoéhere landwirtschaftliche Lehranstalten 3283 - 393 1023 612 301 562 237 - 155
Hoéhere forstwirtschaftliche Lehranstalten 311 - - - - - 311 - - -
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Akademien fiir Sozialarbeit

Bundesanstalten fiir Leibeserzieher

Bildungsanstalten fir Kindergartenpadagogik
Bildungsanstalten fur Sozialpadagogik

Kollegs an héheren Schulen fir Kindergartenpadagogik
Kollegs an héheren Schulen fiir Sozialpadagogik
Lehrgénge an hoheren Schulen fir Kindergartenpadagogik
Lehrgénge an hdheren Schulen fiir Sozialpadagogik
Padagogische Akademien

Religionspédagogische Akademien
Berufspadagogische Akademien

Agrarpadagogische Akademie

Schulen im Gesundheitswesen

Akademien im Gesundheitswesen
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# Q: STATISTIK AUSTRIA, Schulstatistik. Erstellt ard8.01.2008.
1) TGMS = technisch und gewerbliche mittl8ahulen, KMS = kaufmannische mittlere Schulen.
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Anlage Nr. 3

- Internationale Bildungsklassifikation (ISCED)

Ubersicht 1: Internationale Bildungsklassifikation (ISCED)

ISCED O Elementarbersich
ISCED 1 Primdrbaraich
(Schulstufan 1 bis 4)
ISCED 2 Sekundarbersich |
(Schulstufan 5 bis &)
ISCED 3 Sekundarkersich Il
(Schulstuta 9 und hahar)
ISCED 4 Michttartidrar

Postsekundarbarsich

ISCED 5B Michtuniversitdrar Teriarbersich

ISCED 5A Universitarar Tarti@irbaraich
und &

ISCED 9 Micht zucrdanbar

8 http://qudrun.biffl.wifo.ac.aP9.2. 2008.

Kindergartan, Vorschule

Volkszchula, Sondarschule, sonstige allge-
meinkildenda Schulen

Allgemeinbildends héhere Schulan: Untar-
stufa, Hauptschula, Sonderschule, sonstige
allgemeinbildands Schulen

Allgemsinbildenda héhere Schulan: Char-

stuta, polytachnischar Lahrgunﬂ, Sonderschula,

sonstige allgemeinbildends Schulen, barufs-

bildende héhare Schulen, barufshildende

mittlare Schulen, berufsbildenda Pflichtschulen,

sonstige berufshildanda Schulen, Lehrerbil-
dende mittlere und h&éhere Schulen

Mitlera und héhere Spaziallshrgangs,
Autbavlzshrgings, Schulen fir medizinisch-
technischan Fachdianst, fir Gesundheits- und
Kranksnpflege

Kollags, Maistar-, Werkmeister- und Bauhand-

werkarschulen, barufshildende Akadamien,
lehrarbildands Akademian, Kurzstudien
Studien an Universititen und Universitéten der
Kinste (zur Erlangung sines arstan akadami-
schen Grades oder eines darauf aufbavendan
Zweitabschlusses), Fachhochschulstudian
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Anlage Nr. 4

- Beispiel eines Pensenblattes

de BONKELAAR

Pensenbrief von Gruppe
Sehulwoche Vom ....................................... i
Sprache
m p Angaben der Themen Angaben der Aufgaben in den Biichern

b e

s t Angaben der Kontrollaufgaben

aa
Aufgaben aus dem Buch

Schreiben Aufgaben aus dem Buch |

Lesen Aufgaben aus dem Buch Aufgaben aus dem Buch
Rechnen Aufgaben aus dem Buch Aufgaben aus dem Buch
Ecken
Spielecke Stempelecke Rechenecke Schreibecke Leseecke Zeichenecke
Extra — Arbeit aus der Mappe
Sprache Lesen bt s | Rechen blatter 1+1= 2+2=
Arbeitshaltung =

gut zufrieden stellend nicht zufrieden stellend
Aufgabe =

fertig beinahe fertig nicht fertig

Bemerkungen der Lehrerin:
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Bemerkungen der Eltern:

Gesehen von den Eltern:

———————————————— |

|

Datum:

Tagesfarben: Montag — rot, Dienstag — griin, Mittwoch — gelb, Donnerstag — blau, Freitag — lila

8 hitp://www.blikk.it/angebote/reformpaedagogik/r@BBa.htn31.3. 2008.
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Anlage Nr. 5

- Beispiel einer Freinetklasse

Computer
Rollenspiel

Ge=nrachskrei

Leseecke

Beispiel einer Grundschulkiasse e
aus einer Freinet-Schule in den
Miederlanden.

Werken

Indivicuelle Arbeiten

Drucken

87 http://www.blikk.it’tangebote/reformpaedagogik/rp1@@.htm28.3. 2008.
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Anlage Nr. 6

- erstes Goetheanum

Anlage Nr. 7

- heutiges Goetheanum

8889 http://wiki.anthroposophie.net/Goethean@3. 2008.
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Anlage Nr. 8

- Waldorfschulen in Osterreich

Allgemeinbildende Schulen

Graz:

Freie Waldorfschule Graz
St. Peter Hauptstral3e 182

8042 Graz

tel: +43 316 40 26 06

fax: +43 316 40 26 06-85

mail: office@waldorf-graz.at

(http://www.waldorf-graz.at)

Innsbruck:

Freie Waldorfschule Innsbruck
JahnstraRe 5

6020 Innsbruck

tel: +43 512 56 34 50

fax: +43 512 56 34 50-15

mail: waldorf@tirol.com

(http://www.tirol.com/waldorf)

Kufstein:

Michaelischule Kufstein
Stuttgarterstr. 17nd Sterzingerstra3e 12
6330 Kufstein

tel: +43 5372 61 068
mail:_kontakt@waldorf-kufstein.at

Klagenfurt:

Rudolf Steiner-Schule Klagenfurt
Wilsonstrale 11

9020 Klagenfurt

tel: +43 463 214 92

fax: +43 463 214 92-15

mail: office@waldorfschule-klagenfurt.at
(http://www.waldorfschule-klagenfurt.at)
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Linz:

Freie Waldorfschule Linz
BaumbachstraRe 11

4020 Linz

tel: +43 732 776 259

fax: +43 732 776 259-18

mail: buero@waldorfschule-linz.at
(http://www.waldorfschule-linz.at)

Salzburg:

Rudolf Steiner-Schule Salzburg
Waldorfstrae 11

5023 Salzburg-Langwied

tel: +43 662 66 40 40

fax: +43 662 66 40 40-6

mail: sekretariat@waldorf-salzburg.info
(http://www.waldorf-salzburg.info/)

Wien:;

Rudolf Steiner-Schule Wien-Pétzleinsdorf
Geymiillergasse 1

1180 Wien

tel: +431 479 31 21

fax: +43 1 479 26 08

mail: sekretariat@waldorfschule-poetzleinsdorf.at
(http://www.waldorfschule-poetzleinsdorf.at)

Rudolf Steiner-Schule Wien-Mauer
Endresstrale 100

1230 Wien

tel: +43 1888 12 75

fax: +43 1 888 21 60-44

mail: office@waldorf-mauer.at
(http://www.waldorf-mauer.at/)

Freie Waldorfschule Wien-West
Seuttergasse 29

1130 Wien

tel: +43 1 876 68 21

fax: +43 1876 68 21 - 13

mail: office @waldorf-wien-west.at
(http://www.waldorf-wien-west.at)

Schoénau:

Rudolf Steiner Landschule Schénau
Kirchengasse 14-22

2525 Schénau a.d. Triesing

tel: +43 2256 62 181

fax: +43 2256 62 181-55

mail: landschule @waldorf-schoenau.at
(http://www.waldorf-schoenau.at)
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Integrationsschule

Graz:

Karl-Schubert-Schule Graz
Riesstrale 351

8010 Graz

tel & fax: +43 316 30 24 34,

mail: office@kss-graz.at
(http://www.kss-graz.at)

Heilpadagogische Schulen

Wien:

Karl-Schubert-Schule Wien
Endresstraf3e 99

1230 Wien,

tel: +43 1 888 13 20

fax: +43 1 889 50 06

mail: karl.schubert.schule@aon.at
(http://www.karl-schubert-schule.at)

Salzburg:

Paracelsus Schule Salzburg
Bildungsstétte fuir Seelenpflege-
bedurftigte Kinder und Jugendliche

St. Jakob Dorf 96

5412 Puch

tel. +43 662 632020-30

fax: +43 662 632020-34

mail: paracelsus-schule.salzburg@aon.at

% http://www.waldorf.at/1.4. 2008.
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Anlage Nr. 9

- Architektur und Ausstattung der Waldorfschulen

°1 http://www.waldorfschule-ismaning.d24. 2008.

%2 http://www.waldorf-neumuenster.@4. 2008.

% www.waldorfschule-muenster.del/.../impressum.php 2008.
% http://www.waldorfschulinitiative-erfurt.d@.4. 2008.

% http://wiki.anthroposophie.net/Waldorfsch@et. 2008.

% http://www.waldorfschule-groebenzell.de/home. . 2008.
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Anlage Nr. 10

- Zeugnis an der Waldorfschule

Zeugnis
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Anlage Nr. 11

- Ausschnitte aus den Epochenheften
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98 http://waldorfschule-harburg.@4. 2008.

74



Anlage Nr. 12

- Lehrplan an der Waldorfschule
(Wien Potzleinsdorf)

Waldorf Lehrplan / Potzleinsdorf 1. - 12, Klasse
Klasss Erzahlstoff Maturkunde Deutsch Mathematik Farmen- Fremdsprachen Malen Musik Eurythmie Handarbeit Turnen Gartenbau Klasse
Geschichte Naturwissen- zeichnen Zeichnen Werken Praktika
schaften Eeometrie
Mirchen Schil Entwickl Zashlen und FreieFormen | Nach- Schukin Singen und Musikalisch- Stricken Spiele im
1 vor en, | d. &:dnst‘:gen Rechnen mit 2ur Schulung chmendes des F gemeinsames Padagogische Niahen Freien 1
Tieren und aus Bildern Gegenstanden | des Form- Sprechen empfindens pentatoni- Ubungen Hikeln
undim Erleben | empfindens und Singen durch freie sches Flaten- Sticken
Fabeln Pflanzen in Schreiben van Rhythmen in Versen, Farbibungen und Leierspiel | Stabiibungen aue dem
2, Legenden Marchen- zusammenhin- Liedern und Laute Erlebnis 2,
stimmung gender Texte Szenen Gedichte
f
Mythen Grammatik Malle und Formen und Dur-Tonleiter Farbe Reigen- Hausbeu,
3 wversch Volker [ Sachkunde Satzlehre Gewichte Geschichten kleine Stiicke Gymnastik Ackerbou 3
und Kulturen Rechtschreibg, | Mafeinheiten zeichnen
Geschaftsbrief
S Sprechiibungen Gegenstand- Beginn mit Erammatika- Herstellen Phantasiebe-
4 Tierkunde Literarische Bruchrechnen | Flechtmuster | Schreiben liches Malen welteren lische Formen | von Puppen zogenes Spiel '
Lektire Erste Instrumenten | Intervalle und Tieren an den Gerdten
Grammatik Dur/Moll-
Urgeschichte Kleinere Geometrische Erlebnis Stimmungen: Lebendigkeit
5 und Pflanzenkunde | Theater- Dezimalbriiche | Formen von Einfache Pflege des Trauer, Beweglichkeit B,
Hochkulturen auffiihrungen freier Hand Kenversation Volksliedes Freude usw.
1 Von der Gesteins- und Prozent Geometrie Ubungen zur Dromatisches | Einfache Ubungen Gartenbau
g b Antike bis Himmelskunde und des Kreises Lektire Ferbenlehre Dur/Moll praktische anden im eigenen 6,
zum 18, Thdt, | Geographie Zinsrechnen i " egenst ten Schilgarten
Algebra ous Holz dem Spiel
Physik Erste griere | Patenzen Planimetrie Volks- und Klassen- schnitzen herausgelist
T Chemie Theater- L et L Hell/Burikel orchester kenstruktive i
auffihrungen Arbaiten Hepusste
Umgang Kirperbe-
19, Thdt. bis Flachen- und vertiefende Perspek- Mittelstufen- mit der herrschung
| 8 zur Gegenwart Kiirperprojek- | Grammatik tivisches orchester Néhmaschine | Leichtothletik 8
tionen ichnen
Weiter- Goethe Planimetrie Geometrisches | Anspruchs- Bildouf bay Kunstlied Musikalische Freies Ganze Ubungs- | Landwirt-
9 fithrung der Schiller Kombinatorik Zeichnen vollere Naturstudien Musiktheorie Werke plestisches verbindungen schafts- (A
bigherigen Trigonometrie | Konwersation in Lyrik Gestalten bewuset Handwerks-
Facher, dazu m}ekﬁvz und | und Schwarz/ Balladen anschauen, Feldmess-
Von der Zellenlehre i el Triger i Grammatik Weiss Oberstufen- Tigchlern sich Industrie-
10. Steinzzit Embrychgie Logarithmen | Geometrie Poetisch- sawie in char Schmieden vornehmen Sozial- 10,
iberdieaften [ Mineralogie dramatische Farben Steirhaven und Praktikum
kulturen Technologie Lektire Spinnen durchfihren
zum Gesamt- Informafik Analytische Literatur der Grafische Oberstufen- Korbflechten
u, iberblick Parzival Eeometrie Gegemvart Techniken orchester Buchbinden 1,
Theaterspiel Malen in Of
Faust Differential- Freies, Verschiedene Selbst-
12, Literatur- und Integral- kiinstlerisches Spiele und ahite 2
geschichte rechnungen Gestalten Sportarten chhiss-
Weltliteratur arbeit
Dromatische
Auffiihrungen
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% http://www.waldorfschule-poetzleinsdorf.at/r_stinschule.htn3.4. 2008.
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