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Anotace
Cilem této prace je zmapovat uplatnéni her pfi rozvoji komunikativnich

kompetenci déti predSkolniho véku.

Teoretickd ¢ast je zaméfena na vyklad pojmil, které souviseji s tématem,
zejména vyvoj feci, komunikace, hry déti predskolniho v€ku, komunikativni

kompetence a ¢innosti v mateiské skole.

Prakticka ¢4st obsahuje vyklad komunitniho kruhu s jeho pravidly, vyzkum
obtiznosti zvladani komunikativnich dovednosti v matefskych skolach, ktery byl
proveden dotaznikovou metodou a v piilohdch sbornik komunikativnich her a
charakteristika tfidy v Cirkevni matetské Skole s pozorovanim pokrokii
v komunikativnich dovednostech déti v této tfidée, které dopliiuje videozaznam

komunitniho kruhu, ktery byl proveden v fijnu, prosinci a inoru.

Abstrakt

The aim of this work is to map application of games suited for development in

communications competencies in group of kids, before school age.

Theoretical part concentrate on the definitions of the terms related with the
topic. Terms such as evolution of language, communication, games for kids

before school age, communications competencies and activiteis at nursery.

Applied part of this work includes description of social circle with its own
rules and research on difficulties when communications competencies appliedat
nurseries. Research has been done by questionnaire. In attachment list of
communications games and also description of nursery class at sacral nursery.
Also video record of the observation on progress of the communications
competencies obtained at the class within the social circle. This observation was

done in October, December 2007 and February 2008 is completing this work.
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Uvod

Bylo zjisténo, Ze zhruba od 60. let 20. stoleti mluvi déti stale Castéji tzv.
zuzZenym (nerozvinutym) fe¢ovym kédem. Takova mluva se vyznacuje urcitymi
znaky, jako je napf. omezend slovni zdsoba, kratké, gramaticky jednoduché véty,
monoténni pouZzivani spojek, kladeni kratkych otdzek, problémy se spravnou
vyslovnosti a spravnym pouzivanim cizich slov. Jednou z pfi¢in by mohla byt
vychova v nepodnétném nebo socidlné€ slabém prostredi, ale také to, Ze na déti
pusobi stdle siln€jsi medidlni vlivy. Déti, které jsou témto vliviim vystavovany, se
setkdvaji jen s jednosmérnou komunikaci a informace pouze piijimaji,
nevymenuji si je. Myslim si, Ze silici medidlni vlivy vedou k dopadu na mluvu
déti, jejich srozumitelné vyjadfovani a konverzaci.

Napadlo mé tedy, Ze by stalo za pokus zjistit, na jaké urovni jsou komunikativni
kompetence déti dnes, na pocatku 21. stoleti. Mam totiz ten pocit, Ze média hybou
svétem a rodice se Casto domnivaji, Ze veskerou kulturu nabidnou ditéti pravé
uvelebenim pted televizor.

Zajimalo by mé¢, zda tyto komunikativni kompetence dokdZeme my, ucitelky
mateiskych Skol, rozvijet pomoci her, které s détmi budeme hrat. Myslim si totiz,
Ze pro soucasné déti jsou nekteré z téchto kompetenci hodné obtizné pravé proto,
Ze jsou v komunikacnim procesu spiSe pasivnimi pifjemci neZ aktivnimi aktéry.
Ideélni ptipad je ten, kdy je fecovy kod rozvinuty, tedy slovni zdsoba je
dostate¢né velkd, je spravné pouZzivana gramatika, jsou zaujimany osobni
stanoviska a cizi slova jsou spravn¢ pouzivana. K takovému stavu ale vede hodné
dlouhd cesta. Pokud vSak pravé my, ucitelky matetfskych Skol, budeme aktivné
pouzivat rozvinuty feCovy kdd, budeme mit v ruce jakysi pomyslny kli¢ od brany
détské komunikace. Budeme-li tak na déti ptisobit, dovedeme je ke spravnému
zvladani komunikativnich kompetenci. Jednou ze spravnych cest by mohla byt

prave hra, nejpfirozené€jsi détska ¢innost.
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Teoreticka ¢ast
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Teoretickd ¢4st je zaméfena na vyklad pojmu, které souviseji s tématem.
StéZzejnimi terminy pro tuto priaci jsou zejména vyvoj fe€i, hra, kliCové
kompetence, pfedev§Sim komunikativni, Rdmcovy vzdé€ldvaci program pro
predskolni vzdélavani a komunikace vibec.

Pro sestaveni teoretické ¢4sti jsem Cerpala nejen z odborné literatury, kterd je

uvedena v seznamu pouZité citované literatury, ale také z vlastnich zkuSenosti.

14



1. Vyvoj reci

v 2

Schopnost komunikovat je tim prvkem, ktery nds oddéluje od ZivocisSné fiSe
a ktery ndm umoZiuje byt v kontaktu sjinymi zemémi a kulturami.
Komunikace je vlastné proces, kterému se uc¢ime od tutlého véku neustéle,
nebot’ kazdy den miiZze nastat situace, kdy se bude tfeba domluvit s druhymi
lidmi, vyjit s nimi, vyfeSit problém. K této schopnosti je ale dulezité se feci
naucit, ovladat dobfe sviij rodny jazyk a umét ho pouzivat.

Lechta definuje fe¢ jako schopnost védomé pouzivat jazyk jako slozity
komunikac¢ni systém znakti a symbolti. Podle né¢j ma na vyvoj fe¢i vliv mnoho
faktorii. Nejdulezitéjsi z nich jsou mysleni, motorika, zrak, sluch a socidlni

prostiedi

1.1 Mysleni a vyvoj Feci

Dle Kurice nastdva pielom ve vyvoji fe¢i a mySleni ve 3. roce Zivota. Dité
zacind chépat znaky. Schopnost pouZivat je vznika pii praktickych ¢innostech.
Osvojuje si téZ ndazvy predmétii, snimiZ se dostdvd do kontaktu. Slova
nahrazuji redlné predméty.

V predskolnim véku pfichdzi na fadu konkrétni, ndzorné mysleni, které je tésné
spojeno s ¢innosti, kterou dité vykondva.

V obdobi mezi 4 a 5 rokem si dit¢ zacind uspotfaddavat pojmy do urcitych
kategorii (napf. slepice a pes jsou zvitata). Pfed vstupem do Skoly za¢ind chapat
podstatné znaky pfedmétt a jevl, zdkladnim vSak zistadva konkrétni mysleni a

abstraktni ho jen dopliiuje.
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1.2 Motorika a vyvoj ieci

Ptfi komunikaci jde v podstaté o koordinovany proces jemné motoriky
feCového aparatu.

U déti s naruSenym vyvojem motoriky zpravidla pozorujeme opozdény fecCovy
vyvoj a u déti s narusenou komunikacni schopnosti zase ¢asto sniZenou uroven
motorickych dovednosti. Je tedy ziejmé, Ze spolu souvisi.

Soustiedime se na motoriku mluvnich orgdnid, kterd nepfimo souvisi
s rozvojem feci. UZ v prenatdlnim obdobi byly zjistény pohyby mluvnich orgéant.
Ve 4. mésici Zivota ditéte jsou, i kdyz nedokonale, vyvinuté ustni reflexy. UZ pfi
sani a Zvykani u kojencti dochdzi k jakési piipravé na vyvoj feci.

Velmi spolu souvisi také fe¢ a rytmus. Dité ma radost z rytmickych pohybt,
které doprovazi rytmické Zvatlani. I to ma velky vyznam pro rozvoj artikulace a
ndsledn¢ feci.

Jakmile dité zacina 1ézt a posléze i chodit, poznava 1€pe své okoli, predméty a
lidi. To vSe se projevi na prudkém vzristu slovni zsoby.

Vysledky vyzkumil ukazuji, Ze troven rozvoje fe¢i obvykle koreluje se stupném
rozvoje jemné motoriky rukou. Je- li tedy vyvoj motoriky pfiméfeny véku,
obvykle i vyvoj fe€i probihd v rdmci normy.

Vztah funguje také obracené. Ziskané fecové dovednosti zpétné piiznivé plisobi
na vyvoj motoriky, protoze ji poméhaji organizovat.

Mluvni aparat ditéte splituje vSechny piedpoklady pro artikulovanou fec¢ az ve 2- 3
letech. Artikulace hlasek (souhldsek) je vjemné motorice cClovéka jeden
z nejndroénéj§ich procestl. Casto se tak vyskytnou odchylky a chybna vyslovnost

hlasek.

1. 3 Zrak a vyvoj Feci

Udava se, Ze Clovek ziska zrakem 70- 80 % informaci.
Velky vyznam ma zrak pii osvojovani grafické formy feci — Cteni, psani. Existuji

ale nahradni formy- napft. Braillovo pismo.
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Vyznam zraku, zrakového vnimani pro rozvoj feci:

1) zrakové podnéty provokuji dit€¢ k vokalizaci, pozdéji k Zvatlani a feCovym
projevim

2) odezirdani pohybt mluvidel od dospélého pfispivd k osvojeni si artikulace a
neverbélni komunikace

3) zrakovy vjem je podnétem pro porozumeéni fecového symbolu, tedy slovu.

1. 4 Sluch a vyvoj Fe¢i

Sluchové vniméani m4 na vyvoj feci zdsadni vliv. UzZ v nitrodéloZnim Zivoté
byly zaznamendny reakce na zvukové podnéty. Ke konci tchotenstvi plod
pravdépodobné rozeznd hlas své matky od jinych.

Okolo 3- 4 mésice Zivota ocima hledd zdroj zvuku. Jednd se o tzv. koordinaci
zrak- sluch. Okolo 4- 6 mésice dokdZe postupné rozliSit i zabarveni hlasu,
zejména matky. Asi tak do 7. mésice reaguje na lidskou fe¢ jako na zvukovy
stimul. Reaguje na prozodické faktory feci. Po 6- 8 mésici dité zacind
napodobovat zvuky z jazykového prostiedi, ve kterém se nachédzi. V tomto obdobi
muzeme zaslechnout prvni hldsky mateiského jazyka. Matéjcek uvadi, Ze dité
nejdiive diferencuje velmi odliSné zvuky matefského jazyka, potom ¢im dal tim
podobnéjsi zvuky, az se nakonec nau¢i sluchem diferencovat vSechny zvuky
mateiského jazyka. Normou pro dosaZeni tohoto stadia je podle n¢ho 6,5 roku,

krajni hranice 7- 8 let.

1. 5 Socialni prostiedi a vyvoj feci

I v této oblasti probihd vyvoj jiz v prenatdlnim obdobi. Vznika jakasi interakce
mezi matkou a plodem. Matka s nim konverzuje, zpivd mu, reaguje na jeho
pohyby.

Na vyvoj fec¢i z hlediska socidlniho prosttedi ptisobi nékolik vlivi. Jsou to
vychovné vlivy a stimulacni vlivy, tedy komunikacni vlivy, verbalni a neverbalni

uroven, ale také celkova rodinnd atmosféra, povolani rodicu, vzdelani apod.
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Pfi znadmych pfipadech extrémniho vychovného zanedbani (napf. Amala a
Kamala, vI¢i déti...) se ukdzalo, Ze absence vychovnych vlivii se markantné
projevila predevsim v oblasti komunikace. Po intenzivnim vychovném piisobeni
se dostavily minimdalni pokroky ve vyvoji fe¢i. Zalezi ale samoziejmée na véku a
délce vychovného zanedbani.

Nepfiznivy vliv mohou mit ale 1 takové postupy ve vychové, jako jsou
perfekcionalismus, rozmazlovani, protekce... Casto se stivd, Ze dospély z legrace
napodobuje nespravnou vyslovnost ditéte. V podstaté se mu tim vysmiva, fixuje u
n¢j nespravné vyrazy a neposkytuje mu tim spravny mluvni vzor.

Dit¢ by mélo mit pro sprdvny vyvoj fec¢i dostatené podnétné prostredi, plné
spravnych vzori, pomoci a pochopeni. Pokud jde o kvalitu, musi to byt prostiedi,
vnémZ se hovoii spisovhym jazykem a jehoz clenové netrpi  poruchou

komunikac¢nich schopnosti.

1. 6 Prvni sluvko

Prvni slovo dité vyslovi zpravidla kolem prvniho roku. Nejcastéji jsou to
citoslovce a slova zvukomalebnd- bum, hamm, pa... Je tieba pojmenovavat
pfedméty, které dité¢ obklopuji. Pravé v této dobé se vytvéii zdklady matetského
jazyka, zdklady mimiky, gestikulace, zdklady pouZzivani hlasu a melodie. Kolem
druhého roku by uz dit¢ mélo zpravidla mluvit v jednoduchych vétach. Chlapci
zacinaji Casto mluvit pozdéji nez dévCatka. Nékdy se ale stane, Ze nemluvnost
neni zpusobena prodlouzenym fyziologickym vyvojem, ale m4 jinou pfi¢inu, a to
jak u dévcat, tak u chlapct.

Obdobi otdzek je pro okoli ditéte dost narocnym. Dité se ptd na véci, které nezna,
a chce vysvétleni. Déje se tak zhruba mezi 3. a 4. rokem Zivota ditéte. Jako prvni
pfichdzeji otazky ,,Co je to?“, poté otazky typu ,Proc?“. Je to pro rodice a
vychovatele znamenim, Ze dité je pozitivné komunikativné naladéno. Nedostava-
li se mu ale odpovédi, miiZe ztracet chut’ komunikovat.

Po ctvrtém roce se slovni zdsoba znacné zvétSuje. Je schopné si dobie

zapamatovat text, ktery si rddo rytmizuje, doprovazi tleskanim, poskakovanim.
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Béhem patého roku si dit€é upeviiuje vyjadiovaci ndvyky, je schopné se

samostatné vyjadfovat.

1. 7 Slovni zasoba

Slovni zasobou jedince nazyvdme vSechna slova, kterd v daném jazyce znd. Do
aktivni slovni zdsoby patii ta slova, kterd Clovék pouZziva pii ustnim i psaném
projevu. Sloviim z pasivni slovni zdsoby clovék rozumi, ale sdm je b&Zné

nepouziva.

Aktivni slovni zdsobu u dospélého Clovéka tvoii asi 5 000-8 000 slov. Pasivni
slovni zasoba je u ¢eStiny pramérné 40 000 slov. Nejlepsim zpiisobem rozSifovani

slovniku i pfevadéni slov z pasivni slovni zdsoby do aktivni je Cteni.

Cestina, jako jazyk, pouZivé piiblizng 250 000300 000 slov.

1. 8 Urovné fecového vyvoje

1. 8. 1 Obdobi kolem 2,5- 3 let

Projevy ditéte:

- 1kdyZ uz znd své jméno, Casto hovoii o sobé& ve tieti osob&

- pri nevydafeném pokusu o verbélni komunikaci je zjevné frustrované

- pojmenuje nejbeZnéjsi pfedméty denni potieby

- jeho transfer v oblasti gramatickych jevl matefského jazyka je tak
piesny, ze ,neakceptuje” gramatické vyjimky matefského jazyka (
zeleny-zelengjsi, dobry- dobtejsi)

- pojmenovani ¢asovych pojmil (den- noc)

- ukéze v knize: ¢im piSeme, co nosime na hlave, z ¢eho pijeme

- chdpe uz postupné i otazky: Kdy? Proc¢?
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1. 8.

Stéle suverénngji pouziva viceslovné véty
U¢i se chdpat komunikacéni posléani feci

Slovni zdsoba ditéte je asi zhruba 700- 900 slov

MozZnosti stimulace:

taktn¢ opravovat pifi disgramatismech, ale netrestat ani neopakovat po
ditéti, jen fici spravny gramaticky tvar

pripravit dité, Ze co nevidét pijde do matetské Skoly, aby ndhld zména
prostedi a zplisobu Zivota nepiivodila Sok a napiiklad neurézu teci
ucime se pojmenovat nejbliZsi ptibuzné, ptipadné i kamarady

pii tézkostech s koncipovanim delSich, viceslovnych vét taktné
pomdahdme, ptipadné dopovime, dokon¢ime veétu misto ditéte

s ditétem si vypravime, pokldddme mu otazky

prohliZime obrdzky a pojmenovavame vidéné

ucime se prvni fikanky a pisnicky

¢teme a vypravime ditéti kratké pohadky

odpoviddme na otdzky, které jsou nejcastéji typu ,,Co to je?*

2 Obdobi kolem 3- 3,5 let

Projevy ditéte:

dokéze fici svoje jméno i jména sourozenct, nejlepSiho kamarada

umi uz vice nez 1000 slov, zacin4 tvofit vieobecnéjsi pojmy, zacatky
piechodu na druhosigndlni Groven

prochdzi obdobim fyziologickych tézkosti v feci

zacind obdobi zvySeného nebezpeci vzniku koktavosti

obvykle uz klade slova ve vété spravné, jesté vSak pomérné vzicné
pouziva nékteré predlozky a spojky, tvoii souvéti

tzv. druhy vék otdzek
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MozZnosti stimulace:

je tieba byt mimofadné taktni, jestliZze se projevi fyziologické tézkosti
teci, aby z nich

nevznikla koktavost, proto pifi nich neopravujeme, netrestime,
nevysmivame se,

nenutime dité k opakovani; slovo, snimz ma dit€¢ problémy, pfi
kterém se zarazi,

vyslovime misto ného; dbdme na to, aby si dité svoje tézkosti
neuvédomilo

vytvarime klidné prostredi, na dit€ nespéchame

vytvaiime a vyuzivame piileZitosti pro podnécovani ditcte
k vypravéni, kladeni otdzek

vyuzivdme skutecnosti, Ze dité patrd po kauzalité jevl, a piistupnym
zpusobem mu pficiny jevu vysvétlujeme ( otdzky typu ,,Proc...7%)
ucime se kratsi fikanky, basnicky, pisnicky

¢teme a vypravime ditéti pohddky a piib¢hy

1. 8. 3 Obdobi kolem 3,5- 4 let

Projevy ditéte:

z gramatického aspektu se fec ditéte ¢im dél tim vic bliZi normé
- dokaZe spravné tvoftit nckteré protiklady

- krétké basnicky fikd zpaméti

- slovni zasoba neustdle roste, obsah slov se upiesiiuje

- tvoii uz i podradici souvéti

- pii vyslovovdni a fonematickém diferencovani ma jesté problémy
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1.8.

MozZnosti stimulace:

- vyuzivame pohadky na rozvijeni slovni zdsoby; rozvijime schopnost
souvislého feCového projevu- ptime se na d¢j ( pomocné otazky) tak,
aby dit¢ dokdzalo reprodukovat kratky piib¢h

- hravym zpisobem rozvijime schopnost fonematické diferenciace (
napt. vlak- $§§, had- sss, véela- zzz, vosa- 7277...)

- nezapomindme na knihy a nckteré spolecenské hry jako ucinny
stimula¢ni faktor vyvoje feci

- tfidéni a definovdni pojmu, dopliiovani chybé&jicich slov ve vété-

pomoci hracek, obrazk

4 Obdobi kolem 4- 5 let

Projevy ditéte:

- verbdlni projevy uZz by mély byt z gramatického aspektu spravné;
m¢ély by obsahovat uz vSechny slovni druhy

- stéle Cast¢ji identifikuje barvy

- Castéji a ve veétsi mife zacind prednostné vyuZzivat ,,Sikovnéjsi* ruku-
zejména pii tkonech vyzadujicich zvySenou zru¢nost

- ovlada asi 1500- 2000 slov; mnohem vzacnéji nez piedtim si pomédha
slivky ,,ten®, ,ta“, ,,to a nahrazuje je skuteCnymi ndzvy osob, zvifat a
véci

- ve vyslovnosti jeSt¢ mohou pretrvdvat nékteré charakteristické

nespravnosti

MozZnosti stimulace:

- ucCime se diferencovat barvy- avSak zdsadné podle skuteCnych
predméti, respektive podle obrazkt

- jestliZe je feC ditéte z gramatického aspektu ndpadné chybnd, hleddame

pfic¢inu
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- vpiipadé¢ zjevného upfednosthovani levé ruky pied pravou
nezasahujeme do prirozeného vyvoje liberality
- vpiipadé nesprdvné vyslovnosti zintenzivnime hravd cviceni

fonematické diferenciace

1. 8. 5 Obdobi kolem 5- 6 let

Projevy ditéte:

- dokaze spravn¢ reprodukovat pomérné dlouhou vétu

- spontdnné se pokousi spocitat predméty kolem sebe

- dokaZe sprdvné vysvétlit, na co pouzivime nékteré predmcéty bézné
potieby

- dokaze reprodukovat kratsi ptibéh témét bez pomoci otdzek

- zjevny rozvoj regulacni funkce feci

- evidentni ustup fyziologické patlavosti, pfipadné pretrvava jeSté
sigmatismus a rotacismus

- na konci obdobi ovlada asi 2500- 3000 slov, tvoii specidlni pojmy

- spravné realizuje 1 pomérn¢ dlouhé a komplikované piikazy

- postupné¢ se zafind dokonCovat proces vyvoje fonematické

diferenciace

MozZnosti stimulace:

- vpiipadé nespravné vyslovnosti zvazime potfebu logopedického
zékroku nebo piipadné moznosti autokorekce

- pfipravujeme dit¢ na Skolu, provadime piipadné Kkonzultace
s u¢itelkami ZS a MS i v rdmci prevence koktavosti

- jestliZze dit€ chce spontdnné pocitat, nebranime mu; je tteba pocitat ne
mechanicky, ale konkrétni predméty

- hrajeme si s obrazky, dit¢ ma popsat d¢j na situaénim obrazku
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- vedeme ho k tomu, aby svoje pféani, pocity a potieby uz dokdzalo
vyjadfit samo, pokud mozZno souvislym, gramaticky sprdvnym a

srozumitelnym mluvnim projevem

1.9 Lidska re¢

1. 9. 1 Jak vznikla lidska rec

Jan Vystejn ve své knize uvadi, Ze vzpiimend chize, obratnost rukou,
praceschopnost a schopnost feci odliSily clov€éka od ostatnich tvora. U zvitat
lze zaznamenat jakési predstupné fe€i vdzané na hlas. Je to ale pouze pudovy
zvukovy projev, kterym projevuji své pocity, jako jsou bolest, hlad,
spokojenost, podraZzdéni apod. Tato primitivni vyvojova stadia se neztraceji ani
u ¢lovéka. Jsou uchovana napi. v kiiku ditéte v prvnich tydnech jeho Zivota,
v jeho broukani, v nenadélych citovych vylevech, pfi extrémnich bolestech, pfi
nekontrolovaném rozcileni.

Za rozhodujiciho Cinitele pfi vzniku a zdokonalovéni feci je tfeba povazovat
spolecnou préci. Ta vytvorila potfebu vzajemného sd€lovani. Tak fe¢ dospéla
az k funkci pojmenovaci a sd€lovaci. Jejim nejvySSim stadiem je schopnost
vzdjemného sdé€lovani a dorozumivani mluvou 1 jinymi vyrazovymi

prostiedky,tedy psanim, ¢tenim, mimikou, gestikulaci apod.

1. 9. 2 Vyznam reci v Zivoté ¢lovéka

Vyznam feéi v Zivoté &lovéka je zcela zdsadni. Reé je spojena s celym
védomim a psychickymi procesy, md zakladni a urCujici vztah k mySleni.
Podili se na vyvoji spolecenského, védeckého a kulturniho Zivota. Jeji pomoci
se uklddaji a odevzdavaji veSkeré zkuSenosti minulych generaci. Slovo je

nositelem pitibeht, ndzorh, piendsi nejen myslenky, ale i city.
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1. 10 Kdy a jak ucit dité dalsimu jazyku

Jan Vystejn uvadi, Ze existuji dva ndzory. Prvni z nich je ten, Ze dité by
mélo nejprve zvladnout sviij matefsky jazyk, k ¢emuZ dochdzi zhruba mezi 9-
11 lety. Druhy nézor se tykd vyuky dalsiho jazyka, je takovy, Ze nejvhodné&jsi
vek ditéte k tomu, aby se zacalo ucit cizimu jazyku, je ten nejutlejsi. Dité pry
tak ziska cit pro cizi jazyky a bude je sndze ovladat.

Domnivdm se, Ze predSkolni vék je opravdu optimdlni pro zacatek vyuky
ciziho jazyka. Neni to vSak vyuka v pravém slova smyslu, ale spiSe urcita
forma hry. Déti hry miluji, a proto je pro né tato forma vyuky nejlepsi. Neudi se
nic zpaméti, jde spiSe o to, aby si zafixovaly sprdvnou vyslovnost ciziho jazyka.
Pokud détem pedagog ¢i lektor dokdze podat ucivo formou hry, bésnicky,

pisné, pohadky, dava jim tak moZnost mit dobry vztah k cizim jazyktm.

1. 10. 1 Bilingvni vychova

Tradi¢ni, neboli pfirozend dvojjazyCnost (bilingvismus) vznikd u déti,
jejichz rodi¢e maji odlisné mateiské jazyky a kazdy rodi¢ mluvi s ditétem svym
jazykem. Pokud oba rodice maji stejny matetsky jazyk, ale jeden z nich mluvi
na dité¢ cizim jazykem, vznikd intencni neboli umély bilingvismus. Mnoho
rodi¢li by rddo usnadnilo svému ditéti vyuku ciziho jazyka, a proto chtéji, aby
bylo bilingvni, tedy, aby hovofilo cizim jazykem stejné suverénné jako rodnou

¢estinou.

Vseobecné plati, Ze ¢im dtive pfijde dité do styku s dal$Sim jazykem, tim 1épe
jej bude zvladat. Idedlni ptipad nastava, pokud dité Zije s rodi¢i, z nichZ kazdy
mluvi jinym jazykem. Je pak nutné zacit na dité mluvit co nejdiive a v obou
jazycich. Dité je vnim4, vstfebav4 jejich strukturu a zvuk a uci se je bezdécné

kazdy den.

Simultanni bilingvismus znamen4, zZe dité vyrastd v dvojjazycném prostredi

od narozeni, pfipadn€ pokud pfichdzi do styku s cizim jazykem pied tietim
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rokem Zivota. Sekven¢ni bilingvismus znamend, Ze dit¢ pfijde do styku
s dalSim jazykem v dobé€, kdy uzZ ten prvni md pomérn¢ dobie rozvinuty — po
ttetim roce Zivota. Takova situace nastdva zpravidla s ndstupem do mateiské
Skoly. Pokud je kontakt s obéma jazyky adekvatni, dojde i po tfetim roce Zivota

k plnému osvojeni druhého jazyka.
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2. Komunikace

2.1 Schopnost komunikovat

(1:185) ,, Komunikativnost znamend pripravenost a schopnost jedince vedomé a
harmonicky komunikovat, tzn. vypovidat o sobé ostatnim co nejjasnéji a
nejsrozumitelnéji, vedomé ostatnim naslouchat, umeét rozlisit podstatné od
nepodstatného, byt vstricny k potrebdm jinych a iizkostlive dbdt neverbdlnich

signdlu.

Schopnost komunikovat ndm ptindsi nenahraditelnou moznost vymeéiovat si
informace- pfijimat je, zpracovavat i vydavat.
K jakési komunikaci dochézi jiz v ranném veéku v ndruci matky pii kazdém

doteku, kojeni ¢i hrani.

Zasady komunikace:

- nemohu nekomunikovat

- komunikace je sdéleni

2.2 Prostiedky lidské komunikace

¢ verbalni komunikace — feC — psand fec (obrazy)

- mluvena te€ (kédy)

¢ neverbalni komunikace — fec téla (drzeni téla, testika, mimika, vyména
pohledt)
- fe€ objekti ( objekty blizké/ vzdalené od téla)
- fe€ prostoru ( zony podle vzddlenosti,

teritoria)
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2.2.1 Verbalni komunikace

2.2.1.1 Re¢ mluvena

Verbdlni komunikace je naucend a vyznacCuje se svou ruznorodosti.
Mluvenou fe¢ vnimame sluchem. Pro slySeni feci je potfeba tzv. fonematického
slySeni. Je to schopnost sluchu rozliSovat jednotlivé zvuky (hlasky) lidské feci.
Chépani slov je pak vysledkem mozkové ¢innosti. Vykonnymi orgdny mluvené
feci jsou vlastni mluvni organy — mluvidla.

Charakter hlasu se béhem Zivota méni. V détstvi se divéi a chlapecky hlas
podoba. Az v pribéhu puberty se zacind odliSovat. Je tomu tak diky pohlavnim
hormonim. Ve stdii se vlivem vyhasindni ¢innosti pohlavnich zlaz opét rozdil
mezi obéma hlasy zmenSuje.

Mluvena tec je doprovéazena urcitymi znaky. Jsou to hlasitost, srozumitelnost,

rychlost feci, melodie, rytmus a pauzy.

2.2.1.2 Re¢ psana

Re¢ psand se vyvinula aZ na zdkladé fe¢i mluvené. Takovou tlohu, jakou ma
sluch pti vytvareni fe¢i mluvené, ma u feci psané zrak. U jedincii se slepotou se
zrak kompenzuje hmatem. Jan VysStejn uvadi, Ze pii psani jsou v mozku
vytvorena jakdsi schémata grafickych symbolt slov, kterd jsou pievedena jako
koordinované impulsy nervovymi drahami ke svalovym skupindm ruky, kde je
pak realizovan vlastni graficky vykon, psani. Rozdil mezi fe¢i mluvenou a
psanou je ten, Ze mluvené se ¢loveék uci neuvédomeéle a ziskava ji v jazykovém
prosttedi béhem prvnich let Zivota, fe€i psané se pak musi ucit zdmérnou

¢innosti.
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2.2.2 Neverbalni komunikace

Nelze se ji, naproti verbalni komunikaci, naucit, je zdé€déna. PouZivaji ji
malé déti, dospéli, handicapovani, nehled€ na kulturu ¢i ndrodnost. Neverbalni
komunikace ve vyvoji lidstva piredchdzela fe¢i mluvené- verbdlni. Nez je dité
schopné dorozumét se fe¢i mluvenou, komunikuje se svym okolim neslovné-
pohyby rukou, téla, mimikou obliceje apod. Mezi neslySicimi je neslovni
dorozumivéani hlavnim komunika¢nim prostifedkem. Pohyby, gesta 1 mimika
tak nabyvaji vyznamu slova.

NejcastéjsSimi neslovnimi vyrazovymi prostiedky jsou ruzné pohyby rukou,
pohyby hlavy, pohyby o¢i a mimika obliceje. Pohled vypovid4d o sebedivéie
jedince a jeho vztahu k druhym lidem, mimika nds informuje o emocich
Cloveka a tvrdi se, Ze je nejlépe Citelnd z ismévu a pohybl o¢niho svalstva. O
psychickém napéti vypovidd hlas svoji vyskou, barvou, melodii a intenzitou.

Gesta jsou privodcem naseho verbalniho projevu.
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3. Hra

Stézejni détskou Cinnosti je hra.

3.1 Volna hra

V dobich neddvno minulych nabizela matei'ska Skola ditéti velké mnozstvi
tizenych aktivit, které ho dozajista obohacovaly. Dnes se snaZime, aby mély
déti kromeé pfiméefene dlouhé fizené Cinnosti, také prostor pro svou vlastni hru,
volnou hru. Nékteré prichdzeji do matetské Skoly az na posledni chvili, a tak
nemaji dostatek casu k tomu, aby si pohrdly samy nebo s ostatnimi, aniZ by jim
do hry n¢kdo zasahoval.

Volnd hra piinasi ditéti moZnost ucit se spontinné novym védomostem,
dovednostem a ndvykiim. Je pro déti ptredskolniho véku nepostradatelna.
Napliiuje potieby déti, jejich zkuSenosti, védomosti, dovednosti, individudlni
tempo a zajmy, détské vztahy a vzdjemnost, kterd ma nenahraditelnou roli pro
socidlni uceni. Volnou hru chdpeme jako Cinnost, kterou si dité¢ zvolilo samo
spolu s jejim namétem a zdmérem. Dité chce neustdle néco prozkoumadvat,
zkousSet, oveéfovat a vytvaret. Volnd hra mu nabizi spoustu moZnosti, jak tyto
své potieby uspokojit. Voli si ke svym zdmérim dle vlastniho rozhodnuti
partnera, hracky, pomucky, zastupné nebo doplitkové predméty, misto ke hte,

vybird si role a zpisob jejich ztvarnéni.

3.2 Rizena ¢innost

Rizenou ¢innosti je ditéti zprostfedkovdvano poznivéani svéta, vytvofen
prostor pro ziskdvani novych védomosti, dovednosti, ndvyki a ndzord. (12:67)
LwDitéeti jsou nabizeny ruznorodé cinnosti, které jsou obvykle tematicky
propojené a vytvdreji tak smysluplny integrovany celek neodtrZeny od Zivotni
reality. Cinnosti by mély vychdzet ze zdjmu a zkuenosti déti, navazovat na né a

doplnovat je tak, aby dochdzelo k naplnovdni klicovych kompetenci ditéte.
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Smysluplnd cinnost se pomdhd diteti predskolniho véku posouvat ddle ve vyvoji
duSevnim, socidlnim i etickém. Pusobi na citovy vyvoj, rozviji predstavivost,
dovednosti, napomdhd navazovat vztahy k druhym, detem i
dospélym,prostiednictvim cinnosti dité koriguje své chovdni a jedndni.

Hravd cinnost je také silné ovlivnéna fantazii a zpétné se fantazie promitd do

vytvdreni novych her.

3.3 Znaky hry

Vyznamné znaky, které se ve hie projevuji jsou:
- spontdnnost
- zaujeti
- radost
- tvofivost
- fantazie
- opakovani

- pfijeti role

Spontannost je znatelna v pfirozeném, aktivnim chovani, bezprostiednim jednani

a riznorodé improvizaci.

Zaujeti hrou je viditelné jako hluboké soustfedéni na cCinnost, hru. Dité pak
nevnimd okoli nebo nepfijimd podnéty znéj takové, které by jeho hru
neobohatily. Dité je hrou tak zabrdno, Ze od ni nechce odejit a nesouhlasi s jejim

prerusenim.
Radost a uspokojeni ditéte ze hry je poznat ve vyrazu jeho obliceje. Dité se bez

nam znamé pric¢iny sméje, radostné gestikuluje a pohybuje se. Prozitek miize

byt doprovazen samomluvou.

31



Tvorivost, jak Kot'dtkova uvadi, zna¢i nové, origindlni upravovani a konstruovani

skute€nosti z okolniho svéta a jejich nové kombinovani.

Fantazie ve hie je patrnd uz u déti mladsich tii let. Obohacuje détské predstavy a

zkuSenosti,odbourdvd omezeni jejich ,,détskych* moZnosti.

Opakovanim se dité znovu vraci ke hie, kterou si jiz vyzkouSelo. Je spokojené,
kdyZ se muze zopakovanim pfenést do piibéhu, situace ¢i hry, kterou jiz

prozkoumalo, citilo se v ni dobte, naslo v ni spole¢nika.

Prijetim role dostava hra tplné jiny smér. Dité vidi a zkouma chovani a jednani
druhych. Dit¢ si vybird, do jaké situace se pienese, zda ji pozméni, jakou roli v ni

bude mit a pozoruje, jak Cini ostatni.

Hra ditéte se vyviji postupné ze senzomotorické Cinnosti, adaptace na nové

zatézové situace a siln€ odrazi prostiedi, ve kterém dité vyrustd. Hra je vyrazem

détské dynamiky, predstavivosti a minulé zkuSenosti.

3.4 Charakteristické rysy hry

Symboli¢nost - vznikd ndpodobou ve spojeni s predstavami. Pfedméty se stavaji

pro dité symboly.

Spontannost - hrava ¢innost vyrusta z vnitinich potieb D a je pomérné malo
zéavisla na vnéjsich okolnostech. Prevladd vnitini motivace,
dobrovolné rozhodnuti.

Citova ucast - hra je dilezitym Cinitelem proZivani citovych stavii ostatnich lidi.

Cinitelem sebeuvédoméni se projevuje v prejiméni urdité role ve

hte, coZ se projevuje i v tvorbé novych citt.
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3.5 Co ditéti hra prinasi
Hra vznika z vnitini potieby jedinct. Pisobi na jejich Zivot v roviné kognitivni
a socidlni. Dité si hraje védomé proto, Ze ho hra zajim4, tési se z ni a chce néco

zkoumat. Pokud je tohle splnéno, pak se také hrou uci a ziskava zkusenosti.

Hra ma svou podstatu ve tiech vzajemné integrovanych oblastech:

- v mozkovych impulsech danych zranim a spontannim ucenim

- v riznorodych pocate¢nich informacich souvisejicich s proménou
okoli a smyslovymi stimuly

- v elementédrnich zkuSenostech, jejichZ rozsah a hloubka se postupné
zveétSuje, a které maji svou vychozi podstatu v experimentaci se vs§im,

s ¢im se dostane do kontaktu

3.5.1 Kognitivni rozvoj

Z latinského cognito — pozndni — oznacuje vSechny duSevni schopnosti
souvisejici s mySlenim a pozndvanim. Piaget tvrdil, Zze v détské hie je piitomen
silny popud, ktery déti vede ke stile novym situacim, podnétim a vnitiné je nuti
poznavat, zkouSet a tvofit. Prostiednictvim hry mohou déti s novymi poznatky a
zkuSenostmi aktivné pracovat, usporadavat je a premyslet o nich.

Dit¢ do své hry vnasi konkrétni poznatky, fakta z okolniho svéta, fesi rtizné

problémy, slovné doprovazi své kondni, vysvétluje.

3.5.2 Socialni rozvoj

Socidlni rozvoj chdpeme jako rozvoj vztahti mezi jedinci, vztaha jedince a

urcitého spolecenstvi.

jedinec <---> jedinec jedinec <---> spolecenstvi
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Ke hfe déti vyhleddvaji partnery, zajimaji se proto vice o druhé. To ovliviiuje
jejich socidlni chovani ve vnimani, pfijimani a respektovani druhého, ale také v
ocekdvani, zZe i ony budu takto brany.

Ne vzdy si déti ke hie vyberou idedlniho partnera. Je to pochopitelné, vzdyt kazdy
jsme individualita. Hra se da proto nazvat dynamickym procesem. Jeji prubéh se
muze riznymi pii¢inami co chvili ménit. Déti by mély byt schopné se domluvit na
tématu, zdmeru, postupu a pravidlech. UET se tak naslouchat druhému, premyslet o
ndpadech druhych, srozumitelné se vyjadfovat, feSit problémy, dojit ke
kompromisu.

To, Ze ke skupinové hie déti dochdzi pod supervizi ulitelky matetské Skoly, je
v mnoha smeérech piinosné. Ucitelka uz jen svou pritomnosti mirni nevhodné
zpusoby chovéni pti hfe. Méla by vSak dodrZovat zdsady volné hry a pokud

nemusi, zbytecn€ do ni détem nezasahovat.

3.6 Hra a jeji pravidla

Pravidla vnimame jako urcitd vymezeni, podle kterych se hra fidi, postupuje a
podle kterych se hra¢i maji chovat. Zdkladnim rysem pravidel je jakdsi dohoda,
kterd mize byt napf. jen aktudln¢ zdvaznd, protoZe se vztahuje k prib¢hu prave
realizované hry. Pravidlo udava hte urcity tad, ktery musi hraci pochopit, ptijmout
a naucit se jej pouzivat. Pfijima- li dité pravidla zvenc¢i, musi byt jednoduchd a hra
musi dit¢ bavit. Pokud si déti pravidla stanovi spole¢né, dokdzi je také 1€pe
pfijmout a dodrzet, vysvétlit je druhym a pietvorit podle situace. Proces tvofeni
pravidel ale souvisi srozumovou vyzrdlosti a socidlnim vyvojem kazdého
jedince.

Do skupiny hrajicich si déti je spolu s pravidly pifijiman urcity fad, ktery ovliviiuje
strukturu hry, upravuje hierarchii roli a funguje jako vyZzadovand norma.
Nepodfidi- li se jedinec, nese za své jednani dusledky. Pfi hie to Casto byva

vyfazeni nebo stanoveni riznych sankci.
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3.7 Jak si hraje dité ve véku 3- 6 let

To, Ze si dité zacne hrat, vychdzi z urcitych vnitinich potieb, které k tomuto
veku patfi. Jsou jimi:
- potieba konstruovat: konstruktivni hry sméfuji k vyhotoveni n¢jakého vytvoru.
Pfinaseji ditéti moznost soustiedéni, prostorové orientace, rozvoj pozornosti,

schopnost prekondvat prekazky, opakovat si...

- poti‘eba zvladat svoje télo a prostor: potieba pohybu patii mezi zdkladni
biologické potteby ¢loveka. Pti spontdnnich pohybovych hrach si dité radostné

uziva pohybovych dovednosti.

- poti‘eba vyrovnat se s okolnim svétem, vytvaret a napliiovat realny piibéh:
détmi zpracovavané piibehy ze Zivota- hry ,,na néco, nékoho*- jsou hry
namétové. Rozvijeji se prostfednictvim predstavivosti, fantazie a schopnosti
komunikovat s druhymi. Déti inspiruji ke hram vSechny nové situace, které
pozorovaly nebo prozily, lidova slovesnost nebo vypravovani pani ucitelky.

Ptijimaji pfitom urcité role. To znamena pfijeti vnéjSich znaki postavy, kterou

dité ztvarnuje. DileZzité jsou také zastupné predméty a rekvizity.

- potireba ztvarnit naméty z détské literatury a z médii: predevsim piedéitané
texty maji dlohu stimulu pro détské mysleni a jedndni. Ditéti neni predkladan
obrazovy materidl, tudiz si samo piedstavuje. Dochazi k procesu myslent,
porozumeéni, vytvofeni vlastni pfedstavy, zapamatovani a vybaveni. Opakovanim
pfibéhu ddvame ditéti moznost ocitnout se v jiZ zndmém prostredi, kde se vraci
k oblibenému, mize opét ztvarnit stejnou postavu, vpousti do ptibehu své
origindlni pfedstavy a miiZe plnohodnotné prozZivat a ménit situace. Diky feSeni
konflikt a problémt v déji se rozSitfuje jak osobni, tak i socidlni identita.
Ptehravanim piibéht se dité uci soustiedit se na mluvené slovo. Chce, aby jeho
projev byl co nejpiesnéjsi a déla pro to maximum. Zdokonaluje pii tom procesy

zapamatovani si a vybavovani. Upeviuje se i jeho vztah s okolim, s vrstevniky i
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dospé€lymi. Mohou mu poméhat, mohou s nim hrét spole¢né a fe$i pfi tom néjaky
problém. Dochdzi tedy k interakcim, které ditéti pomahaji rozvijet také socidlni a
persondlni kompetence. Piib¢hy v medidlni podobé (televize, pocitac,
videozdznamy) se snazi détského divaka upoutat. Snazi se, aby udrzel pozornost,
a tak je mu nabizen pestie barevny obraz, hudebni a zvukové efekty, neustald
proménlivost a efekty. Ditéti je predloZen piibéh, ve kterém si jiZ nema co
domyslet. Jeho ptedstavivost nemusi byt vitbec zapojena.

Presto déti tak nesmirné 1dka hrat si na nékoho jiného, zajimavého,
poutavého,ztvarnovat toho a onoho akéniho hrdinu, pouZzivat v§echny jeho
zbrang a mit stejnou silu jako on. Otdzkou je, zda je spradvné nechat déti divat se

na televizi? Skodi jim, nebo ne?

- poti‘eba ménit skute¢nost, vytvaiet a napliiovat fiktivni pribéh: Po 3. roce
Zivota se u vetSiny déti zacina siln€ uplatnovat fantazie. Dokazi bohat¢
fabulovat, tzn. Nechavaji voln¢ proudit myslenky a ptfedstavy, vyslovuji je bez
autocenzury zaloZené na srovnavani s realitou. Zajima je ptfenos jiZ zaZitych a
zpracovanych zkuSenosti do fiktivnich situaci a moZnosti vytvareni novych
kontextd, které nejsou realitou omezeny.

Tento typ her byvéd oznacovan jako fiktivni nebo dramatické hry. Je to v podstaté
volna hra, ve které si dit¢ samo vytvaii dramatické situace, jez ho pln€ zabavuji a
zajimaji ho. Asi po 5. roce véku se déti dokazi o fiktivni roviné namétu
domlouvat, pozorn¢ji si naslouchat. Pokud nejsou omezeny realitou, mlize byt
jejich hra nekonec¢nd. Dospéli vSak Casto fantazijni predstavy déti usmérnuji,
omezuji je nebo déti rychle uvadi zpét do reality. Matetska Skola je vlastné

idedlni prostiedi, kde muze skupina déti fiktivni hry provadét.

- potieba hrového partnera: dit¢ si do 3 let hraje pfevazné samostatné a spise
pozoruje ¢innosti druhych. SnaZzi se pak napodobovat chovani a zptisoby hry
druhych. Zhruba od 3. roku si dité ke své hie vyhledava spolecnika, vrstevnika,
nebo alespoti jeho blizkost. Pro takovou hru se pouZiva nizev paralelni. Casto

se vyskytne problém, kdyZ si oba chtéji hrat se stejnou hrackou. Maji tak hned
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diavod k tomu napliiovat kompetenci k feseni problémil, zpocatku s pomoci
pedagoga. Pred 4. rokem Zivota si déti zaCinaji hrat ve skupiné- 3- 5 osob. Jinak
se jejich hra nazyva sdruzujici. Skupina se domlouva na jednom, pro vSechny
pritazlivém, tématu hry. Kazdy hraje svoji roli a vyjadiuje spokojenost nebo
nesouhlas. Vrcholem je kooperativni hra. Prichazi na fadu tehdy, kdyz
schopnost déti komunikovat a porozumét druhym je na dobré drovni. UEH se
spolupracovat- kooperovat. Na zdklad¢ spolecného zajmu jsou déti schopny vést

dialog.

- poti‘eba soupefrit a spolupracovat: dit¢ je kolem 2. roku plné€ soustiedéné na
sebe samého. Zajima se sice o druhé, ale nema potfebu se s nékym porovndavat.
U déti predskolniho véku se znacné zacina projevovat soupetivost. Snazi se
vyrovnat druhému a zlepsit svoje postaveni ve skuping. Ne u vSech déti je tato
potieba stejné silnd. Soupetivost je vlastnost, kterd je ndm dand vyvojové.
Naproti tomu spolupracovat se musime postupné¢ naucit a myslim, Ze je proces
pro mnohé slozity i v dospélosti. Dité, kdyZ spolupracuje, musi pfemyslet, jak
ptispét svym dilem k praci. Sdé€luje své nazory, naslouchd druhym, argumentuje,
dopliiuje. Velkou vyhodu maji déti, které maji alespon jednoho sourozence.
Soupeteni 1 spoluprace jsou v podstaté zakladni principy skupinovych ¢innosti.
Me¢la by byt mezi nimi rovnovéha, kterou by mél v matetské Skole détem pomoci
vytvofit zkuSeny pedagog. M¢l by détem umét vytvoftit takové podminky, které

napliiuji uvedené predpoklady pro to, aby Cinnost byla skute¢né¢ hrou.

3.8 Reflexe na téma v ¢lanku

Dovoluji si pfilozit ¢lanek z Casopisu Maminka (17:10), jez prikladam
v piiloze ¢. 1. Redi se vném, zda je pro déti ve véku dvou let vhodné, aby
sledovaly televizi. Maminka- ¢tenéika je rezolutné proti sledovani. Tvrdi, Ze déti
do tif 1 Ctyf let televiznim programtim nerozumi. Détskd psycholozka tvrdi, Ze by
televize neméla slouZzit jako prvni moZnost pfi zabaveni ditéte. Asi na obou

tvrzenich néco bude. Nesouhlasim s tim, Ze by se déti na televizi nemély divat
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viibec. Kutdlkovd ve své knize uvadi, Ze déti, které travi pfili§ Casu pied televizni
obrazovkou, maji ndpadné chudou slovni zasobu. Pokud ale vybereme z nabidky
potradl takové, které jsou urCené piimo détem, nehledala bych v tom zasadni
problém. Ale musime peclivé vybirat, ktery pofad détem pustit. Dnes se totiZ
muze docela dobfe stit, Ze porad pro déti bude mit prvky nasili. Pak se, podle
mého ndzoru, stdvd nevhodnym.

Velmi dobrou zkuSenost mam napiiklad s pofadem Teletubies. Spousté lidem
piipadd legracni a paroduji jej. Ma ale svlij vyznam. To, Ze hlavni postavy
n¢kolikrat zopakuji jedno slovo, dava pravé t€ém dvouletym nebo tiiletym détem
moznost, aby si procvicovaly slovni zdsobu 1 artikulaci. Zndm dnes jiz 7 letého
Honzika, ktery se timto zptisobem skvéle bavil, nasmal se a procvicoval si fec.
Naprosto opacnym piikladem jsou Pokémoni. Je to také potrad uréeny détem, ale
s obsahem prvki nésili. A myslim, Ze nezdleZi na tom, zda je to ndsili hrané nebo
kreslené. Dé&ti to ale 1d4kd. Je to akéni a napinavé. Chté&ji mit pak nejlépe svého
vlastniho Pokémona, bojovat s tim kamaradovym, nebo se v n¢ rovnou proméni a
bojuji spolu ti dva kamaradi. Nic naplat, kdyZ pak dité¢ Spatn¢ usind, nechce chodit
samo na zdchod, natoZ jit tam potmé.

Bylo by asi na dlouho rozebirat vhodnost a nevhodnost poradi pro déti. Tady
nastupuje na fadu nejlepsi védomi a svédomti jejich rodicl a vychovatelt.

Situace v mateifskych Skolach, kde jsem byla na praxi, mi naprosto vyhovuje.
Televizor je béZnym vybavenim tfid, pocitac jsem jest¢ v mateiské Skole nevidéla.
Déti kolem televizoru chodi dennodenné a nikterak se nedozaduji jeho spusténi. Je
to zavedenymi pravidly, a ta by méla byt samoziejmosti v kazdé dobte fungujici

rodiné.

38



3.9 Déleni her dle R. Cailloise:

3.9.1 hry zaloZené na motivaci zavrati- princip ilinx

Motivaci téchto her je touha zazit zavrat. Hry zaloZené na tomto principu
pfinaseji uspokojeni z ndvalu adrenalinu. Jsou to houpani, toceni, rychlé pohyby

nebo tieba obycejné skoky.

3.9.2 hry zaloZené na motivaci proménou a napodobou-
princip mimikry

Hry zaloZené na tomto principu ndm umoziuji stat se v okamziku né¢kym
zcela jinym. Tyto hry pfindSeji odreagovéni, odbourdvaji pocit studu, ale davaji
také moznost vyzkouSet si pozici druhych, jejich pocity, jejich Zivotni roli.
Dilezité je ale détem piipominat, Ze jakmile se maska Ci ptrevlek odlozi, jsem to
op¢t ja, hodny kluk nebo holka, pani ucitelka. Dobfe ndim muze napomoci néjaké

arovné zatikadlo, napt.: ,,Céry, méry fuk, at’ je z tebe zpétky kluk.“

3.9.3 hry zaloZené na motivaci nahodou- princip alea

Rozpocitadla, tahani losu nebo dlouhych a kratkych Spejli nebo hazeni
s kostkou jsou vSechno hry, které jsou zaloZeny na principu ndhody. Nikdy neni

jisté, jaky bude vysledek. Hraci se svym zptusobem podvoluji déni osudu.

3.9.4 hry zaloZené na motivaci zapasem ¢i soutézi- princip agon

Myslim, Ze snad kazdy ma v sobé& soutézivého ducha. Snad kazdy chtél
byt nékdy prvni a pocitit, jaké je to byt na prvnich piickach. Soutézivost je, podle
m¢, prirozend. UZ jen samotné preziti v dZzungli je soutéZ. Nc¢kdy se naSe

spolecnost takové dZungli podob4.
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Motivaci mame u soutéZivych her hned nékolik.

- Clovek chee prekonat sam sebe, podat lepsi vykon, nez byl ten predchozi

- Cloveék chee byt nejlepsi ze vSech, byt vitéz

- Clovek si chee uzit hru, Skadleni a chce pifi ném zjistit, co je druhym piijemné

a co uz neni

3.10 Zakony her

1) hra je aktivita svobodna- z tohoto tvrzeni vyplyva, Ze k ni nemtiZe byt nikdo
nucen. V praxi ucitelky to znamend, Ze nechdava déti co nejvice si volné hrat,
fizenou hru dobie namotivuje a vybira takové hry, které déti zaujmou a vytvoii u
nich pocit spokojenosti.

2) hra je neproduktivni- nepiinas$i zaddné hodnoty ani majetek, méla by
poskytovat prozitky. V praxi miZzeme vidét hru déti, kterd jim pfinasi prozitky
kladné, ale také zaporné. Tyto prozitky jsou dobrou piipravou pro zivot. Déti se
nesetkaji jen s dobrymi zazitky. Pii hie se jim naskytd moZnost zazit pocit
odmitnuti, vyvrZeni ze skupiny, nesouhlas. Jsou to pro n¢ Casto velmi bolestné
zkuSenosti, ale prave po nich miiZe ndsledovat usmiteni, radost, nova kamaradstvi,

spoluprace. To vSechno dité¢ obohacuje.

3) hra ma sviij ¢as a prostor- bézny Zivot jde stranou, jsou z nds miniatury

schované pod posteli a ¢as se zastavil...

4) hra je nejista- nikdy neni dopiedu jasné, jak skonci, jako bude pokracovat.
Casto ji ukonéi dospéli a konec je takovy, Ze se musi jit na vychdzku nebo je
pfipravend svacina. V mateiské Skole ale existuji urcitd pravidla, kterd by se
zkratka dodrZovat méla. Mozna by mezi n¢ mélo patfit i to, Ze rozehrand hra by se
m¢la dohrat co nejdiive, a Ze hry rozestavéné by se nem¢ly bofit a ponechat do

dal$iho dne.
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5) hra je podfizena pravidlim- tato pravidla plati pouze po dobu, kdy se hra
hraje a méla by se respektovat. Pravidla si stanovuji hrd¢i a domlouvaji se na

jejich pftijeti, uprave, ztizeni.
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4. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni

vzdélavani a klicové kompetence

4.1 Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani

Je tak oznacovén kutikuldrni dokument statni drovné€ obecné platny pro urcitou
uroven vzdélavani. Vydava jej Ministerstvo Skolstvi, mlddeze a télovychovy.
V souladu s nim si kazdad $kola vypracovava a realizuje sviij Skolni vzdélavaci
program.

Ramcovy vzdélavaci program pro ptredskolni vzdélavani (RVP PV) je kutikularni
dokument platny pro veskeré predskolni vzdélavani. Vymezuje hlavni
pozadavky, podminky a pravidla pro instituciondlni vzdélavani déti predSkolniho

véku.

RVP PV (7:3) uvddi nasledné schéma kutikuldrnich dokumenti v CR:

STATNI NARODNI PROGRAM VZDELAVANI (NPV)
UROVEN

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY (RVP)

— | RVP GV
- RVP NI
SOV
A \ 4 v v
SoLni o :
UROVEN SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY (SVP)
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4.2 Cile piedskolniho vzdélavani

V Ramcovém vzdéldvacim programu jsou vzdélavaci cile formulovany jako
zaméry a vystupy. Na drovni zdméri jsou to ramcové cile a diléi cile ve
vzdélavacich oblastech. V oblasti vystupt jsou to pak klicové kompetence a dil¢i

vystupy, které umoZziuji sledovat posuny a pokroky jednotlivych déti.

Ramcové cile jsou takové cile, které ndm pomohou zjistit, zda jdeme

spravnou cestou pii pisobeni na dité. Jsou to tyto (7:8):

1) rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani
2) osvojeni zdkladi hodnot, na nichz je zaloZena nase spole¢nost
3) ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna

osobnost ptisobici na své okoli

Zda tyto cile plnime, muzeme zjistit tak, kdyZ si odpovime na tyto

otazky:

1) Co se dité prave ted’ uci? Jaky ziskava vztah k uceni?
2) S jakou hodnotou se prave ted’ potkava? Je tato hodnota Zadouci?
3) Jaky mad prave ted’ dité prostor pro samostatnost? Je co nejvetsi?

Ma moZnost ovlivnit situaci, ve které se nachazi?

4.3 Obsah predskolniho vzdélavani

Obsah piedskolniho vzdélavani ptedstavuje hlavni prostfedek vzdélavani
v matefské Skole. Tento obsah je v Rdmcovém vzdéldvacim programu pro
predskolni vzdélavani formulovan v podobé uciva a ofekdvanych vystupil a je

uspotddan do péti vzdelavacich oblasti:
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Biologické---------- > Dité a jeho t€lo
Psychologické ----- > Dit¢€ a jeho psychika
Interpersondlni ----> Dit¢ a ten druhy
Socidlné- kulturni -> Dité a spolecnost

Environmentalni --> Dité a svét

Systém vzdélavacich cilt (7:8)

Vzdélavaci cile

formulované jako zaméry Sformulované jako vystupy

Kli¢ové kompetence:
1. kompetence k uc¢eni

v drovn Ramcové cile: 2. kompetence k feSeni
i problému
1. Rozvijeni ditéte, jeho 3. kompetence
uceni a poznani komunikativni
2. Osvojeni hodnot 4. kompetence socialni a
3. Ziskéni osobnostnich 5. personalni
postoji 6. kompetence ¢innostni a
obcanské
\ 4
v drovn Dil¢i cile v oblastech: T
i Dilé vystupy (diléi poznatky,
1. biologické dovednosti, hodnoty a postoje)
2. psychologické .| v oblastech:
3. interpersondlni "1 1. biolo gické
4. socialné-kulturni 2. psycho]ogické
5. environmentalni 3. interpersondlni
4. socidlné-kulturni
5. environmentalni

Klicové kompetence predstavuji vystupy, kterych by déti mély dosidhnout

v predskolnim vzdélavani. Jde ale spiSe o idedlnf stav.
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Diléi cile vyjadiuji zaméry odpovidajici vzdélavacim oblastem. Jsou
konkrétné;jsi a nasmérovavaji pedagoga ke sledovani rozvoje ditéte a jeho podpoie
v urcité vzdéldvaci oblasti.

Dil¢i vystupy jsou konkrétni poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty, které

odpovidaji dil¢im cilam.

Predskolni vzdélavani ma dopliovat vychovu rodinnou a ma napomahat ditéti
k jeho aktivnimu rozvoji a k u¢eni. Mélo by rozvijet osobnost ditéte, podporovat
jeho télesny rozvoj a zdravi, napomdhat mu v chdpani okolniho svéta, pozndvani,

uceni se a sZiti se s normami a hodnotami, které uzndva spolecnost, v niz dité Zije.

4.4 Kli¢ové kompetence

Kli¢ové kompetence jsou obecné formulovany jako soubory pfedpoklddanych
védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot diileZitych pro osobni rozvoj
a uplatnéni kazdého jedince. Kompetence jsou vyjadieny pomoci vystupt, kterych
dosahujeme pomoci praktickych Ccinnosti a aktivit. Osvojovani si téchto
kompetenci je proces dlouhodoby a slozity. Vhodné je tedy zacinat jizZ
pfedskolnim vzdéldvanim, na které navazuje systematické vzdélavani zdkladni a

sttedni. Ty jsou zdkladem pro celozivotni vzdélavani.

Pro predskolni vzdélavani jsou za nejdilezitejsi povazovany tyto kompetence:
1) kompetence k uceni
2) kompetence k feSeni problému
3) kompetence komunikativni
4) kompetence socidlni a persondlni

5) kompetence ¢innostni a obanské
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4.5 Komunikativni kompetence
Zamg¢fime se na komunikativni kompetence, které jsou pro tuto praci stéZejni.
Dité ukoncujici piredSkolni vzdélavani:

1) ovlada tec, hovoii ve vhodn€ formulovanych vétich, samostatné
vyjadiuje své myslenky, sdéleni, otdzky i odpovédi, rozumi slySenému,

slovné reaguje a vede smysluplny dialog

2) dokdZe se vyjadfovat a sd€lovat své proZzitky, pocity a ndlady rGznymi

prostredky ( feCovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)

3) domlouva se gesty i slovy, rozliSuje nékteré symboly, rozumi jejich

vyznamu i funkci

4) v béznych situacich komunikuje bez zdbran a ostychu s détmi i
s dospélymi; chdpe, Ze byt komunikativni, vstficné, iniciativni a aktivni
je vyhodou

5) ovlada dovednosti predchéazejici Cteni a psani

6) pruabézné rozSifuje svou slovni zdsobu a aktivné ji pouZziva

k dokonalejsi komunikaci s okolim
7) dovede vyuzit informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi se
bézné setkdva (kniZzky, encyklopedie, pocitac, audiovizudlni technika,

telefon atp.)

8) vi, Ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je moZno se jim ucit;

ma vytvofeny elementarni predpoklady k uceni se cizimu jazyku
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Tyto formulace vyjadiuji spiSe idedl, kterého ne vSechny déti dosdhnou. Jsou
pomuckou a voditkem pro pedagogy, ktefi museji védét, kam svym plisobenim
sméiuji a museji mit jasné cile, které chtéji naplnit. Méli by usilovat o co nejvetsi

piinos ditéti, které nastoupi povinnou Skolni dochéazku.

Pedagog si pii kazdé z téchto formulaci vybavi n&jakou situaci. Pokusim se

tedy ke kazdé kompetenci ptifadit takovou, kterd by ji mohla pfedstavovat:

Ad 1) Déti si hraji v herné na koberci, pfijde k nim pani ucitelka. ,, Déti, kdo se
bude chtit napit, pfipravila jsem vedle dzbanku s Cajem jest¢ jeden se Stdvou.*
N¢ékteré déti bez tikani bézi do tfidy a nalévaji si do svych hrnki. Skupinka, kterd
si hraje na dopravnim koberci, je do hry hodné zabrand. ,,Pani ucitelko, myslite,
Ze mame p&kné parkovisté?“ , Myslim, Ze je moc pckné.* ,J4 jsem sem pfidal i
stanek s obcCerstvenim, protoZe jsem to tak vidél, kdyZ jsme jeli s tatinkem na
vylet.” Ucitelka naslouchd ditéti a podporuje dialog, i kdyZ jejim umyslem bylo
prerusit hru déti a vyzvat je k piti. Teprve kdyZ bylo vSe feceno, pfipomina: ,,A ja

jsem vam ted’ pfinesla obCerstveni na stolek.*

Ad 2) Velmi dobie je vidét to, jak se dit€¢ dokdaZe vyjadfovat a sdélovat své
prozitky, pravé v komunitnim kruhu. KdyZ zpozoruji, Ze né¢které z déti neni ve své
ktzi, néco ho trépi, pouziji napiiklad otdzku: ,, Nékdy se ndm mulzZe stat,Zze mame
n¢jaké trapeni, nebo mame smutnou nédladu. Je to normélni a stdva se to kazdému,
malym détem i velkym dospéldkim. Poslu ted’ mandska Huberta, kterému o v§em
muzeme fict, o svém trdpeni, o svych ptfanich, o tom, Ze ndm tieba neni dobfe.*
Déti, které maji potfebu hovofit, sdéluji své pocity, proZzitky, divody své nélady.
Kdo mluvit nepotiebuje, naslouchd. Potom si mliZeme zahrit tfeba na sochy.
,Michdm hlinu, michdm hlinu, vymichdm néjakou smutnou sochu. Ojé. To by
byl ale smutny svét, mezi smutnymi sochami. Zkusim to jinak: ,,Micham hlinu,

michdm hlinu, vymichdm néjakou §tastnou sochu. A hned je na svété veseleji.
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Ad 3) Typickym piikladem je pravidlo, které se v mnoha tfidach pouziva, a tim je

“6

»ZvoneCek!” Kazdy ho vyuzivd jinak. V jedné tfidé mulZe znamenat pokyn
k tomu, aby se zacalo uklizet, v druhé, aby se déti ztiSily. V matefské Skole, kam
jsem dochézela na pribéznou praxi, se také pouzivalo pravidlo ,,Zvonecek!* .
Déti dobie védély, ze kdyZ jej uslysi, ztiSi se a budou pozorné, protoZe pani
ucitelka jim chce sdélit néco dilezitého. VSechny déti tomuto symbolu dobie
rozumély a pravidlo respektovaly. Jest¢ upozornovaly kamarddy prstem

prilozenym ke rtim: ,,PSst, neslysis, zvonecek!*

Ad 4) Karolinka béZi k pani ucitelce a poddva ji ruku: ,,Dobry den, pani ucitelko.
Predstavte si, Ze vCera, kdyz jsme §ly s maminkou ze Skolky, tak jsme vidély, jak
odtahuji auto. Bylo zelené a maminka fikala, Ze asi nezaplatili listek na
parkovani.” ,Hmm, to je zajimavé, mozZna, Ze by bylo dobré si na to zahrét, co
tomu ikas, Karolinko?* ,,Dobie, ptjdu se zeptat déti, jestli by si se mnou nechtély

zahrat na odtahovku.*

Ad 5) Mezi dovednosti, které predchézeji ¢teni a psani, patii, mimo jiné, spravné
drzeni tuzky. Mnohé déti maji zafixované nesprdvné navyky a v nas$i matetské

Skole pouzivaji déti k jejich odstranéni trojhranné nédstavce na tuzku.

Ad 6) Myslim, ze typickym piikladem pro tuto kompetenci mize byt ta situace,
kdy jdou ucitelka s détmi na prochazku a vidi, jak kombajn seCe na poli fepku
olejku. Ptaji se své ucitelky: ,,Jak se jmenuje to, co jezdi na poli? Co to sece? Kam
pak sviij ndklad vyklopi? Kam to pak nédkladni auto odveze? Co se z toho pak
vyrabi?* Maly Kubik rychle vykftikne: ,,J4 to vim, ja to vim, muj tatka totiZ jezdi
taky s kombajnem!*“ Kubik nakonec na vSechny otdzky déti dokdze odpovedét
sdm, déti jsou spokojené s jeho odpoveédi a Kuba je Stastny, Ze se mohl pochlubit

a sdélit své védomosti.

Ad 7) V matetské Skole, kterou jsem navStévovala, byl zrealizovan pokus, kdy

byly vSechny umélé hracky na Cas odebrdny a byly nahrazeny pfirodninami a
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predméty z piirodnich materidld. Skupinka dévcat si rdno chtéla hrat na princezny.
Nejprve se doZzadovaly navrdceni stojanu s pfevleky a princeznovskymi Saty, pak
ale ptiSly na to, Ze to pljde i bez natfasenych rukdvi, krajek a zdvoji. Pfizvaly i
mne, abych jim byla ndpomocnd pii oblékdni. Bylo rozhodnuto, Ze budeme
indické princezny. Bylo ale potfeba védét, jak takova indickd princezna vypada.
Dévéata navrhla, Ze by bylo dobré najit to v n&jaké knize. Slo se tedy ke knihovné
a hledala se kniha, ve které by bylo alesponi néco mélo o tomto tématu. M¢ly jsme
Stésti, v knize o kulturnim dédictvi a ndrodech byla zobrazena Indka nesouci na

hlavé misu. Nebyla tak uplné princezna, ale ndm to postaCilo jako ndzorny

piiklad. Samoziejmé, Ze jsme nezapomnély ani na teCku na Cele.

Ad 8) Dnes je jiZ naprosto bé€Zzné, Ze déti dochdzi na hodiny ciziho jazyka.
Nékteré déti ale jeSté zdaleka nevi, Ze existuje mnoho dalSich fec¢i. Snadno si l1ze

udélat piijemnou zdbavu, kdyZ ucitelka détem pusti, tfeba z CD, né&jakou
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cizojazycnou pohddku a déti mohou hadat, o ¢em asi tak muze byt. Myslim, Ze
pani ucitelka bude opravdu hrdinou dne, kdyz détem pohddku prevypravi cesky

nebo zahraje s manasky.

4.6 Vzdélavaci oblasti

Klicové kompetence jsou provizané s péti vzdélavacimi oblastmi. UkdZeme si
na konkrétnim piipad¢ jak. Jednou z klicovych kompetenci, kterou by si dité
ukoncujici predskolni vzdelani mélo osvojit, je oviddd dovednosti predchdzejici
cteni a psani. Chceme-li se dozvédét, co konkrétné to znamend, podivame se na

jednotlivé vzdélavaci oblasti v RVP PV.

4.6.1 Oblast Dité a jeho télo

Mezi ofekdvanymi vystupy napt. nalezneme, Ze dit¢ zpravidla dokaze:

e vnimat a rozliSovat pomoci vSech smysli (sluchové rozliSovat zvuky a
tény, zrakove rozliSovat tvary predmétl)
e ovlddat koordinaci ruky a oka a jemnou motoriku (zachdzet napt. s

grafickym materidlem, s tuzkou, barvami)

4.6.2 Oblast Dité a jeho psychika

- Jazyk a fec

Mezi oekdvanymi vystupy napf nalezneme, Ze dité zpravidla dokaze:

e sluchov¢ rozliSovat zacatecni a koncové slabiky a hlasky ve slovech
e spravné vyslovovat, ovladat dech, tempo i intonaci feci

e sledovat o¢ima zleva doprava
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e rozliSovat nékteré obrazné symboly (piktogramy, orientaéni a dopravni
znacky, oznaceni nebezpeci apod.) a porozumét jejich vyznamu a jejich
komunikativni funkci

 poznat néktera pismena a Cislice, popf. slova

e poznat napsané své jméno

e projevovat zdjem o knizky

- Poznévaci schopnosti a funkce, pfedstavivost a fantazie, myslenkové

operace

e védomé vyuZivat vSech smysli

e zdmern¢ se soustiedit na ¢innost a udrzet pozornost
e poznat a pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno
e postupovat a ucit se podle pokynt a instrukci

e chapat zdkladni Ciselné a matematické pojmy
- Sebepojeti, city, viile

e Uvédomovat si sv€ moznosi 1 limity

¢ Soustfedit se na ¢innost a na jeji dokonceni”

4.6.3 Oblast Dité a ten druhy

Mezi o¢ekavanymi vystupy napi. nalezneme, Ze dité zpravidla dokaze:

e navazovat kontakty s dosp€lym, komunikovat s nim, respektovat ho
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4.6.4 Oblast Dité a spolecnost

Mezi o¢ekavanymi vystupy napi. nalezneme, Ze dit€ zpravidla dokaze:

e vyslechnou sdé€leni, uposlechnout pokyn
e adaptovat se na zivot ve Skole, aktivn¢ zvladdat pozadavky plynouci z

prostiedi Skoly

4.6.5 Oblast Dité a svét

Mezi o¢ekavanymi vystupy napf. nalezneme, Ze dité zpravidla dokaze:
e zvladat bézné Cinnosti a poZadavky na n¢j kladené a jednoduché praktické

Z uvedeného rozboru vyplyvd, Ze jednotlivé klicové kompetence jsou
vysledkem vytvafeni podminek a plsobeni na dité ve vSech vzdélavacich
oblastech. MiiZeme tim dokazat tvrzeni, Ze predskolni vzdélavani je propojené a

nelze je uméle rozdelovat do predméti ¢i jinych kategorii.

4.7 Co je to vlastné kompetence?

Ve slovniku odbornych vyrazii pod slovem kompetence najdeme tento vyklad:
soubor oprdvneni a povinnosti, které jsou sveéreny urcitému subjektu.
Byt kompetentni tedy znamend byt schopen vykondvat urCité povinnosti a mit
k tomu dostatecné znalosti a schopnosti.
Role ucitele je velmi zodpoveédnou praci, kterou mohou vykonavat jen opravnéni

jedinci.
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Jiz J. A. Komensky zminoval o tom, co by pedagog mél znat a jaky by mél byt.

Konkrétni poZadavky, které na ucitele kladl, byly tyto (9:66):

1) musi dobie znét to, cemu mé vyucovat ( dnes odborné kompetence)

2) musi mit schopnost vyucovat jiné tomu, co sam znd ( didakticko-
metodickd kompetence)

3) musi byt trp€livy a umét povzbudit (pedagogicko- psychologicka
kompetence)

4) musi mit zdjem o vyucovdni (kooperativni, komunikativni a védecko-

pedagogickd kompetence)
Dnesni naroky na ucitele, tak, jak jsou formulovany v Rdmcovém vzdélavacim

programu pro piedskolni vzdéldvani, vypadaji ndsledné.

4.8 Odborné ¢innosti piredSkolniho pedagoga

Predskolni pedagog by mél vykonavat tyto odborné ¢innosti (8:42):

analyzovat v€kové a individudlni potieby déti a v rozsahu téchto potieb
zajistovat profesiondlni péci o déti, jejich vychovu i vzdélavani

realizovat individudlni 1 skupinové vzdé€ldvaci cinnosti smétujici

cilevédomé k rozvoji déti, rozSifovani jejich kompetenci (schopnosti,
dovednosti, poznatki, postojui)

samostatn¢ projektovat vychovné a vzdélavaci Cinnosti, provadét je, hledat

vhodné strategie a metody pro individualizované a skupinové vzdélavani
deéti
- vyuzivat oborovych metodik a uplatiovat didaktické prvky odpovidajici

véku a individualité déti

projektovat (planovat) a provadét individudlni vychovné vzdélavaci

¢innosti s détmi se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
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- provadét evaluacni Cinnost- sledovat a posuzovat ucinnost vzdélavaciho
programu, kontrolovat a hodnotit vysledky své préce, sledovat a hodnotit
individudlni pokroky déti v jejich rozvoji a uceni, monitorovat,

kontrolovat a hodnotit podminky, v nichz se vzdélavani uskuteciuje

vysledky evaluace samostatné uplatiiovat v projektovéani (pldnovéni) i
v procesu vzdelavani

- provadét poradenské Cinnosti pro rodice ve vécech vychovy a vzdélavani

jejich déti vrozsahu odpovidajicim pedagogickym kompetencim

predskolniho pedagoga a matetské Skoly

analyzovat vlastni vzd€lavaci potfeby a napliiovat je sebevzdélavacimi

éinnostmi

evidovat ndzory, pfani a potfeby partnert ve vzdelavani (rodicu,

spolupracovnikd, zdkladni S§koly, obce) a na ziskané podnéty reagovat
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Prakticka ¢ast
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Prakticka cast je zaméfena na vyklad komunitniho kruhu, ktery byl ndstrojem
naseho pozorovani po dobu pribéznych praxi. Sledovany byly pokroky v
komunikativnich dovednostech déti v Cirkevni matetské Skole U Sv. Josefa,
presné ve tiidé Brouckt.

Diéle je zaméiena na vyzkum obtiZnosti zvladani komunikativnich kompetenci
déti predskolniho véku. Zkoumané oblasti- Plzeii- jih a Ceské Budé&jovice.
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5. Komunitni kruh

Komunitni kruh se v poslednich letech stal populdrni ve vSech stupnich
vzdélavani. Je opravnéné povazovan za pomucku v oblasti komunikace i socidlni

oblasti. Nékdy je ale jeho vyznam chépan nepiesne.

5.1 Vyukovy kruh

Pedagogové se mohou domnivat, Ze pravé vyukovy kruh, ktery pouzivaji jako
organiza¢ni formu pfi své vyuce, je kruhem komunitnim. Neni tomu ale tak. Jde
spiSe o usporadani, kdy si ucastnici vyuky sdé€luji informace tvaii v tvar. Dochazi
tak k aktivnéjSimu zapojeni zaki, ktefi mohou projevovat své nazory, sdéleni ¢i
nesouhlas. Ucitel md v tomto piipad¢ fidici roli, kdy ud€luje slovo, tize se,

aktivizuje Zaky.

S vyukovym kruhem jsem se setkala mnohokrat pii studiu. Za uspéSné
povazuji ty, pii kterych byl pouZzit dataprojektor nebo alespon tabule. Vizualizace
probiraného uciva je dobrou pomuckou pro utiidéni a voditkem k dalSim
ndpadim. Myslim vSak, Ze néktefi zaci, pokud pro né neni téma dostatecné
atraktivni a nejsou pfiméfen¢ aktivizovani, ztraceji pozornost a nesleduji déni pfi

vyuce.

5.2 Diskuzni kruh

Ucitel je tentokrat postaven do role moderdtora, avSak jeho funkce se miize
ujmout i nékdo ze zaka. Ukolem takového moderdtora je fidit diskuzi, reagovat na
nazory, argumentovat téma, o kterém se bude v kruhu diskutovat mlze byt

z jakékoliv oblasti- udalosti ze svéta, politika, vztahy, aktudlni problémy.

Oba kruhy, jak vyukovy, tak i diskuzni, rozviji v aktérech kompetence

komunikativni, socidlni a persondlni, obCanské.
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Diskuzni kruh je pfi studiu vyuzivan pomérné asto. Sama jsem si vyzkousSela
vést jej. Musim fict, Ze vZdy to neni tak lehké, jak by si nékdo mohl myslet. Je- li
téma dost atraktivni a aktudlni, Gcastnici jsou aktivni a diskuze se muze Casto
odklanét od tématu. Je tieba udrZet téma diskuze a aktéry navadét na spravnou
cestu. Na druhé strané se muZe stit, Ze téma neni dost zajimavé a Zici nejsou
aktivni. Je dobré byt vzdy pfipraveny a mit vrukdvu dostatek otdzek, které

diskuzi rozvinou.

5.3 Komunitni kruh

Tento ndzev je odvozen od slova komunita, coz znamena spoleCenstvi. Pedagog,
ktery vyuziva komunitniho kruhu, ma za cil rozvijet vztahy ve skupiné, emoc¢ni
citéni jedinct, vytvaret pocit soundleZitosti a bezpeci. Aby tyto své cile naplnil, je

potieba, aby byla dodrZovéna tyto pravidla:

5.3.1 Pravidlo naslouchani

Tim, Ze nékomu naslouchdme, mu ddvame najevo to, Ze mame zdjem o n¢ho a
jeho ndzor a Ze jej respektujeme. Umét naslouchat je nékdy velmi slozité.
V komunitnim kruhu proto plati toto pravidlo- pravo mluvit ma jen ten, kdo ma
v ruce n¢jaky predmét. U déti se daji pouzit drobné predméty- hracka, pfirodnina,
zvoneCek. Takovy piedmét je preddvan postupné po kruhu z ruky do ruky. Ten,
kdo ma v ruce pfedmét, mluvi, ostatni mu naslouchaji, mi¢i. Toto pravidlo plati v
komunitnim kruhu pro vSechny stejné, tedy i pro ucitele. Muze se ale vyskytnout
divod pro to, aby dospély (nebo jiny zdk) vstoupil do feci toho, ktery ma v ruce
predmét. V takové situaci je tfeba si predmét vyzadat, kritce fici co chci, a
predmét opét vratit - bud’ stejnému Zdkovi nebo dalSimu vedle néj. Jednim z
divodii pro¢ zasdhnout, muZze byt poruSeni nckterého ze Ctyf pravidel

komunitnimu kruhu.
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5.3.2 Pravo nemluvit

Muze se stat, Ze predmét putujici po kruhu dojde az k nékomu, kdo se nechce
vyjadrit. Ten maze predat pfedmét bez vysvétlovani déal. Toto pravidlo vytvari
pocit bezpeci. MiiZe nastat situace, zZe néktery zdk nepromluvi v komunitnim
kruhu tfeba cely Skolni rok. Nikdy a nikdo by na n¢j nemél naléhat. V mateiské
Skole nckteré déti ale potiebuji vybidnout, chtéji, aby otdzka byla poloZena jim
osobng, chtéji byt osloveny jménem. Pak je zdsah pedagoga nutny a opravnény.
Pravo nemluvit ma velky vyznam - uci Zaky, Ze mohou odmitnout, u¢i rozhodovat
se sam za sebe. Dovednost "fici ne" je vyznamnou komunikacni dovednosti,

kterou neumi pouZit ani spousta dospélych.

5.3.3 Pravidlo dcty

Pravidlo dcty znamend, Ze o nikom nemluvime nepckné, nikoho konkrétniho
nekritizujeme, nikomu se nevysmivame. Otazky poklddané v komunitnim kruhu
by ucitelka m¢la mit pfipravené. M¢ly by byt na obecné turovni, naptiklad: Jak se
citime v urcitych situacich? Co jsme dé¢lali tehdy a tehdy? Co si myslime o této

lidské vlastnosti?

Z tohoto pravidla vyplyva, Ze komunitni kruh zdsadn€ nepouzivime k piimému
feSeni konkrétnich konfliktt ve tfidé! MaZeme hodnotit situaci, vlastnost, ale ne

osoby! Pro ukazku uvedu piiklad, ktery by mohl pomoci k urcité predstave.

Kéja chtél za kaZzdou cenu maSinfirskou Cepici, se kterou si ale hrdl Ondra.
Dopadlo to tak, Ze Kdja uhodil Ondru do obliceje, ten mu ranu vratil a pak se
rozbreCel. Pani ucitelka spor feSila tak, Zze mezi kluky rukou udélala zédbranu a
tekla: ,,Tak kluci, co jste si, to jste si. Boj skoncil a Cepice jde ke mn¢ na stdl.*
Kluci na sebe nemluvi a kazdy si hraje s né¢im jinym. Pani ucitelce se ale neustéle

honi hlavou, Ze tuhle situaci mohla vyfesit zcela jinak. Po svaciné zvoneCkem
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svolava déti do ranniho kruhu, ktery zahajuje slovy: ,,MiZe se stat, Ze kazdy chce
n¢kdy néjakou hracku, kterou ale nemlize mit, protoze ji vlastni nebo ma pijéenou
n¢kdo jiny. Mozna se boji zeptat se, zda by si ji nemohl ptjcit. MoZna by si chtél
spolecné hrat. Myslim, Ze je hezké si s hraCkami hrat nebo si o nich povidat, ale
neni p&kné si kvuli nim ubliZovat. PoSleme si dnes v krouzku hracku a aZ ke
kazdému doputuje, miZe ndm poveédet, jak si mysli, Ze by se to dalo ud¢lat, aby se
mohli dva lidé pod¢lit o jednu véc.” Déti fikaji: ,,Mohli by ji rozpilit, ale to by asi
nebylo dobré, protoze tak by ji znicili.“ ,,Nechal by si ji jeden a druhému by

n¢jakou jinou nasli.“ ,,Né¢, ja vim, pouZzivali by ji dohromady!*

5.3.4 Pravidlo diskrétnosti, zachovani soukromi

Posledni pravidlo je podstatné z toho divodu, aby se aktéfi v komunitnim
kruhu necitili Spatné a neobdvali se, Ze to, co feknou, budou védét i ti, ktefi se ho

vubec nezuacastnili.

V matetské Skole tato pravidla détem lze podat timto zplisobem: ,,Posleme si
po krouzku kaStan. Ke komu se dostane, ten ndm mize poveédét, co délal o
vikendu, kdyz nebyl ve Skolce. Mluvi vZdy jen ten, kdo kastan drZi v rukou,
ostatni maji pusu na zdmek. KaStan funguje jako zdzracny kli¢, kdyz k tobé
doputuje, pusu odemkne a miiZe§ mluvit. Davej pozor, co ostatni povidaji. Mozna,
Ze budou ftikat néco dulezitého a chtéli by, abys to véd¢l. Pokud by ale nékdo
nechtél mluvit, protoZze ma k tomu néjaky divod, nebudeme ho nutit. O vikendu
ale urcit¢ vSechny déti zazivaji spoustu piithod, o které se chtéji podélit

s ostatnimi. Ve svém povidani ale nebudou o nikom mluvit osklive.*
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5.4 Zpusoby predavani piredmétu

Drobny ptedmét- kaStan, kaminek, SiSka, drobnd hracka, vateCka..., ktery
symbolizuje prdvo mluvit, se ma snadno pfeddvat z ruky do ruky. M¢l by byt
piijemny na omak, ne vSak takovy, aby pfili§ poutat pozornost. Je vlastn¢ ur¢itym

ritudlnim prvkem.

5.5 Zadavani otazky

Ucitel zadava otdzku do komunitniho kruhu a bud’ na ni jako prvni odpovi (to
kdyZz chce navést aktéry ur€itym smérem), nebo podd predmét dalSimu po své
pravici ¢i levici a hovoii az jako posledni. Také miize predmét podrzet na
oteviené nataZené dlani - nabidnout ho, aby si ho vzal ten, kdo chce odpovidat

jako prvni, a od n¢ho se pak uz predmét predava po kruhu..

Aby se dodrzZela zdsada pocitu bezpeci, mély by se otazky formulovat bud’ v
prvni osobé mnozného ¢isla - co my (délame, domnivame se, citime...) nebo ve
tieti osob¢ jednotného 1 mnozného Cisla - co nékdo/co déti /co 1idé (déld/dé€laji -

mysli - citi).

5.6 ReSeni problémii v komunitnim kruhu

Komunitni kruh je mozné vyuZivat feSeni problémd, ale za predpokladu, Ze o
ném mluvime nepiimo. MiiZeme tedy zadat otdzky souvisejici s tim, co se ve tiid¢
odehrava, ale zasadné na obecné drovni. PouZivame formulace otazek v 1. nebo 3.

0sobeé.

Komunitni kruh je jednim z nejlepSich néstrojii pro budovani vztahli a rozvoje
emocni inteligence, pro rozvoj slovni zasoby a komunikativnich dovednosti déti
viibec. Uc¢ime se tak spole¢né s détmi dovednosti naslouchat, projevovat své

vlastni nazory i city pfed ostatnimi.. Zasadnim pfinosem pro préci ucitele je lepsi
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pozndni zaku individudlné, lepsi vhled do vztahli a problému tfidy, skupiny.
Komunitni kruh je ndstrojem prevence Sikany i dalSich socidlné patologickych

jevu, snizuje kdzenské problémy.

S komunitnim kruhem jsem se setkala poprvé az na Pedagogické fakulté.
Zpocatku jsem meéla mensSi obtize s projevovanim se pied tak velkou skupinou
divek. Postupn¢ ale, jak jsme se pozndvaly, zabrany vymizely a pfiSlo uspokojeni
z toho, Ze se mohu svéfit, ozndmit, co dobrého se mi stalo nebo jen nékomu sdélit,
jak se mam. Myslim, Ze pravé pravidelné uskutecnovini komunitniho kruhu mi

dodalo pocit jistoty a sebevédomi.

5.7 Popis Cirkevni materské Skoly U Sv. Josefa

Ve Skolnim roce 2007/2008 jsem navstévovala Cirkevni matetskou Skolu U
Sv. Josefa v Ceskych Bud&jovicich. Matei'skd $kola je zfizovana Ceskou
provincii Skolskych sester de Notre Dame. Skola byla znovuoteviena v roce
1993. V soucasné dob¢ jsou provozovany dve¢ tiidy, a to ob¢ s vékove
heterogennimi skupinami déti. O vychovu a vzdélavani se staraji feditelka Skoly

sestra Vlasta, sestra Invencie a tfi civilni ucitelky.

V soucasné dobé¢ je vyuzivano 1. a 2. patro budovy. V 1. patfe je oddé€leni
Sluni¢ek s prostornou hernou, tfidou s hernimi koutky, dvéma kuchynkami a
skladem na lizkoviny a skladem na pomtcky pro pedagogické pracovnice, se
vyhovujicim hygienickym zafizenim pro déti i zaméstnance, se Satnou pro déti a
zaméstnance a mistnosti, kterd bude slouzit uz jen vyhradné na zdjmové krouzky
(s WC aumyvadlem). Ve 2. patfe jsou 2 herny, z nichZ jedna slouZi i jako loZnice,
je tu tfida s hernimi koutky, opét dvé kuchynky, prostorné hygienické zatizeni a

Satna
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Cilem Skolniho vzdélavaciho programu CMS je:

1.

rozvoj déti, jejich schopnosti, dovednosti, schopnosti se ztiSit, soustfedit,
zkoumat, peCovat o zdravi své i cizi, pfedjimat nebezpeci, zvladnout hygienu,
probouzet v détech snahu byt dobfi, a tak ptispivat k odstranéni povySovani
jednéch nad druhymi, odliSovat obranu a ttok, udit se spoleCenskému chovani,
dokoncit ¢innost, ucit se tcté ke vSemu stvorenému a byt vdéény, vnimat
srdcem,

ucit se samostatnosti, nachazet své kladné vlastnosti a rozvijet je, védét, Ze
mohu fict "ne", kdyZ se mi néco nelibi,

spolupracovat dale s rodici (spolecné akce, vylety, opravy a pomoc skole

apod.)

Vychova a vzdélavani déti se od béZné matetské Skoly nelisi, jak by si
mohl nékdo myslet. Pokud déti samotné chtéji mluvit o vife, mohou, ale neni
jim nikterak vnucovéana. Dochdzeji sem i déti z rodin nevéficich. Nékdo by
mohl namitat, Ze koncepce Skoly je tak narusena. Myslim, Ze tak tomu neni. Je
to, podle mého nazoru, takova znamka kvality, Ze rodiCe své dité privadéji
praveé sem, ac nejsou vefici. Maji zdjem o nabidku aktivit,o program a o
piijemné prostiedi, které ve Skolce je. Pfitom respektuji fakt, Ze jejich dite

prichazi do kontaktu s virou a ndboZenskou tématikou.

Z pohledu praktikantky bych své priibézné praxe hodnotila asi takto...
Kazdy rok praxe mi dal néco jiného. V prvnim roce studia jsem navstévovala
integrovanou tifidu v Matetské skole Slunicko v Tteboni. Nenaucila jsem se tu
byt ucitelkou, ale naucila jsem se vazit si Zivota, kdyZ jsem vidéla, Ze jsou
déti, které nemély to Stésti narodit se zdravé jako j4.

V matefské $kole K. Stécha v Ceskych Bud&jovicich jsem se toho naudila

spoustu. Zacala jsem vnimat rozdilné piistupy ucitelek, jejich pfednosti i
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chyby. Naucila jsem se zvladnout velkou skupinu déti. Stale jsem se ale
necitila byt ucitelkou.

Cirkevni matetska skola U Sv. Josefa mé¢ obohatila snad nejvice. Sama jsem
se presvédcila o vstiicnosti, ochot¢ a toleranci sester i ostatnich ucitelek.
Uttidila jsem si své mySlenky, hodnoty a cile. Ale hlavné pfislo konecné to,
na co jsem cekala- citim se byt ucitelkou. Naucila jsem déti spoustu nového,

ony na oplatku naucily mé, jak si byt jistd, pfizplisobiva a pfitom pfirozena.

5.8 Trida Broucku

Jak jsem se jiZ zminila, ve tfid¢ jsou déti vSech vékovych kategorii. Zapsanych
je 27 zakth. Komunitni kruh je jejich kazdodennim ritudlem, déti jsou na n¢j
zvyklé. Témeét kazdy tyden jsem navstévovala déti a rdno jsme se sesli u platynka
v krouzku, abychom si zase povidali. Nachazeli jsme tak k sob& tu spravnou cestu,
J& pfi tom déti pozorovala a postupné je pozndvala. Natocila jsem tak né¢kolik

nahravek, ze kterych jsem vybrala tyto:

5.8.1 Nahravka ¢. 1

Nahravka, kterou ptikladdm v pftiloze €. I1., byla potizena 8. 10. 2007, hned
druhou navstévu v matetské skole pfi mém prvnim vystupu. DéEti jsem jménem
neznala, snad jen Tonika a Erika, ktefi m¢ zaujali pfi nasi prvni navstéve. Je videt,
Ze déti jsou na komunitni kruh zvyklé, ale maji problém s dodrZovanim jeho
pravidel. Jako problém bych vidéla to, Ze ucitelka mi vstupuje do Cinnosti. Je to
ale pochopitelné, zna déti 1épe a ma mozna obavu z toho, Ze m¢ nebudou brat po
tak kratké dobé.

Déti zareaguji aZ tehdy, kdyz se jich zeptdm na otdzku osobné. Mluvi celkem
tiSe, Casto jim neni rozumét. Stane se i to, Ze velci po malych jejich fe€ zopakuyji,
abychom vSichni védéli, co bylo feceno. Typické je také to, Zze odpoveéd’ jednoho
je odpovédi dalSich déti. Je to pak celkem vtipné, kdyZ piil tfidy bylo o vikendu u

mote nebo v Praze na Matéjské, kdyZ Zadna nebyla.
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U téhle prvni nahravky jsem nechala také pokracovani, kdy je skvéle vidét, jak
déti komunikuji naprosto bez zabran, jakmile zmizi pfedmét, ktery se posila
v kruhu. AZ mé napadé otdzka, jestli déti pravée tenhle predmét tak trochu

nesvazuje.

5.8.2 Nahravka ¢. 2

Druhd nahréavka, kterou ptikladam v piiloze ¢. III., byla pofizena 19. 12.
2007. Otazku volim zadmérné vzhledem k tomu, zZe Eriktiv déda pted nékolika
tydny zemfel a on od té doby neni ve své kliZi.

Déti potiebuji nékolikrat zopakovat otdzku, citim, Ze chtéji, abych se jich ptala
jednotlivé. Jejich projev je ale mnohem vyraznéjsi, mluvi bez ostychu a nékteré
déti i velmi dlouho a v rozvinutych vétach. Na Karolince je vidét, Ze ma opravdu
potéSeni z toho, Ze miZe vSem sdélit své zazitky. Mluvi opravdu dlouho a nékteré
déti, predevsim malé, se zacnou nudit a hledaji zdbavu nékde na svém nebo na
kamaradov¢ téle. Nechci ji ale néjak prerusovat. Vim, Ze je to pro ni dulezité a
pravidlo naslouchani druhych ji naprosto vyhovuje. Jsou ale i taci, ktefi nechtéji
mluvit nikdy. Nela nemluvi v komunitnim kruhu ze zdsady. Vlastn€ ani nevim
proc. V jinych situacich mluvi zcela bez z4bran.

Myslim, Ze déti, kdyz sdé€luji néjakou opravdu dilezitou véc nebo zazitek, cekaji
n¢jakou odpoveéd’, néjakou reakci. Dé€laji pomlky a hledaji odpovéd’ alespont

v mych oc¢ich.

Ucitelka ve tfid€ mi jiZ do ¢innosti nemluvi, vi, Ze mé déti prijaly dobre.

5.8.3 Nahravka ¢. 3

Nahravka, kterou pfikladam v pfiloze €. IV., byla pofizena 1. 2. 2008. Otazka,
kterou jsem détem poloZila, jim skvéle vyhovovala. Déti uz zvladaji respektovat
pravidla, vydrzi delsi dobu naslouchat druhym. Mluvi hlasité, srozumitelnéji. Ted’
uz rozumim vsem, a¢ néktefi ob¢as nerozumi jediné slovo. Jen nékdy se musim

zeptat pfimo. Komunitni kruh se stal zabavou a piijemnou chvili, je vidét, ze déti
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si ho uZivaji. Dobfe se zndme, nemame pied sebou zabrany. Jednou jsem détem
fekla o svém trapeni a o tom, Ze mi pomdhd, kdyZ jsem mezi nimi. Od té doby

nektefi dokdzi v kruhu sd€lovat, Ze maji Spatnou naladu, jsou smutni.

5.8.4 Zavér pozorovani komunitniho kruhu

Tuto skupinu déti pozoruji od fijna 2007. Komunitni kruh je ve tfid€ rannim
ritudlem.

Kdyz jsem piiSla mezi déti v bieznu tocit posledni video, bylo to jiZ mésic po
ukonceni praxe v Cirkevni matefské Skole.

Jako posledni otazku, kterou jsem détem zadavala, byla: ,,Co se ti vybavi, kdyzZ se
fekne slovo Velikonoce?* Tak néjak jsem podvédomé ocekavala, Ze by
predskoléaci mohli odpovédét celou vétou. Pokusila jsem se je navést a fekla jsem:
,,Jo mné, kdyz se fekne slovo Velikonoce, se vybavi ...Cokolddovy beranek.*
Déti ale priliS nereagovaly. Nejsou zvyklé na takové otazky v komunitnim kruhu,
a tak odpovidaly: ,,My doma o Velikonocich d¢€lame...Ja se t&Sim, az
vypleskdm...Moje maminka bude péct...*“ Asi jsem byla trochu zklamana a méla
pocit, Ze komunitni kruh se mi nepovedl a rozhodla jsem se, Ze jej nepouZiji.
Kdyz jsem totiZ byla na souvislé praxi v jedné matetské Skole, zaZila jsem, Ze
predskoléci odpovidali celou vétou. Myslim, Ze je to dobra ptiprava pro 1. tfidu
zékladni Skoly, kdy ucitelky po détech vyzaduji, aby umély odpovédét na otdzku
timto zptisobem.

Po n4vitévé CMS jsem jela domil vlakem a pfemyslela nad tim, co do tohoto
zéavéru napisi. Doslo mi, Ze vlastné nemohu hodnotit, zda néktery komunitni kruh
byl dobry nebo ne. VSechny jsou dobré, i kdyz madme nékdy pocit, Ze se nepovedl
tak, jak bychom ocekavali. Pokud jsou dodrZovéna pravidla, kazdy je spravny.
Nela, jako vzdy, nemluvila, poslala dfevéné vajicko dal. Tak je to preci
v naprostém potadku. Karolinka, kterd mluvi vzdy alesponi 2 minuty, nemluvila.
Je to v porddku. Moznd méla Spatnou néladu, nebo jsem polozila otdzku, na
kterou neméla odpovéd,, tieba ji nerozuméla. Erik, ktery mluvi vZdy a dlouho, si

vyzadal ticho. Déti védi, Ze mlize mluvit jen ten, kdo ma v ruce predmét. MoZna
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ale nékteré zapomnély, a tak bylo vhodné jim to pfipomenout. To je pro mé
pozitivni znameni toho, Ze jsem v détech zanechala schopnost brét na védomi
pravidla, dodrzovat je a citlivé je pfipominat ostatnim.

s~ s

Pro jednu ucitelku je dspéch to, ze déti dokazi odpoveédét po ni souvislou
vétou, pro druhou je prednéjsi, aby si déti sdélily zazitky, pocity, trapeni.
Dulezité je, Ze pii obojim se rozviji komunikativni kompetence déti, ale také
prosocidlni chovani, vztah k pravidliim, vile a sebeovladani.

Nechci hodnotit, zda se déti nékam posunuly ve svych komunika¢nich
schopnostech. Zajisté ano. Komunitni kruh je jejich tradi¢nim ritudlem.Ve tfidé¢ je
pfevaha malych déti, a ty Cekaji jeSté dva i tfi roky vyvoje. Komunikativni
kompetence vyjadiuji to, ceho by mély dosdhnout déti na konci piedskolniho
vzdélavani. NasSich sedm predSkoldkt tyto kompetence zvlada, ba nékteré i

skvéle. Pro mé je ale duleZité to, Ze jsem v détech za dobu své praxe zanechala

néco ze sebe a dokdzala jsem v nich rozvinout od vSeho kousek.
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6. Dotaznik pro ucitelky materskych skoly

Pro vyzkum byla zvolena kvantitativni metoda. V piiloze ¢. V. ptikladdm vzor
dotazniku, ktery byl sestaven pro mij vyzkum. Do kazdé tiidy byl podan vzdy
jeden. Sousttedila jsem se na dvé oblasti- oblast svého bydlisté, tedy Plzen- jih a
oblast svého studia, tedy Ceské Budgjovice.

Ucitelky doplnovaly vékové slozeni déti ve tiid€, pocet tfid v matetské Skole,
délku své praxe a obec, ve které se matefska Skola nachdzi. Ddle mély oznacit

z uvedenych komunikativnich kompetenci ty, které jejich détem délaji nejvetsi
obtiZe a ty, které jim, naopak, problémy necini. K tomu doplnily a popsaly
néjakou hru na rozvoj téchto komunikativnich kompetenci, kterou maji v oblib¢.
Na zédklad¢ téchto udaja, které byly doplnény, jsem sestavila grafy. PocCet

podanych dotaznikii byl 42.
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6.1 Hypotéza ¢. 1

Dotazniky jsem poddvala ucitelkdm osobné, d€lala jsem si tedy odhad jejich
véku. Troufla bych si fict, Ze nejvice ucitelek v matefskych Skolach, které mi

dopomohly k mému vyzkumu, je ve stfednich letech. Jejich praxe by méla byt od
20- 30 let.

6.1.1 Graf ¢.1
Doba praxe
42
= 37
¥y 32
% 27
S 22
-8 17
T 12
bl ] 7
g 2 | — || - - .
lazSlet | 6-10let | 11-15let | 16-20let | 21-25let 26?8:“
B Pocet odpovedi 3 4 7 6 9 13

Vysledek :
Nejvétsi Cetnost byla opravdu ucitelek s dlouholetou praxi. Nejvice jich mélo

26 a vice let praxe, hned po nich pak nésledovaly ucitelky s praxi 21- 25 let.
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6.2 Hypotéza ¢. 2

Myslim, Ze v matetskych Skol4ch je vice homogennich ttid, ptredevsim ve
vicetfidnich matetfskych Skolach. Dle mého ndzoru jsou ale vhodnéj$i pro rozvoj
komunikativnich kompetenci tfidy heterogenni, tedy smiSend odd¢leni. Ptinaseji
détem vice podnétil a feCovych vzorh, malé déti se uci od starSich a star§i maji

moznost malé zase naucit néco z toho, co uz zvladaji.

6.2.1 Graf ¢.2
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Vysledek: Z uvedenych dotaznikl vyplynulo, Ze ze zkoumaného vzorku je vice
tiid homogennich, ptesné 59, 5 %. Heterogennich, tedy smiSenych tfid, pak bylo
40,5 %.
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6.3 Nejvétsi cetnost malo a hodné obtiznych uvedenych bodu

V této oblasti jsem nem¢éla stanovenu hypotézu, ale byla jsem zvédava, jestli se

v obou lokalitdch objevi obdobné kompetence.

V dotazovanych matetskych Skolach se jako kompetence, které détem necini

problémy vyskytly tyto:

Plzeii- jih

e Rozumi slySenému, slovné
reaguje

e Domlouv4 se slovy i gesty

e V béZnych situacich
komunikuje bez zabran a
ostychu s détmi i s dospélymi

® Vi, Ze lidé se dorozumivaji i
jinymi jazyky a Ze je moZno
se jim ucit

e Dovede vyuzit informativni a
komunikativni prostfedky, se
kterymi se béZn¢ setkava
(kniZky, encyklopedie,
pocitac, audiovizudlni

technika, telefon apod.)

Ceské Budéjovice

V béznych situacich
komunikuje bez zabran a
ostychu s détmi i s dospélymi
Vi, ze 1idé se dorozumivaji i
jinymi jazyky a Ze je mozZno
se jim ucit

Rozumi slySenému, slovné
reaguje

Pribézné rozsifuje svou
slovni zdsobu a aktivné ji
pouzivé k dokonalejsi
komunikaci s okolim

Domlouva se slovy i gesty
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problémy vyskytly tyto:

Plzen- jih

Ovlada fe¢, hovoii ve vhodné
formulovanych vétach
Chépe, ze byt komunikativni,
vstiicné, iniciativni a aktivni
je vyhodou

Vede smysluplny rozhovor
Dokaze se vyjadiovat a
sd¢lovat své prozitky, pocity
a nalady riznymi prostiedky
(feCovymi, vytvarnymi,
hudebnimi, dramatickymi
apod.)

Ovlada dovednosti

pfedchdazejici Cteni a psani

V dotazovanych mateiskych Skoldch se jako kompetence, které détem ¢ini

Ceské Budéjovice

Ovlada te¢, hovoii ve vhodné
formulovanych vétach

Vede smysluplny rozhovor
Smysluplné vyjadiuje své
myslenky, sdéleni, otazky i
odpovédi

Dokaze se vyjadfovat a
sd¢lovat své proZzitky, pocity
a ndlady riiznymi prostiedky
(feCovymi, vytvarnymi,
hudebnimi, dramatickymi
apod.)

RozliSuje nékteré symboly,
rozumi jejich vyznamu a

funkci

Lze tici, Ze se jednd téméf o totoZné kompetence, jen se meéni jejich umisténi na
Zebticku obtiznosti. Jsou to v§echno komunikativni kompetence, které souviseji

s pfijimanim a produkovéanim informaci. Utvrzuje mé to tedy v tom nézoru, Ze by
se mohlo jednat o diisledek Castého a nepfiméteného sledovani televize a médii
viubec. Myslim, Ze v tomto piipadé hraje velkou roli pfistup rodict ke svym

détem. Snahy ucitelti pak maji malou dc¢innost, nespolupracuji- li rodice.

72



6.4 Popis oblibené komunikativni hry

Jako posledni tkon v dotazniku byl popis néjaké hry na rozvoj
komunikativnich kompetenci, kterou maji v dané tfid¢, kam byl dotaznik podan,
nejvice v oblibé. Oc¢ekavala jsem, Ze touto formou nacerpam spoustu her, napad,
podnéth a inspirace pro dalsi praci, své potieby a v neposledni fad¢ také za icelem
vytvofeni sborniku komunikativnich her, ktery jsem chtéla ptilozit k této praci.
Pani ucitelky vétSinou hru nepopsaly, v nékolika pfipadech, prevdzné ve tiidach
s nejmensimi détmi, ji nenapsaly viibec. Snad 60% dotdzanych popsalo hru ,, Jde
Pepik (Kuba) smutné ze Skoly, dostal dnes té¢Zké ukoly. Kdo mu, déti, radu d4, co
na B zacina?*“ V prvni chvili mé napadlo, Ze bude zfejmé& fungovat, kdyz ji tolik
pouZzivaji. Po dalSim pfemySleni mé to ale dovedlo k nazoru, Ze ucitelky spiSe
nemaji fantazii a pouzivaji pfevazné¢ jen ovérené a dlouho zavedené hry. Bylo by
dobré zavadet do komunikativnich her pohyb, smyslové vnimani a piedevsim
napaditost a fantazii. Myslim, Ze by feSenim, jak navést ucitelky na spravnou
cestu, mohlo byt néjaké dalsi vzd€lavani, inspirativni semindfe, samostudium.

V ptiloze ¢. VI. prikladdam ukazku her na rozvoj komunikativnich kompetenct,
které jsem nacerpala z poddvanych dotaznikii a dopliuji je vybranymi

basni¢kami pro inspiraci a pro podporu logopedické prevence.

6.5 Zavér vyzkumu

Dalo by se fict, Ze tyto vysledky potvrzuji teorii uvadénou v tivodu této prace,
kdy déti nezvladaji nékteré komunikativni kompetence kviili stale vétSimu
medidlnimu tlaku. Komunikace totiZ v tomto ptipad¢ probihd pouze jednosmérné
a déti nemaji moznost verbalniho projevu.

Vysledky, které ndm vyplynuly z dotazniku se ndpadné shoduji pravé v bodech,
které by odpovidaly nasi teorii. Vysledné kompetence, které détem Cini obtiZe
jsou prave takové, které souviseji s oboustrannou komunikaci, vedenim dialogu,
vyjadiovanim se a konverzovanim. Tyto obtiZe by opravdu mohly souviset

s nepfiméienym sledovanim televize a médii viibec. Dal$im voditkem by pro nds
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mohla byt napt. anketa, kdy bychom se dotazovali rodi¢i, jak casto nechdvaji své
ratolesti sledovat televizi nebo neptfiméefené dlouho hrit na pocitaci nevhodné hry

apod.
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7. Zaveér

Tato priace byla zpracovdna se zdmcrem pokusit se zjistit, zda u déti
pfedskolniho véku stale plati vysledky vyzkumu z 60. let 20. stoleti. Tedy, Ze
jejich  komunikativni kompetence jsou na stidle horSi trovni v disledku
jednostranné komunikace ze strany médii.

Teoretickd Cast prace je zamétfena na vyklad pojmu souvisejicich s tématem,
zejména na vyvoj lidské feCi, komunikaci, hru a klicové kompetence
z Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani.

Prakticka ¢ast je zaméfena na vyzkum, ktery ma bud’ potvrdit, nebo vyvratit
vySe uvedenou teorii. Studentka doSla pomoci kvantitativni metody vyzkumu,
tedy poddvanim dotaznikli, k zdvéru, Ze détem ze dvou zkoumanych oblasti, tj.
Plzen- Jih a Ceské Budgjovice, &ini nejvétsi obtize komunikativni kompetence,
které sméfuji k oboustranné komunikaci, vedeni dialogu, srozumitelnému
vyjadfovdni a konverzovidni. Tyto obtize by opravdu mohly souviset
s nepfiméfenym  sledovdnim televize a médii vubec, jelikoz dité tak timto
zpusobem informace jen pfijimd, ale nevyddvd. Nemd tak moZnost pouzivat,
rozvijet a zdokonalovat svoje konverzacni dovednosti, vést dialog ani se jakkoliv
vyjadrovat.

Vysledky, které vyplynuly z vyzkumu, se ndpadné shoduji v ur€itych bodech,
které by mohly odpovidat uvedené teorii.

Komunitni kruh, jako urcitd forma hry, dokaze u déti postupné rozvijet
komunikativni dovednosti. Pokud budou v matetskych Skolach hry na rozvoj a
podporu komunikativnich dovednosti déti spravné, intenzivné a dlouhodobé
vyuzivany, pokroky ve vyvoji détské feci a komunikace viibec budou dobie
znatelné. Nelze vSak predpokladat, Ze hry poslouZzi k ndpravé. Mimo zadavani
komunikativnich her v matetské Skole, by méla byt jednou z hlavnich cest, které
povedou k dspéchu a bezproblémovému zvladani komunikativnich kompetenct,

spoluprace matetské Skoly a rodiny, shodné ptisobeni na dité a piistup k nému.
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10. Prilohy

Priloha ¢. 1.

% NAZOR

10

Malé deti by nemely
sledovat televizi

Zdroj: CTK

?nmfehrlcvké Pediatriclfé akaqemi? nedoporucuje, aby déti mladsf dvou let sledovaly tel
€hoz vyplynu{ol;zgvve tretiné domdcnosti s détmi do Sesti let bési televize tém :
- Pediatfi netvrdi, Ze sledovéni televize déti zdravotné Zuj
, callgpediatrinetvrdy, ze) otné ohrozuije, al
)drrélgnzvag urt1'|sten1 prlstrojqu détskych pokojich, kdy déti mohou sledovat i pJoFad§
od zdravého pohybu, co? se projgv.uje ve sklonu k obezité. Televize také nenahr;,
tsevdedtr do dvou let naucily z televize cokoli hodnotného
y pro starsi déti ovsem mohou pomoci k jejich pii =
pak asi opravdu neni a pfistroj by méli v i e
ny, a Avdu | 'ypnout. Nikdy by é L
nema-li co délat, najde si kreativnéjsi zabavu samo. s

»pani na hlidani

rozvoji., Neexistuje diikaz, ze by

vhodny,

JAK TO VIDI

CTENARKA MAMINKY...
LUCIE VELISKOVA,
OSTRAVA-PORUBA

J4 s timto ndzorem plné souhlasim.
Jsem maminka tfiletého syna
amyslim si, Ze déti do tii (ale klidné
ido Etyf let) nemaji z televiznich
programil viibec rozum. Dité jim
nerozumi, nechépe d¢j a televizi bere
jako zvukovou knihu. Myslim, Ze pro
déti lze najit i jinou formu zdbavy,
tieba pre¢ist jim knizky, hrat si

s nimi, kreslit, vyrazit do ptirody...
Cokoli je pro déti ptinosnéjsi nez
televize. Podle mne je spis vinou
rodi¢t, Ze ditéti dovoli koukat

na televizi, nebo dité vidi rodice

u televize téméf celé dny a pak neni
divu, Ze si z toho vezme piiklad.
Pokud chceme docilit toho, aby dité
neprosedélo celé dny u televize,
budme mu vzorem. U nds neexistuje,
%e by se televize poustéla pies den.
Zapnu ji az v sedm hodin vecer na
zpravy nebo na film, ale to uz mtj
syn spi. Je spousta rodin s détmi,
které si zivot bez televize ani neumi
predstavit. Zajisté je to jednodussi -
pustite pohddky a doma je klid. Ale
pak neni divu, Ze takové déti nikdy
neséhnou po kniZce a nemaji jinou
zdbavu ne? televizi nebo pocitac.
Nelibi se mi to, a proto se snazim
mému synovi dat vic neZ jen ovlada¢
od televize.

www.maminka.cz

v reakci na rozsahly préizkum,
pojimaji jako elektronickou

it skodlivy viiv. Pedeviim

davani pred obrazovkou odvadi
uji ke svému prirozenému
ova z Pensylvanské univerzity.
t, Ze pofad neni pro jejich dité
se dité. Je pravdépodobné, ze

PISTE NAM 5VUJ NAZOR

Tato rubrika vam kazdy mésic pfinese zajimavosti z=
svéta matefstvi, péce o dité a jeho vychovu, spolecne
s nazory Etenarky a odbornika. Do pristiho &islz
pfipravujeme téma: ,Déti a rychlé obZerstveni —ano
&ine?“ NapiSte nam, jak se na tento problem divate
vy. Své ohlasy posilejte na adresu redakce nebo

na e-mail: konickova@mf.cz, heslo: Nazor.

JAK TO VIDI

ODBORNIK...

TEREZA BENISKOVA,
DETSKA PSYCHOLOZKA

M i (a ani vétsi déti) by

né nemély u televize prosedét
y. Televize by neméla
zivéna pouze jako kulisa
domécnosti cely den. Na
ostném sledovéni{ pohddek
stmi viak nevidim nic
Televize sama 0 sobé za
7e. Problém nastane, kdyZz
4 nic jiného, neZ sleduje
rodi¢ mu neumi jiny

m nabidnout. Cas straveny
levize by se viak nemél
odiny, spi§ na minuty,
bré mit dny, kdy se
ousti vitbec.

2l mit kontrolu nad tim,
evizi sleduje, a jak dlouho
Proto by bylo dobré,
remohlo poustét televizi
i nemélo v pokojicku.
vize by nemélo byt
dyz si rodi¢ nevi rady,
ditétem délat.

v na televizi spolu
em, pritulte sije

te mit spole¢ny zazitek,
pocit bezpeci.

ohadce vypréavéjte,

o z ni namalovat.

& vyuzit to, co dité
élo.

!

RSN
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Priloha €. II. - viz DVD nahravka

Priloha ¢. II1. - viz DVD nahravka

Priloha €. IV. — viz DVD nahravka
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Priloha ¢. V.

Dotaznik pro ucitelky
materskych Skol

Vék déti:
Mg¢sto (obec):
Pocet tiid v MS:

Doba praxe:
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I. Jaké komunikativni kompetence délaji vasSim détem

HEjVét§i problémy? (oznacte kiizkem x jednu az pét kompetenci,

min. jednu, max. pét)
II. Jaké komunikativni kompetence vasim détem necini

problémy? (oznacte koleCkem O jednu aZ pét kompetenci, min.
jednu, max. pét)
» ovladd fte¢, hovoii ve vhodné¢ formulovanych
vetach
» samostatn¢ vyjadiuje své mysSlenky, sd¢leni,
otazky 1 odpovédi
» rozumi slySenému, slovné reaguje
» vede smysluplny dialog

» dokaze se vyjadfovat a sdélovat své prozitky,
pocity a nalady raznymi prostfedky (feCovymi,
vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)

» domlouva se gesty i slovy

» rozliSuje nékteré symboly, rozumi jejich vyznamu
1 funkci

» v béznych situacich komunikuje bez zibran a
ostychu s détmi 1 s dospélymi

» chdpe, zZe byt komunikativni, vstiicné, iniciativni a
aktivni je vyhodou

» ovlada dovednosti piredchézejici Cteni a psani

» prubezné rozsifuje svou slovni zdsobu a aktivné ji
pouziva k dokonalejsi komunikaci
s okolim
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» dovede vyuzit informativni a komunikativni
prostiedky, se kterymi se bézné setkava (knizky,
encyklopedie, pocitaC, audiovizudlni technika,
telefon atp.)

» vi, Ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je
mozno se jim ucit

» ma vytvoreny elementarni predpoklady k uceni se
cizimu jazyku

III. Jakou mate oblibenou hru na rozvoj
komunikativnich kompetenci? Popiste ji, prosim!

Dékuji za vyplnéni
Jaroslava Stadlerova 5
Studentka Pedagogické fakulty v CeskychBudé&jovicich
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Priloha ¢. VL.

Ukazka her na rozvoj komunikativnich kompetenci

1) Na vlacek

Pravidla: Déti sedi v kruhu, ucitelka je lokomotiva od masinky a cestou vybira
déti. Ten, kdo fekne, co veze vlacek, se smi piipojit. StarSim détem se miize
zaddvat pocatecni pismeno.

Jede, jede vlacek,
Co nam veze, kdo to vi?
Kdo nam rychle odpovi?

2) Provazky

Pravidla: Polovi¢ni pocet dlouhych provazki (nez je pocet déti) se chytnou
uprostted, podle obtiZnosti se omotaji a kazdy si chytne jeden konec provazku.
Museji se snazit rozmotat, aniZz by se ménily ruce (u malych déti povoleno) nebo
se provazek pustil a vytdhnul. Déti se museji dohodnout na postupu, na systému.

3) VI¢i louka

Pravidla: Urci se jeden pastevec, vik (nebo nékolik vikii) a zbyvajici hraci budou
ovecky. Hned na zacdtku se museji domluvit signély, na které budou vSichni
reagovat. Za ukol je dostat vS§echny ovecky do chlivku tak, aby Zddnou z nich
neulovil vlk.

4) Na pismena

Pravidla: Jde Ivanek smutn¢ ze Skoly,
dostal dnes tézké ukoly.
Kdopak mu, déti, radu da,
na co....(auto, banan...) za¢ina?
(co na pismeno Z zacind?)

Kdo z déti znd odpoveéd,, fikd, mluvi jen jeden. Ucitelka méni pismena, dokud hra
déti bavi.
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5) Hra na télo

Pravidla: D¢ti se rozdéli na malé skupinky. Jednomu hréci ze skupinky ucitelka
poseptd, co by m¢l détem sdélit, pt. Dnes venku sviti slunicko. Ten musi ostatnim
pomoci posunki, dotekti, pohybt sdélit ur¢enou informaci. Hraci se stfidaji. Hra
je urcena spiSe pro starSi déti.

6) Popletenky

Pravidla: Ucitelka vypravi kratky ptibeh nebo zndmou pohadku s chybou,
zaménénymi slovy, cizimi slovy, nesmysly. Déti maji za tikol chybu poznat.
Mohou pak piibéh prevypravét bez chyb tak, jak by mél byt spravné.

7) Piibéh bez konce

Pravidla: Ucitelka vypravi détem piibéh, pohddku. Nedokon¢i je, ale zadd détem
ukol, aby je dokoncily ony. Pfibéh mtze prerusit i pted zdpletkou a déti si ji
vymysli. Pfibéh pak mohou spole¢né zdramatizovat.

8) Na otazky a odpovédi

Pravidla: Ucitelka se ptd jednotlivé déti, ty odpovidaji. Pf. Nebe je...Trava
je...Paprika miZe byt...

9) Dopliiovacka

Pravidla: ,,Rﬂ<ej, co to je dohromady.
- mama, tata, déti, baba...rodina
- nuaz, vidlicka, Izice...ptibor
- mech, strom, houby, srnka...les
- jazyk, podrazka, tkanicka...bota

10) Pastelky

Pravidla: U¢itelka rozmisti po tfidé nékolik barevnych domeck (podle poctu déti;
zeleny, modry, Cerveny, zZluty...). Kazdému z déti nalepi na ¢elo barevné kolecko,
jako je barva n¢kterého domecku. Déti pfi tom maji zaviené oCi. AZ maji vSechny
déti ndlepku, mohou oteviit o€i. V tichosti se pak musi rozdé€lit do barevnych
skupinek a jit do spradvného domecku. Déti nezjist'uji svou barvu, ale pomdhaji
kamaradtm, jejichz barvu vidi.
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Kovaricek

Kovej, kovej, kovaricku,
okovej mi mou nozicku.
Okovej ji hezky,
pod&kuji Cesky.

Okovej mi obg,
zaplatim ja tobé:

Na svatého Vita

dam ti pytel Zita.

Na svatého Vavfince
dam ti pytel pSenice.

Na svatého Martina
dam ti pytel jeCmena.

A na svatou Barboru
dam ti pytel bramborti.

Sova a kukacka

Sova na nas kouka
a mrzuté houka:
Hu a ha a ha,
vSechny proZenu.
Kukacka na kluka
vesele zakuka:
Kuku, kuku,

pojd’ ven, kluku,
VSichni pojd’te,
kuku, kuku.

Slepice

Kva, kva, kvacice,
¢erna slepice.

Kva, kva, kvacice,
kvoka velice.

Pijcte, dédo, Cepici,
zazenu tu Cepici,
zazenu ji do kouta

a zavolam kohouta:
Pojd’, kohoutku, sem
a slepici si vem.

Cunik

Cunik b&zi ulickou

a Svec za nim s pali¢kou.
Svec ho bije tlustou holi,
¢unik krici, Ze to boli.
Ki#i¢i, vola: NI, NI, NI,
netrhej mi Stétiny.

Svec uZ sedi na Cuniku,
Stétiny d4 do pytliku.
Hus- hus- hus,

b€z, Cuniku, uz!

Siju

Siju, $iju $atek,
usiju ho v pétek.
Siju, $iju kosili,
usiju ji za chvili.
Siju, iju Saty
Dase kosilaty.
Siju, $iju masli,
aby Dasu nasli.

Petrkli¢

Vozilo se na jafe, tralalalala,

v v

slunce v zlatém kocare, tralalalala.

Trala, trala, tralalalala.

Kampak jedes, slunicko?
Za tf1 hory Ancicko.

Ptivezu ti zlaty kli¢,
jmenuje se petrkliC.
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Ptam se, ptam se, pampeliSko

Uz si vrabci koupou biisko, uz se
kaca toci,

kde jsi byla pampelisko, od ¢eho mas
oCi?

Od slunce, od zlata! Jak jsem se tam
zahledéla,

hned jsem byla zlata cela jako
housata.

Pampelisky, povézte mi, podruhé se
ptam:

Cim otvird slunko zemi, kudy pousti
jaro k ndam?

Zezulky si povidaji, Ze jsou vritka v
jednom haji,

ke vratktim je zlaty kli¢, petr-petr-
petrklicC.

Tuk, tuk

Tuk, tuk, co to je?

Tuk, tuk, kdo to je?

To kufatko ve vajicku,
hleda misto pro hlavicku,
uz chce ven.

Petrzel

Co se ndm to lidé zlati
na zahrddce kudrnati?
Parédnice je to velka,
kadetava petrzelka.
Chlubi se a vytahuje,
ondulaci nastavuje.
Kadetava petrzel,
kdopak by s ni vydrzel.

Kopu brambory

Kopu, kopu brambory,
mam jich plné komory,
uvaiim je na, loupacku,
pozvu na né nasi kacku,
ta se bude mit,

ta se bude mit!

Kopu, kopu brambory,
mam jich plné komory,

uvafiim z nich hrnec kase,

pochutnd si na ni Vasek,
ten se bude mit,
ten se bude mit!
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