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Anotace

Ve své bakaldiské praci se zabyvam problematikou tvorivosti.
Teoreticka ¢ast je zamerena piredevSim natvorivost pedagogickou, ve které hraje vyznamnou
roli osobnost ucitelky, ktera nasledné svym pristupem ovliviiuje tvorivost ditéte.

Prakticka ¢ast poskytuje ukézku planovani tématického celku, ktery je souc¢asti tridniho
programu materské Skoly. Nésledné navazuje popis realizace jednotlivych ¢innosti s détmi, s
durazem na rozvoj jejich tvorivych pristupt atvorivého mysleni.

Vyzkumna ¢ést zjist'uje, zda ucitelky soucasnych materskych skol maji ve své praci
podminky k uplatiiovani tvorivosti arozvoji této schopnosti u déti.

Annotation

My bachelor work is concerned in the children’s crestivity.

The theory part is mainly focused on the pedagogical creativity where the teacher’s
personality is very important because she or he influences her or his behaviour and the
approach to the child’s creativity.

The practical part shows how to plan the theme complex that is a part of the plan in the
class in the nursery school. Then you can find the concrete description of the children’s
activity with the special focus on the progress of the children’s creative thinking and the
behaviour.

The research part finds out if teachers in the nursery schools have the working conditions to
apply and to progress the children’s creativity.
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1.Uvod

» Mami, povidegj, kdyZ si byla maud‘. Tak tuhle vétu slychavdm od svého triletého syna
Filipa. A tak se vracim skoro kazdy vecer o néjakou tu desitku let zpét a snazim se pétrat
v paméti, jaké to bylo, kdyZ... S kazdou vzpominkou se objevi novy zézitek, ktery jiz byl
davno vsunut hluboko do pam¢ti a ja diky mému synovi mohu znovu aspon néznakem
proZivat GtrZky svého détstvi.

Ale pro¢ tohle vSechno pisi.

Jednoho vecera vypravim Filipovi ptibéh, o némz zjist'uji, Ze matak trochu souvislost

s tématem mé bakalarské prace. Je tomu jiz davno, kdy ve tFidé plné mriiousi, mezi néz jsem
tenkrét patiilai j& pani ucitelka povida , Déti, dnes si nakreslime slunecnici.” Vzala Zlutou
ki'idu, nakreslila velky kvét, pak zeleny dlouhy stonek a na ném listy. Dostali jsme pastelky
a vSichni se dali do prace.Vim, Ze jsem tenkrét chtéla nakreslit slunecnice dvé a jedné
dokredlit jest¢ malé poupétko. Ale nebylo to mozné. Pani ucitelkafekla: ,, Jenom jednu.”

Po néjaké dob¢ se objevily slunecnice na ndsténce v &atné. Vybavuiji si, jak marné hledam
mezi témi asi dvaceti k nerozeznani stejnymi obrazky ten sviij, abych se mohla pochlubit
mamince. Citim i to zklamani a litost, Ze mij obrazek nemuZze byt takovy, jak jsem ho chtéla
nakreslit...

Uplynula jiZ fada let, povyrostla jsem, splnila se ma predstava byt také pani ucitelkou. A ja
piesné vim, Ze nemohu byt tou, ktera vnucuje détem své predstavy a striktné urcuje, co pravé
ted’ maji délat. V dobeg, kdy se jgjich Zivoty na n¢jaky ¢as setkaji stim mym, bych jim chtéla
byt népomocna k poznani jich samych, k rozvoji jejich vnimani a odvahy. Chtéla bych byt tim
¢lovekem, ktery mize détem ukazat cestu k vyuZiti jejich moznosti a potencionalit.



Motto:
» Krésa do zivota prichazi prostrednictvim fantazie a tvorivosti®

2. Tvorivost

Slovo kreativita, cesky tvorivost, pochazi z gréstiny, ve které znamené: tvorit, rodit, plodit. V
angli¢ting se oznacuje slovem creativity. Pribuzné pojmy miazeme oznagit jako: myslenkova
odvaha, fantazie, intuice.
Vlastni pojem tvotivost je ve slovnicich vyznacen jako:

stav anebo vlastnost byt kreativni

schopnost vytvaret smysluplné vytvory

proces vyuzivani tvorivé schopnosti

uvédomglg, cilevédomd, ¢innost

interakce subjektu s objektem
V soucasnosti existuje mnoho definic tvorivosti. Napr.
M. Zelina nazyva tvorivost patou dimenzi, kterd umoziuje ¢lovéku piekonavat prostor a ¢as,
napomédha jeho nad¢asovosti a seberozvoji do tvorivosti. Tvorivost je podle ného to,
co odliduje ¢loveka od véci, zvitete nebo od nejdokonalejsiho stroje. (15)

J. Linhart vymezuje tvorivost jako schopnost produkovat néco nového, co dosud neexistovalo

(8)

LokSov4, Lok3a uvadgji: ,Tvorivost je proces vytvareni novych a uzitecnych produkti
a ieSeni, a to pri aktivitach a Ulohéch, které jsou spiSe heuristického nez algoritmického
typu.”
(7/16)



Hlavsa charakterizuje kreativizaci takto: ,Je to takova zmeéna v subjektoobjektovém vztahu
(novost, inovace, vznikani produktu), pii niz syntézou vngjSich vlivi a vnittnich stavt
dochéazi k alteraci subjektu (rozhodnuti néco zmeénit, aktualni motivace) a jeho intenzivni
a speciani ¢innosti vedouci ke kreativnim situacim a produktam, které jsou jedinené, nové,
progresivni, hodnotné a komunikovatelné, coz zpétné a trvaleji formuje viastnosti subjektu.
(5/26)

Jiné pojeti kreativity klade vétsi diraz na stav mysli tvoriciho subjektu neZz na vysledek
tvorivého procesu.

DalSi koncepce ztotoziuje tvorivost se schopnosti iesit problémy.

V praxi se nej¢astéji pouziva definice typu: Tvorivost je vytvaieni novych, neobvyklych,
uzitecnych myslenek, produkta, FeSeni, ndpadii, pri riznych aktivitach a tlohéach.

Na zakladé mnoha definic |ze fici, Ze tvorivost je proces velmi slozity a mnohotvarny, ktery
zahrnuje aspekty psychologické, fyzické, intelektové i kulturni.

Pro¢ pravé rozvijet tuto schopnost u déti? S rozvojem této schopnosti se dité uci vazit si samo
sebe a soucasné tim budujeme z&klad pro jeho osobni integritu. V takové osobnosti se pak
odrézi smysl pro hodnoty, i jeji citéni. Nauci-li se dit¢ potlatovat urcité pocity, zvykne
si krotit své emoce, pak mize mit problémy se zvlddanim svych negativnich cita. Své potieby
pak dité projevuje nevhodnymi zpasoby, napt. divokosti, rozbijenim véci, tokem na jiné dité
apod., stava se pak apatickym i vaéi citam pozitivnim, napi.k radosti. Dité, kterému
je umoznéno bez obav vyjadiovat tvorivym zpasobem své pocity, ma vyhodu v kontaktu
sdruhymi lidmi. Doké&ze si vice uvédomovat city ostatnich a dovede na né |épe reagovat.
Umeni vyjadiovat své city spolecensky prijatelnym zpasobem patii k z&kladnim dovednostem
v Zivoté. AZ tyto déti dorostou, budou schopny efektivné spolupracovat s nejriiznéjSimi lidmi,
protoZe si budou vérit a budou mit zkuSenost, Ze vSe se da zvladnout.

Tvoriva osobnost je k ostatnim oteviena, potiebuje sogtatnimi diskutovat o problémech,
vytvéri v kolektivu dobrou atmosféru.

Ti lidé, kteri dokazi naplnit své pracovni i mimopracovni aktivity zvidavosti, neobvyklym
thlem pohledu, maji ze Zivota daleko vic neZ ti, ktefi povazuji vie za jasné a samoziejme.



A co je dulezité, takovi lidé poskytuji i svému okoli daleko vice nez pouzi rutinéfi.
Je prokézano, Zei jejich pracovni vysledky jsou efektivngjsi a piinosné;jsi.

V tvorivé praci ¢lovék nachazi seberealizaci, smysl Zivota, miZze se st& i |ékem proti
civilizatnim chorobdm. Slouzi v Zivoté jako protipdl stresu, pasivity, nudy a k udrZeni
duSevniho zdravi v obdobi téZkych Zivotnich zkouSek. Tvoriva ¢innost je nejhodnotnéjsi
néplni volného ¢asu.

Kdyby ¢loveék tuto schopnost nemél, zieimé by nemohlo dochézet ani ke spoletenskému
pokroku, ale pouze k reprodukci daného stavu.

2. 1 Pedagogicka tvorivost

ZVvI&&tni kategorii tvorivosti zaujima tvorivost pedagogicka, kterd se tyka pravé nas, ucitelek
v materskych Skoléach. ,Pedagogickému pojeti je nejblize chdpani tvorivosti jako piirozené
vlastnosti ¢loveéka projevujici se seberealizaci individua pii vzniku nééeho nového, kterou je
potieba rozvijet, pripravovat ji prostor a potlacovat bariéry, které se ji stavéji do cesty.” (9/74)
Pro ucitelku materské 3koly to znamena uvédomit si, Ze tvorivymi schopnostmi je vybaveno
kazdé dite. M¢la by tedy umét tyto schopnosti odkryt, rozvinout a kultivovat. Tzn.vytvéiet
détem podminky a umoznit jim prileZitost byt tvorivymi. Nesmi opomenout ani fakt,
Ze neexistuji dvé stejné déti, proto je treba ke kazdému pristupovat individualnim zpasobem.
Pokud sama ucitelka nebude tvoiiva, sniZuje se tim moznost pro dité, aby mohlo realizovat
arozvinout své tvorivé schopnosti. V této souvislosti se zamyslim i nad otazkou, zda prilisna,
az prehnana tvorivost ucitelky nemtaze mit spiSe negativni, neZ pozitivni dopad na dité.
V tomto pripadé bych mozna vidéla jako rizikovou tu skutecnost, Ze déti jsou pak strhavany
piiliSnymi napady, prehnanou aktivitou ze strany ucitelky a nemusi jim byt dan dostatecny
progtor pro jejich viastni aktivity, které vychazeji z nich samotnych. MuZe se tedy napr. stét,
Ze pti volné hie, ve které si dit¢ maZe tvorit a volné hrét dle své chuti a uvéZeni, je uz od rana
vedeno k aktivitam, které jsou sice tvorive, ale spiSe ze strany ucitelky. Se hrou nemaji nic
spole¢ného. Zde musi ucitelka citlivé zvéZit, zda tento jeji , aktivni® pristup priliS neomezuje
samotné dité a uvédomit si i dulezitost jinych ¢innosti pro détskeé tvoreni.
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2. 2 RozliSeni tvorivosti

V.Smékal rozliduje tvorivost:

-nespecifickou, projevujici se bohatstvim hravych ndpadt. Jejim hlavnim znakem
je nezamétenost na vyieSeni zavazného problému, ale zaroven vylad’'ovat osobnost k feSeni
problému.

-specifickou, orientovanou na urcitou oblast, napi. védeckou, technickou, uméleckou,
socialni, organiza¢ni apod. Jejim cilem je podavat tviréi vykony v prislusnych oblastech, tzn.
dosahovat vysledki, které se vyznaduji novosti a pritom aktualni nebo potencidni
zuZitkovatelnosti a pouZitelnosti. (12)

J. Manék, ¢leni tvotivost do nékolika fézi:

-Sponténni expresivni tvorivost- prevaZzuje u déti, napi. détska kresba, jazykové dilko nebo
okamzité napady a navrhy z ndhlého vnuknuti.

-Inovativni tvorivost, ktera se vztahuje napi. na netradi¢ni vytvory ru¢nich praci, vylepSovéani
naméta apod.

-Inventivni tvorivost predpokléda uz velkou miru urcitého nadani spojenou s cilevédomym
Gsilim, poji se napt. s uméleckymi vykony, védeckym objevy atechnickymi vynalezy.
-Emergetivni tvotivost-nej¢astéji jde o projev génia, napi. A. Einstein nebo P. Picasso. (9)

M. Zelina,E. JaSova, déli tvorivost do tii Urovni:

1.V prvni Grovni vidi novost ve vyznamu subjektivnim, je to tedy nové pro mne, coZz ma
podstatny vyznam pro sebevédomi ¢lovéka. Pokud si miZze uvédomit, Ze néco dokazal nebo
objevil, pasobi to soucasné jako motivacni faktor a prindSi optimismus poudtét se do novych
véci. (V MS napt. dité si pri rannich hréch sestroji z papirovych krabicek malé auticko,
postavi si z vétsi krabice garéz, hraje si na poZérnika, atd.).
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2.Ve vyznamu objektivnim pak novost spociva v tom, Ze uz nema vyznam jenom pro mne, ale
vysledek oceiiuje nejblizSi nebo i Siri okoli, napt.roding, tiida. (V MS napt. vylepseni chodeb
vytvarnymi dilky déti).

3.Do tieti Urovné se daji zaradit produkty oceiované v nejSirSim spole¢enském meéritku. Jsou
to vyznamné objevy nebo uméleckadila. (15)

Podle jiného hlediska by se tvorivost dala roz¢lenit do nekolika oblasti, kde pievlédaji:
-slova - (spisovatelé, filosofove, basnici, dramatici)

-obrazy - (malovani, architektura)

-symboly - (matematika, kybernetika, fyzika)

-pohyby - (divadlo, tanec, pantomima, sport)

Z pedagogického pohledu je dilezité rozliSeni tvorivosti na:

-objektivni, jegjiz vysledek musi odpovidat ur¢itym kritériim, napi. musi zapisobit
originalitou, novosti, uZitecnosti a adekvatnosti vzhledem poZadavkiam situace.

-subjektivni tvorivost se posuzuje podle jinych meritek. O subjektivni tvorivosti hovoiime
tehdy, jestliZze ¢lovék pouze nenapodobuje, ale kombinuje véci individualnim zptisobem.

Napada me, v ¢em tedy souvisi tvorivost stvoirenim?

Myslim si, Ze tvorivost nartista piimou Gmérnosti s tvorenim. Cim vice bude mit moZnost
¢lovek tvorit, zaroven se tim stava tvorivejsi.

Cim je ¢lovek tvorivejsi, tim bohatsi miize byt jeho tvoreni a naopak.

V této souvislosti se mi vybavuje vyrok J. A. Komenského: , Tvorivost nelze naucit jinak, nez

tvorenim."“

2. 3 Tvorivy proces

Tvorivy proces je ve své podstaté uréitou hodnotou lidského Zivota, je protikladem
stereotypni ¢innosti, zaloZené na opakovani znamych véci.

Jeho vysledkem je novy, dosud neexistujici vytvor, ur¢ity produkt, charakterizovany znaky:

12



-originalita -uzite¢nost

-uznani hodnoty produktu

-novost

Tvorivy proces je predpokladem pro feSeni nového problému, ktery je jednotlivci neznamy,
se kterym nema zkuSenosti, pro ktery nema jesté zptsob reSeni. U ditéte v mateiské Skole
maze byt takovym procesem napi.sestavovani obrazci z raznych materidlia, hudebni
vyjédieni fikadla, vytvareni nové stavby z pisku atd. Nelze ale tvotit z niceho. VZdy tato
ginnost zévisi na souhrnu diivejSich, nashromézdénych zkusenosti a poznatki. Clovék tyto
poznatky a zkuSenosti reorganizuje a na jejich zakladé vytvari nové kombinace a celky.
Dulezitym momentem v tvarci ¢innosti je inspirace, tj. moment nalezeni feSeni, formulovani
hypotézy reSeni.

LokSov4, Lok3a déli tvarcéi proces do ¢tyr fazi, které vSak nemusi mit nezbytné stanovené
poradi:

1. Pripravna - béhem ni si definujeme problémy, shromazd’'ujeme informace, zjistujeme
okolnosti, které souvisi s problémem, studujeme literaturu.

2. Inkuba¢ni - slovo inkubace pochézi z latiny a znamena ,,spa na problému®, nic snim
nedélat. Premyslime tedy o problému ¢asto na Urovni podvédomi, ziskdvadme nové, uzZitecné
namety, aniz bychom si je uvédomovali. Je to féze hledani reSeni, rozvijeni aktivity.

3. lluminaéni - nachdzime mozné reSeni problému. V popisu této faze maji své misto pojmy
jako ndpad, vhled. Hlavni roli zde hraje inspirace, okamZité rozhodnuti, které piipomina
jakési , vnuknuti, “zablesk", ktery piinese spravne reSeni.

4. Oveiovaci - provéiujme spravnost feSeni nebo napad realizujeme v praxi. Myslim si, Ze tato
faze ma dulezity vyznam, protoZe pokud se piesvédcime, Ze jsme ukol vyieSili spravng,
motivuje nés to k feSeni dalSich problému. (7)

Da se fici, Ze podstata tvarciho procesu je u vSech lidi stejna, rozdil je pouze v rozsahu
vysledkii a Vv jejich spolecenském vyznamu.

Jeho UspéSnost pak zavisi predevdiim na motivacnich cinitelich (vnittnich i vngjSich),
na charakterovych vlastnostech, vytrvalosti, uméni piekonavat piekézky, na Urovni rozvoje
kognitivnich (vniméni,pamét’, predstavivost,mySleni,atd.) a kreativnich schopnosti jednotlivce.
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Déle je tvorivy proces ovlivnény podminkami progtiedi — vnéjSimi (¢asto je tvorivost
podminéna situacné) a vnitinimi - tzn. momenténim psychickym stavem.

Pasobi zde tedy mnoho faktord, které spolu pasobi a uréuji jeho projevy. (4)

,Clovék nemize stvorit ani vymyslet nic,co by nebylo v ném.” (K.Capek).

V této souvislosti by se tvir¢i proces dal prirovnat k jakési pyramidé, na jejimz zékladé stoji
vaichni lidé. Cim bychom stoupali vy3e, tim méng lidi bychom tam mohli shledat a na jejim
vrcholu bychom nadli uz jen par vysoko tvorivych jedinci - génia. Smyslem prace ucitelky by
tedy mélo byt, aby se dité dostalo natéto pyramidé co nejvyse.

Zde bych réda upozornila na skutecnost, Ze pri vedeni déti k tvorivé aktivité v podminkéch
matefské Skoly vibec nejde na prvnim mist¢ o dosahovani velkych originalnich vytvora,
nybrz o vytvoreni piredpokladi a zaji&teni podminek pro optimalni rozvoj ditéte, kde je ditéti
dana Sance objevovat samo sebe a své moznosti .

2. 4 Struktura tvorivosti

Vnitini skladbu tvorivosti tvori zejména, piredstavivost, fantazie, imaginace, intuice, pamét’ a
mySleni. Tyto prvky predstavuji téZ vlastnosti tvorivé osobnosti. Kognitivni operace zahrnuji
schopnost jasné a spravné vnimat, objevovat nové véci atakeé planovat ¢innosti.
Nezastupitelné misto pii tvorivosti ma pamét’. Dulezity je predevSim zpasob, jakym si ¢lovek
nove informace do paméti uklada. Budou -li si déti osvojovat informace pouze mechanicky,
bez dostatecného porozumeéni, maji pak ztizené moznosti objevovat a hledat rizné souvislosti.
Chtéla bych upozornit na jeden z nejdilezitéjSich predpokladt tvorivosti, za ktery se povazuje
divergentni mySleni, jez je v protikladu s myslenim konvergentnim (nezbytné, méli se najit
jediné spravné reSeni néjakého problému). Oproti tomu divergentni mySleni vede k nékolika
moznym FeSenim Ulohy, opira se 0 neustaly proces kombinovani riznych vjemi, predstav
a pojmu, je tedy zakladem tvarciho feSeni problémui. Vyuziva se v téch Ulohéch, v nichz je
tieba feSeni nachazet v ruznych smérech a tvorit razné alternativy, vede k origindlnim
produkcim. Divergentni mySleni, fantazie, intuitivni mysleni ,origindlni napady jsou typické
pro pravou hemisféru mozku. Pro levou hemisféru je typické verbdni, analytické mysleni,
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racionalita, diiraz na spravnost a presnost. Da se fici, Ze jak divergentni, tak konvergentni
my3Sleni pIni dalezitou funkci pii realizaci tvorivé Cinnosti. Tento fakt by ucitelka neméla
opomijet a pii raznych ¢innostech s détmi tedy rozvijet a vyuzivat funkci obou hemisfér. Pr.
pii vychéazce déti pozorovaly bagristy, kteti spravovali silnice. Pocitali jsme, kolik lopat méa
kazdy bagr, kolik lopat pravé bagruje, ktera lopata vyhloubila nejhlubsi jamu, které lopata je
nejvetsi... Pri otazce: ,Jak bychom mohli bagr vylepsit?‘, dostavam zajimavé odpovédi.
(... ,pridélame svétlo nalopatu, aby Fidi¢ vidél do jamy, mohl by mit jesté jednu lopatu vzadu
nebo i po stranach, mohly by tam byt dvé kabiny...“). Po navratu do mateiské Skoly pak
piedevSim kluci s nadSenim odpoledne kresli vylepSené, zmodernizované bagry. Rozvoj
tvoifivého mySleni, tak jako jinych intelektovych schopnosti je spojen s aktivitou,
u piredskolniho ditéte je to predevsim hra

Nepostradatelnym prvkem je téZ piredstavivost, fantazie a imaginace.

»Imaginace je proces nebo schopnost predstavit si reprezentace objekti, udalosti atd., jez
nejsou aktudlné pritomny. Timto procesem dochazi k vysledkam, které jsou bud’ imaginarni
(fiktivni,neredlné), nebo imaginativni v tom smyslu, Ze poskytuji feSeni probléma, které
nebyly nikdy v minulosti feSeny.” (17)

Manédk oznacuje imaginaci jako neptimé mysleni, na rozdil od my3sleni logického, které
povazuje za primé. (9)

Predstavivost je schopnost vyvolat diive vhimanou skutecnost.

Fantazie znamena schopnost vytvéiet predstavy, které neodpovidaji skute¢nosti, mohou ji
meénit a pretvaret. Umoziuje vytvaret kombinace raznych jevi, coz je zéklad objevovani
a tvoreni novych skutec¢nosti. Pri fantazii a imaginaci jde o neustalé kladeni si otazek, jak
jinak se da o urcité véci premyslet, jak jedté jinak mizZzeme véc vidét. Zajimavé jsou napr.
fantazijni odpoveédi déti, pokud jim pustim ukazku nekteré instrumentélni skladby, prediozim
razné nakreslené symboly nebo pouze ukazuji obycejny list papiru v riznych polohéach, atd.
Vzniklé ndpady jsou opravdu bohaté. Prévé matefska Skola dostavé prileZitost rozvijet tuto
krésnou détskou schopnost. Predstavy jsou pro takoveé predskolni dité primo nutné, nebot’, jak
znamo, dit¢ se v nich vyrovnava i s nedostatky svého mysleni a fantazii si dotvéi tu
skute¢nost, na kterou neznd odpovéd’ svym détskym rozumem.
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Dulezitou Ulohu maji v tvorivosti také tyto tviréi schopnosti, které napomahaji pruznému
rozhodovani:
Fluence - schopnost rychle produkovat mnoZstvi napadi, navrhi, predstav, zpasobu
ieSeni, bohatost mySlenek. Jde o plynulost asociacéni, slovni, my3lenkovou
avyrazovou.Napr. ,,Jmenuj co nejvice vlastnosti ur¢itého predmetu”.
Flexibilita - schopnost vytvaret riznoroda ieSeni Uloh, rozmanité pristupy k ieSeni
situace, schopnost zmény, prizpasobivost, kriti¢nost.
Elaborace - schopnost vypracovat feSeni do zajimavych podrobnosti, presné
formulovat mySlenky, peclivé realizovat napady, smysl pro detail, systém, navaznost).
Redefinice - transformacni schopnosti zaloZené na zméné vyznamu nebo reorganizaci
informace)
Originalita - schopnost produkovat nove myslenky, odlisnd teSeni, ktera jsou
neobvykla a ¢asto prekvapiva, schopnost vidét problémy nekonvencng, nove.
Senzitivita - zvySend citlivost na problémy (schopnost spontanné si vSimnout

neobvyklych véci, vidét problémy, nedostatky, moznosti zlepSeni. (7)

Diskutovanou otézkou je také vztah tvorivosti a inteligence.

Mohli bychom se ptét, zda tvorivost souvisi piimo umerné s inteligenci ¢lovéka. VétSina
nézori na tento problém se shoduje v tom, Ze i kdyz tvorivost vyZaduje jistou Urovein
inteligence, kterd umoznuije identifikovat a vybrat potrebnou informaci a uplatnit ji v procesu
FeSeni problémd, tak rostouci Uroven inteligence neni v primé uméie k narastu tvorivosti.
Rozdily v inteligenci nemusi vést ke stejnym rozdilam v tvofivosti. NezaleZi tedy jen na
specidlnich intelektovych schopnostech, ale také na dalSich vlastnostech osobnosti, jako
je napt. Sife zajmu, spojeni presného vnimani s fantazii a vybavovani si bohatych zkuSenosti,
spojeni intelektu s citovym hodnocenim a dalSich viastnostech, o kterych se jiz zminuji v
predchozi kapitole. Aby se jedinec mohl tvotivé projevovat, nesmi jisté postradat takové
vlastnosti, jako je napt. schopnost citlivé vnimat, nachézet, vydélovat a identifikovat
problémy, ddle schopnost problémy zviadat, umét prekonavat pocity nejistoty pii hledani
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FeSeni, mit zna¢nou flustraéni toleranci, silnou motivaci, péstovat vytrvalost a mit smysl pro
povinnost. (9)

Myslim si, Ze tvorivost je vysledkem tvrdé préce na sob¢, nebot’ bez vytrvalosti, pracovitosti,
smyslu pro povinnost a osvojeni si ur¢itych védomosti by ¢lovéku tvorivost nemohla jen tak
gpadnout do naruce. Vychodiskem tvorivosti je disciplinované osvojeni méné tvorivych
¢innosti. Pokud ale tyto ¢innosti nejsou pouze prostiedkem, ale stanou se cilem vychovy,
v tom pripadé bych je povaZzovala za brzdu tvorivosti. Napr. ¢lovék, ktery se uci hrat na
hudebni nastroj, si musi nejprve osvojit a zautomatizovat znacnou fadu netvorivych pohybi,
aby pak mohl tvorivé hrét.

Slozky tvorivosti jsou spolu propojené, pii feSeni nééeho nového se siednocuji a obmeénuji.
Vznikatak tvorivy proces, o kterém bych se jesté niZe podrobngji zminila.

2. 5 Aktivita a samostatnost, souvislost stvorivosti

Pojem tvorivost zastupuje cely proces rozvoje osobnosti, probihajici vétSinou po linii aktivita
— samostatnodt - tvorivost, v némz tvorivost predstavuje jeden z vrcholu lidské seberealizace,
0 ¢emz se zminuji jiZz v Gvodu. Tendence k samostatnosti se promita podobng jako aktivita do
veskerého jednani ¢lovéka. Mezi obéma jevy je piimé spojeni a oboustranné ovliviiovani.
Cesta k samostatnosti vede jen pres zvySeny zdem o provadénou ¢innost, pres aktivitu.
A naopak, dostévaji — li déti prilezitost k samostatnému mysleni a k samostatné préci, nuti
je to projevovat zvy3ené Usili, musi byt tedy aktivni. Pri préci s détmi bychom si meéli
uvédomit, Ze potlateni samostatnosti dité vnima jako neobycejné silnou frustraci a tjmu.
Samostatnost miZzeme chapat jako zpusobilost ditéte ieSit Ukoly bez pomoci a bez stédlé
kontroly, vyjadiuje pravo ¢lovéka jit svou vlastni cestou, hledat a objevovat svym vlastnim
Gsilim. K podstatnym rysim samostatné préce ditéte patii urcity stupen nezavislosti na cizim
ovliviiovani, schopnost reSit nové problémy a situace, dovednost pouzit osvojené védomosti.
Samostatna préace ditéte je tedy takova aktivita, pri které ziskava nové poznatky a dovednosti
vlastnim Usilim, nezavisle na cizi pomoci a vedeni. Projevem vysokého stupné samostatnosti
je vyuzivani védomosti a dovednosti pfimo v praxi. U ditéte se tak rozviji schopnost nalézat
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vhodné pristupy k novym situacim, musi spoléhat na vlastni sily, rozviji se mysleni, narista
jeho sebedivera. (9)

Aktivitou rozumime pripravenost k akci, podobné jako iniciativu, spontaneitu a vili
k ¢innosti U predskolniho ditéte se vyskytuje neutuchajici potieba byt aktivni. Samo vyviji
volni Usili aneteka, az bude k né¢emu ,,vyburcovano“. Pri praci s détmi bychom méli brat na
védomi prokazanou skutecnost, Ze vySSi Uroven aktivity se vyskytuje v motivovaném jednani,
je-li pritomen silny motiv. Pravé mateiska Skola nam - ucitelkam dava velikou Sanci vytvaret
détem vhodné podminky k feSeni novych Uloh a situaci, poskytovat prilezitost k uplathovani
jejich aktivity, samostatnosti, ¢imz se zéroven rozviji jejich sebeduvéra a u¢i se spoléhat na
své vlastni sily.

V naSi pedagogické préci je daleZité rozlisit aktivitu vnitini od té vnéjSi. Vnitini aktivitu
muazeme podporit vhodnou motivaci, podnétnou atmosférou, vyuZitim vhodnych metod,
zapojenim déti do planovani ¢innosti, vychazenim z jejich z§ma atd. Naopak vnéjsi aktivita
se vyskytuje pokud vytvarime atmosféru soutéZivosti, coz ma i své negativni stranky pri
formovani mordlni stranky détské osobnosti.

2. 6 NegjstarSi nazory na tvorivost

Zda se, Ze celé dgjiny lidské spolecnosti jsou prostoupeny tvorivym piistupem ¢élovéka
k okolnimu svétu. Cela lidska civilizace, od pocéaecniho ovladani piirody, po dnedni
kosmonautiku a od prvnich magickych obiadi, az po souc¢asné umeéni, je vysledkem tvoiivého
piistupu. Otézkami tvorivosti se zabyvali v nejriznéjSich podobéch po cela staleti. Od
filosofickych a mytologickych reflexi, az po experimentalni studie sou¢asnosti.

Pri zkoumani pavodu se setkdvame s celou fadou teorii, myti i polemickych nézoria. Mluvi
se 0 tom, Ze tvorivost je zdédény talent, dar, zvlastni typ posedlosti, piirozena vliastnost viech
lidi. Tvorivost se dlouho pokladala za zcela mimoradnou schopnost nebo jedté spise
zavrozenou vlohu, ktera je danajen vyjime¢nym jednotlivcim.

O skutecne systematickém zkoumani tvorivosti [ze hovorit az ve 20. Soleti.

Veédci se rozchézeji v ndzorech na pivod tvorivosti. Nékteri se domnivaji, Ze jeji pavod Ize
pric¢ist dédi¢nosti, jini jsou nazoru, Ze se jedna o produkt ovlivnény prostiedim, které na
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osobnost ¢loveka pasobilo v dobé raného détstvi. Nekteri zastévaji nazor, Ze tvorivost je
vysledkem pisobeni obou faktor. Z mnohych vyzkumi vénovanych otazkam tvorivosti se da
aletici, Ze tvorivost neni néco neovlivnitelného ¢lovékem, vychovou nebo lidskym dsilim.
Naskyta se zde otézka: ,, Je tvorivost naucitelna?*

Je zcela evidentni, Ze mnohé ze slozek tvorivosti je mozno nacvi¢ovat a zdokonalovat. Nejde
ani tak o jeji nauceni, ale spiSe o jeji uvolnovani. Kreativitu vSak ale nelze vynutit.

Zakladni predpoklad ke kreativité ma tedy kazdy ¢lovek, i kdyz zgjisté v riznych oblastech
aktivity, pricemZ nelze predem stanovit v jakém rozsahu. Proto je kreativita vyraznym
znakem kazdého jedince, oviem v raznych formach, oblastech a rovnich.

2.6.1 J. A. Komensky

Zde bych rada zminila predchiadce dneSnich snah v oblasti tvorivosti.

Pravé Komenskému patii zasluha, Ze vSechny tehdejSi pedagogické poznatky utridil
v pedagogicky systém a uz ve svém vychovné vzdélavacim procesu vyhrazoval vyznamné
misto aktivité, spontannosti a samostatnosti, které jsou hlavni myslenkou jeho ,,8koly hrou“.
Pozadoval, aby viechno, co méa ¢lovék konat, nedélal z donuceni, ale sam od sebe. Z&k je mu
na prvnim misté svobodnym ¢lovékem, jehoz prirozenym pravem a zakonitym pozZzadavkem
je moZnost sebeprojeveni.

Zpasob fizeni Zakovské aktivity a sasmostatnosti jen s pomoci slovniho pouc¢ovani Komensky
zamital, daval piednost aktivni praci zakt, neustdlému déni. Na z&kladé vlastniho nézoru
s dité Iépe osvojuje nové informace, nez jen pasivnim naslouchanim. Mohu se zde zminit
0 jeho metodé ndzornosti a aktivity, ktera ma vdemu ucit tim, Ze déti pozoruji rizné véci
a jevy, sami jedngji, sami se vyjadfuji a vyuzZivaji pri ¢innostech co nejvice smysla.
Doporucoval takovou davku samostatnosti,které je dité na daném stupni vyvoje a za danych
podminek schopno. Na druhé stran¢ ale Komensky vyZadoval urcity rad a porédek. Coz by
se nam mohlo zdét, jako urcity rozpor téchto dvou myslenek. Komensky tento jev prirovnava
k prirodé, ktera je svobodna a volna , ale mize fungovat jen na zékladé urcité zakonitosti
a presného poradku. Nechpal tedy samostatnost jako spontanni samovyvoj, nybrz jako rad
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vyZadujici usmérinovani a tizeni, prévé ucitelem. Komensky nepodceioval ulohu ucitele, ale
soucasné vzdy pocital s aktivitou Zaka.
Ve svych publikacich nékolikrét opakuje: , Lidé se tvori tvoienim, nikdo se neutvori jinak,

nez tvoirenim®. (9).

2.6.2 J.J. Rousseau

Z dalSich predstaviteltt minulosti bych mohla zminit Rousseaua, ktery sto let po Komenském
znovu vyzvedava potiebu détské tvorivosti, aktivity a samostatnogti. Vychovatel mé ditéti
dovolit v&eho se dotykat, se vSim manipulovat, aby mohlo samostatné ziskavat informace
0 svété, ktery je obklopuje.

Jak Komensky, tak Rousseau vidi nezbytnost ovliviiovani détského vyvoje vychovatelem, ale
podle Rousseau mé zasah vychovatele spiSe negativni charakter nebot’ nejvétsi hodnotu méa
dit¢ samo v sob¢. Takze je tieba ji jenom objevit a dé& ji prostor k samorozvoji. Proto
je nezbytné, aby vSe dité vykonavalo z vlastni aktivity, samostatng.

(9).

Neni to v&ak v historii pouze Komensky nebo Rousseau, kdo akceptuje tvorivost. V naSem
stoleti je to zejména reformni hnuti dvacatych atiicatych let. | kdyZ princip tvotivosti zde byl
uplatnén zejména ve vyznamu estetické, pracovni a citové vychovy, zasadné ovlivnil
koncepci celkové vychovné — vzdélavaci préace a svym dosahem piekrocil dobu, ve které
se uplatnil.

Mezi vychovnymi ¢initeli patii nejvyznamnéjsi misto v rozvijeni tvorivosti Skole. Vedle Skoly
sehrédva vsak vyznamnou ulohu i rodina.

Naskyta se zde otazka, jaka specifika jsou ve vychoveé k tvorivosti charakteristicka pro Skolu,
jaké pro vychovu v roding.
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3. Ciniteé v tvorivém procesu

3. 1 Uloharodiny

NaSe doba piinasi nové rozporné podminky kazdodenniho Zivota déti. Déti ziskavaji mnoho
podnétt, které mohou podporovat rozvijeni tvorivosti. Na druhé strané se v jistém smyslu
omezuje vngjsi prostiedi, v némz se déti mohou sponténné pohybovat, coZ ochuzuje jejich
bezprostiedni piimé zkuSenosti. Moderni byt a sidli&té obsahuji malo podnéta pro svobodnou
hru, experimentovani, neumoznuji v dostatecné miie zkoumat, objevovat, uspokojovat
piirozenou zvidavost, realizovat rizné ndpady, coz jsou dulezité momenty tvoiivosti.

Také hracky se méni oproti neddvné minulosti, mnoho funkci vykonévaji uz sami a déti jich
maji nekdy piilis mnoho. Pripoudti tvofivost jen v urcitych mezich.

RovnéZ pusobeni televize a elektronickych médii, je pro podporovani tvorivosti rozporné.
| kdyZ nepochybné rozSituji urcité zkuSenosti déti a miru jejich informovanosti, je to pouze
jednostranné. Pro piredSkolni dité je obtizné skutecné se orientovat, porady si vybirat, vytvorit
s vlastni predstavu a nazor nato, co deduje.

Roli rodiny vidim zejména ve formovani postojové slozky. Rodina by méla projevovat napr.
zgmem o Cetbu literatury, o nav&évy divadel, kin, vystav, hovotit s détmi o proZitcich
a zazitcich z téchto zarizeni. Vyznamnou roli sehrava i G¢ast ¢lent rodiny na tvorivych
¢innostech, jako je napt. modelarska ¢innost, technickd, umélecka... Zalezi i na vkusné
uspoiddaném prostiedi, vyzdobeném napt. tvorivymi dilky ¢lena rodiny.To v&e ovliviuje
vytvareni tviréiho zazemi.

Neméné vyznamnym prvkem v podnécovani a rozvoji tvorivosti je vytvéreni kreativnich
situaci a ¢innosti (rizné spolecenské hry, hry postavené na jazykové obmeéné atd.)

DalSim faktorem je celkovy zpusob Zivota rodiny (komunikace mezi jednotlivymi ¢leny,
kooperativni vztahy, podil jejich ¢lent na rozvijeni kultury spolecnosti). V neposledni fadé
sehréava svoji roli i styl rodinné vychovy. Autoritativni styl, ve kterém je dité tizeno pokyny,
zékazy a piikazy, nemiZe podporovat samostatnost a spontannost, tolik pro tvorivost
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potiebné. Oproti tomu v demokratickém stylu se dité citi svobodngjsi, je zde vyZadovana vétsi
samostatnogt, tim i schopnost kritického posuzovani piredkladanych nazort a Gsudka.

Rodice, kteri respektuji individualitu ditéte, stavi zakladni kéamen tvorivosti. Pokud podporuji
jeho sebevyjadiovani, ubezpetuji ho o hodnoté jeho osobnosti.

Pro zgjimavost bych zde uvedla vyzkum D. W. Mc. Kinnona (1959), ktery uvéadi ve své knize
J. Cép (1987). Srovnava skupinu vysoce tvorivych a méng tvorivych lidi, ve kterém se mimo
jiné zamy3li nad otézkou vlivu rodiny na formovéni tvaréi osobnosti. Z vyzkumu vyplyva,
Ze rodice téchto vysoce tvorivych lidi méli k ditéti kladny postoj, bez extrémi negativniho
postoje i tésného pripoutani ditéte k sobg, tedy bez vychovy k citové zavislosti. Rodi¢e méli
Uctu k ditéti, diaveéru v jeho schopnosti, o¢ekavali, Ze dité bude jednat rozumné, odpovédng,
nezavisle. Rodinna vychova byla celkové charakterizovana stiedni mirou tizeni. Tyto déti
mély v détstvi od rodicia bohaté podnéty ke kulturnimu rozvoji, jejich matky byly vétSinou
aktivni, autonomni, s kulturnimi zgmy. Alespon jeden z rodi¢i se vénoval vytvarnym
¢innostem. Rodiny se ¢asto stéhovaly atak dité ziskavalo podnéty z nového prostiedi.

Z tohoto vyzkumu tedy vyplyva, Ze tvarci osobnost ma piiznivé podminky pro své fungovani
v takové roding, kterd ditéti poskytuje daveéru, kladny citovy postoj, sttedni miru fizeni,
podnéty pro zgmové cinnosti, prileZzitost k samostané cinnosti a rozhodovéni. Prirozena
tendence ke hravosti a objevovani by neméla byt rodici tlumena.

Pokud rodice neuznavaji prednosti tvorivého ditéte, nebo naopak ocekévaji jen vynikajici
vykony, frustruji je tim. Zde bych konstatovala, Ze tvotivost v rodiné patii spiSe
k opomijenym nez preferovanym dimenzim vychovy.

3. 2 Osobnost tvorivé ucitelky

Zabyvat se tvorivosti ve vztahu k materské Skole znamena zabyvat se predevSim osobnosti
wcitelky. Spoletenské zmeény a nasledné na to postupné zavédéjici RVP PV, prinesly
na ucitelky nové pozadavky, mezi néz patii kromé jinych i nutnost uplatnéni tvorivosti.
Duvodem je poptavka po kvalitnim vzdélani, jez zahrnuje nové prvky, kterymi jsou
piedevsim komunikativnost, schopnost resit problémy, samostatnost. Mnohé weitelky za |éta
své praxe zazily uz nékolikeré zmeny. VZdy to ale bude jejich osobnost, na které bude zalezet,
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zda k n¢jakym kladnym zméndm viibec dojde nebo zda se uskutecni zména pouze formalng,
papirové. Osobnost ucitelky proto povazuji za nejdulezitejsi prvek v realizaci jakychkoliv
inovaci v této oblasti. PredevSim na ni zalezi, do jaké miry se ji podati propojit teoretické
pozadavky, které vyjadiuji optimalni predstavu o piredSkolnim vzdélavani do praxe.

Které dovednosti by predevSim méla pii realizaci obsahu své profese ugitelka vyuzivat?

S tim, co a jak wcitelka s détmi délg, ¢im se zabyva, souvisi oborové profesni dovednosti.
Samozigimé by méla mit v zésobé rozsahly inventar inspirujicich napada z oblasti hudebni,
vytvarng, literérni, télesné atd., neustdle ho obohacovat, dopliovat a rozvijet. Za neméné
duleZité pak povazuji znalost metod a jejich vhodné pouziti. K podstatnym rysim v préci
ucitelky patii socialni dovednosti, které se podileji na rozvijeni dobrych vztahi mezi vsemi,
kdo k materské Skole ndleZi. At uz to jsou dovednosti vztahujici se k ni samotné
(napt.sebereflexe, autenticita, sebepoznani, seberegulace, schopnost hodnoceni vysledka své
préce...),tak i dovednosti tykgjici se vztaht k ostatnim (empatie, pozitivni emocni ladéni,
akceptace, komunikativnost, podpora, pomoc, vytvareni piiznivé emocni atmosféry, zvladani
konfliktnich  situaci, pristup zaméfeny na zdravé sebepojeti ditéte, spolupréci,
odpovédnost...). Méla by byt oteviena a citlivak druhym, vyznatovat se toleranci k odlisSnym
nézorim,ale sou¢asné byt narocna a vytrvala pri sledovani problému arealizaci napadu.
Kromé odbornych znalosti, metodickych dovednosti, pedagogického taktu a schopnosti
pozitivni interakce, by ucitelka méla stéle objevovat viastni kreativni postupy, techniky a byt
schopné aplikovat nové poznatky a metody do vlastni préce s détmi. Od tvotive ugitelky
se vyZaduje zvidavost, samostatnost, silnd motivovanost, ale té&Z smelost a odvaha v mySleni,
osvobozeni od konflikta a stresi, ponévadZ tvorivost vyZaduje svobodu i ve vnitinim
duSevnim svété. Kreativni chovani ugitelky v mnohém zavisi na jgji flexibilité, na schopnosti
vidét véci nové, z nezvyklého pohledu. Flexibilita totiz chrani osobnost pied funkcionalni
rigiditou, kdy ¢lovek resi ikoly navyklym stereotypem a jen obtizné je pristupny zménam.
Pasivni ucitelka by téZzko mola déti nadchnout k tvarei aktivite.

Kreativita ucitelky se odviji také od podminek, které ma ucitelka ke své praci. | dospéli
potiebuji uznani a podporu, v tomto pripadé hlavné ze strany vedeni. V prostiedi, ve kterém
panuje nediavéra, zamitavé reakce, nepochopeni, priliSna kritika a ignorace jen ztézi mize
ucitelka svou tvorivost uplatnovat a rozvijet. Pokud ucitelka prichazi kazdé rano do materské
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Skoly se strachem a obavami, Ze ji bude opétovné vytykdna chyba, tento fakt znatné
nepriznivé ovliviiuje postoj k jeji préci. Se strachem se téZko bude pou&ét do novych véci
avyuzivat ve své préci rizné inovace.

J.Pokorny uvédi brzdy tvorivé prace vedenim:

-nedostatek podpory k realizaci myslenek

-autokraticky styl fizeni

-priliS upjaty pracovni rezim

-omezovani svobody konani

-Ipéni na zavedenych zpisobech

-egocentrismus vedouciho

-podeziravost k chybam a omylam (11)

Spolu stvorivosti ucitelky se rozviji i tvorivost ditéte. Jakymi kompetencemi by méla ucitelka
disponovat, aby uméla aktivizovat déti k samostatné a tvaréi ¢innosti? Méla by se naugit
analyzovat pedagogické situace a soucasné kriticky reflektovat svoje zkuSenosti. Pro
uplatiiovani tvorivého pristupu a vzniku tvorivé atmosféry, je kromé viastnosti, které jsou
piiznaéné pro tvorivou osobnost také dilezity postoj k tvorivému ditéti, k jeho osobnostnim
vlastnostem a individualité.

Ucitelka by si méla byt védoma, Ze tvorivé projevy déti na ni kladou vysoké naroky. | presto
by méla byt k témto détem vstiicnd, neméla by odmitat jejich ndpady, dotazy ainiciativu.
Musi si uvédomit, Ze tvorivost potiebuje k svému projevu uréity volny ¢as. Cinnosti by tedy
neméla uspéchavat a ponechat détem dostatek prostoru k realizaci.

Optimalni je, kdyz ucitelka zvoli takové metody a formy, pii kterych je dité nuceno reSit
ukoly, které jsou motivujici, stimulujici, vybizeji k ¢innosti a jejichz feSeni je zaroven
dosazitelné. Mély by tedy odpovidat moZznostem a schopnostem ditéte, tzn.nachazet se v zén¢
nejblizsiho vyvoje.

Urcité bych sem zarfadila také schopnost a ochotu vytvaret podminky, coz pro ucitelku
mnohdy znamena ustoupit od svych piedstav, déat ditéti svobodu a prostor k vyjadieni jeho
napadt a myslenek.
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K dalSim schopnostem ucitelky pii préci s détmi uvadim schopnost podnécovat iniciativu déti,
podporovat kreativni mySlenkové procesy, klést otazky, podporovat déti pii piekonavani
frustrace a nelspéchu, projevovat daveéru a kladny vztah. Dité tak prestava byt pouhym
objektem pisobeni a stava se aktivnim partnerem. Pti zdolavani piekazek roste v ditéti jeho
sebevédomi, divéra ve viastni sily a také vétsi pripravenost pro tvorivy Zivot v budoucnosti
Ucitelka tak postupné orientuje dité na tvorivé zpasoby zvladani Zivotnich situaci a Ukol,
které budou uZitecné ve v3ech oblastech a etapach jeho dalSiho Zivota.

V jgji kompetenci je také odstranovat fadu faktort, které brzdi rozvoji tvorivych sil ditéte,
napr. netolerantnost vici jeho projevam, potlatovani samostatnosti, préace pod stdlym
¢asovym tlakem, autoritativni pristup atd.

3. 3 Tvorivedité

Je mozné jiz v predSkolnim véku rozpoznat tvoriveé dité?

Hlavsa J. uvadi: ,V tom, jak déti dovedou dotvorit chybéjici prvky obsahi a nahradit
chybgjici prostredky napodobované ¢innosti, maZzeme hledat kritérium diferenciace tvorivosti.
Ddle si vSimame, zda je dit¢ schopno poskytnout alternativni odpovéd” k té, kterou préavé
spontanné vynalezlo. Jestlize dité¢ napadne jedno feSeni, jde o dité, které je intelektové na
arovni svého véku. Jestlize dokaZze poskytnout jesté jedno ¢i vice feSeni,jde pravdépodobné
0 projev tvorivosti. Stupen tvorivosti se fidi i stupném nahromadéné zasoby spravnych
odpovédi, se kterymi dit¢ umi tvorivym zptisobem disponovat. Doké&ze je obménovat,
kombinovat.“ (4/24,31).

V praxi Ize vyuzit predevdim metodu pozorovani a metodu analyzy détskeé ¢innosti. V&imam
si odpovedi déti, jejich postoju a zpusobi feSeni riznych situaci. Zvlasté ve volné hie se da
najit urcité meéritko tvorivosti, napr. jak dité dokéze kombinovat nebo nachazet piekvapiva
neobvyklé reSeni hry. Ze zkuSenosti s détmi mohu tici, Ze takové dité je zvidavé, Zive, ¢asto
se dotazuje a neprijima nekriticky vSechno, co mu sdéluji. Jeho hry jsou napadité, neobvyklé.
Rédo experimentuje, pracuje samostatng, s vytrvalosti. Jeho odpoveédi na otazky se vyznatuji
vysokou produkci. M.Zelina uvédi, Ze tvorivejsi déti jsou spontdnngjsi, hravejsi, projevuji

vétsSi smysl pro dobrodruzstvi, experimenty, hledani v nejasnych, problémovych situacich
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maji nejvetsi predstavivost, maji radi viceznacnost a vechno nové. Nezajimé je monoténni
stereotypni hra, sami pripravuji jeji obmény a porusuji pravidla, coz je nékdy vnimano jako
nedisciplinovanost. Za hlavni vlastnosti tvorivého ditéte povaZzuje zvédavost, samostatnost,
sebeprosazovéni, vytrvalost. (16)

U déti s vysokou Urovni tvorivosti bylo zji&éno, Ze jsou pritahovany problémy, které
je zajimaji, protoze jim umoziuji vlastni seberealizaci a samostatnou aktivitu. Uvadi se, Ze

tyto déti davaji prednost imaginativnim hrdm a uméleckym ¢innostem.

3. 2. 1 Kreativita v détskych ¢innostech

Jednou ze z&kladnich ¢innosti, kde miZzeme sledovat tvorivé projevy ditéte je volna hra,
ve které dité dokaze oZivovat véci adavat jim svij vlastni vyznam.

Hra je pro dit¢ predskolniho véku ta nejdalezitéjSi ¢innost, proto bych se jesté o ni réda
podrobnéji zminila v samostatné kapitole. Z dalSich bych pak uvedla napt. modelovani, prace
s hlinou, kresleni a malovani. V predskolnim véku se v malovani ditéte objevuje imysl néco
vyjédrit, barvou mu dokonce dité pridava emociondlni vyznam. Dale se pak daji vyuzit
¢innosti hudebni. | tanec a télesny pohyb miZe byt vyrazem tvorivosti. Vyraz tvére,
gestikulace, celkovy pohyb a jiné nonverbdni projevy jsou dileZzitym prostiedkem
vyjadiovani. Hra s pojmy, predstavami, barvami, tvary je duleZitou soucasti kreativniho
procesu, jeji prvky se mohou objevovat ve vSech tvorivych aktivitach. Velmi napadné
se tvorivost projevuje také v tom, jak dité zachdzi s materskym jazykem. Tvorivé dité
obohacuje  slovni  zasobu  zcela bez  zabran, miazeme  pak  dlySet,
Ze napt. “zmrzlinovalo“, “bruslovalo“. S oblibou déti pouZivaji neobvyklé obraty, tvoii nova
slova a spojuji slovni z&klady do novych, zcela neobvyklych a necekanych sloZenin. Dité,
které svou tvorivost projevuje slovné, dokaZze druhého zahltit proudem své vyiednosti.
Tvorivé projevy ditéte nabyvaji riaznych forem, maji odlisny obsah i rozsah, také vzhledem
k jeho veéku. Prave v predskolnim obdobi, které je spojeno s etapou magického mysleni ditéte,
se diky predstavivosti a fantazii miZe tvorivost uplatnit prakticky v kazdé ¢innosti. U kazdého

ditéte v riizné podob¢ a na razném stupni.
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Rozvoj tvorivosti v materské Skole nemuzeme chépat pouze jako uméleckou ¢innost, ae
predevSim dovednost tfeSit situace, zpusobilost zkouSet rizné mozZnosti, vyjadiovat véci
novym zpusobem, zaujimat tvorivy postoj k Zivotu.

Zde by stdlo za to upozornit na skute¢nost, Ze vysledky tvorivé ¢innosti déti jsou odrazem
jegjich vnitiniho svéta, vnitinich proZitka, myslenek a emoci. Proto neni dobré se k nim
vyjadirovat prilis kategoricky. Méli bychom zjistit nejprve viastni postoj ditéte k vytvoru, poté
vyslovit uznani nad jeho Usilim, vysledek citlivé posoudit a vhodné ho ocenit. Je dobré
s uvédomit, Ze ve tvorivém procesu je hlavnim stimulem vlastni uspokojeni z vykonané
¢innosti a neni treba chvaly. Dulezity pro dité je predevSim proces, nikoliv produkt.Ucitelka
by se nikdy neméla uchylit k tomu, srovnavat détske tvorive vysledky s druhymi détmi nebo
idedlnimi vzory, nebot’ kazdé dité se vyviji vlastnim tempem a ma jinou ,startovaci ¢aru“.
Jegjim Ukolem je usmériovat tvorivé potence ditéte tak, aby jeho tvoriva aktivita nabyvala
stéle vySSich drovni. Proto je prvoifadou podminkou poznat jeho individudlni predpoklady
adéle pak zajistit dostatecnou zasobu podnéti.

4. Bariéry r ozvoje tvorivosti

Za nejsilngjSi bariéru v rozvoji tvorivosti povazuji z minulosti zakotveny a stéle jesté
na nékterych materskych Skolach pietrvavajici spiSe autoritairsky model Skoly, s orientaci
na vykon, soupefeni, hodnoceni a posuzovani déti, kde chybi prostor pro samostatné mysleni,
pro vlastni nazor a postoj ditéte.

Opomijeni, ¢i dokonce odmitani iniciativy, také nadmérna kontrola a vhucovani svych nézori
détem. Predavani poznatkia v hotové podob¢ a jejich pasivni prijimani ditétem, je téZ dalsi
bariérou. Dité pak nedovede uplathovat viastni mysleni, napady, nedovede vyjadiit svij
nézor, nedok&Ze si vytvorit svij pohled na svét. Zaradila bych sem i nevhodné zvolené
metody ze strany ucitelky, prace pod ¢asovym tlakem.
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DalSi brzdou mohou byt zabéhnuté navyky, setrvavani ve starych schématech, v zabé¢hnutych
pravdéch, tvrzenich a stereotypech., konzervatizmus v mysleni, které nepiipousti ucitelce jiné
moZné cesty.

Zamyslim se i nad tim, zda vék ucitelky by mohl byt brzdou v jeji tvotivosti. Myslim si, Ze i
s vékem tvorivosti trochu ubyva, ale neda se toto stanovit jako jednoznacné tvrzeni. Je zajisté
velka fada ucitelek, kterym jegjich vék vibec v tvorivosti nebrani a pied¢i mnohé miadsi
kolegyng.

Eduard Bakalar uvadi tyto bariéry:

1. Bariéry vnimani. Tyto bariéry brani vnimat bud’ samotny problém, nebo nezbytnou
informaci pro jeho reeni.

2. Bariéry kultury a prostiedi. Zde se negativné uplatiiuji tabuizované jevy, orientace
na pramérnost, piredsudky, tradice, které maji prednost pred zménami. NaSe kultura vyhani z
lidi hravost, fantazii a premitani, klade vétSi duraz na hodnotu duSevni ¢innosti. DalSim
aspektem je nedostatek spoluprace a davéry mezi kolegy, nedostatek podpory pri realizaci
népadi, kritika, zavist, konflikty, patn& organizace prace, $patné podminky na pracovisti.

3. Emociondlni bariéry. Pro samostathou a tvorivou préaci nepiiznivé ptsobi strach udélat
chybu, selhat, riskovat, nervozita, netrpélivost, bezradnost, napéti a obavy, které v prostiedi
panuji. Silnou bariéru také vytvari nechut k ngjasnym situacim, nezgjem o problémy. Déle
nediveéra ve své schopnosti, touha po poradku a bezpeci, omezena piedstavivost, neschopnost
odlisit realitu od fantazie. Nepriznivé na tvorbu originanich ndpadu pusobi i nadmérna
anevhodn¢ pouzivana kritika.

4. Intelektové (nevhodnd volba taktik mySleni) a vyrazové (komunikativni) bariéry. Vyrazové
bariéry omezuji schopnost sdélovat myslenky jak sobé samému, tak jinym lidem.

Castym piipadem je nedostatedna jazykova dovednost jasné formulovat mySlenky
a zaznamenat je, nedostatek informaci, rigidita mySleni, nevhodné pouZzité metody v dané
situaci. (1)

Clengni bariér podie J. Pokorného:

Nespecifické - tykaji se vieobecné nevhodnych piedpokladi ¢lovéka: neznalost, neschopnost,
zuzené mysleni, nevhodné postoje, nezédouci citovy stav, télesna indispozice, nezadouci

charakterové vlastnosti.
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Specifické - vztahuji se ke konkrétni fazi tvarciho procesu.
-bariéry pusobici ve fazi identifikace
-bariéry pusobici ve fazi formulace problému

-bariéry ovliviujici pristup k feSeni problému (11)

5. Prostiedky rozvoje tvorivosti v MS

5. 1 Prostredi

Podstatnym faktorem pro rozvoj tvorivych schopnosti je podnétné prostiedi a jeho klima.

Patii sem jak materidni vybaveni, prostorové a estetické usporadani, snadny pristup
k hratkam, pomickam a materidlum. Prostiedi, které respektuje aktudlni udalosti, ro¢ni
obdobi, piani déti, vyuziva vlastnich vytvoria. Déle pak je neméné duleZita podnétna
atmosféra v demokratickém prostiedi, osobnostné zamereném, podporujici mezilidské vztahy,
pidtelské vazby, umoznujici vzdemnou komunikaci, kooperaci, aktivitu, spontannost,
zvidavost, ocenujici experimentaci, nové mySlenky a pristupy, iniciativu, atd. Dité maze
volng tvorit jen v takové atmosféie, ktera mu dava pocit jistoty a bezpegi, coz je jedna ze
z&kladnich potieb ditéte.

V atmosfére bezpeti mohou déti vyjadiovat své pocity a byt piitom sami seboul.

5. 2 M etody

Metodu miZzeme chapat jako zvoleni takového postupu, ktery nas dovede k dosazeni
stanoveného cile. Pro ucitelku ale neexistuje jednotny, uceleny postup, ktery stanovuje kdy
a jak kterou metodu pouzit. Pravé v tom spociva jeji dovednost. Vychazet z konkrétné
vzniklych situaci a vyuzit sviij tvorivy pristup pii volbé vhodné metody.

Je zndmo, Ze vhodna metoda nebo origindlni postup ¢asto znamenaji Uspédny obrat pii FeSeni
problému.
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Pravé matefska Skola uzZiva metod proZitkového uceni, jehoz z&kladem je aktivita a pohyb
nejen téla, ale i nitra. Jiz davno uznavany J.A.Komensky tikal zndmé moudro o tom, Ze nic
neni v naSem rozumu, co by neprodlo véemi smysli. Cinnosti by tedy mély byt pripravovany
tak, aby déti zaujaly, vtéhly do déni a déti se mohly stat samotnymi aktéry. Osvédcuje
se ¢innosti stfidat, obménovat, zarazovat dramatizaci, experimentovani, vyuZivat raznych
pomtcek, predméta, materiald, navodit novou, ne¢ekanou udalost, ktera aktivuje, napt. hra
se slovy ajegjich vyznamy, hra s metaforami, jejichZ cilem je rozvijet predstavivost a fantazii.
Mezi takovéto postupy, které maji své vyuZziti pii préci v materské Skole bych zaradila:
Formulovani otézek - dileZité misto maji otazky nabizejici rozmanité odpovédi
a podporujici divergentni mySleni, napi.: ,,Co by se stalo, kdyby...“. Déti vymysleji
rizne zpasoby feseni.
Dialog, diskuse a spolecné hledani reSeni problému. Tzn. dodévat détem odvahu
k otevienému vyjadiovani myslenek a nézoru, nekritizovat je a nevyvolavat v nich
pocit studu. Podporovat bezdécné asociace - napady, které se vybavuji. Détské
asociace jsou krésné, je tieba je rozvijet a podporovat.
Této zkuSenosti se vyuziva v heuristickych technikach. Heuristické techniky by mély
vychazet z redlnych Zivotnich situaci, které jsou détem blizké, mely by je podnécovat
ke hledani dalSich poznatkii, zkoumani, ovérovani. Podporuji samostatnost.
Z téchto technik, které maji uZiti i v Matefské Skole bych réda uvedlas Metodu
brainstormingu. V piekladu znamena boure, (tok na mozek. Autorem metody je A. O.
Sborn. Smysl této techniky spociva ve spontannim tvoieni co nejvétsiho mnozstvi
nevyttibenych myslenek a ndpada k danému tématu.
Osveédcené jsou didaktické hry, (vyuzivam napt. 100 her k rozvoji tvorivosti, E.
Pausewangova), pri kterych mohou déti tvorivym zptisobem teSit rizné problémové
situace, které podporuiji rozvoj divergentniho mysleni, spocivaji v probouzeni napadt
a predstav ditéte. Ve tiidé se da navodit opravdova tvoriva atmosféra PrinaSeji humor,

zébavu, uvolnéni a pozitivni emoé¢ni prozZivani.
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V praxi lze také tvorivost podnécovat tvorivou dramatikou.UZ v minulosti Komensky
doporucoval metodu dramatizace, pii které ma dité prilezitost k sebereflexi, prozit
Si rizné situace a lépe si pak zapamatovat neznamé poznatky.

Pravé dramaticka vychova v materské Skole umoziuje ziskavat informace a zkuSenosti
na zéklad¢ proZitku, orientuje se na iniciativu a tvorivou aktivitu pii objevovani
aieSeni problému

Pri metodé objevovani maji déti moznost zkoumat konkrétni informace, vytvéret
hypotézy, provadét experimenty, objevovat zakonitosti konkrétnich jevi, formulovat
zavéry, objevovat nové skutecnosti.

V podednich letech se za¢ind vyuZivat metoda projektova V mateiské Skole ma své
opodstatnéni spiSe prace v tématickych blocich, ktera prispiva ke komplexnimu ieSeni
problému a ne k piredavani izolovanych, Utrzkovitych poznatki. Respektuje pii tom
osobnost ditéte, jeho zgmy a schopnosti. U¢i déti kooperaci a odpoveédnosti, rozviji
intelektualni i motorické dovednosti. Déti mohou sami prispivat svymi ndpady, poté
je za pomoci ucitelky realizovat, coz prispiva k podpore tvorivych momenta v jeho
jednani.

5.3Hra

Hra pini v rozvoji kreativity nékolik funkci: predevsim silné motivuje, procvicuje Zadouci
schopnosti a dovednosti, prinaSi radost a je i relaxacnim prostredkem. Vedle funkce
emociondlni, pohybové, motivatni, poznavaci, diagnostické, terapeutické a socialni ma téz
funkci fantazijni, imaginativni a tvorivostni.

»Pro hru plati, Ze obsahuje kreativni prvky sama o sobg, jako je samostatné planovani hry,
zmeény v ni, ndhodné prvky, improvizace, analogie, kombinovani, osobity projev, nutnost
uplatnit arozvijet fantazii.“ (5/114).

Jak uZ jsem se zminila, hra ma v détském véku dominantni postaveni. Dité hleda ve hie sviij
vztah ke svétu i k sobé samému, objevuje rizné souvislosti. Hra m& hodnotu sama o sobg,

je cilem sama sob¢ a nikoli jen pouhym prostiedkem k dosaZeni cile.
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Pedagogickou hodnotu hry miZzeme posuzovat pravé podle toho, do jaké miry dité aktivizuje
a rozviji détskou tvorivost. Jaka by tedy takova hra meéla byt? NejspiSe takova, ktera
ponechava dostatecny prostor détské fantazii a imaginativnosti Dobra hra musi umoznit ditéti
rozlicnateSeni. Velmi dobie vyhovuji témto zamériim rizné druhy stavebnic (napr. Lego, ale
i razné odpadové a piirodni materidly. Hra nebo hracka, kter4 pouze kopiruje realitu a
neposkytuje ditéti Zzadné misto pro dotvéieni jeho piedstav, nerozviji ani predstavivost,
fantazii, ani tvorivost. Jak asi reaguje zdravé, aktivni a iniciativni dité, je-li obdarovano
dokonalou hra¢kou? JelikozZ je zvidavé a touZi po poznéni, nejspiSe takovou hracku nici.
Tzn.rozebird, zkouma, aby ji ptiSlo na kloub. Aby mohlo dit¢ uplatnit ve hie hledani
a objevovani, nabizi se takove hry, které nemaji stanovena pevnd, konkrétni pravidla a davaji
détem dostatecnou volnost. Dit¢ musi mit moznost pridat ke hie nebo hraéce novy, jiny
smysl, pretvéret ji v néco nového. Obsah, strukturu a pravidla si vytvari ono samo a zavisi
pouze na jeho stupni tvorivosti, zda ngjde i neo¢ekévana reSeni. Hodnota téchto tvorivych her
spociva v tom, Ze umoznuji détem reflektovat sebe sama, vyjadiit své zkuSenosti, poznatky,
nézory a postoje ke svému okoli.

6. Vyznam tvorivosti

S velkou pravdépodobnosti Ize ocekévat, Ze svét, ve kterém budou Zit dneSni déti, bude
slozitéjSi a jesté rychlegji se ménici nez ten dnedni. S novosti a neurcitosti budouciho svéta
se miiZe generace vyrovnat jen tehdy, bude-li dostatecné tvoriva.

VSichni tuto schopnost mame v sobé. Jen u nékoho je ukryta velmi hluboko a neni dostate¢né
probuzena. UZ piredSkolni vék naskytd moznost tuto schopnost rozvijet, ¢ehoz by si kazda
ucitelka méla byt ve své préci védoma. Proto by se tvorivost do budoucna méla ,, zabydlet*
v pedagogickém procesu jako opravdova hodnota, kterou oji za to péstovat
akultivovat. Méla by najit své uplatnéni v kazdé tridé materské Skoly a stét se samoziejmosti.
Pro rozvoj tvorivosti ditéte nemusime vymyslet pouze naro¢né a efektivni ¢innosti.

Dospéla jsem k presvédceni, Ze skutetna podstata tvorivosti spoéiva v kazdodennich
aktivitach, kde déti dostavaji prostor samostatné resit ukoly a problémy, samostatné tvorit,
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¢imZz se zvysuje jgjich aktivita, motivace, rose jejich zagjem a odbouravaji se bariéry
v mysleni. Sta¢i nechat dité, aby se vyjédtilo, ocenit dobry népad, naznagit daveéru, zbavit ho
obav ze selhani, povzbudit a zbyte¢né nekritizovat.

Jaké tedy vidim zasady pro ucitelku k rozvoji této schopnosti v materské kole?

-poskytovat dostatek materidlu, pomicek a podnéta

-vytvéiet priznivé podminky k samostatnym ¢innostem a tvaré¢imu mysleni
-podporovat iniciativu, aktivitu a sasmostatnost déti

-umoznit moznost volby

-poskytovat dostatek ¢asu avolnosti k tvoreni

-zbyte¢né do cinnosti nezasahovat, nepierusovat je, pokud mozno, nechat dité cinnost
dokongit

-podporovat détské fantazijni predstavy

-nekritizovat projevy ditéte, tolerovat omyly a chyby pri hledani feSeni
-klést duraz na sebehodnoceni déti

-sezndmit se s metodami, kterymi je moZno tvorivost rozvijet

-podporovat otevienou komunikaci

-vytvéiet bezpecnou aimosféru vzajemné duvéry a tolerantnosti

7. Systém kutikular nich dokumenti

7. 1 Vyvoj kurikula piredskolniho vzdélavani

7. 1. 1 Normativni osnovy a plany

Spolecenské zmeny po roce 1989 vyvolaly potiebu zmeén v oblasti vychovy a vzdélani.
Diivejsi pristup v materské Skole malo respektoval potieby, zgmy a zkuSenosti ditéte,
omezoval jeho aktivitu, nevnimal individudlini predpoklady, opomijel prozitky ditéte,
zahlcoval ho mnozstvim nékdy zbytecnych informaci. Déti byly do tiid rozdéleny podle véku,

mely stanoveny piesny rezim dne, ktery se musel striktné ¢asové dodrzovat. Ucitelky mely
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ke své préci uréeny normativni osnovy a plany, podle nichz se tézko dalo tvorivé pracovat.
Slo spide 0 spInéni stanovenych kol bez hlubsiho zvazovani jejich smyslu.

Jiz roku 1997 dodo k prvnim pokusim o pozitivni zménu, kde byly vytvoreny standardy
piedskolniho vzdélavani.

Transformace oteviela prostor pro svobodnou volbu z&kladniho pedagogického piistupu
avybér informacnich zdrojt, atim také dala ucitelkédm prileZitost uplatnit svou iniciativu

v rozhodovani o vlastni pedagogické ¢innosti.

7. 1. 2 Narodni program vzdélavani

V Ceské republice byl v roce 2001 vydan Nérodni program rozvoje vzdglavani, tzv. Bila
kniha. Vznikl na zékladé usneseni viady Ceské republiky z dubna 1999. Poskytuje hlediska,
podle nichZ se posuzuji a schvaluji vdechny konkrétni vzdélavaci programy a projekty.

Mezi jeho poZadavky na vzdélani patti:

-zvySovani kapacity skol a dalSich vzdélavacich instituci a zajisténi dostupnosti vech drovni
vzdélavani

-vytvéieni novych vzdélavacich programi v souladu s potiebami jedince demokratické
spolecnosti

-dobudovani systému evaluace ¢innosti vzdélavacich instituci

-rozvijeni autonomie 3kol

-podpora zmen v pojeti a vykonu pedagogické profese (vytvoieni podminek pro kariérni rast)
-decentralizace fizeni vzdélavaci sféry

-postupné internacionalizace vzdélavani a upevnéni multikulturnich postoja spolecnosti.

(14)

Narodni vzdélavaci program jasné vymezuje postaveni a funkci mateiské Skoly v ramci
celozZivotniho systému vychovy a vzdélavani, uréuje kompetence a prislusnou legislativu.
Podle Bilé knihy je hlavnim Ukolem predSkolniho vzdélavani zlepSovat kvalitu a dostupnost
materskych Skol a zvySovat kvalifikaci ucitelek.



7. 1. 3 Ramcove vzdélavaci programy

Na tento centrdni dokument navazuji Ramcové vzdélavaci programy stanovujici zejména
cile, formy, povinny obsah, rozssh a podminky vzdélavani kazdého oboru vzdélavani
v zé&kladnim a stiednim vzdéldvani a pro predskolni, zakladni umélecké a jazykové
vzdélavani. Jde tedy o komplexni dokumenty, které by meély do budoucna usmériovat
vzdélavani na vech kolach a které jsou zavazné pro tvorbu Skolniho vzdélavaciho programu,
ktery vypracovava kazda skola samostatné, v souladu se zédsadami stanovenymi v RVP. Na
jedné strané tedy vymezuji zavazné jadro vzdélavani, na druhé strané vytvéieji prostor pro
pedagogickou autonomii a tvorivost Skol. Tento systém umoZiuje kazdé Skole vytvorit

si takovy program, ktery vyhovuje jejim podminkam.

7. 1. 4 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani
Roku 2001 byl pak nasvété prvni Ramcovy program pro pieddkolni vzdélavani.
RVP PV vymezuje hlavni poZadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani

v predskolnim veku.

7.1. 4.1 Principy RVP PV:

- akceptovat prirozena vyvojova specifika déti

- umoziovat rozvoj a vzdélani kazdého ditéte v rozsahu jeho individuanich moZnosti a potieb
- zamérovat se nevytvareni zakladu klicovych kompetenci

- vytvaret prostor pro rozvoj riznych programia a koncepci

- umoznovat vyuZiti raznych forem i metod vzdélavani, prizpasobovat vzdélavani
regiondnim i mistnim podminkam

- poskytovat rdmcova kritéria vyuzitelnd pro vnitini i vnéjSi evaluaci mateiské 3koly

i poskytovaného vzdélavani

7.1.4.2Cile
RVP PV pracuje se ¢tyimi cilovymi kategoriemi:

//////
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-rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani

-osvojeni zakladt hodnot, na nichz je zaloZena naSe spolecnost

-ziskéni osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatnd osobnost (6)
Naplnovéani téchto cili by si ucitelka méla uvédomovat nejen v cinnostech tizenych, ale
v kazdé situaci, ktera se béhem dne v mateiské 3kole naskytne. Jsou tedy dobrym
pomocnikem ke zji&téni, jestli se naSe pusobeni ubird spravnym smérem.

Pro kontrolu v kazdé situaci si mohu poloZit tyto otazky:

Co se déti naucily? Jaky vztah k u¢eni ziskaly? Bavilo je to?

S jakou hodnotou se setkaly? Byla tato hodnota Zédouci pro demokratickou spolecnost?

Jaky mély prostor pro samostatnost? Mély moznost ovlivnit situaci, ve které se nachéazely?

V odpovédich nachdzim informaci, zda jsem jednala v souladu s RVP PV.

Pr.: Pfi hie na dr&ky se stalo se, Ze Honzik utrhl naSemu spolecnému drakovi provézek
s madlickami. Déti mi piisly ozndmit, co se stalo. Na Honzikovi bylo vidét, Ze je sém
piekvapeny, co drakovi provedl. KdyZz jsem se Honzika zeptala, co s tim ted udéla,
automaticky odpoveédél: ,Zalepime to“. Podala jsem tedy Honzika pro lepenku. Jelikoz
ji nemohl ngjit, ostatni kamaradi mu poméhali lepenku objevit. A najednou jsme mgéli
dokonce lepenky dvé. Honzikovi jsem tedy pomohla lepenku ustiihnout, ostatni déti
piidrzovaly provazek s maslickami a za spole¢né pomoci se podatilo Honzikovi draka opravit.
Co se tedy Honzik naucil? Ze chyby jsou nadi soucasti a daji se vzdy napravit, aniz bychom
zato museli byt odsouzeni nebo trestani.

S jakou hodnotou se setkal ? Prételstvi, ochota, vzaemna pomoc.

Jaky mél prostor pro samostatnost? Myslim, Ze situaci za pomoci déti a mé asistence pri
stiihani zvladl samostatné vyiesit.

Tvorivy styl ucitelky se projevuje tim, Ze:

Podporuje diveru, odvahu, otevienost, volnost, samostatnost a tvorivou aktivitu.

ZaeZi tedy vzdy na jejim pristupu, jak na vzniklé situace reaguje a jakym zpisobem je s
détmi resi.

- kli¢ové kompetence - obecnéjSi zpusobilosti dosazitelné v piredSkolnim vzdélavani. Pod
timto pojmem tedy rozumime ur¢itou dovednost, proZitek, poznatek, zkuSenost, dde
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vytvareni postoju a hodnot, které si dité v priabéhu vzdélavani osvoji a které je pak schopné
uplatiiovat v dalSim Zivoté. Zprogtiedkovani kompetenci je vézano vzdy na konkrétni obsah.
Napi. ucili jsme se novou pohybovou hru, ve které dite, které se stalo drakem meélo vyjédrit
a mimikou charakterizovat pohadkového draka (hladovy, tlusty, zubaty, maly...) a na slova:
,Draku, my se t&¢ nebojime", chytat ostatni déti. Po n¢kolika opakovani Marek tekl, Ze uz
snémi nehraje.

Jaké z&klady klicovych kompetenci si touto hrou Marek osvojil?

-umeét vyjadrit svij ndzor a svobodné se rozhodnout

-uvédomeni, Ze za své jednani si ponese disledky

-dodrZovéni pravidel

-zvl&dnuti z&kl. pohybové dovednosti, prostorové orientace a pohybu ve skupiné déti

V predskolnim vzdélavani maji tyto kompetence pouze elementarni podobu, jsou
prizpisobené moznostem détského chdpani a vidéni svéta, pro dité a jeho rozvoj jsou vSak

velmi dalezité.

Pokusim se formulovat, jak se uplatiuje tvorivost ucitelky pri rozvijeni kompetenci.
kompetence k uceni

Kazdé dité je schopno ucit se a tvoriveé se projevovat, pokud je ucitelka schopna vytvorit

nélezité podminky, mezi néz patii:

- uspokojovani potieb ditéte

- pozitivni klima ve tfidé, prijeti ditéte a utvareni pocitu bezpeci

- aktivita

- rozvoj samostatného a kritického mysleni

- evokace - uvédomeni si informaci o daném tématu a hledani odpovédi na urcité nejasnosti

a otazky

- okamzita zpétna vazba

- reflexe - déti si pii ni uvédomuji co se naucily, ale také, jak k tomuto vysledku dodly, co

z tohoto bylo dobré, co by piiste udélaly 1épe

- smysluplnost - propojeni u¢iva s redlnym Zivotem
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kompetence k feSeni problémi
Tvoriva ucitelka by méla umoznit détem spolulicast na problémech a vécech, které se jich
tykaji, ¢imz zaroven rozviji jejich zodpovédnost a prispiva k utvéreni dobrych vztahi ve tridé.
Tomuto ucitelce poslouzi sezndmeni se s prvky efektivni komunikace, mezi néz patti napr.
aktivni naslouchani, empaticka reakce, Javyrok. Tyto komunikatni dovednosti by postupné
méla piredavat i détem a nechavat prostor pro vliastni aktivitu déti.

komunikativni kompetence
Rozvoji této kompetence umozni ucitelka poskytnutim prileZitosti vzagemné komunikovat
verbalné i neverbalng.
Zde zaleZi na atmosfére, ktera je ve tiidé nastolena. Pokud se dité nemusi bat vyjédrit své
nézory, pocity, prozZitky, maZe bez obav komunikovat s ugitelkou i se svymi kamarady, méa
dobrou prilezitost k rozvoji této dovednosti. K tomu jedté tvoriva ucitelka prispiva tim,
Ze zarazuje rozhovory, diskuse, vypravéni pohadek, piibehi, artikulaéni, rytmické, sluchové
hry, hry se slovy a.

kompetence socialni, personalni, ¢innostni a obcanské
Ucitelka svym pristupem prispiva k utvéieni dobrych vztahi ve tiidé a k piredavani hodnot,
kterymi se fidi mezilidské vztahy. Aby s tyto hodnoty a socidlni normy dité zvnitinilo,
je tieba, aby se také na nich samo podilelo. Pokud tyto pravidla ucitelka pouze nenatizuje, ale
vytvéi je spolu s détmi, dava jim tim najevo davéru v jejich schopnosti a prispiva
k vytvéreni zodpovédnosti u déti.
K tomu, aby dit¢ mohlo pozitivné prijimat své kamarady, potiebuje byt samo pozitivné
prijimano, coZ prispiva k rozvoji sebelicty. Empatické reakce ucitelky na rizné détské situace
poméahaji budovat nasledn¢ i empatii u déti.
K rozvoji prosocidlniho chovani prispiva zarazovani takovych her a ¢innosti, kde nechybi
vzajemna spolupréce déti, pomoc a domluva. Nemgly by byt opomijeny ani ¢innosti ve
dvojicich, ¢i skupinkéch, které pomahaji prosocialnost upeviiovat.
K utvéreni dobrych vztahi ve tridé muZe uéitelka vyuZivat i komunitniho kruhu. Dité se zde

uci vyslechnout arespektovat druhého, vyjadiit sviij nézor.
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7.1. 4. 30bsah RVP PV

Obsah piredskolniho vzdélavani je hlavnim prosttedkem vzdélavani ditéte v materské skole. Je
vymezen tak, aby slouzil k napliovani vzdélavacich zaméri a dosahovani vzdélavacich cil.
Je stanoven spolecné pro vékovou skupinu déti od 3 do 6 let.

Obsah je ¢lenén do péti oblasti, jimiZ jsou:

1. Dité ajeho télo - zamérem této oblasti je stimulovat a podporovat rust a neurosvalovy
vyvoj ditéte, zlepSovat jeho télesnou zdatnost, podporovat rozvoj jeho pohybovych
i manipula¢nich dovednosti, ucit je sebeobsluznym dovednostem, vést k zdravym

Zivotnim ndvykim a postojam, podporovat fyzickou pohodu ditéte

2. Dité a jeho psychika - zamérem je podporovat duSevni zdravi, pohodu, psychickou
zdatnost a odolnost ditéte, rozvijet jeho intelekt, fet, poznavaci procesy a funkce, city,
jeno sebepojeti, kreativitu a sebevyjadieni, stimulovat a rozvijet vzdélavaci

dovednosti, povzbuzovat v dal§im rozvoji, poznani a uceni.

3. Dité aten druhy - zdmérem je podporovat utvareni vztaha k jiném ditéti ¢i dospélému,
obohacovat a kultivovat jejich vzgemnou komunikaci a zajiStovat pohodu téchto
vztah.

4. Dité¢ a spole¢nost - zamérem je uvést dité do spolecenstvi ostatnich lidi, do Zivota v
lidské spolecnosti, do svéta kultury a uméni, pomoci ditéti osvojit si potiebné
dovednosti, navyky a postoje, prijmout vSeobecné uznavané spolecenské, mordni
a estetické hodnoty.

5. Dité asvét-zamérem je vyloZit u ditéte povédomi o okolnim svété a jeho déni, o vlivu

¢lovéka na Zivotni prostiedi-pocingje nejbliZzsim okolim a konce globanimi problémy
Vytvorit zéklady pro otevieny a odpovédny postoj ditéte k Zivotnimu prostiedi.
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Kazda oblast zahrnuje: dil¢i cile, vzdélavaci nabidku a ocekavané vystupy. Dosazeni vystupt
neni pro dité povinné, zaleZi na jeho individuanich moZnostech.(6)

Tyto oblasti jsou vzajemné propojeny, ovliviuji se, vzagemné se podminuji a vytvareji
spolegné fungujici celek. Cim se witelce podari dokonalejsi a hlubsi propojeni, tim je
vzdélani Ucinngjsi a hodnotngjsi. Dite tak neziskava jen izolované poznatky, ¢i dovednosti, ale
komplexnéjSi zkuSenosti, které miaze nadale prakticky vyuzit. Zalezi tedy piedevSim na
osobnosti weitelky, jakym zptisobem dokéze vyuzit prostor, ktery RVP PV poskytuje a jaké
ma schopnosti se v tomto prostoru tvorivé pohybovat, zda dokaze nabidnout ¢innosti pestré,
pro déti zajimavé, zda podporuje détskou aktivitu, samostatnost, experimentaci, dokaze
pracovat s détskou fantazii, vyuziva tvorivych metod, prozZitkové a situatni uceni, vytvari
komunikatné pestré prostiedi, reaguje na détské potieby, dokéze v denni nabidce vyvézit
aktivity sponténni i fizené, vyuZivat détskych ndpadi a préni pro planovani dalSich ¢innosti.

7. 1. 4. 4 Podminky

Aby bylo mozné v jednotlivych ¢innostech dosahnout uréitych kompetenci na Grovni tvorivé
osobnosti, je tieba vytvéret podminky, ke kterym patti podminky materialni, prostorové,
¢asové a sociani.

Materialni podminky spocivaji v tom, zda dokéZe ucitelka béhem dne nabidnout détem razné
druhy pomucek, které s mohou vyzkouSet, zda maji k dispozici rizny material k obohaceni
¢innosti nebo her (mnohé weitelky shromazd'uji kdejaky odpad, ktery pii tvoieni nachazi své
uplatnéni - kelimky, vicka, obaly od potravin, krabi¢ky, staré obleceni, hadiiky, provéazky,
Satky...) V zasobé by mélo byt i rizné ndtadi a n&Sini, které vzdy provéadéné ¢innosti zpestii
(2ebiiky, balancéni plochy, trampolina, Zinénky, lavicky, mice, obruc¢e, Svihadla, gumy,
micky...).

A zase zAleZi na uditelce, zda dokéze tyto pomicky zaradit do denniho programu, nebo zda
cely rok lezi pekné uklizené na jednom misté nékde v kabinetu. Praktickeé je tyto pomacky
umistit na dostupné misto, aby si je déti mohly vyzkouSet i mimo fizenou ¢innost. Tvoriva
wcitelka dokaze détem ve tridé vytvorit i raizné koutky ke hie, k tvoieni nebo k pohybovym
aktivitdm. Neméla by také zapominat na prostor, ktery potrebuji déti zejména k dynamickym
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¢innostem, vyuZivat pro spontanni pohyb déti zahradu nebo dostupny piirodni terén. Na
jednotlivé cinnosti by dit¢ mélo mit dostatek c¢asu, ucitelka by dité neméla vystavovat
¢asovému tlaku. Pokud potiebuje napr. dostavét stavbu, dokreslit obrazek nebo dokongit
jakoukoliv ¢innost, méla by toto ditéti v rdmci moZnosti umoznit.

Prostiedi tiidy by mélo puasobit inspirativné a motivaéné, mélo by umoziovat variabilitu
(napt. posouvat stoly, vyuzivat Zidle k raiznym ¢innostem atd.).

K socidnim podminkédm patii predevdim atmosféra, kterd ve tiidé panuje a s ni zajisteni
pocitu bezpei a jistoty. K tomuto prispéje tvoriva ucitelka napi.tvorbou pravidel ve tiidg,
dodrZovanim potirebného adu, uréitych ritudlti a navyku. SpiSe vystupuje v roli poradce, nez
jako predstavitelka autority a prisné discipliny.

Samozigjmé v tvorivém stylu se pocitd s aktivni spolulGcasti ditéte, s jeho iniciativou,
vstticnou komunikaci, vedenim k samostatnosti, odpovédnosti a podporou sebeduvéry.
Nechybi zarazovani ¢innosti ve dvojicich, ¢i skupinkach. Kazda trida v ur¢ité materske skole
mé& sva specifika To, jakym zptisobem ucitelka naplni vSechny podminky potiebné
k ¢innostem, zalezi predevSim na jeji napadité a tvoiive osobnosti.

7. 1. 4. 5 Evaluace

Pedagogickou evaluaci se rozumi proces systematického shromazd’ovani informaci
o vzdélavacim procesu a jejich analyza s cilem zhodnotit tyto informace podle predem
stanovenych kritérii za t¢elem rozhodovani o dalSim postupu.

Jak se tedy tvorivost ucitelky projevuje v evaluadni ¢innosti?

V evaluaéni ¢innosti ucitelka sleduje a posuzuje U¢innost obsahu vzdélavaciho programu,
hodnoti a kontroluje vysledky své prace, sleduje a hodnoti individudlni pokroky déti v jejich
rozvoji a uceni, kontroluje a hodnoti podminky, v nichz se vzdélani uskutecnuje . Mé&li byt
evaluace skutecné funkéni, je treba ji provadét pravidelné a systematicky, vyuzit vhodnych
metod k odhaleni nedostatki a s témito vysledky déle pracovat. Ucitelka by si tedy méla
vytvorit sviij vlastni, Gcelny systém hodnoceni, ktery ji poskytne smysluplné vyuZitelné
informace. Tvoriva ucitelka vidi evaluaci jako jednu z cest, kterd ji umozni posun v jeji préci,
pokud kriticky sama sebe dokaze zhodnotit, dokéZze pojmenovat a uvédomit si negativa
ahledat cesty, jak je odstranit.
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Na zaklad¢ zpétneé vazby miZe prabézné vyhodnocovat, napt. ¢im ¢innosti déti obohatily, zda
vychézely z potieb a zgma déti, zda umoznily dogtatecnou aktivitu a seberealizaci, zda se
citily déti bezpecné a mély moznost rozvijet vzajemné vztahy, zda bylo posilovano jejich
zdravé sebevédomi a duvéra ve vlastni schopnosti atd. Dde vyuziti metod a forem préce,
zgjisténi podminek ke vzdélani, jaké kompetence byly ¢innosti napliiovany, jak fungovala
spolupréce mezi détmi, zda se vyskytla néjaka rizika, zda se vyskytly ¢innosti, které je tieba
nadale procvicovat...

Po ukonc¢eni kazdého tématického bloku se zamy3li napi., zda blok navazuje na poZadavky
a témata Skolniho programu, jak tvorivé je blok rozpracovan, zda se stridaly c¢innosti
spontanni i fizené, zda byly ¢innosti dostatecné raiznorodé a prolinaly se do vech oblasti, zda
se vyskytly ¢innosti, které je tieba dale procvicovat a zaradit do dalSi etapy planovani, zda se
vyskytly situace, které je nadale tieba reSit, zda doSo k naplnéni stanovenych cild, zda
v né¢em funguje spoluprace s rodici. Ddle pak vede zdznamy o détech, napt. projevy ditéte,
jeho pozitiva, jeho zvladtni schopnosti a zamy, muze si ztidit détské portfolio, které obsahuje
vybrané préce ditéte opatiené datem porizeni. Pro déti se specifickymi vzdélavacimi
potiebami, s odkladem 3kolni dochazky nebo nadané déti si vypracovava individuani pléany.
Pri sledovani vyvoje ditéte musi ucitelka dité dobie znét a porozumét mu, vychézet z jeho
vychoziho vyvojového stupné ave vztahu k nému pak maze nasledovné hodnotit jeho pokrok,
nikoli ho srovnavat s Urovni jeho vrstevnika. Pro dité je dalezité, pokud s nim ucitelka hovori
o jeho pokrocich, kterych dosahuje, coz ma vyznam pro jeho sebehodnoceni. Dité tak maze
[épe poznat své moznosti a chpat, co se od ného ocekéva

DalSim bodem evaluace je vlastni prace ucitelky-autoevaluace. Zahrnuje jeji zpasob
planovani, vyuzivani modernich metod a forem préce s détmi, jeji schopnost diagnosticka,
schopnost byt ditéti partnerem, uméni empatie, podporovani vzaemné komunikace,
spolupréace atd.

Sam proces evaluace je dikazem tvorivé ucitelky, pokud oviem funguje. Schopnost vidét,

odvaha pojmenovat problémy a chtit je zmenit, svédéi o tvorivé osobnosti.

RVP PV predstavuje zésadni vychodisko pro tvorbu skolniho vzdélavaciho programu.
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7. 1. 5 Skolni vzdélavaci program

SVP predstavuje zékladni pedagogicky dokument pro praci 3koly, vyjadiuje rednou
piedstavu o tom, jakym zpasobem bude konkrétni Skola fungovat a ¢im se budou ucitelky ve
vzdélavacim procesu tidit. Je to dokument ,,Sity na miru“ kazdé Skole, vazan ke konkrétnim
podminké&m dané Skoly. Co je tedy pro jednu Skolu vyhovujici, pro druhou viibec vhodné byt
nemusi.

Samozigimé, Ze jako kazdy dokument ma své pravidla, tak i zde Skolsky zékon stanovuje
uréity okruh povinnych informaci napt. identifikacni Udaje, charakteristiku Skoly, podminky
a organizace vzdélavani, charakteristiku vzdéldvaciho obsahu, evaluaéni ¢innost 3koly. To,
jakou formou budou tyto informace poskytnuty, neni az tak rozhodujici.

UZ zde maji ucitelky dostatecny prostor a volnost k tomu, jakou cestu pri tvorbé programu
zvoli a jak bude nésledné jejich Skola fungovat, napi.jakych bude program vyuzivat vzord,
ndmétu, zda bude vyuZivat nékterych prvka nebo zda se pripoji ke zverejnénym programam,
jako jsou napi.Z&it spolu, Waldorfsky progam, Montessori pedagogika, zda bude program
piipravovan pro nasledujici Skolni rok nebo pro viceleté obdobi, jaké budou priority Skoly, co
nového chce Skola zkusit, na jakych principech chce svou préci stavét atd. Pro konkrétni
napliovani obsahu RVP PV je duleZita pravé vzdélavaci nabidka Skolniho programu, ktera
je uspoiédéna do podoby integrovanych blokd. Skolni bloky mohou byt bud’ povinné,
doporucené, popt. uréené jako nabidka. Skola si tyto bloky navrhuje po svém, zpracovava
je takovym zptasobem, ktery vyhovuje pravé jejim podminkam. Tyto bloky by mély byt
dogtatecné Siroké, obecngjsi, uréené pro celou vékovou skupinu déti, mély by zasahovat
V rizné mite vechny vzdélavaci oblasti.

Namet, téma, formulace, obsah i rozsah bloku mohou byt zcela libovolné. Mohou se vazat
k nejraznéjSim udalostem, spolecenskym situacim, svatkam atd., coZ ucitelkam umoZziiuje
dogtatecny prostor k zajimavym podnétam a cinnostem. Pxi tvorbé programu nasi Skoly jsme
témata odvodili z jednotlivych ro¢nich obdobi, zvolili jsme pouze ¢étyii bloky, zdalo se nam,
Ze vice bloki by nés prilis ¢asoveé svazovalo.

Realizace programu ma efekt tehdy, jestlize je spolecnym dilem celého kolektivu a vSichni

maji moznost zapojit se do jeho tvorby.
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Ucitelkdm nikdo neda ucelenou piedstavu o tom, jak jejich Skolni program ma vypadat, ae
oni sami se musi zamyslet nad tim, jakou podobu SVP dostane, aby vyhovoval danym
pozadavkim, byl vSemi piijat a do budoucna napliiovan. Uz zde spatiuji prvni krok tvoiivého
piistupu v préci ucitelky materské 3koly. Kazda ucitelka mize tvorbu Skolniho programu
svym zamétenim osobnosti, svymi prioritami inspirovat, prispét svymi napady, ndméty a tim

jeho obsah ur¢itym zptisobem nasmérovat aovlivnit.

7. 1. 6 TFidni vzdélavaci program

Na SVP pak navazuje program tiidy, ktery je sestaven pro konkrétni téidu a skladbu déti.
Tento program-plan, je otevieny, vytvareny, postupné. Ugitelka v ném uZ zpracovava
konkrétni vzdélavaci nabidku do podoby ttidnich blokd. Svym zaméienim i Urovni naro¢nosti
by méla odpovidat potfebam, moznostem a zkuSenostem déti ve tiide.

Realizace blokd, tzn. grafické ztvarnéni a rozsah rozpracovani je pIné v jeji kompetenci. Blok
nemusi byt priliS rozpracovan dopodrobna, staci pripravit ho tak, aby ucitelka méla moznost
prabéZzné ho dotvéret a vyuzivat situaci, které se neo¢ekavané naskytnou. Tvorivou ucitelku
by piilis striktni planovani ¢innosti mohlo svazovat a branit tak tvorive fesit vzniklé situace.

V souladu s cili ramcového programu pak rozpracovavd v dennim programu konkrétni
vzdélavaci nabidku. Zpisob, jakym bude nabidka détem predkladana a s détmi realizovana, je
plné v jeji kompetenci. Program téchto ¢innosti by mél byt samozieimé cilevédomy
a planovany, mél by vychézet z individualnich potieb, zajmu ditéte, nabizen takovou formou,
kde se pocitas aktivni Ucasti ditéte akterd mu piindSi hlubSi prozitek, probouzi aktivni z§em
achut’ divat se kolem sebe, naslouchat a objevovat, i odvahu ukézat, co viechno uz samo umi
a zvladne. Mél by byt nabizen ditéti v prirozenych souvislostech a vztazich, nemél by
postradat zajimavost, smysluplnost a uzitecnost. Nabidka by méla obsahovat vyvazeny pomgr
fizenych i sponténnich ¢innosti, zajig’ovat dostatek prostoru pro sponténni hru.

V ramci tridniho programu by se mély uplatnovat i evaluacni ¢innosti (tzn. hodnoceni tridy,
hodnoceni jednotlivych déti, evaluace integrovanych blokd, sebereflexe). Postupné
vyhodnocovani umoznuje, jakym smérem se bude ubirat dalSi vzdélavani, jaké ¢innosti



si ucitelka bude planovat do bloku dalSiho, na co se zaméfi, ¢eho se vyvaruje, ajaké cile bude
sledovat. Prévé evaluacni ¢innosti umoznuiji, aby se préce ucitelky stalarozvijejici a tvotivou.
Tridni program by mél byt sestaven tak, aby byl dobrym pomocnikem v realizaci ¢innosti

aumozioval pracovat cilevédomg, pruzné a volné.

7. 1. 7 Tvorba a realizace obsahu vzdélavani

Prvoradou podminkou préce s RVP PV je znét jeho obsah, peclivé ho prostudovat, zamyslet
se nad uréitymi pojmy. Pokud s timto celkovym pojetim dokumentu bude ucitelka dostatecné
seznamena, bude mit ujasnéné jeho poZadavky a zasady, muze pak pristoupit k praktické
realizaci jeho obsahu.

Kompetence k tvorbé arealizaci obsahu vzdélavani v TVP

Pri tvorbé a realizaci obsahu vzdélavani v.TVP povazuji za dileZité predevSim kompetence
ucitelky, nebot’” ona je tou osobou, ktera uréuje, jakym zpusobem bude détem obsah
zprostiedkovan, jaké budou vyuzity metody, nastoleny podminky, ale hlavng, jak se dité pri
téchto vSech ¢innostech a situacich bude citit a co bude proZivat. Kompetence tedy spatiuji ve
smyslu jeji odborné zpusobilosti prakticky naplnovat vzdélavaci cile.

H. Belz a M. Siegrist ve své knize uvadéji nasledujici schopnosti, dulezité pro ziskani
klicovych kompetenci:

- Komunikativhost - znamena schopnost komunikovat s ostatnimi, védomé ostatnim
naslouchat, respektovat potieby druhych

- Kooperativnost - znamenad schopnost podilet se aktivné na spolecné préaci s ostatnimi,
dodrZovat dohodnuta pravidla, poskytovat své védomosti, byt vstiicny k ostatnim, respektovat
jejich nézory a potieby

- Samostatnost a vykonnost - znamené schopnost vyvijet vlastni iniciativu, pracovat vytrvale
na n¢jakém ukolu, nachézet samostatné cestu k reSeni, umét vyjadrit svij nézor, byt schopny
pievzit za sebe zodpovédnost

- Reeni problémi a kreativita - znamena schopnost prevzit zodpovédnost, zpracovavat
samostatné informace, byt otevieny k novym a originanim postupim a reSenim, hledat
anachézet rizné alternativy eSeni, nachazet optimalni postupy vedouci k cili.
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- Odpovédnost - tato schopnost znamena umeét odhadnout disledky svého jednani, predstavuje
spolehlivost avali vyporadat se s uré¢itou Ulohou.

- Argumentace a hodnoceni - je schopnost posuzovat a kriticky hodnotit viastni, spolecné
i cizi zpasoby préce.

- PremySleni a u¢eni - schopnost myslet systémove, v souvislostech, schopnost déle rozvijet
proces vlastniho uceni, smysluplné vyuzivat novych informaci, spojovat nové védomosti
stim, co uz zname a aplikovat je na nové situace. (2)
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Prakticka cast

8. Ukazka planovani tématického bloku

Priprava planovani:

Tento blok je uréen pro vékove smisenou tiidu, uzptisoben veéku, ktery se pohybuje vétSinou
okolo ti, ¢ty apét let.

V soucasné dob¢ je praimérna dochazka okolo dvanécti déti.

Blok zahrnuje jednak pldnovani dlouhodobgjsi - nastinéni ¢innosti, kterymi bychom se mohli
zabyvat a déle pak pripravu bezprostiedni-jde o konkré&ni napln vzdy nésledujiciho dne.
Namety pro dalsi ¢innosti byly tedy dotvéreny postupné ze situaci, vznikajicich v prabéhu
dne.

Vétdina ¢innosti se vztahuje k tématice pohédky O tiech prasétkéch. Je to jak vybér pisni,
fikadel, hadanek, pohybovych ¢innosti, vytvarnych ¢innosti atd. Blok je planovan tak, aby
poskytoval dostatek prostoru pro rizné obmeény atvorivost jak mou, tak tvorivost déti.
Nekteré Cinnosti se nam zrealizovat nepodatilo, budou presunuty s obménou motivace
do bloku nasledujiciho, nékteré cinnosti zde naopak uvedeny nejsou, nebot’ vznikly spontanné
v prubéhu dne. Napt. Michalka si do 3kolky prinesla knihu fikadel, kterou dogtala
k narozeninam. Déti zaujalo krasné ilustrované fikadlo: , Byl jeden domecek, v tom domecku
stolecek...“. Nékolikrét za den jsme se k fikadlu vrétili a myslim, Ze najde své vyuZiti jeste

ve dnech dalSich. Nekteratikadla jsme vyuZili pri cviceni.

Nazev: T¥i prasatka
Cil: Rozvijet komunikativni dovednosti
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Posilovat zvidavost, zdjem aradost z objevovani, tvorivost

Pohyboveé ¢innosti

VIk honi prasétko-podavani predmétu okolo trupu,

-zahré hru Na obra a palecka, vyzkouset v leze na brise
(zamer — zdokonalovani manipula¢nich dovednosti, hod na cil)

© O O0Oo

Hlavaramena, kolena, palce  (zamer - vnimani télesného schématu)

Ruazné typy chuize, lezeni prasatek lesem po barevnych cestickéch z viny, reakce na
smluveny signdl  (zamer - orientace v prostoru)

Hra dievo, cihly, sldma (tii domecky)-béh, schovavani do domecka
(zamer - reakce nasigndly)

Jak utikala prasétka pred vikem-&ronzo  (zamer - sebeovladani, reakce na slovni
signél)

Obtahovani predkreslenych cest —prasatka hledaji sviij domecek
(zamer — rozvoj grafomotoriky, koordinace oko-ruka)

dievo - stoj, vzpazené ruce

cihla- turecky sed, ruce nad hlavu do tvaru stidky
sldma - leh na z&da, nataZené ruce a nohy

(zamer - rychlé zmeény poloh na vyi¢ena slova)

Chize,beh-po vicich a prasecich papirovych stopéach,rozmisténych nazemi po tiide
1-g0j najedné noze, 2-dvé nohy stoji na dvou stopéch, 3-na stopéch dvé nohy, jedna
ruka, 4-stopy pokryvaji dvé nohy, dvé ruce

(zamer — zdokonalovani zrakoveé diferenciace, procviceni pocetni fady do ¢yt )

Estetické ¢innosti

Zp&v pisnicek: ,, Jado lesa nepojedu”
» Tam na velkém kopci“

( zamer-rozvoj rytmu, asociacnich piredstav, produkce jinych, rymujicich se slov, rozvoj

fantazie)
Tanetek-, Ja prasatko, prasatko, velkou radost mam,

komu jatu radogt, komu jaji dam.“ - Co bysiekl kamaradovi, abys mu udélal
radost (zamer-rozvoj samostatného mysleni)
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Rikadlo: ,Jeden, dva, tii, ted’ ! Postavime zed'.
Bude to zed’ velika, mame nato zednika .
Cihla sem, cihlatam, Zadnou stranu nenecham.
Cihly pékné postavim, rovnou zed’ pak budu mit.“
(zamer —rozvijet mechanickou pamét’, umét spojit rytmus s pohybem )

Vyroba domecka z cihel
(zamer-vyjéadrit svoji predstavivost a fantazii, upevnéni dovednosti zachazeni
s barvou a &¢tcem)

Kresba cihlou (zamer-nebat se vyuZzit ke kreshé netradi¢ni materidl)

Vyroba domecki ze sldmy (zamer — dovednost vyuZiti prirodniho materidlu,
skladani papiru, manipulace s nizkami, lepeni )

Malba veselych a smutnych prasatek (zamer-vytvarné vyjédieni emoci, umét
rozlisit veselé a smutné barvy )

K ognitivni ¢innosti
Umist'ovani obrézki prasatek do jejich domecka
(zamer - tiidéni, prifazovani, usporéddavani materidlu-dievo, cihly, slama)

Hadanky: Nemaruce, nemé nohy
Vy3plha se do oblohy. (kour)

Na stieSe sedi, do nebe hledi

Nekdy si zahuéi, zavyje azaskuci.  (komin)
Pohadka ,, O tiech prasatkach” (Pohadky pro predskolaky, Junior,Praha 2007, str.6-22)
(zameér —rozvoj vyjadrovacich schopnosti,pamgti,soustiedénosti,
samostatné vypravéni déje)

Problémova otézka-,, Co by se muselo stat, aby se vik a prasatko stali kamarady?*
(zamer - rozvoj tvorivého mySleni a eSeni problém)

Obrazky prasatek,vika (zamer — zdokonalovani pocetnich predstav a
matematickych souvislosti - vice, mén¢ )

Dievo, ddma, cihly (zamer - experimentace, pozorovani materialt, urcovani
jejich vlastnosti, prace s lupou)
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»Ktery jiny predmgét ti pripominavika, ktery prasétko* (zamer — objevovat

spolecné znaky predméti )

,» Chtél bys byt radgji vikem nebo prasatkem?* (zamer - vyjédrit viastni Gvahy,
predstavy a pocity)

,Cim se li& vik od prasete (zamer — nachézeni charakteristickych znaka a

vlastnosti téchto zvirat )

Kniha Domectek, domek, diim (FenclovaD., Albatros, Praha 1981)
(zamer — poznévéni arozliSovani raznych typa obydli)

Déti (vlci)-zavazané oci, hledaji prasatko, které je schované v progtoru tridy a ozyva se
zvukem ,,chro,chro”. (zamer — rozvoj sluchového vnimani)

Ktera prasatka bydli v domecku? Tii déti schované pod dekou, ostatni poznavaji, kdo

mezi nami chybi. (zamer — rozvoj zrakového vnimani )

Prasétko naSlo znegistény les - co do lesa patii, co nepatii (zamer - trideni
predméti)

Vesel&smutna prasatka

Kdy ty jsi byl vesely, kdy smutny - rozhovor
(zamer - rozlieni emoci radost-smutek )

Zvukova ukézka-J.Bach-Koncert amoll (Adagio),
W.A.Mozart-Rondo ala Turca (zamer - rozpoznévat smutnou a veselou
melodii)

Dramatické ¢innosti

(zamer — pantomimickeé vyjédieni raznych ¢innosti, vnimani svého téla, vnimani ostatnich )

Vstup do role-vlk, prasatko, zednici-ptiprava malty, stavba domu

Stavby kominu ze svych tél

Co dela vik?predvadime:bezi, mluvi, ktici, vyje, sk&ce, beZi, ji...

Co déla prasatko v domecku?-vati, pere, zametd, pije, premysli, boji se, houpe se...
Vyjadieni radosti a smutku svym vyrazem v obli¢eji, vyrazem téla
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Vysvobozovaci honi¢kavlk chyta prasatka (chycené prasatko prosi-umeét toto vyjadrit
ogtatnim vyrazem téla beze slov), kamaradi vysvobozuji pohlazenim
(zameér - dodrzovani smluvenych pravidel, umét pomoci )

9. Realizace tématického bloku
1.tyden

Pondéli:

Inspiraci k tomuto zapocatému tématu byla kniha Pohadky pro piedSkolédky, jejiz soucasti
je pribeh O trech prasdtkéch ( nakl. Junior, Praha 2007 ).

Zatiname tedy zazvonénim na zvonecek, ktery prindsi détem pohadku.

Pohadka je bohaté ilustrovana, déti pii jejim vypravéni maji moznost dedovat obrazky, které
je déjem provéazeji. U kazdého obrézku se postupné zastavujeme a zjist'ujeme, z ¢eho prasatka
postavila domecek. U domecku ze sldmy Michalka objevila, Ze mu chybi komin. Rozvijime
diskusi, pii které se déti ptdm, pro¢ by mél mit dometek komin. Déti odpovidaji, ze
z chaloupky se pak nemiZe kouiit, kdyZ nema komin. ,,A pro¢ se z toho kominu kouti, kde
se ten kour bere ?‘, ptdm se znovu. Déti odpovidaji, Ze z kamen.

,B€z kamen bude prasdtku v chaloupce zima“, slySim Petrusku. A tak postavime kominy
aspon ze svych tél (stoj vzpazny), aby se prasdtko mohlo zahrét. Kominy jsou rovné a pevné.
Druhy domecek je postaven ze dieva. Pozndvame i pracovni nastroje, potiebné ke stavbé
domecku atak si hrajeme na prasatko, které feze pilou, zatlouka hiebiky (pantomima). Jako
domecek nam poslouzi Zidlicka, do které hiebiky ,zatloukame*. Déti poslouchaji mé tukéni
a poté se snazi pocet zvuki zopakovat. Tento Ukol vyznél jako dosti narocny. Tim, Ze byl
provadén hromadng, nesplnil svij efekt dle mého oc¢ekavani. Jedté jednou se ho tedy pokusim
s obménou motivace zaradit a provést pii néjaké prileZitosti s détmi individualng.

Treti domecek je postaveny z cihel. Pripravujeme tedy suroviny na michani malty. Lopatou
nakladame na hromadu pisek, pak piisypavame z pytle cement a dolivame vodu (pantomima).
Hlasem ,glo,glo.glo...”, piredvadime zvuk vody. Nakonec maltu promichavame. Tocime

se tedy dokolecka, na tlesknuti ménime smér naSeho toceni. Dokonéenou maltou slepujeme
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cihly. Cihly predstavuji naSe dlang, které sklddédme vsichni na sebe jeden pres druhého, az
se nam spole¢né podari postavit vysokou zed. Tato ¢innost byla pro déti dosti zabavna,
stavéni zdi z cihel jsme museli nékolikrét zopakovat.

VZdy, kdyZ jsme kaZzdy z domecki postavili, zkouSeli jsme ho rozfoukavat jako vik. KdyZ vik
domecek rozfoukal, zmenili jsme se na prasétko, které utika se strachem schovat se ke svému
kamaradovi do domecku (opét naSe zidlicka). Déti opravdu tento Uték pred vikem velice
proZivaly, snazily se béZet co nejrychleji, aby vikovi utekly.

Foukame do podedniho cihlového domecku. Déti védi, Ze vikovi se tohle nepodatilo, protoze
cihly se rozfoukat nedaji. Na n¢které z pristich dni si naplanujeme pokus, kde budou mit déti
moznost toto si opravdu vyzkousSet.

Pohadka ndm skonéila, déti se raduji, Zze vlk utekl hodn¢ daleko s popdlenym ocasem.
Predvadime vSichni takového bolavého, skuhravého vika. Déti sradosti tancuji ve dvojich,
Ze vSe dobie dopadio.

Jedte by chtély zkusit 1€zt jako vik do komina. Napadl me Zebiik. Jelikoz ho ted’ nemam praveé
pri ruce, dibila jsem détem, Ze do zitrka ,komin“ ptipravim

Na zavér si povidame, jaky byl vik, kdyZz chtél prasatka seZrat, jaka byla prasatka, kdyz
si vzgemné pomahala.

V komunitnim kruhu si vypréavime natéma: ,, Kdy tob¢ nékdo ublizil?* VétSinou se dozvidam,
Ze détem ublizil jejich sourozenec nebo velky kamarad. Mira, ktery se ptivodné ziekl slova,
si nakonec vyzadal kadtének - symbol vlka a rozhovoiil se o tom, jak jejich pejsek vypadl
zautaajak ho to as bolelo. Zagjimavé byly i odpovédi dvou triletdki, vyprodukované jejich
fantazii. Filipkovi chtél v lese ublizit vk, tak vzal pilu, upiloval mu zuby a on ho nemohl
pokousat. Poté se tam objevil divo¢ak atoho flintou zastrelil. Kacenka zase pry potkalav lese
vlka ataké ho zastielila

Citim,Ze pro dneSni dopoledne je toho uz na déti priliS atak se chystame na ¢erstvy vzduch.
Utery:

Dnesni dopoledne pred svacinou zatina vysvobozovaci honickou. Nejprve vysvétluji détem
pravidla. VIK je hladovy, honi prasidtka, pokud se dotkne déti - prasdtek, maji Sanci
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vysvobodit se z vl¢ich spart tim, Ze se stanou malymi-sed diepmo - (vik je nevidi) a ¢ekaji
na pohlazeni ostatnich kamaradut - prasatek. Ja predstavuji vika, kolem krku mém Sedou S4lu
Déti svelkym kiikem utikaji pred vikem. Nékdy se musim vzdét své role, schovavam Satek
a ukazuji na kamarady, ktefi ¢ekaji na jejich vysvobozeni. Tuto hru si jedté uréité nékolikrat
zopakujeme, nebot’ déti si potiebuji zazit domluvené pravidlo, aby byly schopné pomoci
ogatnim. Mirecek viibec neakceptoval okamzik, kdy byl vikem chycen a stale béhal dél i pies
mé upozornéni.

Po velkém zahiai touto hrou procvicujeme chuzi po rtizné barevnych cestickéach z viny,
rozmisténych po celém prostoru ttidy - chtizi s malymi kracky, velkymi kroky, pozpatku, pak
lezeme po ¢tyiech jako opravdova prasatka.

NaSim Ukolem je zdolat cesty od zacétku do konce, aniZz bychom vybocili z jejich smérul.

K tomu se ob¢as doprovézime zpévem pisnicky: ,,Ja do lesa nepojedu.”

Po svating si prohlizime knihu, ze které jsme cetli véerejsi pohédku. Cekame na ostatni,
az ukon¢i stolovani.Mezi tim jsem piipravila slibeny dievény zebiik. Chtéla jsem dat détem
hédanku, ale Zebiik déti hned vyuZily po svém.Rozestavély se do otvort mezi prickami
a predstavovaly spolecnou jizdu autobusem. Vidéla jsem, Ze tato ¢innost je velice zaujala
atak jsem jim dala prileZitost vymySlet dalSi varianty promen Zebiiku. Vznikly nam sang, na
kterych déti jely spolecné z kopce doli,pak vytvorily koné a uzily si spolecné jizdy na ném.
Zde jsem ocenovala vyhodu malé skupiny déti. Dnes se nés seSlo jedenéct, z toho tii déti stéle
jen pokukuji a do ¢innosti se moc nezapojuji, takze zbyvajicich osm déti mélo moznost
si Zebrik a jeho promény spolecné uzit. Kdyz détem dosly ndpady, pokladam jim héadanku:
»Na stieSe sedi, do nebe hledi, nékdy si zahu¢i, zavyje a zaskugi.”

Pro tento vék déti je haddanka dosti tézka, ale jakmile jsem détem piipomnéla, Ze je to néco
znasSi veergjSi pohadky a Ze jsem jim dlibila zahrét si...,okamZité se rozspomnély a ifeSeni
hédanky bylo na svété. ,Je to komin!*, volaji. Pokladdm détem otézku, zda by ze Zebiiku
neSel udélat komin, po kterém bychom jako vik mhli [ézt nahoru.

Déti okamzité spolecné Zebiik zvedaji, stava se z ného komin. Dianka se hned $plha nahoru,
ale zjistuje, Ze zebrik je vratky, koliba se a ona se zatina bat. Ogatni se tedy snazi Zebrik
Diance pevné drZet, Radek najednou prinaSi pod Zebiik détskou razovou vani¢ku. To pry, aby
méla Dianka kam padat. Déti zjist'uji, Ze takhle se jim na komin téZko poleze a v tu chvili
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Zdenda vola: ,, J& mam népad, postavime ho tady ke zdi!* Zebrik tedy opirame o zed', stava
se stabilngjSim a déti se strkaji jeden pies druhého, kdo poleze nahoru prvni. Je tedy na misté
stanovit si pravidla ,vystupu na komin“. Déti na mou otézku, jak to tedy vymyslime,
odpovidaji: , Sefadime se.“ Ptam se: ,Kam se sefadime? Déti sami tvoii pred Zebiikem
zé&stup a kontroluji si, aby je nikdo nepredbehl. Pri vystupu nahoru kazdy sdéluje ostatnim,

co z vy3ky vidi. Nékdo vidi bubdka, nekdo svétylko, Katrinka vidi motylka a cervené
jahiadky, Risavelkého ptaka, Kristynka maminku...

Pri dalSi hie mame za Ukol roztiidit obrazky prasétek do barevnych domecka. Déti tedy chodi
Vv prostoru tridy, sbirgji prasétka s rizné barevnymi ¢epickami a podle jejich barevnosti je tiidi
- (¢ervena do cerveného domecku, modra do modrého, zelena do zeleného domecku). Déle
vybiraji a piitazuji do domecka prasatkim materialy, ze kterych prasatka v pohadce domecky
postavila (zelené prasatko postavilo domecek ze sldmy, modré ze dieva, cervené z cihel). Zda
se, Ze tato ¢innost vechny zaujala, piekvapilo meg, Zei ty déti, které se jinak s ndmi do ni¢eho
nezapojuji, vyhledavaly po tiidé obrézky a nosily je do spravnych domecka. Mou chybou
bylo to, Ze jsem méla urcit jasna pravidla , sbéru karticek.” Stalo se totiz, Ze rychlgjSi déti
nékdy vyshiraly karti¢ek priliS a naty pomalejsi se jiZz nedostaly. Pouceni pro priste.

Dnedni dopoledne jsme ukoncili praci u stolecku, kde déti hledaly tiem prasétkim jejich
domecky. Tuzkou obtahovaly predkresleny smér cesty, kterd je dovedla do odpovidgjicich
domecki (ze sldmy, ze dieva, z cihel).

Pt pobytu venku pozorujeme kominy na domech, ze kterych se kouti. Déti si vaimly ,,malého
domecku” (stavebni bunka pro délniky, ktefi tam dokonce vykukovali za zavienym oknem).
Zigjmé détem trochu pripominal ten pohadkovy, protoze mél maly kominek, ze kterého
se rychlym proudem linul ¢erny koui. Déti mi hned hlésily, Ze tam musi mit panové velké

teplo.

Stireda:

Dnesni den je zatazeny od samého réna a zda se, Ze ty deStové kapky ndm dnes nepigji nic
dobrého. Jakmile jsem vstoupila do tiidy, slySim malého Fandu pobrekévat, teskni po
mamince. Po ranu, kdyZ si déti hraji, mam Sanci ho pochovat, je vidét, Ze v n&ruci se citi

spokojeny.



Dnes se déti t&sily, Ze si znovu zopakuiji , vystup na komin.“ Jdeme tedy pro nas Zebiik,ale ten
nikde neni. Hleddme pani uklizecku, kterdjisté vi, kam se zatoulal, ale ta neni k nalezeni. Dva
Kluci s nasazuji na hlavu ,cepice’-balancni pilkruhy. ,My to jdeme vypétrat"“,
slySim.Pridavame se tedy k nim, z palkruhi stavime cestu, po které chodime bosi a hrajeme
s na patrace (rizné obmeny chize). Jdeme lesem, kde z ,,hromady diivi“ vybirame valecky,
se kterymi cvi¢ime. (Pro mnohé déti je téZké rozpoznat valecek ).

Pri honi¢ce Na vlka znovu détem piipominam domluvend pravidla. Oproti véerejSimu dni
se zd4, Ze déti maji vice na paméti vysvobozeni svych kamaréda Hratrvala jen krétkou dobu,
nebot’ se pii béhu Dianka a Zdenda nepiijemné srazili. Rana to musela byt opravdu velika,
kazdy si rychle hled& néjaké bezpecné misto, kde se mize vybrecet a poprat se svelkou
bolesti. SnaZime se détem aspon trochu bolest zmirnit naSim pohlazenim Honicka tedy konci.
Po svatiné hledame ve tridé zastupné predmeéty, které pripomingji prasitko, které vika
Objevujeme znaky, které jsou na predmétu shodné sdanym zviidtkem. Risa iika ,Tohle
zvirdtko mé Sedou barvu jako vik“. ,Na tomhle mi¢i je nakresleny Zralok a ma zuby jako
vlk.“,slysim. , Tenhle mi¢ je tlusty, jako prasatko®, povida Michalka a dava ho do domecku
k ostatnim predmétam - prasétkam.

Poté jsem détem polozila otazku, zda by chtély byt radéji prasdtkem nebo vikem. Je vidét,
Ze premysli, kde zaujmou své misto. Nékteri pobihaji od domecku k domecku, vahaji, kam
se usadit. Po zaznéni trianglu uz kazdy sedi na misté, které si vybral. Poc¢itame, kolik méme
vlka, kolik prasdtek. Kdyz jsem se zeptala RiSi, pro¢ je lepSi byt vikem, fekl, Ze bude radgji
prasatko a premistil se do druhého domecku. Asi byl zaskocen mou otazkou, mozna si myslel,
Ze mu chci jeho rozhodnuti zpochybnit. Druhym vikem byla Dianka. Odpovid4, Ze je vikem
pro to, aby tu n¢jaky vilk byl (zastala uz vlkem sama). Pak se radgji premistila také
k prasétkam. V tu chvili Rade¢ek hlasi, Ze tedy bude délat vika, ale hodného, ktery prasitka
nebude jist, ale bude je chranit. Ptam se déti, které si vybraly byt prasatkem: ,Proc¢? Déti
odpovidaji: ,ProtoZe je hezky razové, protoze prasidtko jsme méli doma v chlivku, protoze
nema veliké zuby, protoze se mi libi“. Katrinka odpovida, Ze je hol¢icka, nemiZe byt tedy
prece vik. Tak je radgji prasétko.

Tato ¢innost z mého pohledu byla dosti rusnd, déti se nechaly stéle rozptylovat vedlejSimi
podnéty. Ukoncovala jsem toto s nedobrym pocitem, Ze dneSni den v mnohém néjak od réna
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nevychézi. Snazim se nalézt faktory, které tuto neklidnou atmosféru mohly ovlivnit.
Premyslim, zda néro¢nost té&o ¢innosti odpovidala moznostem déti, zda nejsou jedté prilis
malé na odavodnovéani téchto otdzek. Na druhou stranu jejich odpovédmi jsem mile
prekvapena

A tak tedy konec Gvah, jdeme si zahr& hru ,Na ovecky a vika‘. Myslim, Ze se déti pii ni
dogtatecné odreagovaly z velkého premysleni.

Ctvrtek:

Dnes rano prichézim do tridy staskou plnou cihel. Kluci hned piisli na zpisob, jak je vyuZit.
Najednou drZeli v ruce kladivka a zacali pilné jako vcelky cihly roztloukat na oranZovy
préSek a napliovat jim malé hrnecky. ZkouSeli jsme, zda by timto préSkem neSlo kreslit
na papir, ale stopa byla mélo ndpadnd, nezgjimava. RiSa zatal z cihel stavét vysoky komin,
museli jsme davat pozor, aby nikoho nezranil. Déti se zataly vyptévat, co budeme z cihel
délat, zda budeme stavét dam. ,Ano, postavime si dam, jako stavéla prasatka v pohédce”,
fikam. Kazdy si tedy vybral na pripravu domu ¢ést jedné cihly a po svadiné jsme zacali
se stavbou.

Nechali jsme se inspirovat knihou Domecek, domek, dam. V této knize nachazime spoustu
zajimavych informaci pro déti. MiaZeme zde vidét obydli z jeskyng, vidime ¢ernosskou chatr¢,
iglt pro eskymaky, teepee pro indiany, déti zaujal domecek postaveny ve vysce na stromg,
zigjm¢ proti zaplavam. Ptdm se déti: ,Pro¢ je ten dometek postaveny tak vysoko
na stromé?‘.Kacenka rik4, Ze je asi pro déti na hrani, Radek si mysli, Ze je to dometek pro
ptaky. Vidime zde i historické obycejné domy, postavené jedté ze dieva nebo z kamene.
Détem se libi i hrad a zdmek. Michalka by v ném chtéla bydlet jako princezna. Dostavame
se az k soucasnym domam z cihel, pozndvdme na stavbé zedniky. Vidime domy na vesnici,
ve mésté. Kazdy se nechava trochu inspirovat pro vyrobu domecku.

KdyZ jsme skorili sprohlizenim knihy, nejprve stavime domecek z naSich tél. Tvorime
dvojice. Jedno dit¢ ve dvojici stoji, ma rozkrocené nohy, predstavuje domecek a zve
na ndv&tévu prasatko, druhy z dvojice podléza pod jeho nohama. Nasleduje vyména.
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A ted’ uz nas ¢eka préce s opravdovou cihlou. Nejprve barvou tvorime fasadu. Ptam se, co by
se stalo, kdyby prasatko domecek nemélo. , PriSel by vik a sezral by ho“ifika Risa. ,A nebo
by tam muselo byt jesté ¢tvrté prasatko ato by je schovalo”,povida Kristynka.

RiSa pottebuje na sviij domecek ¢ernou barvu, hleddme tedy spolu ¢ernou. Neékteré mensi déti
je&té nedodrzuji pravidlo: - &étec z jedné barvy nemichame s barvou jinou. Ti zkuSengjsi je
na to upozoriuji. Postupné domecky dokoncujeme, budeme cekat, a2 nam barva zaschne
avymyslet, jak nané pridélame stiechu, okna a dvere.

Po dokonceni me déti prosi, abych doSla do kabinetu pro slibeny Zebrik. Znovu tedy jako vici
vylézame na jeho vrchol.

Zatala jsem détem zpivat pisnicku: ,, Tam na velkém kopci, sedi étyti vici“. Tento jednoduchy
zmelodizovany verS mezi nés piinesl mnoho legrace. Pri zpivani si jest¢é pomahame tleskanim
do dsehen. PokouSime se meénit slova pisnicky. Déti nejdiive véhaji, poslouchaji,
co vymyslim, postupné se zacingji usmivat, obmeény jim pripadaji ¢im da tim vice legracni.
Pridavaji se ke mé atvoii veselé nesmysly.

Napi. Tam na velkém kopci spéji, jedi, kouSou, hraji, funi, Zerou, sk&ou, dupou, kfi¢i, perou
se...Ctyfi vici.

Tam na velkém kopci sedi hloupi, Sedi, brichati, hladovi, u&ati...vici.

Tam na velkém kopci maji postel, maji copanky, maji korélky vici, jedi rohliky vici.

Po skonceni pisnicky ndm Kristynka ukazuje jeji ¢ervené nozicky, jak svelkym asilim
potleskem doprovézela tuto melodii.

Pt pobytu venku néktefi zkouSgji kreslit na chodnik kousky cihel prasétka a viky.

Péatek
Tento tyden ukoncujeme naSe stavebni snazeni. Uc¢ime se nové fikadlo, pii kterém
znézoriujeme rukama stavéni zdi. ,, Jeden, dva, tii, ted’! Postavime zed'!

Bude to zed’ velika, médme nato zednika.

Cihla sem a cihlatam, Zadnou stranu nenecham!

Cihly pékné postavim, rovnou zed’ pak budu mit.*
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Copak asi délaji v naSem postaveném domecku prasatka?

Déti vymysleji razné ¢innosti, které spolecné predvadime: prasatka vaii, skaéou, béhaji, boji
se, zalévaji kvetiny, spinkaji, vozi kocarek... Myslim, Ze détem se tato ¢innost darila, meély
mnoho napadui. Lucinka iika, Ze prasitka se v domecku houpaji. Ptam se déti: ,,Jak rtizné by
se mohla houpat?‘. Déti vymysleji svymi pohyby rizné zpusoby houpani (na briSe, na zadech,
v sedg, ve stoje...). Nekteri se pokréuji v kolenou, nékteri houpaji své ruce, Radek naznacuje
svymi kroky vpied-vzad smér pohybu houpacky. Sama se aZ divim, kolika riznymi zptisoby
jde toto vyjadiit. ZkouSime i houpani ve dvojicich. Zde se déti s mou pomoci snazi domluvit
na uréitém pravidlu, abychom misto houpéani nelezeli pouze jen na zemi. Lucinka predvédi,
jak prasatko litA VSichni si tedy zalétdme a pak se déti ptam, zda prasdtko mize
ve skutecnosti opravdu |état. Déti kiici, Ze ne. SnaZime se tedy prijit na to, pro¢ to neni
mozné. Déti vétSinou odpovidgji: ,Protoze nema kridla“. ,Ale pro¢ nema kiidla?‘, znovu
se ptédm. ,,ProtoZe neni pték“, slysim odpoveéd™.Ngednou Zdenda vola, Ze prase je moc tézké,
tak nemuze |éat. ,A jaky je tedy ptasek?’,ptam se. ,Lehky*,odpovidaji déti. Spolecné jeste
hledame znaky, kterymi se liSi pték od prasete. Pro tyhle malé déti by bylo jednodusSi mit
pied sebou nazorné obréazky, ale myslim, Ze spomoci mych nédvodnych otézek napt., ¢im
je porogtlé prase-¢im ptatek, kolik maji nohou, ¢im se Zivi, co maji na hlavé a ¢im ji,
co pomédh& ptackovi k létani...) toto déti zvladly. Zajimavy byl i Zdendy poznatek, Ze
z prasétka jime maso.

Tato ¢innost vyplynula ze situace zcela spontanné, trvala jen kratce. UZ jsme ani nestacili
piemySlet o tom, zda nahodou také néjaké ptéky nechovame pro maso.Déti déle nedokazaly
udrZzet pozornost. A tak jdeme spolecné pripravit étvrtky, lepidla a &étce a chystame
se dokon¢it naSe cihlové domecky. Déti si vybiraji barevnost papiru, ze kterého vytvori okna
a dvere, predkresluji si je, vystiihuji a nalepuji. Poté vymyslime, jak udélat strechu. Nékteri
piehybaji papir na polovinu, jini vystiihnou tvar trojuhelniku a nalepi na plocho, maly
FanouSek pouze sebral kousek utrzeného papiru, ktery vedle sebe naSel, bez velkého
rozmySleni ho priplacl na domecek, trochu priméckl a stiecha byla na svété. Ve skiini jsem
nasla zésobu korkovych Spunti, poslouzily kdekomu jako komin. Nékdo vyuZil i papirovou
rolicku, kterou jsem détem nastrihala na mensi kousky. Domecky z pavodné uz vyhozenych
cihel vznikly opravdu origindlni. Holg¢i¢ky jim jesté nazdobily fixem okynka a prasatka mohla
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bydlet. NaSe stavitelské dovednosti vyuZijeme jisté pristi tyden, kdy nas ¢ekd vyroba
domecki ze slamy a ze dreva. Déti dostaly za Ukol poohlédnout se doma po téchto
materidlech. TéSim se, s ¢im pristi tyden prijdou...

2.tyden

Pondéli

Novy tyden zahgjil svym prichodem pan fotograf, ktery zanami piiSel po predbézné domluveé
s MS arodi¢i. Nekteré dgti ze t¥idy, pro néZz si maminky objednaly fotografie,se foti. Sedli
jsme se v malém poctu, vétSinu premohl chiipkovy bacil. Vyfoceni jsme tedy za pomerné
krétkou dobu. Dvéma détem, kterym maminka fotografie neobjednala, je asi trochu lito, Ze
se také pred pana fotografa nemtzou posadit a pak si ve fotoaparéu prohlédnout svou
fotografii.

,Co kdybychom si zahrdli na fotografy je&té jednou vSichni 7, ptdm se. , Tak jo“, volaji déti.
Na barevny zavés, ktery slouzi k zakryti lehatek, jsme piipevnili bilé prostéradlo, které nam
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posouzilo jako pozadi k fotografovani. Pred ného na zem jsem polozZila jeden vétSi
molitanovy pol&tar (kulisa). Nechavam déti vzpominat, o kom jsme si minuly tyden vypravéli
pohédku a na koho si hrdli. Déti si lehce rozpomnély a tak navrhuji, Ze bychom si mohly
vytvorit fotografie prasitek z naSi pohéadky. ,Ale vzdyt nemame pana fotografa“, oznamuiji.
»Jabudu fotit!“, zvola Risa". ,, A co fotak?*, ptdm se. Michalka chvilinku chodi po tridé a pak
prinédSi RiSovi nizky. Jako fotoaparé mi pripadaji trochu divné, ale Michalka viem ukazuje
zvuk nazek pii rozevieni a zavieni, ktery pripomina cvaknuti fotoapardu. UZ je mi to tedy
jasné. Tak to tedy zkusime s niZzkami. Upozoriiuji déti na bezpecnost pii jejich manipulaci.
Jdu na fadu prvni a ukazuji détem, Ze nemusime vibec sedét a koukat do jednoho mista, jako
to chtél opravdicky pan fotograf, ale prasiatka mohou stét, klecet, lezet, rizné se hybat, vyuzit
molitanovy pol&tar k cemukoliv... Lehdm si prvni na pol&tar, déti hned volaji, Ze tohle
prasatko spi a vznika prvni fotografie spiciho prasédtka. Po mn¢ jde natadu Kristynka. Klegi
na ¢tyiech, hybe prdelkou, fotograf foti. , Tohle prasatko ¢ard“,vola Lucka. Kristynka nam
oznamuje, Ze se protahuje. Ménime roli fotografa, déti se na poradi sami domlouvaji. Lucka
piedvadi prasatko, které boli bricho, jiné jen lezi, krouti se, rochni se, plave... Déti chtéji
prasitka predvadét jesté jednou. Diky tomu, Ze jsme se seSli opravdu v malém poctu, tohle
neni Zadny problém. Druhé pokusy jsou daleko odvazngjsi, déti zapojuji vice své télo,
celkovy dojem je zvyraznén vyrazem v jejich tvari.

»A co kdybychom zkusili vyfotit viky?‘,ptam se. ,Ja budu vIk!*, Michalka predvadi vika
a velice se u toho mra¢i. Fotograf cvaka jednu spoust’ za druhou, pobizim ho je&té, a” se mu
podari zachytit Uplné kazdy detail. ,Tenhle vlk je na&vane“, fika Dianka. Ptam
se: ,Pro¢,asi?* ,ProtoZze nema réd prasatka’, rikd Zdenda. RiSa piedvédi vlka a hned nam
hlési, Ze je ale hodny vk, ktery prasatka neji. Jiny vik ceni zuby a zveda nahoru zadecek.
Lucinka fika, Ze ¢iha na prasitka. Détské pokusy o ztvarnéni vika stéle vice graduji, az Fanda
bere molitanovy pol&tar a pere se snim jako sprasiatkem. Tuhle bitvu si chtéji vyzkouSet
vSichni atak makazdy vik moznost s prasatkem se poprat.

Ptdm se déti, zda by bylo mozné, aby se vlk s prasatkem skamarédili a uz se neprali. , Jo,ae
musel by byt hodny, musel by se polepsit, musel by prasatku spinit piani, musel by mu prinést
darek, kdyby bylo prasatko nemocné, vik by mu musel prinést Stecek...“, navrhuji déti.
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A nyni nés ¢ekd vyroba fotografie. Déti vybirgji rizné geometrické tvary vystrizené z papirul.
RiZové na prasitko, Sedé na vlka a snazi se na prazdny papir sestavit tyto dvé zvirdtka
Zdenda snami fotografii délat nechce. Ptam se ho tedy: , Pro¢? Rekl mi, Ze si chce vzit
prézdnou c¢tvrtku domi. Nabizim mu tedy domu ¢tvrtku jinou. ,Tak jo“, fekne a da
se sostatnimi do préce. Po nalepeni maji déti moZznost dokreslit tuzi rizné detaily. Michalka
celé prasatko piekresli na ¢erno. Pry se prasatko vyvélelo v blaté. Zdenda vedle prasatka
obkresluje jest¢ svij telefon, ktery si piinesl z domova. Jeho prasatko rado telefonuje. Kdo ma
fotografii dokon¢enou, poznava se mnou ve zbylé hromédce tvara velikosti a jejich ndzvy
(maly kruh, velky ¢tverec...). Po dokon¢eni jsme si naSe vytvory spolecné prohlédli, byly
zajimaveé.

61



Utery

Dnesni den je ve znameni velkych objevi. JelikoZ se v mé tiidé sesly pouze tii déti, jsme
nuceni piipojit se ke tiidé predskolaki A razem je nas osmnact. Premyslim rychle, jak dnesni
naplanované ¢innosti pireorganizuji pro tak nahle vétsi pocet déti.

Pred svacinou jsem nové déti seznamila s pohadkou, se kterou se jiz tyden s naSimi détmi
ve tridé zabyvame. Nékteri predskolaci ji také znaji a tak vypravuji kazdy ¢ast piibehu
ogtatnim.

Poté je vyzyvam, aby si mezi sebou utvorili tii skupinky. Ti z prvni skupiny maji za Ukol
postavit pro ostatni cestu z cihel, druzi stavi spolecnou cestu ze dieva, tieti ze slamy. Kdyz
jsou tii cesty na svété, miZzeme je vyzkouset. A abychom si v3e vice uzili, navrhuji mit bosé
nohy. Déti si s radosti svlékaji ponozky a cestu jdou vyzkouSet. Pak jesté druhou a treti.
A zase znovu a znovu. Od nékoho se ozyvéa: , Au,to picha, au to tlagi...". Asi nejzajimavejsi
se zda pro déti cesta ze slamy. Déti si do ni klekaji a razné sedaji. Navrhuji jim: ,Kdo chcete,

muazete si sviéknout tricko a vyzkouSet s do ddmy i lehnout”.
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V okamZiku jsou vsichni skoro nazi, pridavaji si pod sebe slamu a rochni se v ni jako
opravdova prasatka. Tohle déti opravdu prozivaji svelkou legraci. ,A ted nah&i rychle
obléct, a’ nenastydnete!”, volam. Spole¢né si povidame o naSich pocitech z prodlych cest.
,KdyZ jsem Sel po cihléch, tak to trochu bolelo a taky barvily*, fikd Michal. Honzika zase
&tipala sldma do zad. , Sldma mé pichala“, sdéluje Kuba. Lucinku zase nejvic pichala chize
po kouskéch dieva. Terezka sdéluje ostatnim, Ze sldma byla mekké&. ,,Po téch cihlach to moc
pifjemny nebylo, bolelo to*, povida Stépka. Ivanku cihly tlagily. ,Nékdy to bylo piijemny,
nékdy neprijemny, ale vdechno se mi libilo* fikaji.

Dale zkouSime ve kbeliku s vodou, které predmeéty plavou, které ne. Déti je moc, kazdy by
si r&d do vody hodil aspon jeden predmét a pokus vyzkouSel. Velikost védra na takovy pocet
déti taky zrovna neni idedlni. Zjistujeme, Ze dievo a sldma plave, cihla se nam potopi. Déti
se srkaji, kazdy chce do kbeliku vidét. Tuto ¢innost tedy radgji ukoncuji. Napadad mé,
vyzkouSet si vSe u nedalekého rybnika pii vychazce.

Nyni nés ¢eka hra na detektivy. Rozdavadm détem lupy a oni maji za Ukol tyto materialy
prozkoumat. Déti ke mné postupné chodi a sdéluji mi, co objevily.
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Na drevu vidi karu, bilé tecky, na jiném kousku vykukuji tiisky a také zérezy od pily. , Tady
je néco zeleného", vidi Honzik. Diky nému objevujeme mech. ,Dievo je Spinavy a nékde
cisty”, rika Kristynka. , A tady je n¢jaka cesti¢ka, asi od brouka‘-dve hol¢ic¢ky si berou jeden
kus dieva stranou a chystaji se hledat brouka. ,KdyZ hodiS tim dievem, tak to da ranu“, rika
mi Jakub. ,Zkus hodit slamou”,navrhuji mu. Za chvili Jakub pribéhne, Ze sldma je lehka a
neni nic sly3et. Jiné déti objevuji na sldmé podlouhlé ¢arky, piipomingji jim viasy. , Tady jsou
néjaka zrnicka“. , Objevili jste kluci zbytek klasu“, tikam jim. Pak spolec¢né prichézime nato,
Ze prave tohle jsou ta zrnicka, ze kterych se da umlit mouka. Zkouseli jsme si také vSichni
ke slame privonét. Nekteri si vaimli i Zluté a zelené barevnosti, jini slysi, Ze slama Susti.

Péta zkouma cihlu, fikd mi, Ze je tvrda a barvi. ,, Tady jsou n¢jaky diry atady je to hladky”,
prohliZi lupou cihlu Martin. , Jaké je tahle strana cihly?*, ptam se Stépky. , Hruba"*, odpovi.
Zda se, Ze v&e uz jsme objevili, lupy tedy uklizime. ZkouSime rozfoukévat slamu, zjistujeme,
jak je to snadné, protoze je lehka Dale spolecné foukame do kusu cihly. VSechny déti maji
hlavy okolo ni blizko u sebe, jsou celi ¢erveni, jak se snazi cihlou pohnout. ,,Je tézka", rikaji.
Pak se déti ptdm, zda nevédi, kde maji Spejle. VSichni jdou prohledavat skiiné s vytvarnymi
potiebami. Michalka mi je za chvilinku piinaSi. Ptdm se, z ¢eho jsou vyrobeny. , Ze dieval”,
volgji." ,Zkusime si tedy postavit domecek ze dieva, jako prasitka a pak ho rozfoukat”.
Nekteré déti staveji domecek ve dvojicich, jini samostatné. Domecky vznikly za malou chvili,
jemi aZ lito tyto zajimavé stavby ze 3pejli hned ponicit.



Ale uz jsou rozfoukané. Nekteti rychle stavéji domecek je&té jeden a zkousSi foukat znovu.

A nyni se musime dat do Uklidu. Nakldddme sldmu do pytle, kusy diev do tasky, kluci
skladaji ¢asti cihel, nékteré hol¢icky zametaji. Jeste vybrat z vlasi posledni zbytky slamy a je
uklizeno. Ceka nés cesta k rybniku. Slamu si neseme sebou, nékdo nese kousky cihel.
Nedaleko rybnika pod ssromem nachézime direvéné klaciky a pokus miZzeme znovu opakovat.

Nyni ma kazdy moznost vhodit si do vody kousek dfivka, cihly a slamu. Cihly pii vhozeni do
vody krasné nahlas Zblunkly. Spolecné pozorujeme plovouci klaciky i sldmu. Holgicky
zacingji na birehu zpivat pisni¢ku, kterou privolaly hejno kacen. A tak vymyslime a zpivame
0 vodeé dalsi pisni¢ky. Mezi tim nam vSechny naSe klaciky odpluly do délky, uzZ je nevidime.
Jedté chvili pozorujeme holé podzimni stromy okolo rybnika a chystame se zpét do skolky.
Myslim, Ze dnesni den byl dosti rudny, ale pro déti velice zajimavy.

Streda

Dnes rano vystiihuji z novin pro spolecnou hru tvary prasecich a vi¢ich stop .Déti okukuji,
co gtiitham, ptaji se, co to bude. Necham je hadat. Po svaciné mi pomahaji stopy rozmist'ovat
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ve tridé po zemi. Najednou se ocitame v lese plném prasecich a vi¢ich stop. Ptéam se déti,
co seV lese asi prihodilo, Ze je tak pieplnény stopami? VétSinou se dozvidam, Ze tu béhal vik
a asi honil prasatko, chtél ho snist. Hrajeme si tedy na viky. Vyhledavame jen vi¢i stopy,
volime si kazdy svou cestu. Chodime nejprve po stopach pomalu, pak chiazi zrychlujeme,
b¢zime. BéZim spolu s détmi. Zjist'uji, Ze ocima rychle v béhu vyhledat vI¢i stopu, soustiedit
se azvolit ur¢ity smér cesty je dosti obtizné. A ngjednou jsme zase prasatka. NaSim Ukolem je
vyhledavat prase¢i stopy a hledat po nich cestu. Pak se ptam déti, kolik nohou mavlk. Volaji,
Ze ¢tyii. Kazdy si tedy bereme ¢tyti vI¢i stopy, pokladame je na zem a snazime se do nich
umistit své ¢tyii koncetiny (ruce, nohy). Ri%a si vzal stopy pouze tii. Cekam, jak toto vyresi.
Po chvili zji%t'uje, Ze nema stopu, do které by umistil svou ruku. SlySim: ,Jest¢ mi jedna
chybi, musim si pro ni dojit“.Vendulka si zase vzala stop mozna dvé desitky. Ptam se ji, jaké
je zvite, Ze ma tolik koncetin. Déti volgji, Ze je asi drak, bubak nebo stonoZka. ,,Ja chci mit
stopy daleko od sebe”, fika Pavlik. Zkousi, kam az jeho ruce a nohy dosahnou“. Umisténi
stop razné menime, pozorujeme nade télo, jakou zaujima pravé polohu, jak se rtizné krouti
a co v&chno dokéze.
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Pak to samé zkouSime se stopami prase¢imi. Ty mé pokladdm nedaleko od sebe, mé télo tvori
stoj srukama v piedklonu na zemi. Vznika ze mé jakysi domecek, do kterého se najednou
Kristynka prisla schovat. Umistila stopy pode mne atik4, Ze je moje mlad’atko. | ostatni déti
piindSeji své stopy a umistuji je co negjblize kolem mne. A tak jsme spolecné vytvorili
maminku s malymi selatky. PrindSim obru¢ (domecek) a vSechny praseci stopy rozmisténé
po tridé nosime do domecku. Abychom to nemgli tak jednoduché, zkousime si levou ruku
schovat za z&da a shirame stopy jen pravou rukou. NaSe leva ruka pak shiré stopy Vvi¢i.

A protoZe vlk uz ma velky hlad, chysta se na prasétko. Vici (v3echny déti) si zakryvaji ogi
(vyuzivame &itky), jsou pripraveni v jednom rohu tiidy a ¢ekaji, odkud uslySi ozyvat
se prasétko. Zaginam vydavat praseci zvuky , chro,chro* avici se vydavaji na cestu za mnou.
Déti se pohybuji po tiidé v kle¢e po ¢étyiech. Hra se zda pro né zajimava, postupné po meé
néktefi prebirgji roli praséka

Dalsi hrou procvicujeme zrakové vniméani. Pozndvame, ktera prasitka bydli v domecku.
Zavirdme oci, tfi vybrané déti (prasitka)schovavam nenapadné pod deku (domecek). Ostatni
pak hadaji, kdo mezi ndmi chybi. Ze za¢atku vidim, jak nékteré déti potaji ockem sleduji, kdo
se jde pod deku schovat. Razem védi, kdo ndm chybi. Asi na tieti pokus se podatilo vdem mit
oci zaviené. Najednou vSichni vahaji atrva delSi dobu, nez prijdou nato, kdo mezi nami neni.
Napovidam tedy détem pocétecni pismena kamarddu. Déti sami zjigtily, Ze je zajimavejSi
opravdu vydrZet mit o¢i zaviené, nechavaji si i pristé ode mne napovidat poéaecni pismena
jmen. KdyZz jsme si vSichni vyzkou3eli na chvili byt prasétky, hra kon¢i a chystame
se na ¢erstvy vzduch.

Ctrtek

Dnedni den mi déti poméhaji rozmistit po tiidé znovu papirove vi¢i a prasedi stopy. BéZime
po stopéch, déti maji zareagovat na mé volani. Pokud zavolam: ,Jedna“ - vybiraji si jednu
stopu - soj na jedné noze. Pri zavolani: ,Dva‘ - stojime dvéma nohama na dvou stopéch,
pokud déti slySi t#i - zaujmou polohu na stopach dvéma nohama a jednou rukou, pii slové
Ctyti stoji na stopéach viechny nade koncetiny.

Po svaciné mi diive najedené déti poméhaji rozmistit po tiidé na koberci obrézky. Kdyz jsme
se vSichni sedli okolo nich, vypravim détem kratky pribéh o prasatku, které se réno probudilo
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a naslo okolo svého domecku znecidtény les. NaSim Ukolem bude tento les uklidit a tim
pomoci prasatku, aby se zde opét citilo dobre. Vybirame tedy z lesa na obrézcich predmeéty,
které do lesa nepatti. Uréujeme, k ¢emu se pouZivaji a kde maji své misto (Sroubovak, svetr,
naz, auto...).

V&e se podarilo, les je ¢isty. Ptam se déti, jak se asi ted” prasétko citi, kdyZ jsme mu pomohli
ajak secitilo predtim. Déti pridli nato, Ze prasitko bylo smutné, nastvané, Ze se zlobilo. Ted
maradost aje veselé.

Pou&im détem dvé zvukové ukazky. Jednu smutnou (Bach-Koncert a moll, Adagio), druhou
veselou (Mozart-Rondo ala Turca).

Déti lezi na koberci, poslouchaji, ktera ukdzka se zda veselgjsi, ktera smutna. Pri veselé
melodii vyjadiujeme radost poskoky a tancem. Davam détem na vybér nakreslena dvé
prasitka. Smutné —veselé. Kazdy si muze vzit do ruky takové prasatko, které ma vyraz
v obli¢gji jako veseld melodie a zaskotatit S s nim, vyjadiit radost. Poté s sedame do krouzku
a hovoiime o tom, pro¢ ma prasitko radost nebo kdy ty jsi mél(a) radost. Dozvidam
se: ,Prasatko méa radost, protoZe jsme mu pomohli uklidit les‘.Vendulka méla radost, kdyz
méla narozeniny, nékdo zase, kdyZ napadl snih, kdyZ dostal hracku, kdyZz pro ného prisla
maminka do skolky...

Znovu poudtim détem smutnou melodii, bereme si do ruky papirové prasidtko se smutnym
oblicejem, prochézime se snim. Nechce se nam ani skékat, ani se smat. Chodime pomalu,
se sklopenou hlavou, jsme smutni. Seddme si do krouZku a povidame o tom, kdy jsme byli
takhle smutni. Dozvidam se: ,KdyZ jsem byl doma sdm a musel jsem se 0 sebe starat, kdyZz
se mi zdal sen o velké ruce, kdyZ jsem tady ve Skolce bre¢ela pro mamku...“. A ted’ nas ¢eka
roztéidit barvy na veselé a smutné a prasitka jimi vyzdobit. Hnédou davame ke smutnym,
¢ernou také, jesté tmavé modrou a Sedou. ,, Jesté tam dame tuhle tmave zelenou”, fika Pavlik.
Veselym prasatkim déti vybiraji razovou, Zlutou, okrovou, ¢ervenou, oranZzovou. Za néjakou
chvili jsou na svété barevna prasitka smutné a vesela
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Katrinka za mnou priSla a povida ,Ja to smutny prasatko vybarvovat nebudu, me¢ se viibec
délat nechce”. A tak ma prasitko jen veselé. Martin zase potieboval na své veselé prasatko
svétle zelenou barvu, dodli jsme tedy pro zelenou.

Myslim, Ze vyjadieni smutku aradosti barvou se détem se zgmem podatilo.

Pokud bych dnesni den mohla od réna sdétmi proZzit znovu, vim, Ze nékteré situace bych
vyieSila jinak. Poslech dvou ukézek najednou se mi zddl pro déti zmatecny. Stacilo

poslechnout si pouze jednu a cely den se vénovat pouze jedné emoci.

Patek

Kluci hned rano vymysleli skakani z vysky. PrindSim jim tedy na jejich odvézné skoky
lavicku a zinénku. Vznika hra na vojaky, ktefi sk&ou do krytu. Jesté pied jejim zahgenim
si stanovujeme pravidlo - na Zzinénku smime skocit az tehdy, pokud je prézdna. Prinasim jesté
trampolinu, kde ma kazdy moznost vyzkouSet své nejvysSi skoky. Pozdgji pak stavime
ze zidlicek dréhu kolem dokola trampoliny. Jelikoz Zidle je kazda jinak vysokd, mame k chizi

ve vysce dosti nerovny terén.

69



Prichazim s ndpadem, Ze bychom si mohli zahrét honicku. Déti na mne kiic¢i:, Néél“. Chize
po zidlich je tak zaujala, Ze stéle prochazeji touto drahou opakované dokola az do svaciny.
Po svatingé se nam na Zidlickach objevily neznamé obrézky. Déti maji za Ukol poznat
pohédku, ktera je na obrazcich, coz jim necini Zadné problémy nebot’ je to naSe zndméa
pohédka,

na kterou s celé dny hrajeme. T&ZSi je pak seradit tyto obrézky podle déje, ktery préavé
nasleduje. Spolecnymi silami se i to podatilo a nyni zkouSime kazdy kousek pohédky
vypravét.

Zastavuji se pak znovu u praséitka ze zelenou ¢epickou a ptdm se: ,,Co by tomuhle prasatku
asi udélalo radost?*.Déti odpovidaji: ,, Kdyby ho vik nesnédl, kdyby dostalo bonbdny, kdyby
mélo kamarady... Katrinka odpovida: ,, Kdyby mu ten jeho domecek vik nerozfoukal.” Ptam
se déti: ,Kdo by tedy chtél prasatku udélat radost a postavit mu novy domecek ze slamy?
Zda se, Ze radogt chtéji udélat vSichni. Déti si ode mne berou list papiru, ktery se snazi
piehnout na polovinu a nasledné pak z né¢ho vysttihnout tvar dometku. Domecek pak
potirdme lepidlem a klademe na né¢ho rizné nastiihanou slamu. Nekteré déti jeste nalepuji

okna a dvefe z papiru. Slaméné domecky mame hotove.
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Zjistujeme, jak krasné voni sldmou. Na zavér tancujeme s nékterymi détmi tanecek. Déti
se drzi za ruce v kruhu, uprostied jsou dvé déti - ,prasatka’, ktera drzi kazdy svij Satek.
Spolecné zpivame, , prasatka‘tancuji, kruh se toci.

»Japrasatko, prasitko, velkou radost mam,

komu jatu radost, komu jaji dam.”

Poté s, prasatko” nékoho z déti vybere, dvojice si spolecné klekne na Satek a , prasatko”
se pokousi tomu novému prasatku sdélit néco, co by mu udélalo radost. Kagenku slySim:
»MaS hezkou kyti¢ku natricku.”, fikd Emicce. Nekteré déti se jen pohladi, jini si cosi Septaji,
jejich sdéleni patii jen jim dvéma...

Timto dnem zakoncujeme nas tématicky blok.

10. Zavér tématického bloku
Déti byly sezndameny s déjem pohadky a jejimi postavami. Pohadka byla piedkladana

sohledem k jejich véku, moznostem a schopnostem. Déti mély moznost aktivné se zapojit
do reSeni problému a ukoli, které piibéh nabizel. Staly se piimymi G¢astniky pohédkového
déje, v némz jim bylo umoznéno jednat a rozhodovat se podle svych moZnosti a schopnosti.
V riznych obménadch meély moznost vstupovat do role prasatek, viki, zednikd..., a tim
projevit své tvorivé schopnosti, svou osobnost, rozvijet komunikacni dovednosti a nalézat
S své misto mezi ostatnimi. Cinnosti byly zaméiené k rozvoji fantazie, k tvorivé reskci
na vzniklé situace, k aktivizaci détského my3leni, k tvorbé napadu a jejich slovniho vyjadieni.
Maly pocet déti umoznil dobrou komunikaci se vSemi détmi i mezi nimi navzajem.

Pri realizaci tohoto bloku byl brén zietel k rozvoji socialnich dovednosti (déti vedeny ke
spolupréci, kooperaci), k utvareni zékladi prosocidlniho chovani, k podpore citového vyvoje,
vnimani, prozivani arozliovéani zékladnich emoci (radost,smutek,strach,hnév).

Pritomnost tvorivych momenti bychom mohli nalézt nejen v ¢innostech estetickych, napr.
ve vytvarnych ¢innostech ndm vznikly zajimavé vyrobky domecka z cihel, ze slamy, barevna
prasatka, fotografie zviratek. V ¢innostech hudebnich byly zase déti vedeny k produkci
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rymujicich se slov, coZ z&roven prispivalo k posileni rytmického a hudebniho citéni.Nova
tikadla prinéSela détem radost a prirozenym zptasobem rozvijela jejich slovni zasobu. Nadéle
je zarazovat a neopomijet v dalSich blocich, predstavuji pro déti zajimavou formu
vyjédieni.l ¢innosti pohybové v sob¢ nesly vriazné mite uréity podil tvotivych prvki
(napt.vymysleni raznych zptsobt houpani, tanec pri hudbé, hledani sméru cesty po stopéach
atd.). Zarazené exploracni ¢innosti s materidly vedly k hlubSimu poznani téchto materiala,
podporovaly prirozenou détskou zvidavost.

V ¢innostech jsem se zaméiila predevsim na prvky proZitkového a situacniho uceni.

Téma bloku déti zaujalo, z pavodné zamySleného tydenniho celku se rozvinuly nameéty,
se kterymi jsme pracovali je&té o jeden tyden déle. Pro déti byl predevSim silny z&zitek pri
objevovéani a zkoumani predmétt (dievo, ddma, cihla), pii préci s lupou.

Déti v nabizenych ¢innostech ziskaly nové informace o okolnim svété, alei o sobg.

Pri odpoveédi na otazku, zda se zde vyskytly néjakda rizika, jsem si védoma skutecnosti,
Ze v nekterych ptipadech realizuji sdétmi ¢innosti aZ prilis mnoho. JelikoZ jsem byla zvykla
pracovat snejstarSimi détmi, v nékterych pripadech mi ¢ini potiZze prizpasobit se mladSimu
véku a déti tak nékdy nepietéZovat. Kazdy den se tedy snazim toto s uvédomovat a trochu
»Zmirnit tempo*.

Myslim, Ze negjhodnotngjSi jsou pro nékteré mriousky pravé ty chvile, kdy se mohou ke mné
pritisknout, trochu se pomazlit a citit setak v bezpegi.

Které ¢innosti vice procvicovat v dalSim bloku:

-skl&dani papiru (¢inilo ndm velké potiZe piehnout papir na polovinu)

-vyhledavéani tvarti (mélo déti zné valec)

-rytmickéiikadla (procvi¢ovat soulad rytmu s pohybem)

-manipulace s mi¢em (trénovat soustredéni pii posilani v kruhu)

-¢innosti ve dvojicich (vzaemna pomoc)
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Vyzkumna ¢ést

11.Formulace problému a cil vyzkumu

Myslim si, Ze souc¢asny RVP PV poskytuje uc¢itelkdm dostatecny prostor pro vyuZziti tvorivych
ndpadt pii realizaci obsahu. Dok&zi tohoto ucitelky ku prospéchu rozvoje déti vyuZzit nebo
jegjich prace smetuje spiSe k formélngjSim a rutinngjSim zpasobiam, ve kterych Ipgji radgji
na starych, osvéd¢enych postupech piinaSejicich jim vétsi jistotu.

Cil vyzkumu:

1) Zjistit, jaky prostor pro tvorivost maji uéitelky pii tvorbé obsahu t¥idnich programu
Hypotéza

Predpokladam, Ze soucasny Ramcovy program pro predskolni vzdélavani poskytuje
dostatecny prostor pro tvorivost.

2) Zjigtit, jakym zpusobem ucitelky ovliviuji tvorivost déti

Hypotéza

Predpokladam, Ze ucitelky pii préci s détmi pouZzivaji spiSe méné tvorivé zpusoby prace

12.Pouzité metody

Pouzita metoda vyzkumu: Skalovani - ¢tyrstupnova stupnice

Pocet respondentii: 61, k dotazovani jsem vyuZila odpovédi svych spoluzacek ze studia
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13. Dotaznik a jeho vyhodnoceni

1.vyzkumna otézka:

Zjistit, jaky prostor pro tvorivost maji ucitelky pii tvorbé obsahu tidnich programi

1. Ocenuje feditelka vaSi iniciativu

O ano
W spiSe ano

O nevim
O spiSe ne

40% wcitelek je podporovano ze strany vedeni
40% spiSe ano
13% nema podporu ze strany vedeni, coz je jedna z bariér tvorivosti

Pokud odpovédi ano a spiSe ano hodnotim jako kladné, az 80 % dotazovanych ucitelek ma
dobré podminky ze strany vedeni.
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2. Vyhovovalo by vam kdyby na webu byly
ukazky pro inspiraci vaSi prace

Oano

M spiSe ano
Onevim
OspiSe ne

80% ucitelek by vyhovovaly ukézky pro inspiraci jejich préce. Zde zélezi, jak sdanym
materidlem dokéZi naloZit. Pokud se nedrZi striktné uvedeného navodu, ale z ukazky vyuzivaji
pouze nekteré jeji prvky, které dokazi svym tvarcim pristupem zakomponovat pii své préci,
pak tento zpuisob spatiuji jako obohaceni pri tvorbé obsahu tiidniho programul.

Tato otazka by se tedy mohla je&té dalSim smérem podrobnéji prozkoumat.

3. Myslite si 0 sobé,zZe jste tvofiva

Oano

M spiSe ano
Onevim
OspiSe ne

27

45 % weitelek vidi sebe tvotivymi
53 % odpovida spise ano

Z&dna weitelka se nepovazuje za netvorivou.
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4. Mate ve své praci dostateény prostor
pro tvofivost

@ ano
W spiSe ano
O nevim

[ spiSe ne

60% ucitelek ma dostatecny prostor tvorivé pracovat
33% odpovida spiSe ano
8% nema podminky k tvotivosti
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5. Vyskytuje se néjaka prekazka,ktera branitomu, abyste byla tvofiva

Strach,obawy |0

Nechut experimentovat |0

Malo odvahy poustét se do neznamych ¢innosti |0

Nejasné pfedpisy [J]1

PFilisna svazanost predpisy [ 3

Malo material( a navodu pro praci 7] 3

PFilis striktni nafizeni,omezovani ze strany vedeni 4

Spatna atmosféra v prac. Kolektivu 7

Spatné vybaveni tfidy 11

Spatné slozeni détské skupiny 13

Nedostatek asu | 28

PFilis déti ve tFidé | 36

pocet odpovédi

Za nejvetsi pirekazku tvorive prace povazuje 60% ucitelek vysoky pocet déti na tiidach, 47%
vidi bariéru v nedostatku ¢asu, 22% ve Spatném slozZeni skupiny,

12% ucitelek pracuje ve Spatné pracovni atmosfére, 7% ucitelek je omezovano ze strany
vedeni, 5% se citi byt svazovano priliSnymi piedpisy.
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6. Uvedte zdroje,ze kterych €erpéate podnéty pro rozvoj tvofivych pristupt

Casopisy pro déti D 1

Internetové stranky D 2

Videozaznamy 17

Experiment 24

Seminére 48

Studium literatury | 56

Vyména znalosti |

s kolegynémi | | | | | 9

0 10 20 30 40 50 60 70
pocéet odpoveédi
98% ucitelek ¢erpa podnéty pro rozvoj tvorivych piistupi vyménou znalosti s kolegynémi.
94% studiem literatury

80% vyuziva poznatka ze seminéit

24% experimentuje

Zaveér

Z uvedeného vyplyva, Ze ucitelky maji dostatecnou podporu ze strany vedeni, coZ povazuji
za dosti daleZity aspekt ktomu, aby se tvofivost mohla ve Skolach zafit uplathiovat.
Nadpolovi¢ni vétSina ucitelek se povazuje za tvorivé, ale presto se zda, Ze stéle hledaji urcité
zdroje navodi pro svou préci. Vysledky posledni otézky ukazuji, Ze by ucitelky mohly vice
vyuZivat experimentaci vlastnich napad.

Hypotézu vyvraci existujici bariéry, které uplatihovani tvorivosti brani.

Jako nejvetsi bariéru tvorivosti ucitelky pocituji predevsim:

-velky pocet déti ve tride

-nedostatek ¢asu

-§patné sloZeni détské skupiny
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2.vyzkumna otdzka:

Zjistit, jakym zptisobem ucitelky ovliviiuji tvorivost déti.

Ucitelkdm byl zdmérné nabidnut nesourody soubor metod a forem pedagogické prace,
ve kterém sleduji vytipované vyraznéji tvorivé zptisoby prace a jejich frekventovanost ve

vybéru.

1. Jak €asto vyuzivate tyto formy prace

Motivace

Evokace

Zpétna vazba

Tresty

Dramaticka vychova

Poucovani

;0 1x denné
B 1x tydné
O 1x mésiéné

Problémové ulohy

Prikazovani

. Ovubec
Rozhovor a diskuse

Experiment

Frontalni vyu¢

Nazorny vyklad

Zamgtuji se natyto tvorive formy préce:

-motivace..........c.oevvveeen......denné uziva 100% ugitelek
-rozhovor adiskuse...............denng uziva 97% ucitelek
-zpétnavazba..................... denné uZiva 80 % ucitelek
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-dramaticka vychova.............. denn¢ uziva 47 % ucitelek

-evokace............coevevenn.n.. . denng UZiva 45 % ucitelek
-problémové ulohy................denn¢ uZiva 37 % ucitelek
-experiment.........................denn¢ uZiva 22 % ucitelek
-experiment.........................Ix tydné uzivd 50% ucitelek
-dramaticka vychova.............. Ix tydn¢ uziva 40% ucitelek
-problémové ulohy................. Ix tydn¢ uziva 37% ucitelek
-evokace..........coceevevene e IXtydne uZiva 26% ucitelek
-zpétnavazba......................Ax tydn¢ uZiva 15% ucitelek
-rozhovor adiskuse................1x tydné uZiva 3 % ucitelek

Z tohoto vyplyvd, Ze tvorivymi zpasoby prace, které zde uvadim, pracuje denné 60%ucitelek.

2. Podilite se na tvorbé pomucek pro déti

Oano

W spiSe ano
Onevim

O spiSe ne

46

77% weitelek se podili na pripravé pomacek
20% ucitelek odpovida spise ano
Pouze dv¢ procenta ucitelek se na pripravé pomicek nepodili.
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Tvorivost ucitelek se tedy projevuje kladné i v pripravé pomutcek ,cozZ se zda pii dnesni

nabidce a vybéru pomicek i dosti zbyte¢né.

3. Maji déti moznost vybéru €innosti

Oano
M spiSe ano

Onevim
40 O spiSe ne

67 % ucitelek dava détem moznost vybéru ¢innosti.
30 % ucitelek odpovida spiSe ano
3 % wcitelek odpovida spise ne.
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4. Maji déti moznost podilet se na
tvorbé a dotvareni prostredi

Oano

E spiSe ano
Onevim
Ospise ne

63 % ucitelek dava détem moznost podilet se natvorbé prostiedi

33 % odpovida spise ano

5 % wcitelek neumoznuje détem podilet se na dotvéreni prostiedi.

5. Uvedte €innost,pfi které rozvijite tvofivost

Otazky navozujici problém k reSeni
Cinnosti b&hem celého dne

Pobyt venku a hry s pfirodninami
Experimentovani

Konstruovani

Vyzdoba tfidy

Volna hra

Prace s hlinou

Hudebni ¢innosti

Dramaticka vychova

Vytvarné a pracovni ¢innosti

11

7:|2
7:|2

-
=,
—
| —

11

13

] 14

] 52

0 10

20

30

pocet odpovédi

40

50

Ucitelky nejvice rozviji tvorivost déti ve vytvarnych a pracovnich ¢innostech (87%)

60

Pouze 2% weitelek si také uvédomuje tvorivost v zadavani problémovych otézek k feSeni.
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Zaveér

Hypotéza,ve které piedpoklddam, Ze ucitelky pouZivaji spiSe meéne tvorivé metody,
se vyzkumem nepotvrdila. Vzorek dotazovanych tvorily mé spoluzacky, kterym problematika
détské tvorivosti neni aZ tak nezndmé. Tato skutecnost mohla do jisté miry vysledky vyzkumu
ovlivnit.

Ucitelky tedy ve své praxi vyuzivaji spiSe tvorivych forem (rozhovory a diskuse s détmi,
zpétné vazba, dramaticka vychova).

Déti maji moznost vybéru ¢innosti, maji moznost podilet se i na dotvareni svého prostiedi.
Ucitelky by si mély vice uvédomovat, Ze tvorivost se da rozvijet nejen ve vytvarnych
¢innostech, jak vétSina z nich uvédi, ale vyuzivat ji i v pribehu celého dne, tzn.nechat déti

tvorive reagovat narizné vzniklé situace.

14. Zavér

Z uvedenych skutecnosti vyplyvd, Ze ucitelky v materskych Skoldch se snaZzi tvoriveé
pristupovat ke své préci, vyuzivaji nékterych metod rozvijegjicich tvorivost déti, v ¢emz jim
ale nejvice brani vysoky pocet déti na tridach. Tato okolnost potom svadi ucitelky
k formalngjSim a rutinn&jSim pristupam.

Do budoucna by prospélo zarazovat urcité formy dalSiho vzdélavani, jak vychovy tvorivé
osobnosti weitelky, tak ve sméru vyuZziti tvorivych metod prace. PrevaZuje daleko vétsi
procento ucitelek, které byly vzdélavany metodami, které tvorivost nepodporuji, pak tedy
téZko mohou tvorivost projevovat ve své praxi. Zda se, Ze ucitelky jsou naklonény dalSimu
vzdélavani a sbéru novych informaci, proto dalsi vzdélavani v této oblasti by mohlo piinést

jedte vétsi zkvalitnéni a obohaceni nasi préce.
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V. Piilohy

Prilohy tvori témata, kterd jsou soucasti tridniho vzdélavaciho programu.
Nejsou zpracovana formou mozkovych map, nebot’ pii své praci vyuzivam jiného zptsobu
planovani, které zde uvadim.
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Tématicky blok: , DRAK U, TY JSI VAZNE DRAK ?*

Cil:

rozliSovani pojma vysoko-nizko

rozSiovat poznatky o predmétech a vécech,které |étgji
vést déti k dodrZovéani pravidel a ohleduplnosti

Pohyboveé ¢innosti:

Lezeni po Zebiiku-jak vylezu vysoko?

PH stikadlem ,, Vysoko a7 nad oblaka do vétru vam poustim draka
Dete pozor déti,at’ vam neuleti .

(obdoba rybicky,rybari jedou)

»Pozor,drak”-béh draka v prostoru,na znameni béh do barevnych domecka(obruce)-obmeéna
pravidel-procvicovani barev

Hra s barevnymi maslemi-b&h,na znameni tvotime dvojice,podle barvy svych masli-
procvi¢ovani barev

,VSichni draci za sebou,za sebou,za sebou” -zpév+napodobivy styl chiize

Let draka-dadéni pohybu s charakterem zvukové ukazky (J.Suk)-rozlisit rychlé a pomalé
tempo

PH ,, Draku,my se té nebojime"-tiSe postupujeme vSichni k drakovi,ktery spi ve skdle.Od

slabého az po silny zvuk opakujeme toto réeni,az se drak(dite) probudi a ostatni

chyta.Chycené dité predstavuje draka.

Vyrobené dracky pokladame na rizné ¢ésti téla-uvedomovani si casti svého téla
Pantomima-draci smutni,veseli,pomali,rychli,zubati,nastvani,tlusti,zamrageni. ..
Hry s predmgty,které Iétaji-balony(pinkani raznymi ¢astmi téla),pap.Sipky
TV CHVILKA:
Hry s obru¢emi-skoky,chize, lezeni

-béh s obruci ve dvojicich —ohleduplnost k druhému,soucinnost déti pii hie
-vyuZziti lavicky-obmeény chiize

-kotrmelce
-plazeni Spalirem vytvoienym ze zastupu déti-stoj rozkroény
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-predklon s rukama na podlaze

Estetické ¢innosti

Pisnicka DRAK-znézornéni obsahu pisné-létame na mraky-reakce na signaly
-prosime slunicko,aby svitilo
-rytmizace slov pisné-krétka dlouha slova-rozliseni

Pisnicka PRVNI LET-doprovod ( zvonkohra)
-znazornéni letu-kiidla
-let vysoko-nizko,vysoky tén-nizky ton-rozlisovani,téna, poloh-vysoko-
nizko
Vyroba papirovych dracki-malba temperou,dolepovani ¢ésti obli¢eje-dodrzovani navyki pri
malbé

Vyroba madli-stiihani
Kresba pohadkového draka z kruhi-grafomotorika (dolepeni obli¢eje)-prace s lepidlem
Kresba v rytmu zvukové ukazky(J.Suk)-znézornéni letu draka-grafomotorika

Dra¢i provézek-obtéhni smeér provéazku-koordinace oko-ruka,poté otisky prstu na provézek-
masli¢ky

Skladani papiru-1étajici Sipky

Brzy za¢nou |état draci,

mrakam,ptakam pro legraci.

Brzy za¢nou ajavim,
Zenam leti pro podzim

K ognitivni ¢innosti

Co to znameng,kdyZ setekne: , Ty jsi ale drak”
Hry s dratim provazkem-asociace-co ti pripomina provéazek

-k ¢emu by nam mohl slouzit
-hry sdracimi provézky,méieni,pojmy dlouhy-kratky
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Pri pobytu venku si vSimat,co vidim vysoko: -vysoko na stromé,na stieSe,na obloze,na véZi. ..
rozliSeni pojmi vysoko-nizko

Co drak vidél pii letu z vysky-rozvoj fantazijnich predstav
Co v&echno Ié&té-hry s pericky,balonky,papirové Sipky-urcovani pojmu lehky-tezky

Pracovat s obrézky- urcit ty,na nichz se nachézi véc,kterd miaze létat ve
vzduchu, jako draci.Umisténi na spolecnou plochu-obloha-nalepeni-co
vSechno umi |état

Hra: ,,VSechno lita co pefi ma"

Hra: ,Ktery drak praveé leti (obdoba hry kompot)-procvic¢ovani barev,soustiedénost,reakce na
domluvené pravidla

Bésnicky:

Jedna ,dveé,drak uZ jdekdopak si ho koupi,

At je noc,nebo den,ja nebudu hloupy.

Draku sttj,uz jsi mij.

-vyuzit jako rozpog¢itadlo-vnimami rytmu

Draku,ty jsi v&Zn¢ drak?
-Hudry,hudry,je to tak!

A mé&s zuby dragi?

-Mam dvato mi stadi!

A co témi zuby jisS?
-Princezen mam plnou spiz!
Ach ty Ihéti,kazdy to vi,
Zejsi jenom papirovy!

Hledame rozdily: Drak papirovy
Drak pohadkovy-zname néjakou pohéadku,kde se drak vyskytuje?

Dracek leti,dracek leti,
Zanim kluci,za nim déti!
A vSichni se hrnou ven,
K¥i¢i jeden po druhém.
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PADA LISTI...

IL:

Vnimat a sledovat zmény v piirodé
Poznavame stromy v nasem okoli
Rozvijet komunikativni dovednosti

@)

Pohybové ¢innosti:

Let listeckn ve vétru- dadéni pohybu téla s hudbou
Listeckove honicky

Skoky,lezeni a rtizné druhy chiize po lavi¢ce s listeckem

Estetické ¢innosti:

Natirani listt temperou,otiskovani-vytvarime spolecny javorovy strom-dovednost zachéazeni
s temperou

Navlékani listti na vlasec-girlanda

Tvoreni barevnych listt-kol&z

Poslouchédme zvuk trianglu-padajici list-sluchové rozliseni délky ténu
Intonagni cviceni-Jaky je listecek ?-déti vymysleji zpévem odpoved’

Kde je schovany list —sluchové hra (bliZzime se za zvukem trianglu)
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Pisnicka Listopad,listopad, |istesek mi nadlai spad
Zlaty listek z javora,zima uz jde do dvora

Bésnicka-Zafoukal vétiik po strani,listecky nalouce prohani.
Barevnélisty ve chvili,vesde ve vétru tandily.

At jeto javor,tieSen ¢i buk,pii tanci jeto listeckiam fuk.

,,,,,,

Na podzim,kdyz Sedé mraky vitr Zene zahory,jdeme s tatou poustét draky nebo kopat brambory.

Pada listi,pada z vy3ky,jsou to listy z lesni knizky.
Podzim na né pie vzkaz:uz se blizi zimni ¢as.

Podzim klepe na dvetejavory se chvéji,
Ve strakaté zastéie moc se neohigi.

Vymyslime hud.nastroj,ktery Susti jako padajic listi

K ognitivni ¢innosti:

Vypravéni o javorovém stromu —rozhovory,diskuse, samostatné vymysleni riznych zpisobi
FeSeni na vyréené otazky

Encyklopedie-poznavame razné druhy stromu
Obdoba hry na kompot-reakce na signaly procvic¢eni barev listu

Hledadme dvojice podle tvart-zrakova diferenciace
Pam¢t'ovéa rada listi

Vychézky do piirody-pozorovani stromi,sudeni listt

Pracovni list-spoj dva stejné listy (velky-maly)

Ktery list mezi nami chybi-dité,lupinek-schované pod dekou,ostatni hadaji,koho vitr odfoukl
(zrakova pamét)
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Prosocialni a dramatické ¢innosti:

Javorovy strom-piredvadéni jeho rastu ze seminka
- tvotime spolecny kmen z naSich tél

Hledame svého kamarada,ktery drzi stejny list jako ja—tanec ve dvojicich
Hra magnetismus-vyslovim jméno,vsichni se kolem ného nalepi (prostiedni list)
Valeni sudu (listy) na spolecnou hromadu

Skoky na trampoliné ve dvojicich
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VETRE VETRE VETRIKU

CiL: rozvoj kladnych vztahi ve skuping
Rozvoj hudebnich dovednosti

Pohybové ¢innosti

Manipulace s mi¢em-kouleni,hod nacil
-podavani dvou mica v kruhu-cviéeni postiehu

PH-Najelena
Na medveéda
Fotbal

Pohyb dvou kruht —vnitini vnejSi,znazornéni toceni vétrniku

Estetické ¢innosti

Pisen , Vétrnik Fouke vétiiku,do vétrniku
Foukg véttiku do vétrniku.
Zafoukg shora,zdola,rozhoupgl mlynska kola.
Foukg),véttiku,do vétrniku.

Krétké popévky této pisné —nahlas ,potichu

Intonagni cvi¢eni-meluzina

Rytmus obrézki, které nam vétrik prival

RozliSeni silného a dlabého zvuku (vitr)-vyjadieni na orf.nastroje
Kde se ozyva vitr?-sluchové cvi¢eni (lezeni za zvukem trianglu)

Malovani vétrnika-tus barevnd,stiihani
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K ognitivni ¢innosti

Vitr z lesa chladné dycha myskam stydnou ocasky.
Rijen uz s barvy michana podzimni obrézky.

Nemé ruce,nema nohy,na okynko tuké,do chaloupky nos strka (vitr)
-Co by se stalo,kdybychom nemély ruce,nohy —Gvahy déti

Prosocialni a dramatické ¢innosti

Manipulace s mi¢i ve dvojicich

Hra s malymi mi¢ky-v kruhu u stolu spole¢né foukani a pozorovani sméru pohybu mic¢ku
Spolecny let dvou kamarédi na jedné tyci-letime s vétrem na vylet-ohleduplnost ve dvojicich
Vyjadieni pohybu vétru svym télem-sladéni pohybu s hudbou (M ozart-symfonie ¢.40 g moll

Magnetismus-vitr nas prifoukl k sobé

Hmatova hra —hledame kastan mezi predmeéty,je zde schovana pisnicka o vétru
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CERTE,CERTE,CERTIKU

CI L :pastovat pozitivni vztah ke kulture
vyuziti prilezitosti seznamujicich stradici Mikulase

Pohyboveé ¢innosti:

Pohybové hra-,Na gertika“ (Cary,mary sko¢ do jamy!Kdo tam je,cert tam je! Co tam déla, vari
kaS!Cim ji masti?Kolomasti! Kdo nevéii,at’ tam beZi.

, Stronzo*-&erti dovads;ji,pokud se Lucifer nediva-reakce nasigndl ),chycené déti ¢ekaji na
vysvobozeni od svych kamarada

PInime pro Lucifera rizné pohybové ukoly,za kazdy ukol odmeni malé certy dukéty:
Preskoky pies gumu,podlézani,chiize po cesté z viny,

Prolézani strachovym pytlem (¢ertovsky pytel)-iikame ¢ertovské zarikavadlo
Mitli,mitli,uz jsem v pytli,
jak mém vylézt kdyz me chytli.
-vyjadieni tohoto fikadla-smutng,vesel e, nastvané, prosbou. ..

Cert, Andél,Mikul&-barevné papiry-cerny, bily,éerveny-déti k nim prifazuji tyto postavy-
papiry rozmisténé po zemi po t¥idé béh mezi nimi,na vyiéena slova déti zaujimaji polohu na
jednotlivych papirech (¢ervena-Mikulas cerna-Cert,bila-Andgl)

Hrajeme certovské kuzelky -kutéleni,manipulace s micem,po¢itani porazenych kuzelek

Cert honi déti-(obdoba hry na Obra a Palecka), manipulace s mici

Certovské honi¢ky —océskova

Ci je certovské kieslo?-obdoba Skatulata hejbejte se (dité uprostied opakuije fikadlo)
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Estetické ¢innosti

Zpév pisni:
Kolibala béba ¢erta-vymyslime rizné formy houpéni
Mikul&s ztratil plast
Cert aKé&a-vyjadieni pisné pohybem
Bum,bum,ratata-spojeni s rytmem
Rozpocitadlo-Ententyky dva Spaliky,cert vyletel z elektriky,
Bez klobouku bos,natloukl si nos.
Natloukl si koleno,tuze ho to bolelo.

Vyroba ¢ertovskych masek-stiihani,prace s barvou
Vyroba Mikul&Se-stiihéni,lepeni,vata

Vyrébime ¢ertovské kuzelky-papirovy valec,naném nalepeny cert (hrav kuzelky)

Vyroba adventniho kalendare-zdobime papirové hvézdy,umisténi na zaclonu

K ognitivni ¢innosti

Pribéh cert a Kata-poslech,vypravéni détmi —soustiedéni,rozvoj vyjadiovacich schopnosti

Co nadélil Mikulas ?-procvicovani mechanické paméti (pamét'ova rada)

Hmatova hra-K&a hleda dukat (rozliSovani predméta hmatem)

Kdo marohy jako cert?-reakce na jmenovand zvirata které zvire marohy,zveddme ruce na
hlavu-rohy (kachna marohy,krava marohy...)

Kukétkem se divame do pekla—,, Jak to tam vypad&’-fantazijni predstavy

K ooper ativni ¢innosti

Let ¢erta s K&tou do pekla-dvojice se pohybuje na spolecné tyci-, certovské koste*
Cert jde K&u vrétit zpét na zem-chiize déti ve dvojicich s privazanyma nohamak sobé

Pekelné zrcadlo-déti opakuji ve dvojicich ¢erti grimasy po kamaradovi
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Tvotime spolecny fetéz z naSich rukou-(palec,ukazovacek)

Dramatické ¢innosti

Vyjédieni myslivce z piibéhu o Ké&te-oblékame se do zelené kamizoly,bereme si flintu,dlouhé
boty,klobouk...

K&ta tanecnice-vymyslime rtizné druhy tance ,vymyslime k nim hudbu (vyuziti libovolnych
predmgta ve tride
tanec ve dvojicich-Ké&ta s myslivcem
Reakce na signdly pii tanci-na slova , K&a" postava K&i honi myslivce ze dvojice
na slova“ myslivec" honi ve dvojici myslivec Katu

BuSeni ¢erta na pekelnou branu-,,Hej hola,oteviete, dusi nesu”-umét vyjadrit vyrazem hlasu
toto réeni

,Pomoz paneta dévecka me¢ za krk drzi,pustit mé nechce”-dvojice déti stoji pred pekelnikem
a jeden z dvojice vyjadiuje tuto prosbu

Stavba pekla z molitanovych kostek,vybér ¢ertovskych latek do pekla
Zdobime kireslo pro Lucifera barevnymi ldtkami-co délaji ¢erti v pekle
-vymy3lime a ptedvadime rizné ¢innosti

-¢ertovska hudba-rozliseni s hudbou andélskou

Nav&téva loutkového divadla-pohéadka

Setkani ¢erta a Mikul&3e na tieboniském namesti-zpév pisnicek

96



VANOCE ,VANOCE PRICHAZEJI

CIL: seznamovat se s kulturou a umenim
ziskavat poznatky o okolnim prostredi
naucit se nékteré koledy

Pohybové ¢innosti

Cvi¢eni andéla na mracich —b¢h,preskoky,akrobatické cviky

Vysvobozovaci honicka-Uték pred Herodesem

Cesta do Betléma-piekézkova dréha

Strefovani zmaganych papirovych kouli do nebeské brany (manipulace s papirovymi tycemi)

Skoky na trampoling-let andélu (pojmy vysoko-nizko)

Estetické ¢innosti

Vyroba postavi¢ek do Betléma—vyuZzit rourky z toaletniho papiru
Vanocni prani-otisky ruky (ryba)

Vyroba mraéku pro andéla-vytrhavani papiru

Kresba andéli-tus,vodovka

Vano¢ni koledy (zpév s kytarou)-zpév pod vanocnim stromem

Vyroba vano¢ni ozdoby-nalepovani —mak,cocka. ..
Navlékani vanocni girlandy-sldma,rozinky

K ognitivni ¢innosti

Vylet do J.Hradce-Kryzovi jeslicky
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Sezndmeni s pribéhem o Jeziskovi

Nav&téva vanocni vystavy

Co by se stalo,kdyby neprisly Vanoce?samostatné Gvahy a vyjédieni svych myslenek
Mé nejvétsi prani-rozhovory

Jak asi vypada Jezisek-rozvoj fantazijnich predstav

Cteni pribehi o Jezidkovi z knihy Pohédky o Jeziskovi-Miklik Josef
-rozhovory a Uvahy déti

K ooper ativni a dramatické ¢innosti

Andélé na zem ohladuji -, Brzy budou vanoce" -sebevédomy projev déti,rozliSeni tiché a
hlasité mluvy,vyjédieni individuding i skupinové

Neseme JeziSkovi darky-dvojice,svazané za nohu,nese spolecné v jedné tasce darek,na kterém
se domluvili — piek&zkova drédha

Peceni perniki,zdobeni bilkem-vyroba vanoéniho stromecku (darek)
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MY TRI KRALOVE

CIL: vnimat svét lidi-historie-sou¢asnost
Por ozumét zménam

Pohybové ¢innosti

Vysvobozovani honi¢ka-, Zima je tu*

Relaxacni cviceni-ptibéh o zimnich stopach-uvédomovani si a uvoliovani jednotlivych ¢asti
téla

Putovéani Jeziska do Egypta-provézkove cesty-drzime se provazku a hleddme cestu hmatem
Kréal krd nadudy hral krélovna za ¢asu broukala na basu-vyuZzit fikadlo ve spojeni s pohybem
Hudebné pohybové ¢innosti-sladit pohyb s hudbou (tanec princi a princezen)

» Kubaiekl“-zmény poloh téla,rychlé reakce

Estetické ¢innosti

Zpev koledy ,, My tri kralove'

Vyroba kralovskych korun-zdobeni zmackanymi kousky krepového papiru
Vyzdoba tridy-proménav kralovstvi

Vymysleni a kresba déarkt pro JeZiska
Basen Byl jeden hrad,hrad Cernoklét.Mrzuty hrad,
mél poréd hlad a chtélo se mu spét a spét
dovo mrzuty —vyznam slova, z ¢eho ty byvas mrzuty-rozhovor

Kresba ¢ernym uhlem-Hrad Cernokléat
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K ognitivni ¢innosti

’’’’’’

K adpar,M elichar,Baltazar-poznavani pocéatecnich pismen,vymysleni jinych slov na tyto
pismena

Pocetni predstavy-3

Hledame rozdily hrad — zamek

Pozorovéni tiebonského zamku- popi.prohlidka

Prace s encyklopedii-kdo Zil na zamcich a hradech

Jaké stavby se stavély diive,jaké dnes

Lidské vynalezy-prace s knihou -uvédomit si,Ze v&e kolem se vyviji

K ooper ativni a dramatické ¢innosti

Pantomima-znézornujeme déj basné (ospaly,hladovy,mrzuty hrad...)
Vejdeme se vsichni do jednoho hradu?-spoluprace,ohleduplnost
Pohédka o princezn¢ a krdli-hrana ucitelkou

Lidské vynalezy-predstavujeme telefonovani,jizdu viakem...
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KAMARADI

Cil: péstovat kamar adske vztahy

Pohybové ¢innosti

Pisen s pohybem ,, Snéhulak*
Vysvobozovani snéhulakova honicka
Seznameni s nékterymi zviratky z piibéhu-pohyboveé vyjadieni zvirat
Straka-hledame po ttide lesklé véci anosime je do hnizda
Veverka-seskoky ze zidlicek (stromy)-reakce na zvukove signdly ,pojmy vysok-nizko
Kolik veverek se vejde na spolecny strom? (velka zidle)
Hod a kouleni mi¢u-ve dvojicich

Na Bubaka — (Obdoba Peska)-procviceni fikadla O Bubakovi

Estetické ¢innosti

Datel na stromé — vysoké a nizké tony
-intonacni cviceni (3tény)-probouzeni hlavového ténu

Fikadlo-Stoji bubék za vraty,kozich maaz na paty
U chaupy stoji,dunicka se baji.
Byla zima,liboval si,bylo teplo, zaplakal si.
Potom prislanepohodavzalai ho velka voda.
Bub&gek,chudagek,Skodaho i klouzacek. Porozumeni textu,spojeni s pohybem

Co znamena slovo ,libovat si“-kdy ty libujes
Vyroba bubaku-prace s latkou a lepidlem,fantazie
Kresba stromu pro bub&ka-tempera,vodovka

Hrajeme divadlo s bubdkem-komunikacni dovednosti
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K ognitivni ¢innosti

Ptibeh o Fouskovi a Marulince — kniha Pribéhy zajeci rodinky ,Emanuel M.Mizia
Pohédkové knihy-ve dvojicich vyhledavame v knize lesni zvitata-spole¢né rozhovory
Co vydava ve strome¢ zvuky-komunikaéni kruh-fantazijni predstavy

Pozorovéni kary stromu lupou-pri pobytu venku

K ooper ativni a dramatické ¢innosti

StraSidelny les-vydavame zvuky na rtizné piredméty
»Na Bubéka'- vysvobozovani kamaréda,kterého Bubak chytil -kamaradstvi

Hra na bubaky ve stromech-previeky z latek,straSime,vydavame rizné zvuky na Orf.nastroje
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BAREVNY KARNEVAL

ClL: zazititradice kar nevalu,spolupodilet se najeho
piripravé

Pohybové ¢innosti

Tanec masek-tanecni krok,tanec ve dvojicich,sladéni pohybu s hudbou,vyjadieni rozdilu
rychlé a pomalé hudby tancem

PrekaZzkova draha-lezeni po lavi¢ce,po Zebiiku,podlézani,chize po lané,ve zvySeném
prostoru

Obdoba hry kompot — s geom. tvary

Blechova baba-,, Jsem baba zl4,Skareda. .. “

Estetické ¢innosti

Vyzdoba tridy s détmi

Hra se zpévem ,KdyZz méSradost aviS o tom..."

K ognitivni ¢innosti

Malujeme barevny karneval

K ooper ativni a dramatické ¢innosti

Vyjadieni charakteru své masky télem a pohybem
Béh-umistovani nageom. Tvary
Spolecny let masek natyci

Slepovana (ucho na ucho,koleno na koleno..)
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TECE VODA.,VODICKA

CIL: pozorovéani a uréovani vliastnosti vody
Experimentace

Pohybové ¢innosti

Hra Na rybi¢ky- volny pohyb v kruhu vytvoreném ze Zidlicek (zni relaxacni melodie),jedno
Dité rybér,pokud prestane hrét hudba,rybar chyta rybicky,ty se musi rychle
pied nim schovat na volnou Zidlicku.Koho chyti,stava se rybéarem

» Rybi¢ky,rybéti jedou”

manipulace s micem — podavame si rybu

pohyb lodi¢ek — rtizné druhy lodi

bilé ¢tvrtky-lodé-cviceni s nimi,vyuZit i ke cvic¢eni ve dvojicich

béh rybicek ve dvojicich-drzi domecek,na znameni sed do domectku

lod’ka, parnik,plachetnice — béh,na znameni rychle utikej k vyslovenému obrazku

V &rém moti zblunky,zbluiky,zachrani nas sestry vinky.
Bilé vinky hodné jsou,na bieh nas donesou
-znazornéni vinek,vzpor kle¢mo,htbet vyhrbit-prohnout

Tede tede praminek,preskakuje kaminek.
Tete tede,po louce,pribiras koho chee.

Tege voda do daleka tese tede,velka feka. Postupné zarazovani déti za ruce,vytvéaiime
Praminek a pak reku.

Valeni sudu z vyvySené roviny-jak tece z vysky praminek

Estetické ¢innosti

Zapoudténi barev na navih¢eny podklad papiru-pozorovani

Pisen ,, Co to zvoni,co to cinka"* — doprovod na metalofon-zvuky vody
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» KdyZ se ryba probudi®
Skladani papiru-lodicka-zdobeni

Skogim do vas vinky,vinky,
Mékee jako do bavinky - grafomotorika-vinky tuzkou

Voda tece rychle-pomalu-rozlieni rychlého a pomalého tempa zvukové ukazky-pohyb
v rytmu hudby

K ognitivni ¢innosti

Asociace-co t¢ napadne kdyz se fekne voda

Pri pobytu venku ngjit led-pozorovat tani
-pozorovani kaluzi

Prace s ¢asopisem-vyhledavame zde obrézky souvisegjici s vodou ,nalepeni do vytvoreného
vykresu ( ten,co jsme zapoudtéli barvy)

Knihy-poznédvéme druhy ryb

Kniha-jak vznikéteka

Pexeso-ryby

Pracovni list-kybliky s vodou-kam se vejde nejvic vody-uréovani velky-maly
,Kdo Zije ve vodé“ -obdoba hry VSechno lita,co petri ma

»Narybare" — obdoba Slepé baby-poznavani kamaradu sluchem a hmatem — pocity ze
zavienych oci

’’’’’’

na bricho,kdyzZ znovu cinkne,otoc¢is se na zada — vnimani vypravéného,reakce na signal

rybér lovi predméty-uréovani predmeéti,kam patii, tiideni
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Pozorovani rybnika Svét,pozorovani Zlaté stoky - rozdily mezi rybnikem aiekou

K ooper ativni a dramatické ¢innosti

Pantomima-piredvadime vodu a ¢innosti s vodou (dést’,viny,plujeme po vodé...)-napady déti

Pokusy s vodou-porovnavame mnozstvi vody ve sklenicich
zapou&eni barev avznik novych odsting
rozpousténi soli do vody-vyparovani

Co délgji rybky,kdyz zlé mrazy padnou ?
Chroupou v ledu stiipky-al e nenachladnou.
Na zédech i na biiSe,pod ledem si plavou,
Rybéi sedi v koziSe krouti nad tim hlavou.

Dramatické ztvarnéni basné: piredvadime, jak plave ryba (zada,biicho)-plavani ve dvojicich

Skladani rozstiihanych ryb —ve dvojicich

Hra,Nalodé" —lode¢ pluji ve tmeé (skupinky dvou déti maji zaviené oci) — pohybuji se za
zvukem -maj&k
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JA MAM CAPKU

CIL: procviéovani barev

Pohybové ¢innosti

Tvoreni skupin —premisténi pies lavku ve dvojicich — ohleduplnost dvojice kamaradt
Tanecni kroky ve dvojicich pii hudbé

Pohyb mezi barevnymi ¢epicemi (vystiihané z papiru),reakce na signdly-cervenamodra. . .-
poznavani barev

Obdoba hry kompot s barevnymi ¢epicemi

Honic¢ka s barevnymi ¢epicemi

Estetické ¢innosti

Napravo vlevo se kolibame —kolébani v rytmu pisné

Zdobeni barevnych ¢epic — tempera
-bramborovatiskatka

Pro¢ nosim ¢epici?

Abych Zil zdrave,

Aby mi nezamrzly ndpady v hlavé
Jaka je ¢epicka? — odpoved’ zpévem
Né&cvik zpévu hlavovym tonem —

Grafomotorika— pleteme cepici

K ognitivni ¢innosti

7

Ve

situaci s MiSou
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Vyhledavani zimnich obrazka v ¢asopisech — vytvérime pani zimu ve tiide
Pocetni predstavy — pocitame holky,kluky,porovnavani vice-méng.

Pro¢ nosime ¢epice? —napady déti

Tvoreni dvojic —barevné ¢epice

Sluchova hra-kde se ¢epicka ozyva ?

Ktera ¢epice zmizela ?- zrakova pameét’

K ooper ativni ¢innosti

Hra na zlodéje ktery ukradl ¢epice z obchodu — déti vysvobozuiji zlodéje a poznavaji barvy
cepic (kdyz se prodavat nediva,déti se snazi odnést z obchodu ¢epice)
-rozhovor o tom,zda je spravné krast

chiize ve dvojicich-jeden ma prikryté oci ¢epici,druhy ho vede
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ZIMO,ZIMO.,PROCPAK SI K NAM NEPRISLA ?

Cil: zopakovat charakteristické znaky zimy

Pohyboveé ¢innosti

Procvic¢it krok prisunny a cval stranou
»Dobry den,pojd'te ven" — zima na nas t'uka (obdoba Na peska)
Honi¢cka—zamrzlé louZe (vysvobodit se lze,pokud stoupnu na kaluz-bily papir)

Béh slalom-b¢h mezi rampouchy

Estetické ¢innosti

Pisni¢ka s pohybem:
Mréz,mr az,mr &z,vSude kolem nés,
Mréz mraz,mr az,maluje obraz.
Zamr zly louzi¢ky,zebou nés nozic¢ky,

Snih,snih,snih,jedem na sanich.

Snih, snih snih,vaude kolem snih.
Ze strané z kopecka jedou nase décka,

K ognitivni ¢innosti

Pro¢ k ndm zima neptisla? — Gvahy déti
Pozorovéni ptirody-hledani zimy
Co je pravda? —reakce na pravdivost mych tvrzeni

Vyhledavani zimnich obrazka v ¢asopisech — stiihéni a nalepovéni na spolecny modry papir-
-vytvarime si zimu aspon v nasi tridé

Zamrzlé okénko —koukame do ného — asociace-vypravéni piedstav

Pohadka-O dvanéacti mgsickach
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Koho zima zmrazila?- kdo z kamaradu je schovany pod prostéradlem?

K ooper ativni a dramatické ¢innosti

Pani zima (loutka) — vypravi détem o tom,pro¢ bylo letos tak malo zimy.méla teplotu,nemohla

Vytvéime zimu ve tfidé z riznych latek a prostéradia

zamrazit louZe,poslat snih,je slaba a ma uz malo sily. —lé¢ime pani zimu
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L OUCIME SE SE ZIMOU

Pohybové ¢innosti

»Pozor,zima jde" — &tronzo
-pti hudb¢ sed na lavi¢ku,nohy nahoru

Slepa baba
V zéstupu uréujeme pojmy pied-za,prvni —posledni
Prolézani strachovym pytlem — stikadlem Kudy zima utekla

Ttridime se na kluky a holky (jaro-zima) —honi¢ky ve dvojicich

Estetické ¢innosti

Tvotime plot z papiru,pies ktery utika pani zima — strihani,lepeni
Tridime prouzky plotu na krétké a dlouhé
Otiskavani biiSek prstti — tvorime bilou barvou cesty-sledovani sméru cesty

Trhéni a mackani zelenych a bilych papirki (jaro-zima) —motorika

K ognitivni ¢innosti

Jeden dva t¥i, kdo k nam patii
Dokolecka dokola,hop!

111



Svolavame se do krouzku

Kudy zima utekla,nikomu nic nefekla.

Asi zadem,pies ploty,jsou tam bilé Slgpoty.

Hrajeme honicku s basni¢kou

Procvi¢ovani rytmu

Rikéme riznymi zpusoby-vesele,nagtvang,

Asociace —zeleny a bily papir(jaro,zima) — umisti se podle toho,zda més radgji zimu nebo jaro
Rozfoukavani namackanych papirkt-jak se pere jaro se zimou -téidéni bilé a zelené barvy

Ttidime jarni a zimni obleceni

K ooper ativni a dramatické ¢innosti

Prochézka jarnim a zimnim pocasim —chiize po vyvySené roving,znazoriujeme oblékani a
svlékani obleceni podle pocasi

Dvojice jaro-zima (svéazana kolena k sobg)-chiize po spolecné cesté
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