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Tato prace pojednava o technologii $t&dani ve specifickém prasdi
waldorfské Skoly siitazem na pedagogické zvlastnosti tohoto druhu Skol.
Teoretickacast zahrnuje vysileni pojmu technologie vzthvani, strdnou
charakteristiku alternativniho Skolstvi, jeho vani& vyvoje u nas i ve 8t&.
Hlavni diraz je kladen na waldorfskou pedagogiku, jeji vytibka, obsah,

cile, specifika a historii u nas i ve&s¥.

Prakticka ¢ast obsahuje zapis z hospitaciiiddch waldorfského typu a
nasledné porovnani teorie s praxi. Dale tato ppimwevnava socialni klima
waldorfskeé tidy s tidou s tradinim zpisobem vyuky pomoci dotaznikového

Seteni za delem objektivniho zjighi pozitiv waldorfské edukace.



ABSTRACT

LISOVA, D. Education Technology in Waldorf school’s conditions

Key terms: alternative schools, Waldorf schools, Steiner, @mbsophy,

Waldorf pedagogy, threefold order, individualitpoperation

The work deals with education technology in the c8me environment
of Waldorf school with an emphasis on pedagogiGats of this school type.
The theoretical part includes the explanation oé tterm ,educational
technology®, the brief characteristics of altermatischooling, its rise and
development. The main accent is put on the Waldedagogy, its recourses,
contents, aims, specifics and history in the Cz&gdpublic and Waldorf

education worldwide.

The practical part includes records from inspediof Waldorf classes and
then a comparison of theory and praxis. Then thiskwcompares a social
climate of the Waldorf class and the class withaasical way of education by
guestionnaires to find out objective positives ddltorf education.
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UvoD

Zakladni Skola a s ni spojena povinna Skolni dddge nedilnou satasti
nasich Zivol a pra¥ léta strdvend ve Skolnich lavicich maji v Z&vkazdého
pafit k t¢ém nej¥astr¥jSim. Zaci samotni ale svéigobeni na zékladni Skole

casto vidi v méa priznivém s¥tle, stejrt jako Wwitelé.

Jako studentka pedagogické fakulty jsentemgala Bhem studia znmé

mnoZstvi teoretickych znalosti, avSak teprve pediafgd praxe mi odhalila
stinné stranky mého budouciho povolani. DnesSni skiol se potyka
s neebernym mnozstvimgtkosti a problémn Tehdy jsem se Zala poprvé
zajimat metody, které by mohly pomoci tento stavrt a moznosti, které

n&s vzdlavaci systém nabizi.

DalSi inspiraci mi byl jednotmi pobyt ve Velké Britanii, kde je alternativni
vzaklavani pordrné oblibené a to zejména pedagogika Marie Montessori
Rudolfa Steinera. Vzhledem k tomu, Ze tzv. montésswtoda se nejvice
vyuziva u dti predskolniho a mladSiho Skolnihékw, rozhodla jsem se vice
vénovat studiu Steinerovy waldorfské pedagogiky, &tge celoswtove

nejrozstergjSi variantou alternativnino Skolstvi a s¢étné zastance ma i

v Ceské republice.

Podle mého nazoru jeQeské republice nedostatek informaci o dostupnych
alternativach vzélavani a to jak pro pedagogy, tak r&alii SirSi véejnost.
Dostupné informace jsatasto Utrzkovité, zkreslené nebo vytrzené z kontextu
Uveédomuiji si, Ze o waldorfském Skolstvi bylo napsadamnoho praci, avsak
tato diplomova prace by #a krome teoretického pblizeni zgisohi a metod

vyucovani ve waldorfské Skole ukazat i praktickou sttétohoto vygovani.



Cela préce je roztena na dv hlavni casti.V teoretick&asti nejprve stréné
piedstavuji relativd novou disciplinu technologie v&dvani a poté se
zabyvam problematikou alternativniho Skolstwi¢@mz nejétSi pozornost je

vénovana pra¥ specifikim vyuky ve waldorfské Skole.

V praktickécasti tato specifika ukazuji a komparuji s praxéwnci konkrétnich
vyucéovacich hodin, kterych jsem seca$tnila Ehem své hospitace ve
waldorfskych tidach ZS Bdina v Praze. V zavené kapitole praktickéasti
se \&nuji problematice vymezeni a zkoumani klimatigyt pomoci dotazniku
MCI. Uvadim v ni vysledky S&tni ve waldorfskéiidé a jeho porovnani se

situaci veitidé s tradénim zpisobem vyuky.

Veérim, Ze tato prace poskytne novy pohled na waldotfgkedagogiku a bude

piinosem nejen pro &nale i pro Sirokou v@jnost.



|. TEORETICKA CAST

1. Technologie vzd élavani

Technologie vzélavani je mnohostrannou a rychle se vyvijeji¢deckou
disciplinou, ktera se zabyvd metodami &ywani, stavbou vyiovaciho
procesu, tvorbou daebnich plaf a vyuzivanim technickych préstki ve
vSech etapach eduk@ho procesu. Jeji keny lze spdit uz v odkazu Jana
Amose Komenskeého, ktery je povazovan za zakladagetiagogicke &dy.
K prvnimu velkému fjeti pedagogiky jako &y doSlo az v 19. stoleti.
J. F. Herbart dosahl toho, Ze se pedagogikalaaha univerzi prednaset jako
autonomni ¥da. To umoznilo rychly rozvoj pedagogickédy a jeji
diferenciaci. Toto obdobi fmeslo vymezeni a osamostatn pojmi

pedagogiky, didaktiky a teorie vychovyfip. pedagogickéi vzdélavaci wdy.

Termin technologie vzthvani (téZz didakticka technologie, Educational
Technology, Bildungstechnologie, nebo technolégidihavani) vznikl khem
50. let 20. stoleti v USA, kdy se didakticka teikan” zasala intenzivi
zapojovat do vytovani. V Evrog se vliv technickych a matematickycbdvna
pedagogické teorie vice projevil az v 60. letechvgaikem kybernetiky a
kybernetické pedagogiky. @hecko H. Frank, Velkd Britanie — G. Pask,
Ceskoslovensko — M. Lansky, R. Palous, Zedén aj.}

V tomto vyzkumu nadale pokfaval tym katedry didaktické technologie na
pedagogické fakutUK, ktery se snazil usnadnit cestu didaktické tedbgii
jako takové i ostatnim fakultdm zabyvajici tout@lgematikou. Akoli tato

katedra byla v ramci Uspornych ofeati v roce 1997 zruSena, doslo k procesu

Y Didakticka technika - soubor technickych ptesta ve vyutovani a geni.
2 polakova, Eva: Uvod do technolégie vzdelavaniatiSieva: SAIS Nitra, 1997, s. 13
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institucionalizace discipliny didaktick&4 technolegiastiované v organiza
nich formach odéeni, kateder a ustawdidaktické technologie s cilem vytiio
a realizovat optimalni koncepctipravy budoucich ditela v oboru didaktické

technologie nasthto vysokych Skolach).

Snahy o pesné vymezeni technologie ¥iavani a jeji zgazeni do wdniho

systému stale trvaji.

UNESCO technologii vzélavani definuje jako vymezujici obor v oblasti
vychovy a vzdlavani, stanovujici zasady racionalni prace, optimai
podminky v prabéhu vyucovani, nej&innéjSi metody a prostedky na
dosahnuti vzdlavacich cili, pricemz uplatiuje ekonomiku a tvarivé usili

ucitele a zaka®

V ceském prosedi je technologie vzthvani chapana ve dvou vyznamech.
V SirSim smyslu je technologie uddvani vyprojektovani a objektivovani
takovych technologickych postapkteré umozni optimaéniidit zakovo deni

v situacich pedagogického typu. Nejde o soubor gkbitndoporienych

k praktickému pouziti, kdy zaleZi naiteli a Zakovi, co si z nich vybere, nybrz
0 ucelené a do specialnich progtanpzabudované” postupyizeni (jsou
zabudovany ve specialnich ¢abnich textech, v programech ¢feca,
trenazéh, simulatoti). Cerpaji z poznatk kognitivni psychologie, psychologie
motivace, psychologi&izeni, teorie regulace, u inteligence apod.

V uzsim pojeti vyuzivani technickych prisstki (patitact, televizni techniky

atd.) ve vzdlavani®

® Svejda, Gabriel: Zaklady technologie w#alani [online] na:
http://www.pf.jcu.cz/stru/katedry/pgps/svejda-ztmh

Y Glossary of Educational Technology Terms, ParisESRO, 1986, s. 7-11

% Priicha J. — Walterova E. - Mare$ J.: Pedagogickynskp Praha: Portal, 1998, s. 255-256
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Toto uzsi pojeti dale popisujeifeha® takto:

.V puvodnim, ale stale upk&dvaném pojeti je technologie wévani teorie

0 vyuzivani iznych technickych prostdki ve vywovani a deni — souhrn&
se tyto progedky oznauji terminem ,didakticka technika®“. Jde o vizualni,
auditivni a audiovizudlni prastdky, jako je nap zpstny projektor, vyukovy
film, vyukové televize, jazykova labord&to vyuovaci trenazér, p@itac

s vyukovymi programy a;j."

V SirSim pojeti, které se postupmformuje, se technologie v&dvani chape
jako teorie o racionalizované a efektivni organizaéeni a vydovani,
zaloZzena na psychodidaktickych a ergonomickych gtmich o deni, a se

zapojenim technickych prastlki vyuky.

K tomuto nazoru se ifklani i Manak”, ktery ji definuje jako ,decky
pedagogicky obor, ktery &mje racionalni zasady didaktické prace, optimalni
podminky v péibéhu vyuky, nejdinnéjSi metody a progedky na dosazeni @il
vza&klavani @i zachovani ekonomickych a ergonomickych deterntinan
tvorivého usili gitele a zak."

Pokud tedy zastavame nazor, Ze technologi€ladéni neni jen metodikou
aplikace didaktické techniky ve v§ovani, pak ji Ize chapat jako takovou
disciplinu pedagogiky, ktera zkouma mechanismusstzgici efektivnost
vyucovani a studuje Zisob, jak organizovat pedagogické predt, jak pouzit
vzklavaci nebo vycvikové metody a prietky, jak usptadat poznatky,

v souhrnu tedy podle jakého vzorcgegévat vzdani tak, aby subjekt mohl

asimilovat nové poznatky s co nejvy3$si moznou éfittats.

® pricha, Jan.: Rhled Pedagogiky, Praha: Portal, 2000, s.119
Mariak, Josef: Kapitoly z metodologie pedagogiky, Britasarykova univerzita, 1994, s. 32
® Bertrand, Yves: Soudobé teorie ¥Vani, Praha: Portal, 1998, s. 90
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Pojem ,technologie” je SirSi pojem techniky. Pouf®obecného aplikovaného
konsensu je technologie aplikovan&a, soubor poznatk postu a metod
k vytvéareni novych jsoucen, tj. objeks poZzadovanymi vlastnostmi. Jde tedy o
to, aby se mezidgakym vychozim a cilovym stavem problému navrhlpahée
diléi cile a prosedky (materialni, postupy i metody) k jejich dos@ze

skloubeni difich ¢innosti v jeden procesualni celek.

Didaktika je teorie vytovani a nize byt definovana stejnjako technologie
vzklavani v uzSim a SirSim smyslu. V uzSim smyslu gtakiika zabyva
argumentaci pro vyp obsali vzdilani a odsouva problematiku metod do
tzv. metodiky.V SirSim slova smyslu didaktika zahrnuje jak pésblcili, tak i
metod a postup Chapeme-li obecnou didaktiku v SirSim smyslu jako
soubor poznatki spolegnych oborovym didaktikam a prenechame-li obecné
didaktice v uzSim smyslu volbu obsaln a cili, pak hraje didakticka

technologie roli metodiky v obecné didaktice”

Vzhledem k souvislostem chapani pojmuizeme didaktickou technologii
zaradit do systému pedagogickycéouwéz dvojim zfisobem:

1) vuzSim smyslu jako pedagogickouédmi disciplinu rovnocennou
s vSeobecnou didaktikou

2) v SirSim chapani jako samostatnou pedagogickédu vrovnocennou

s pedagogikou

Technologie vz#8avani také Uzce souvisi s osobnostitale, ktery je ve
vyucéovacim procesu hlavnim¢astnikem komunikace, v niziqava zakm
informace, které jsou obsahem danéhivai Potebné informace pedagog

piedava pimo ¢i ne@imo, tj. pomoci technickych vyukovych priestka, které

9 | ansky, Milos: K ¥deckému zékladu didaktické technologie In: Kybeohet pedagogika 9,
Vzdélavaci informatika 2, Dafichovice: Akademia Libroservo prdstinictvim KAVA-PECH,
1995, s. 346
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se stavaji &nou az té¥ nepostradatelnou seédsti vywovani a viceti méng

piebiraji cast Witelovych kompetenci. iesto je pedagog celkdv
nezastupitelny. | vifpadech, kdy velkokast jeho ulohy febira didakticka
technologie, resp. didaktickd technika, musi bwlestgipraven informaci

upresnit, podat jinym zisobem¢i pomoci i hledani adekvatnicteSeni.

Uplatreni novych technologii ve Skolni edukaci totiz rig@ byt univerzalé
platné pro vSechny oblasti vddvani a pro vSechnyélové kategorie Zak
Mnozi kritici argumentuji, Ze jiné uplaini m4 nap. paitatem podporované
uceni ve vywdovani matematice nebo technickymiegnétim a jiné
(t.omezené) v fednttech estetickovychovnych nebo kedmétech formujicich
hodnotovy systém ()., Lit., OV aj.) Také se soudi, Zém je vysSi ¥k zaka,

tim maZe byt uplatani novych technologii SirSi a intenzjgi, kdezto v nizSich
vékovych kategoriich je toto uplaini mérg Zadouci.

Nelze tudiz akceptovat nazor, Ze Ziv§itel bude nahrazen ,elektronickym
wcitelem”. Tato skepse se opirA mimo jiné o to, Ze @eswdéeni
o nahraditelnosti Zivého ¢ilele automatem nevyplnila ani v 60.-70. letech,
v souvislosti s mohuth propagovanym uplabvani programovanéhoceni a
vyucéovani. Naopak — dnesda pedagaga jinych odbornik poukazuje na to,
Ze pro emocionalni a socialni rozvoj osobnosti @ mladeze se stava zivy
ucitel jeS€ vyznamrjSim nez doposud — jak&nitel zmimujici jednostran®é

technokratické psobeni soudobé civilizac®.

Technologie vz&lavani tedy neni jen analytickou jednooborovou igigtou,
ale stdvad se hramim oborem mezi pedagogikou a technikou, ktery za
piedpokladu, nebude potlavat humanitni slozky, fize byt ginosnym

nastrojem pro &itele i zaky. Vyuziti jejich poznatkby se ndlo stat jednim ze

9pricha, Jan: Rehled Pedagogiky, Praha: Portal, 2000, 5.120-124
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zpiasohi hledani novych a zlepSovani starSichdouacich metod, a pomoci tak
souwtasnému systému Skolstvi, které j€aské republice stalergrmstem kritik

pro svou piliSnou zastaralost.
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2. Alternativni Skoly

2.1 CO SI PREDSTAVIT POD POJMEM ALTERNATIVNI SKOLA

Skoly s fiivlastkem ,alternativni“ se po uvaini situace véeském 3kolstvi
v 90. letech stalyasto skl@ovanou moznosti vzthvani zvlast v oblasti
primarni edukace. Termin ,alternativni Skola“ v&aéni zcela jasny a jeho

vyklady se mnohdy velmi lisi.

Slovo ,alternativni“ ma zaklad v latinskémalter, coz znamendruhy ¢i jiny,
nebo pedpoklada jednu volbu ze dvou nebo vice mozZnodtigrmativni Skoly
jsou ¢eskou veéejnosti obech chapany jako Skoly, které nabizeji @ak resp.
studentim jiny (alternativni)zpisob vyuky. Tento pojem je spojovan se vsemi
koncepcemi, které se v jakémkoli ohledut@pb vyuky, obsah vzthvani,
velikost tid, uspdadani tid, vyker specifickych pomcek, spoluprace s rail;
ziizovatel aj.) liSi od tradniho Skolstvi. Rzni se také pojeti alternativnich
Skol v jednotlivych zemich. Ve srovnani s obecnéedptavou alternativnich
Skol vcéeském prosedi, je nap v kanadském Skolstvi definovano zcela

odlisre(zvIase z hlediska #izovatele — tzv. Skolskopoliticky aspekt):

.rento termin je Siroce spojovan sxkanymi Skolami, které zakladaji
jednotlivé statyci Skolni okrsky, aby slouzily studemt, kt&i nejsou Usgsni
v prostedi tradinich Skol. Alternativni Skoly nabizi ilezitost uspt
studentm, kteti akademicky selhavaji, mohou se potykat s poruchaeni,
nebo maji vychovné problémy. ¢Roli druhi alternativnich Skol existuje
ponerné velké mnozstvi, jsokasto charakterizovany flexibilnim rozvrhem,

mensim pétem 74k ve ¥idach a upravenym kurikulem"

Y The definition of alternative schools, Michigan Bejment of Education [online] na:
http://www.michigan.gov/documents/Definition_of AR0316_7. Ed.pdf
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Naproti tomu Richa popisuje alternativni v&kvani takto:

»Alternativni vzd élavani (alternative schooling) je obecny termin canjeci
takové Skolni vzdlavani, které je odliSné od v@ddvani nabizeného statem
nebo jinymi tradénimi institucemi alternativni Skoly jsou obvykle (nikoliv
nezbytrt) spojeny s radikalnimi koncepcemi ¥&a/ani, jako je nap odmitani

forméalniho kurikulasi formalnich metod vyuky.?

Priblizné spojeni obou vySe uvedenych definic a fefil@alSi rozpracovani lze

najit v Pedagogickém slovnikuthy, Walterové a Mare¥e

» Alternativni Skola je obecny termin pokryvajici vSechny druhy Skol
(soukromé i statni, resp.A@né), které maiji jeden podstatny rys; odliSujode
hlavniho proudu standardnich ginych, normalnich) Skol ¢ité vzdlavaci
soustavy. OdliSnost niZe spdivat ve specifinosti obsahu vzdavani,
organizace vyuky, hodnoceni \&évacich vysledk zaka aj. Pojem
alternativni Skola nelze tedy vztahovat pouze kksmmym Skolam, resp.

k typu Zizovatele Skoly, protoZze nestandardni mohou bygkteré Skoly

13

statni.

Zde vidime, Ze chapani alternativnich Skol je napdaé. Obzvlastkritérium
ziizovatele, tj. jejich ozngni za soukromé je mylnéAlternativni Skoly
nerovna se Skoly soukroméCR jsou soukromé 3koly mezi alternativami stale
spiSe vyjimkou.V Ucitelskych listech Karel Rydl s Bthovym pojetim

alternativni Skoly polemizuje, cituiji:

"U alternativnich Skol se jedna o smysl pojmu aidka SirSiho (tedy, ze
vSechny Skoly jsou si navzajem alternativni, preteé& navzajem vzdy ¥&em

liSi — ve Zizovateli, programu, badstechy, architektonické upréwelikosti

2 Priccha, Jan: Alternativni Skoly a inovace ve 8latani, Praha: Portal 2004, s. 17
® Priicha J. — Walterova E. — Mare$ J.: Pedagogicky $toWraha: Portal 2003, s. 16
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uceben a nebo @tu vycpanin v kabinetech. které byly oZpaany pojmem
“alternativni” od 70. let minulého stoleti, v obdafespokojenosti wejnosti
s obsahem a organizaciiggmého Skolstvi a zakladani Skol podiedgstav
urcitych skupin véejnosti. Z tohoto hlediska tbec nehral prioritni roli
ztizovatel nebo barvaigchy, ale jen a jen pedagogickgigtup.Alternativni
Skoly jsou potom ty, které pracuji na zaklad partnerského pristupu

k détem a respektu k jejich individualnim potfebam“?

V tomto ohledu by se ovSem alternativnimi Skolandiarinspirovat veSkeré
Skolstvi. Nektefi pedagogové provéd sami zmény vramci vlastnich
predneta, coZz lze oznét za alternativni vydovani Vtom se nejvice
prosazuje dramaticky a esteticky prvek, formy hdali aktivizace &i jejich
vlastni ¢innosti, ¥tSi podil samostatné prace apod., coZ jsou aspktexé
jsou vitané, finosné a i by se stat alespo predmétem Gvah vSech

pedagog, & uz stavajicich, nebeécdh, ktgi se na tuto drahu teprvégravuiji.

2.2 STRUCNY VYVOJ PEDAGOGIKY A PO CATKY
ALTERNATIVNIHO SKOLSTVI

Vychova a vzdlavani jako jeden z vyznamnych fakiorozvoje osobnosti
provazi spolénost jiz od dob star@ku, kdy prvni Skoly pro vyssi vrstvy
obyvatel byly zakladany jiz od 4. tisiciletf. j<ristem v Egypt, Mezopotamii
nebo Persii. Rozvingi eduka&ni systémy v3akimasi az antickéRecko
(vojenské smiSené SkdBparty, aténskyristupiovy systém chlapeckych Skol
zametenych na kalokagathiRlatonova Akademie, Aristotel Lykeion aj.),
které bylo také kolébkou teorie vychovy - pedaggdigais - di¢ a agein -

- vesti).

4)Rydl, Karel: Alternativni Skoly, inovace ve vddvani a pedagogicky vyzkum,¢ltelské
listy, 2001, r@nik IX., ¢is. 6, s. 5
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Stredowké Skoly byly zpoatku cirkevni. Od 6. stoleti se rozvijegkoly
klaSternj v sidlech biskufp vznikaji Skoly katedralnia pro podeni SirSich
vrstev 0 zakladechikg’anstvi jsou zakladany3dkoly farni Tézisko vzelani
tvorilo vedle ndbozenstvi sedmero svobodnyclEniniseptem artes liberales),
skladajici se z trivia (gramatika, rétorika, didik#) a kvadrivia (aritmetika,
geometrie, astronomie, muzika).

Teprve v pozdnim stdowku se objevuji z iniciativy gstan tzv. mestské
Skoly které ndly praktictejSi zangtreni ( sedmero mechanickych &mn -
- zpracovani viny, zbrgjtvi, lodni plavba, ze&délstvi, lovectvi, 1ékéstvi a
divadelnictvi). V nich také poprvé ustupuje uni@ré latinsky jazyk jazyku
matdgskému. Z metodického hlediska charakterizujgéedsivvkou Skolu
mechanické pamni uceni, individualni prace s kazdym zakemigsipé tresty.

Velmi podobr vypadala fradi ¢éni Skold' az do konce 19. stoleti.

AvSak optimismus, ktery s seboiinesla renesance, byl impulsem k prvnim
»alternativnim“ snaham v pedagogice. Hlubokou skepsi k dosavegttiow
vyjadil ve svych esejich iedni francouzsky renesam filozof a spisovatel
Michel De Montaign€1533-1592). CHd predevSim pekonat tradini pangtni
uceni a @stovat Zalkv Usudek a samostatno$t.edet zpangti neni \&dét: je to
jen udrzovat, co @¥ili nasi paneti do uschovy.'Veskere vzélani ma vychazet

Z pozorovani Zivota, ditel nem& vnucovat Zakovi &ité miréni, ale ma ho
vést, aby se n&il samostatt rozhodovat a hledat pravdu. Znamy pokusem
o reformu $kolstvi je i Komenského pansofickéa $Rbla

V okamziku svého vzniku byla tedy alternativni &koli Skola jezuitska,
usilujici o aplikaci gkterych renesamich pedagogickych podti ve prosgch

protireforma&niho hnuti.

% Pansoficka Skola — $kola, jejiz wavani je zaloZeno na pansofii, co? je \&kv neboli
vSeobecna moudrost. Ve wavani se upldiuje zasada nazornosti a smyslového vnimani
poznatki,vyklad je koncipovan od znaméhHoneznamému, od jednoduchého ke slozitému,
rozvijena ma byt#e i cit.
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A prdw na této Skole iiteme doke sledovat, jak se velmi brzo stava Skolou
standardni, proti které vyvstava&gtné alternativy -pietisticka, jansenisticka,

filantropicka, salezianska i dal€.

Alternativnost, tj. snaha o zZmy a inovace, je permanentnim jeveméjirdich
Skolstvi. O alternativni Skole v uz§im smyslu obdeykovdime od gelomu
19. a 20. stoleti. Jde o rozsahly a mnohostramientovany pokusipgkonat a
zmenit tradiéni Skolu, jak se konstituovala vimehu 18. a 19. stoleti
v podminkdch novodobych siat na evropském a severoamerickém
kontinen&.” Tzv. reformni pedagogické hnutibylo dynamické mezinarodni

hnuti jehoz cilem byla zéna Zivota pra¥ prostednictvim vychovy ve Skole.

Od nyrgjSka nElo ve stedu Skoly stat dfta jeho optimalni rozvoj. Mima je
Skola, ktera déti poskytuje prostor ke zkoumani a objevovani. \&uide
nemize byt spoutana ramcem jednohiegnetu, nebd vSe souvisi se vSim a

poznatky musi byt usouvztaiy.

V souvislosti s tim se hovibo pedagogickych principech jako jsou svoboda,
zodpowdnost, spoluprace, samostatnost, sebevychova, ¢gamet, weni

objevovanim, socialniseni atd®

Prvni modely pokusnych Skol, které &t dokdzat moZnost realizace
vyucovani podle pozadavk reformni pedagogiky, nachazime meazi

hamburskymi a brémskymi $kolami (tZ8emeinschafteschulpfl

® prokes, Josef: Sténé djiny pedagogiky [online ] na:
http://www.fi.muni.cz/usr/prokes/pedagogika/dejimynl

) Svobodova J. - tda V.: Alternativni koly, Brno: Paido, 1995, s. 5

® Janik, Tomas: Alternativni Skoly aneb reformni mgatpka dodnes Zivé [online] na:
http://www.zkola.cz/zkedu/Predskolou/Alternativhi@vativniVzdelavani/13918.aspx

% Rydl, Karel: Tradice a s@astnost alternativniho pedagogického hnufiSFR a ve sits,
PreSov: Metodické centrum, 1992, s. 10-13
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Nasleduji je alternativni koncepce P. Petersenany Jjensky plan),
C. Freineta (pnoderni Skola®), M. Montessoriové, H. Parkhurstovée
(daltonsky plan), R. Steinera,wWaldorfska pedagogikg J. Deweye a dalSich.
20. stoleti objevuje ideal svobodné vychovy, neygiad pedagogickych
koncepci (nap hnuti nové vychovy (J. J. Rousseau, J. J. Pegialo
L. N. Tolstoj aj.), ale také reorganizaci praxe,tite vznikaji izné podoby
pokusnych a reformnich Skol a vycheévmzdlavacich instituci. Reformni
praxe se velmi sikh objevuje vramci vyeovani jednotlivych pedntta
v oficialnich  Skolach. Tato aktivita dostavd po Hu s¥tové valce
s prosazujici se demokratizaci wt&vani v rekterych zemich (Rmecko,

Svycarsko, anglosaské z&nskandinavie) Sirsi prostor i publicitu.

Patatkem 70. let se Z&aa hovdit o tzv. alternativnim pedagogickém hnuti,
které nendlo za cil jen diti znmeny, ale vice se orientuje na &nu podstaty

vychovy a jejiho chapéani (nasvobodné Skoly, antipedagogika).

2.3 REFORMNI HNUTI V €SR

Silné reformni smysleni naslo své zastanc€ewhach i na Slovensku. Zvl&st
po vytvaeni samostatn€eskoslovenské republiky vznikaly spontdmizné
pedagogické pokusy, jejichZdstnici se snaziliijspst k Sirokému hnuti za
novou ceskoslovenskou Skolu. Ve dvacatych letech sildhojclenska
i organiz&ni zakladna, avSak entusiasmus provazela ztratadikace a
védeckosti. Akoli ve své dob tyto snahy vzbuzovaly ve &¢ pozornost i

obdiv, dnes jsoudtSinou zapomenuty.
Naopak ticata léta pinesla doceské pedagogiky zcela nove impulsy . Zasluhu

na tom néla koncegni centra sougtdna kolem profesora Masarykovy
univerzity Otokara Chlupa v Béra docenta Véaclavairthody na UK v Praze.
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Tzv. prazské Kdlo reformni pedagogiky, prosazovalo vice ameriggeti
racionalizace Skolské prace, zaloZzené na psychdiebaviorismu. Ehoda byl
také autorem a propagatorem Skolskych novych Ekdisreforem, na jejichz
zaklac byly r. 1929 tizeny pokusné Skoly, které¢hg ovérit ideu jednotné
Skoly podle Fihodova planu. V praxi tak byly zkouSenkirpzené situace a
piirozené reakce, dynamismus vyuky, ¥mit motivace Kk vytovani,
individualizace vydovani a metody podporujici satmnost zak (projekty,
daltonsky plan - Komenium v Praze - Michlyucovani M. Montessori -

- Pokusna Skola Ludmily Zofkové, problémové ¥guani apod.).

Druha skupina, tzv. bémské Kidlo, vedené profesorem Otokarem Chlupem,

cerpalo vice z domacich tradic a evropskych ideyi. inovych skol“.

Nad okma Kidly potom v druhé polovin 30. let stoji postava filozoficky a
kieg’ansky orientovaného pedagoga Jana Uhra, ktery agil sdisledré
uplatiovat v ramci reformni prace syntézu skute pozitivnich sétovych i
domacich prvik. Ceské reformni hnuti négtalo ve s¥té bez povdimnuti a
obzvlas¢ spisy Vaclava Fhody nasly ohlas v &mecku, Velké Britanii,
Sparglsku i Francii.

Po osvobozeni republiky v Einu 1945 se aktivizovaléada gedval€nych
pokusnych S8kol. S postupnym politickym prosazovangm prosostsky
orientované K& byly moZnosti navrzenych reforem omezovany a posgtu
zcela izolovany od vyvoje zahrg&nich myslenkovych proud Hlavnim
inspiratnim zdrojem se stala dogmaticky pojata monistickéheva v duchu

marxismu-leninismu. Situace se &mila aZ po padu komunismu v roce 1989.

9 Rydl, Karel: Tradice a s@astnost alternativniho pedagogického hniiSFR a ve sits,
PreSov: Metodické centrum, 1992, s. 13-35
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2.4 VLASTNOSTI A FUNKCE ALTERNATIVNICH SKOL

Alternativni Skoly Ize podle autbrKlassena, Skiera a Wachtera definovat na
pomoci gti zakladnich rys:

1) Alternativni Skola je za#stiena pedocentricky, tzn. vychova se Z&me na
osobu dite a vykonadva vSechny vychovné&innosti Vv souvislosti
s individualitou digte.

2) Alternativni Skola je aktivni, tj. upkagje rekteré z mnoha vyiovacich
forem (nap. rozhovor, skupinové i individualni prace ap.) W&Sim cilem je
rozvoj aktivity a odpowdnosti Zaka.

3) Alternativni Skola usiluje o komplexni vychoviide, tj. vedle intelektualni
slozky rozvoje se ifklada dilezitost oblasti emmiho a asocialniho rozvoje
jednotlivce.

4) Alternativni Skola je chapana jako zZivé spelestvi, tzn. formy, postupy

vychovy a vzdlavani jsou utvéeny jak zaky, tak titeli a rodgi.

5) Alternativni Skola je chapana dle principu jzata pro Zivot* (par la vie -
- pour la vie). Mini se tim zapojeni Zaklo s¥ta prace a usili o roze&ni

eduka&niho prostedi nad ramec Skolniidly.

Krom¢ naplréni tchto tezi, alternativni Skoly maji kompenzani
(kompenzuji nedostatky standardniho Skolstudjyerzifika éni (zaji¥uji

pluralitu vzatlavani) ainovaéni (inovace v organizaci i obsahu) funkci.

9 Pricha, JanAlternativni $koly a inovace ve vékvani, Praha: Portal 2001, s. 31-33
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2.5 TYPY ALTERNATIVNICH SKOL

Vzhledem ktomu, Ze se praktickdast této prace &nuje pedevsim
waldorfskému Skolstvi a v typologii alternativnil$&olstvi neexistuje shoda
ani mezi pednimi odborniky, kié se pedagogikou intenzi¥nzabyvaiji,
poskytuji zde pouze informativnirghled znamych alternativ, upraveny podle
recenze K. Rydla uwejréné v WKLitelskych listech z roku 2002, fipemz

waldorfskému Skolstvi a jeho specifik se ¥nuji samostatéiv dalsi kapitole.

ALTERNATIVNi SKOLY

A) NESTATNI

a) klasické reformni: b) cirkevni:

- WALDORFSKE - KATOLICKE

- MONTESSORIOVSKE - PROTESTANTSKE
- FREINETOVSKE - ZIDOVSKE

- JENSKE - JINE KONFESNI

- DALTONSKE

- ODENWALDSKE

- HIBERNIANSKE

B) STATNI NEBO SOUKROME

c) moderni alternativni:

- S OTEMRENYM VYU COVANIM - . GESAMMTSCHULE*

- S VOLNOU ARCHITEKTUROU - ,.SKOLY 21. STOLETI"
- S ALTERNATIVNIM PROGRAMEM - ,ZDRAVE SKOLY*"

- S ANGAZOVANYM UCENIM - MAGNETOVE

- KOLEGIALNI - PRESAHUJICI

- BEZ RQCNIKU - NEZAVISLE

- CESTUJICI - INTEGROVANE

- MEZINARODNI - SKOLA HROU aj.

9 Pricha, JanAlternativni $koly a inovace ve vévani, Praha: Portal 2001, s. 38
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3. Waldorfské Skolstvi

3.1 HISTORIE WALDORFSKE PEDAGOGIKY

D¢jiny waldorfské (Steinerovy) pedagogiky secaly psat roku 1919. Toho
roku byla dosavadni snaha Rudolfa Steinera o kltuspiritualni obnovu
spol&nosti korunovana prvnim velkym Ggfhem. Steiner ve Stuttgartském
statnim divadle a muzeu «ni predstavil publiku poprvé svou eurytmii, zcela
ojedirglé pohybové urni, a ta se dikala mimdadné odezvy, stejnjako
Steinerovy pednasky anthroposofie, kterych toho léta d&gal vice nez
sedmdesat v prostorach n&gich mistnich tovaren jako Bosch, Daimler nebo
Waldorf-Astoria. Pra¥ majitel tovarny na tabakové vyrobky, vySe zémi@
Waldorf-Astorie, Emil Molt zaujala antroposofie obik, ze pozadal Steinera
o0 zaloZeni specialni Skoly prodtd svych zamistnand. Steiner se tomuto
pozadavku nebranil, avSak Skola mohla fungovat @oma splani &tyr
z&kladnich podminek, které vychazely ze Steinefdoyofie a pro naplani
jeho vize byly naprosto nezbytné.
1. Skola bude oté¢ena pro viechnyéti, tzn. nejen i zamsstnand
tovarny Waldorf-Astoria.
2. Osnovy rozélené do 12 réniki budou jednotné pro vSechny Zaky,

z nichz ti nadani budou od 11 let paloaat ve studiu na &dnich

Skolach s vyhledem na univerzitni ¥&thi, zatimco zbyvajiciéSina

student bude v této Skole dalSim studiem dostatepiipravena pro

praktické zanmsstnani.

Tato Skola bude poskytovat wthi chlapém i divkam.

WCitelé zodpowdni za kazdodenni vévani svych zak budou moci

ucit naprosto volad bez kontroly vliadyéi vedlejSich ekonomickych

z4jmi, coz znamena, Zze Skola bude naprosto nezavik@reomicky

sokEstatna — tj. financovana ze soukromych zdroj
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Zvlasg posledni podminka byla nejkontroveti, nebd Némecko nerslo
tradici privatnich Skol jako ndiklad Velka Britanie a ¢émecti ucitelé byli

doposudadnymi statnimi zagstnanci.

Molt Steinerovy podminky akceptoval, zakoupil a roeoval vhodné
prostory, ¢imZ umoznil realizaci zcela nové koncepce. Prvnitgstritska
waldorfska Skola oteéela dvee zakim 7. z& roku 1919, kdy 12 diteli

privitalo svych 253 Zak rozctlenych do osmi réniki v nové kapitole

pedagogiky?

Od roku 1923, kdy prvni maturitni ¢oik slozil své zkousky, do okamziku,
kdy se roku 1933 moci ujal Adolf Hitler, Skola @Sps expandovala a s vice
nez tisicovkou studeintv dalSich sedmi waldorfskych patk@ch se stala
nej\étsi privatni Skolou v Bmecku. Jeji Usfeh zastavila az systematicka
reorganizace veskerych instituginmeckou nacistickou vladou. Ta v Zzadném
piipadt nepodporovala jakékoliv svobodné mysleni, a takaku 1941 byly
vSechny waldorfské Skoly eliminovany a mnozi jejichstanci poslani do
koncentranich taboi. ?

Steinerovy myslenky brzyipkonaly hranice, a tak prvni zahrami Skola
waldorfska Skola vznikla uz roku 1923 v holandskéfaagu a dalSi ji
nasledovaly. JelikoZz dnem druhé sstové véalky byly tyto Skoly na vSech
Uzemich obsazenych émici bez vyjimky zakéazany, byl jejich povéley

rozvoj velmi zpomalen.

Y Barnes, Henry: A Life for the Spirit: Rudolf Steini the Crosscurrents of Our Time,
Herndon (USA): Steiner Books, 1997, s. 137-140

2 Singule, FrantiSek: Seasné pedagogické sny a jejich psychologické souvislosti, Praha:
SPN, 1992, s. 8
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3.1.1 Situace waldorfskych Skol po druhé sv  étoveé valce

DalSi vzestup popularity v mnoha zemich po celénitészaznamenaly
Steinerovy myslenky detné waldorfskych resp. svobodnych Skol az
s prichodem novych ,svobodnych® ideji let padesatychsemlesatych, kdy
pocet tchto Skol za&al prudce iist. Nyni je waldorfské Skolstvi
nejrozstergjSim alternativnim pedagogickym grem na seté a pdaet Skol i
dalSich edukénich zdizeni se stale zvySuje (Obr. 1). K tomuto roku texes
958 Skol s waldorfskou (Steinerovou) pedagogikowho 665 v Evropa 293
mimoevropskych (Tab. | a If)

Vyvoj po €tu waldorfskych Skol ve sv  été

1000;
900
800
700
600-
500
400/
300
200
100

1955 1961 1970 1980 1990 2000 <2007 | @Pocetskol

Obr. 1: Vyvoj patu waldorfskych Skol ve &¢ v letech 1955 — 2007

% Waldorf education [online] nahttp://www.wikipedia.org/wiki/Waldorf_school
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Tab. I: Pa‘et Skol waldorfského typu v Evidfkveten 2007)

Pocet Skol waldorfského typu v Evrop €

Belgie 22 |LichtenStenjsko 1 |Rakousko 15
Ceska republika 11 |Litva 4 |Rumunsko 14
Dansko 17 |LotySsko 3 |Rusko 17
Estonsko 6 |Lucembursko 1 |Slovensko 1
Finsko 25 |Madarsko 21 |Slovinsko 1
Francie 10 |Moldavie 1 |Spanélsko 4
Island 2 |N&émecko 208 |Svédsko 42
Italie 29 |Nizozemi 94 |Svycarsko 36
Irsko 2 |Norsko 36 |Ukrajina 6
Chorvatsko 2 |Polsko 3 |Velk& Britanie 31
Tab. Il Pa‘et mimoevropskych waldorfskych $koktn 20079
Poéet mimoevropskych waldorfskych Skol

Argentina 7 |Japonsko 7 |Novy Zéland 10
Arménie 1 J.AR 17 |Peru 3
Australie 32 |Kanada 23 |Taiwan 1
Brazilie 25 |Kazachstan 1 [Tanzéazie 1
Chile 3 |Kena 2 |Tédzikistan 1
Egypt 1 |Kirgyzstan 1 [Thajsko 1
Filipiny 1 |Kolumbie 3 |Uruguay 1
Gruzie 1 [Mexiko 5 |USA 134
Indie 3 |Namibie 1 | -
Izrael 6 [Nepal 1 |- -

4 Waldorfské $koly ve s [online] na:http://www.iwaldorf.cz/
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V devadesatych letech byl novym silnym impulsem prozmach
waldorfského pedagogického hnuti pad komunistickggbténd stedni a
vychodni Evropy. Od roku 1992 vzniklo celkem 13&yah Skol a z toho 124
praw v byvalych zemich komunistického blokuck®li Steinefiv koncept
vzaklavani nachazi své nové zastance v zemich vlivialBiie SSSR, nyni

také Uspsns expanduje i v zemichisdni a jizni Ameriky’

3.1.2 Vyvoj a sou éasna situace waldorfského Skolstviv  CR (CSR)

Steinerova antroposofie nasSla jiz fed druhou sdtovou valkou

v Ceskoslovensku své zastance a jeho koncepce svatiodgiol byla

v odbornych kruzich znama, avSak zadna Skola vot#® da naSem Uzemi
nevznikla. V povaleném obdobi byla tato koncepce zcela odmitnuta jako
reakni a tak tomu bylo az do devadesatych let dvacatstoteti, kdy
novelizovany Skolni zakon dal prostor k vznikamych Skolnich alternativ.

Ténet vzagti po sametove revoluci v prosinci roku 1989 nalid2a Heinz
Zimermann z pedagogické sekce v Dorchachu (Freiechsthule fur
Geisteswissenschaft) a Dr. Tomas Zuzak, waldorigkgl, oba ze Svycarska,
kontakt s jiz postkomunistickym ministrem Skolstlidamem a nabidli
zavedeni waldorfské pedagogiky daeskych Skol. V lednu 1990 doslo
k setkani s ministrem a z jeho n&tkem v Praze. Na¥stek ministra Skolstvi
Dr. Vrana byl poté v dubnu 1990 vyslan navstivitasoudit waldorfské Skoly
ve Svycarsku. Ministerstvo bylo po n&#&t ochotno waldorfskou pedagogiku
podporovat, ale ne ji organizovat a vést. Stejnédlau byl ve Svycarsku
zalozen spolek pro podporu waldorfské pedagogikyegké republice. Jeho
clenové ze soukromych préstki prispivali na waldorfské vzdavani

v Ceské republice a vytyili zazemi pro hospitanty kuiizve Svycarsku.

® Waldorf education [online] nduttp:/en.wikipedia.org/wiki/Waldorf_school
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21.1.1990 zalozili Jan MildeovA a Dr. Zak&n Vana Spolek patel
waldorfskych Skol, ktery viednaskovych cyklech seznamoval s waldofskou
pedagogikou prvniceské zajemce v Prazefilftami, Plzni, Pisku, ding,

Semilech, Pardubicich, B¥nOlomouci, Ostra¥ a Bratisla¥.

Prvni dvoulety waldorfsky kurz €eské republice zahajil vyovani
23.8.1990. Podileli se n@m vyuujici hlavre ze Svycarska a dale ziecka

a Holandska, ki¢ seznamili se Steinerovymi mysSlenkami padesat jeho
Gcastniki. Absolventi kurzu se podileli na zaloZeni prvnigidorfskych skol

v Pisku, Fibrami, Ostra¥ a PardubicicR,

Iniciativa ¢eského Spolku iatel waldorfské pedagogiky brzy slavila éelp.
Prvni zakladni waldorfska Skola zahajila swinnost 1.9.1990 v Pisku a dalSi
rok nasledovaly Skoly v ifibrami a Ostra®& Rok 1992 byl vznikem Skol
v Semilech, Praze — Jinonicich a Pardubicich, pbvznikla specialni ZS a
SS Jana Amose Komenského v Praze — Opatdera se zabyva specialni
pedagogikou, a dale nasledovaly zakladni Skoly #daviskymi tidami

v Brn¢, Praze - Jinonicich, Olomouci a nejipw Hluboké nad Vltavou.
Pripravuje se vznik daldich Skol v Prazeddu nad Sazavou, Liberci,

Olomouci a v Sumperkd.

Vzhledem ktomu, Ze waldorfské Skolstvi zahrnujengrni, sekundarni i
tercialni vzélavani, existuje VCR i rozsahla si waldorfskych matiskych

Skol actyti Skoly stedni.

® Zuzak, Tomas: Bto z historie z&tki rozskovani waldorfské pedagogikyGR [online] na:
http://www.waldorf.zuzak.com/historie

Vznik a vyvoj waldorfskych Skol [online] na:
http://waldorf.pb.cz/vznik-a-vyvoj-waldorfskych-skéVyvoj_hnutf
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Garantem kvality waldorfského vddvaciho systému je ¢echach od roku
1997 Asociace waldorfskych skol (AWS) sdruzujfeské waldorfské 3koly.
Vybrani zastupci kolegii jednotlivych waldorfskygkol sectvrtletrné schazeji
k feSeni otdzek spojenych s &iihi problémy 3Skol a celkav je AWS
zodpow¥dna za organizaci vEdvani witeld, iniciuje vznik evaluanich
nastrofi pro nové alternativni pedagogickérigiupy a vyviji aktivity
souvisejici se stavajici situaci a dalSim vyvojemlderfského vzélavani

u nas i ve site.?

Slovo se zékladem ,waldorf® je mezinar@dnchrargnou zn&kou,
resp. ochrannou znamkou shgasSenim jeji ochrany v &inecku, ale s platnosti
ochrany mimo jiné i prcCeskou republiku. Tato chréma znaka zarduje
specifické vlastnosti a kvality Skol nesoucich tenézev a plynoucich z jejiho
obsahu. Skoly, které afjt pouzivat slovo se zékladem ,waldorf* v nézvu
Skoly nebo v jinych ozrnich, souvisejicich s pedagogickymi sluzbami,
mohou toto ozngeni pouzit pouze poigdchozim souhlasGieského sdruzeni

pro waldorfskou pedagogiku.

® Asociace waldorfskych kol [online] na:
http://www.crea.cz/wzs-dedina/kontakty/asociaceewdkkych-skol
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3.2 OSOBNOST RUDOLFA STEINERA

Rudolf Steiner se narodil roku 1861 v tehdejs
Rakousko-Uhersku Johanu Steinerovi, ktery |
telegrafistou Jihorakouské Zeleznice a Franzi
Steinerové rozené Blieové. Dva roky

Steinero¥¢ narozeni se rodinaigsthovala do

blizkosti Vidre, pozdji do Pottschachu v podhi

Alp. Obr. 2: Rudolf Steint

V letech 1879-1883 navdtoval Steiner (Obr. 2) Technickou univerzitu ve
Vidni, kde kron studia matematiky a fyziky, absolvoval téz studifilozofie.
Jeho jméno bylo brzy v akademickych kruzich znami@& aoku 1882 byl
budouci zakladatel antroposofie gten editorskou praci novych praci
J. W. Goetha, ktery svou filozofii z&@ ovlivnil Steinerova pozsi dila.
Steinefiv zajem o filozofii a spiritualismus se déle stapal a v roce 1891
Steiner ziskava doktorat z filozofie na univeraitRoztoku s disertai praci
na téma Fichtovy koncepce egRravda a wda. P-edehra k filosofii svobody*
(Wahrheit und Wissenschaft. Vorspiel einer ,Philuisie der Freiheit,, 1893).

Pozdji Rudolf Steiner pracoval v archivu jako editorl¥eh filozofickych

spigi. Podilel se na vydanildGoetheho, SchopenhauetiaNietscheho. Roku
1894 napsal jednu ze svych nejzas@ioh praci:,Filozofie svobody” (Die

Philosophie der Freiheit, 184 ve které postulovalclovéku pravo na
spirituélni svobodu?)

Y pivodnich biografickych informaci o ZivotSteinera je velmi méalo. Prvni dopisy jsou aZ
z roku 1881, kdy Steinerovi bylo jiz dvacet leteiger odmital informovat wejnost o svych
soukromych zalezZitostech. Jedinym dostupnym mdeenige kniha ,Mein Lebensgang”

(Pribéh mého zivota ), jejimuz dokoeni zabranilo Steinerovagasné amrti.

2 Childs, Gilbert: Rudolf Steiner: His Life and Work&dinghburg (VB): Floris Books, 2003,
s. 8-22
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Poté se naini Nietzcheho sestry Elizabet Forster-NietzscheoS&iner
detailre zabyval archivaliemi jejiho zesnulého bratra abbke zasazen jeho
mysSlenkami vydal knihu,Friedrich Nietzsche, bojovnik za svobodu®
(Friedrich Nietzsche, ein Kampfer gegen Seine Z€i§95), a tak

v antroposofii Ize nalézt i kontroverzni stopy M&theho fenomenologie.

Roku 1897 se Steinerésiuje do Berlina, kde pracuje jako Séfredaktor ivalkt
prispévatel Magazinu pro literaturu. Ve svych c¢lancich obhajoval
kontroverzniho Emila Zolu v Dreyfus®afée, publikoval nazory na stovou
filozofii a téz uvéejnil anarchistické myslenky spisovatele Johna emr
Mackaye, coZasopis pipravilo o mnoho pedplatiteli a Steinera k nucenému
odchodu z Séfredaktorské pozice. Mezititadstavil své filozofické myslenky
Teosofické spoknosti vedené ruskou Eanou H. P. Blavatskou a stal se jejim
piednim ¢lenem. Tehdy velmi moderni teosofické sgelestvi stalo na
zakladech starych indickych a tibetskych nabozénatwspojovalo proudy
okultismu, mystiky i antickych legend v protikladk materialismu i
positivismu. Teosofie a jeji nauka o arijské mowtirpozdji zaujala mladého
Adolfa Hitlera, ktery ji vyuZil k propagarchacismu.

Ackoli pozckji Steiner nahradil Blavatskou ve vedeni Teosofickénuti,
nesouhlasil sifliSnou fixaci teosofie na indicka nabozenstvékdli pod jeho
vedenim Bmecka ¥tev teosofické spotmost rychle silila, Steiner nebyl
s jeji celkovou koncepci spokojen. P#&tchahradil terminologii Blatavské
svou vlastni a vigdnaskach prezentoval vicem&vé filozofické myslenky,
které souhrn& nazval ,antroposofii“ (zeckého anthropo$ ¢lovek a ,sofid'

moudrost)®

Childs, Gilbert: Rudolf Steiner: His Life and Workadinghburg (UK): Floris Books, 2003, s.
25-29
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V této dok byly také vydany Steinerovy néji@zitéjSi spisy ,K reganstvi
jako mysticka skuteost a mysteria stareéku“ (Das Christenetum als
mystiscche Tatsache und die mysterin des Altertur882),, Teosofie. Uvod

do nadsmyslového poznanitsva ureni cloveka® (Theosophie. Einfihrung
Ubersinnliche Welterkenntnis und Menschenbestim8g4),,Jak dosdhnout
poznani vysSSich &i?“ (Wie erlangt man Erkenntnisse der Hoheren Welten?,
1904) aj.

Roku 1912 tvrd odmitl tvrzeni jedné Zlenek Theosofického hnuti, Ze Jiddu
Krishnamurti byl samotnou reinkarnaci Krista, ogubhuti a zalozil svou

vlastni Anthroposofickou spairost.

Program a napl antroposofické spodaosti slavily na viejnosti uspch a
spol&nost ziskavala stélectdi mnoZstvicleni. Na otazky a pozadavky
spolupracovnik a Zzaki odpovidal vé&chto letech Steiner iniciativami, které
vnasely antroposoficky impuls do stale novych sgémnosti. Napsal a
zinscenoval ¢tyfi mysterijni dramata a vyt¥d nové pohybovée urni
eurytmii® Prednasky obsahujici dramatické hryi, predstaveni Eduarda
Schurého, ktery se stal jednim ze Steinerovychli#gjbh spolupracovnik”
a z toho vyplyvajici pozadavky na adekvatni pnoskole by tyto aktivity
mohly byt uskuténovany, vedly Steinera

k rozhodnuti zrealizovat stavbu vlastnit

divadla a vzdlavaciho centra. Stalo se jird
Goetheanum (Obr. 3), které svatinnost
zahdjilo v Dornachu roku 1919 &wvou |

premiérou Goethova Faudta.

Obr. 3: Prvni Goetheant

® Carlgen, Frans: Vychova ke svolsd@raha: Baltazar, 1991, s. 2-9

) Schuré, Edouard: Osobnost Rudolfa Steinera ayejij\online] na:
http://www.neosfera.cz/Christophorus/texty/osobnatilfasteineraajejivyvoj.htm

® Childs, Gilbert: Rudolf Steiner: His Life and Work&dinghburg : Floris Books, 2003, s. 39-41
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Ten samy rok vyvrcholila i Steinerova snaha o zad prvni Skoly, jejiz

eduka&ni program a usgédani by stalo na principech antroposofie . Tutuid
naplnila ,Svobodna waldorfska Skold, které ke vzniku pomohl fiedevsSim

nadSeny Steinév obdivovatel a hlavni mecenas vznikajici Skoly,jitak

tovarny Waldorf-Astoria, Thomas Molt. Historie walfiského (Steinerova)
Skolstvi se zé&ala pséat 7. 9. 1914 ve Stuttgartu, niecku.

Prvni s¥tova valka vnesla do Steinerovych mysSlenek novéatéizv. ideu
trojélennosti, kterd vychazela z existujicich goina podstatycloveka. Ve
spole&nosti i byti jednotlivéha@lovéka mohou byt rozliSenyitoblasti, z nichz
kazda vykazuje vlastni specifické zakonitosti: pf@&uchovre kulturniho,

ekonomického a prawrpolitického Zivota®

Priblizné od 15. stoleti, kdy se v zdpadni Ew@aialy rozvijet moderni staty,
tak jak je zname dnes, si spalest z&ala zvykat na to, Ze tytditsféry jsou
spravovany z jednoho centra a v jednotném smyslto €entralizace se zdala
byt samo¥ejmosti. OvSem Steiner hajil tid¢nnost, ktera pohlizi na tytdi t
oblasti jako ii samostaté existujici, vzajem& nezavisle spravované
spole&enské funkce, protoZze pouze takizae byt zachovana sociélni

svoboda®

AvSak tyto mySlenky narazily na odpor silictnmecké pravice. Po mnoha
vyhrizkach se na Silvestra roku 1922 po Gtoku neznanit#e ocitlo

Goetheanum v plameneth.

% Vice k tématu: Steiner, Rudolf: Idea tHeinné spolenosti, Frydek-Mistek: Michael, 2000
19 Carlgen, Frans: Vychova ke svolio@raha: Baltazar, 1991, s. 10

1 Bijld auf die BranRtatte", Basler Nachrichten, 221923 [online] na:
http://www.goetheanum.org/123.html
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Jest téhoZz roku byl Steiner vejn¢ obviren z velezrady (obvimi bylo
publikovano dne 4.ilezna 1921 v novinach “Frankfurter Zeitung byl mu
pritknut Zidovsky j@vod a podpora Zidovskych anti-nacionalnich snah.
Po mnoha dalSich varovanich byl Steiner nucen dpssbu rezidenci

v Berling.

Ztrata Goetheana a nuceny odchod z vlasti podlorRibdolfu Steinerovi
zdravi. Akoli plany na obnovu Gotheana vznikly t&okamzi¢ po pozaru,
Steiner se uz dokdéeni nové stavby nedozil. \grpdn svou neutuchajici
piednaskovouwinnosti a usilovnym vyzkumem mnoha oblasti lidgk#osti,
jako je agrikultura, medicina, v&dni, filozofie, ungni ¢i nabozenstvi, zetal
zcela vyerpan, dva roky ied dokowenim druhého Goetheana, 3Geina
1925 2

Jeho myslenkovy odkaz vSak déle rozvijela jeho @rigma Maria Siversova a
fada nasledovnik predevSim praktickych ditela na tzv. waldorfskych

kolach, &icich se z Nmecka do daldich evropskych zemi i do z&rHd

12 Childs, Gilbert: Rudolf Steiner: His Life and Work&dinghburg (UK): Floris Books, 2003,
s. 80
3 Rydl, Karel: Reformni praxe v ssasnych Skolskych systémech, Praha: SPN, 1990, s. 59
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3.3 ANTROPOSOFIE A JEJI PEDAGOGICKA VYCHODISKA

3.3.1 Antroposofie

Antroposofie (z fec. anthropos —¢lovék a sofia — moudrost) je Steinerem
vybudované soustava filozofickych néiprvéda o podstét cloveka,
piip. ducho¥da, kterd obhajuje existenci objektivnihno a intaléks
uchopitelného spiritualniho &a, ktery je dosazitelnyifmou zkuSenosti. Tu
lze ziskat vninim rozvojem, tj. ¥domym rozvijenim zvlastniho #pobu
mysSleni nezavisle na senzorické zkuSenosti.

Antroposofie je opozici k materialismu, ktery uzagwuze fyzickou hmotu a
od duchovniho¢i posmrtného Zivota se distancuje.Ve svém zkoumani
spiritualniho s¥ta chce Steiner v antroposofii docilit fegnosti a
srozumitelnosti firodnich d, které zkoumaji fyzicky s¥. Zdali je to
dosta&ujici zaklad pro to, aby antroposofie byla povaiavaa spiritualni &du,
zustava tématem polemik. Steiner antroposofii popistg svych fednaskach,

cituji:

»~Jako antroposofii oznéuji vedecky vyzkum duchovnihcetsy ktery prohléda
jednostrannosti pouhého poznéavarirpdy i jednostrannosti obvyklé mystiky a
ktery, nez se pokusi proniknout do nadsmyslovéfia, swejprve v poznavajici
dusSi rozviji sily, které diné ¥domi ani l#Zna vda nepouziva, a které

umozuji do reho proniknout.?)

Hlavni vychodiska antroposofie, vyloZil Steiner kpse svym vztahem ke

swtu v nekolika zasadnich spisech.

Y Steiner, Rudolf: Philosophie und Anthroposophiees@nmelte Aufsatze, Dornach
(Svycarsko): Rudolf Steiner-Nachlassverwaltung,6l9Human Life in the Light of Spiritual
Science) [online] na:

http://wn.rsarchive.org/Lectures/GA/GA0035/19161608.html
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Prvnim byla Filozofie svobody (Philosophie der Freiheit, 1984% které
Steiner pedstavil svou koncepa@vobodné #le, jez je zaloZena na viitich
zkuSenostech, které se objevuii pezavislém kreativnim mysSleai Tesofie
(Theosophie, 1904kde se poprvé setkavame sdtepnym pojetimélovéka a
jeho okoli, pevilovanim duSe a osudu.idiim sEZejnim spisem je kniha
O poznavani vysSich &v (Wie erlangt man Erkenntnisse der hdheren
Welten?, 1904) v niz autor popisuje duchovni cestu, ktera usiluj
0 rovnonérny vyvoj mravnich post@j poznani duse i universa. Tato cesta je
rozdélena na pipravnou fazi, ve které sgovek nalti vnittnimu klidu, a cestu

vySSiho poznani, kterou charakterizuje imaginatspirace a intuice.

Celkow je antroposofie uceleny systém spoujujici prvkirguini filozofie
J. W. Goetha, mystiky orientélnich systénokultismu indického teosofického
useni a kes'anské esoterik$.

Vznik antroposofie byl jednou z reakci na situaei spolénosti ke konci
19. stoleti. V tuto dobu se objevilo velké mnozstwivych mySlenkovych
proudi, které se snazily najit vychodisko z mysSlenkové&ekr kterd podle
nékterych nadzar mohla mit kéeny v pozitivizmu, materialisticky orientované
véde, jejiz optimismus byl velmi silny a jejiz vykladr&a acloveka podle
opozinich proud piinasi odklon lidstva od Boha, coz v kéném disledku
znamena vSeobecny moralni rozklad. Zoufalstvi » tofplyvajici gispélo ke
vzniku mnoha néazdra novych pistupi k ¢lovéku. Steiner odmitd moderni
védu s jejim pozitivistickym zakladem a materialikfim pojetim s¥ta, jez
stoji proti ndbozenstvi, proti jakékoliviei Rozpor ¥dy a viry vede podle
Steinera k takovému pojeti vychovy, kterému chytgkost a jez finese
negativni dopad na vyvoj celé spaiesti, a pouze vychova v duchu

antroposofie ra spol€nost vyveést z této krize.

2 http://www.britannica.com/eb/topic-27550/anthropaisp
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.Vychova jako tato, zaloZzenad na anthroposofiii, alikanthroposofii jako
swtovém nazoru vnucovaném lidem, ale na anthropogafiZzena, protoze
anthroposofie poskytuje pravé poznatdveka v jehocleneni na ¢lo, dusi a
ducha - se chce také uplwecne, uplre realne zaclenit do toho, co jsou
nejhlubSi nezbytnosti a podminky nasi dnesni zidé, nezbytné proto, Ze
lidstvu ve stedni Evrog miZe kynout &aka budoucnost jen tim, Ze svou

cinnost a myslenferpa z gchto impulg.«®

3.3.2 Pojeti €lovéka z hlediska antroposofie

Clovék je podle antroposofie slozen z# t&l. Fyzické #lo poji ¢lovéka
s nezivou pirodou. Je sloZzeno ze stejnych #iyako nerostny sit, i kdyz je
ovSem jeho struktura jefipptisobena funkci nést duchovni a dusevni obsah. Je
nejstarsi, a proto také nejrozviggi casti ¢clovéka. Méré dokonali tvorové
jsou jakési vedlejSi produkty evoluce lidskéliatv dlouhych kosmickych
epochéach. Vde je Zivot. Zivotni silou je hmota tvarovana &ot P¥imé
poznavani Zivotniho principu je vdzano na &ev novych smysl Jinak Ize

na @itomnost ozivujiciho principu ¢le jen analogicky usuzovat.

Meditativni rozvoj nas uschépje vnimat Zivotem prosyceny duchovni Utvar,

telo zivotnineboliétherné, étherické.

DuSevni dispozice ma podle antroposofie samogtatnésitele odliSného od
fyzického a vegetativnihoéla. Je to relativeh samostatny princip, ktery
umoiuje spojeni pochadve smyslech a v nervové soustase skuténymi
viemy a zazitky. Otaeny duchovni zrak vnima tuto slozku lidské bytgsto

télo psychickg§oznaované gkdy té7 jakoastralni).”

¥ Steiner, Rudolf: Vychova dite z hlediska dusevnédy, Praha: Baltazar,1993, s. 108
“'Hrdlickova, Alena: Alternativni pedagogické koncepéB; PF-JCU, 1994, s. 40
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Clovéka c¢loveékem ¢ini j& — ego, které je zcela skryto i nejnitg&imu
duSevnimu zrakuclovéka. Tento duchovni princip formuje a postépn
proménuje & aspekty &lesnosti. Nakonec ma byt spiritualizovano i samo
fyzické €lo; tak zavrSi vyvojduchovniclovek. Na sodasném stupni vyvoje
duch stale vice zvlada psychickou dispozici - 2e&r, mlhavého, mytického
polovedomi se probouzi ke istlivému, racionalnimu a svobodnému Zivotu.
Rozviji se vSak duSeédoma pekraujici toto stadium sirem dalSimu

rozvoji.

3.3.3 Antroposofické zaklady waldorfské pedagogiky

,Chtit ovladat rozumem taieho je zapdebi k vycho¥ a vytvaet pedagogiku
rozumem na zakladnvrgjSiho chapani éiské girozenosti, vede nejvySe ke
ctvrtinové pedagogice. Cela pedagogika nesmi bytsdwa@ z rozumu, cela
pedagogika musi vyplynout take z celé lidsképenosti, nikoli z irozenosti
lidské, kterd pozoruje jen z&Bku rozumow, ale z girozenosti, ktera hluboce

proziva tajemstvi vesmir*

Tento citat stréné ukazuje, jakou rrou se antroposofie odrazi ve Stein€rov
rozpracovaném systému pedagogikykai samotna antroposofie neni
piredmétem vyuky. Podle antroposofie jdlovék podizen vesmiru, kterého je
souasti a ktery by se &h snazit pochopit, nelfojen pokud objevi vesmir
V SOlE, je schopen rozu#h 