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Annotation

Komenského Skola ve Vidni od historie do s@asnosti se zvlastnim zalfenim na

problémy dvojjazyéné vyuky

Diplomové prace se zabyva historii a &msnosti Skolského spolku ,Komensky' ve Vidni.
Cinnosti spolku ,Komensky' je provozovat dvojjané vzalavaci instituce, pénaje
bilingvni matdéskou Skolkou, navazujic&tyiletou Skolou obecnou args ¢tyrletou Skolu
sekundarni pokraljice v gipadt zajmu ctyrletym gymnéziem, zak@enym maturitou.
Diplomova prace se énuje také zakm sekundarni Skoly, kie maji tiznou Urové
némciny. Hlavnim bodem diplomové prace je popis &gwacich hodin, se zatfenim na

dvojjazyné jazykové hodiny a vyuku v tymu dvou vicich.

Abstract

The school of Komensky in Vienna from history to pesent time with a special

consideration to the problems of bilingual educatio

My thesis deals with history and present of theoeission of Komensky in Vienna. The
activity of the association is to carry on with teehool of Komensky from bilingual
kindergarten across an eight's compulsory schoténdance up to the college of
Komensky. The thesis also describes scholars ofsthe®ol of Komensky that have a
different level of German. The major point of tlegis is a description of classes with a

focus on bilingual language classes and teachiag@&am of two teachers.



Vorwort

Ich mochte mich bei jenen Menschen bedanken, dibesonderer Art und Weise am
Entstehen meiner Diplomarbeit beteiligt waren. Zilnss mochte ich Frau Doc. PhDr.
Alena Aigner, CSc. danken, die meine Diplomarbegsenschaftlich begleitete. Weiterhin
bedanke ich mich bei der Leitung der Komensky-Sshdie meine Hospitationen und
Fragebogenerhebung ermdoglicht hat. Mein besondaek gilt auch Frau Mag. &a Hirt
fur lhre Zeit, Tipps und Ermutigung.



INHALTSVERZEICHNIS

1 Einfihrung

2  Migration

2.1 Tschechen in Wien

2.2 Generation der tschechischen Emigranten in Wien unihre Assimilierung

2.2.1 Die politische Lage

2.2.2 Die berufliche Lage

2.2.3 Generationsbedingte Assimilation
2.3 Das tschechische Schulwesen

2.4 Das tschechische Vereinswesen in Wien

3  Schulverein Komensky
3.1 Privater Kindergarten
3.2 Bilinguale Volksschule (BVS)
3.3 Stundenplan und seine Charakteristik
3.3.1 Pflichgegenstande
3.3.2  Forderunterricht, verbindliche und unverbindlichleutigen
34 Bilinguale Sekundarschule
3.4.1 Religion
3.4.2 Sprachenunterricht
3.4.3 Mathematik
3.4.4 Geschichte und Sozialkunde
3.4.5 Geographie und Wirtschaftskunde
3.4.6  Andere Facher
3.4.7 Freigegenstande
3.5 Das Oberstufenrealgymnasium des Schulvereines Komsky
3.6 Das Schulklima
3.7 Zweisprachige Wandzeitungen
3.8 Elternverein der Komensky-Schule
3.9 Zeitschrift , Ceska & Slovenska Vidé dnes”
3.10 Aktivitaten im Rahmen der Schule

3.11 Team — Teaching

10
11
16
17
18
19
21

23

26
27
28
30

31
32
33
33
34
34
35
35
36
37
38
39
40
40
40

45



3.12  Lehrerlnnen an der Komensky-Schule
3.12.1 Ergebnisse der Befragung der Lehrerinnen
3.12.2 Schlussfolgerungen

4  Schilerlnnen der Komensky-Schule

4.1 Die Lernenden

4.2 Festlegung der untersuchten Gruppe

4.3 Konstruktion und Aufbau des Fragebogens
4.4 Fragenauswabhl

4.5 Was wollte ich mit den Fragen feststellen?
4.6 Vorlage des Fragebogens
4.7 Konkrete Schwierigkeiten beim Fragebogen

4.8 Beobachtungen

4.9 Fragebogenergebnisse
49.1 Charakterisierung der Befragten
4.9.2 Wann sind eigentlich Menschen zweisprachig?
4.9.3 Kinder, die in zweisprachiger Umgebung geboren sind
49.4 Kinder aus sprachlichen Mischehen
4.9.5 Einstellung zur Zweisprachigkeit und Zukunftspléane
4.9.6 Haufigkeit der Kontakte zur Gesellschaft in Tschiech
49.7 Vorteil der zweisprachigen Erziehung

4,10  Schlussfolgerungen

5 Analyse der Filmszenen

51 Sprachwechsel
5.2 Passives Verstehen — Kinder reagieren durch Handlun
5.3 Spontane AuRerungen — Antwort in der Zielsprache

54 Gruppenarbeit

5.5 Kommunikation in der Zielsprache
5.6 Sprachvergleich

5.7 Anfangergruppe

5.8 Kommunikation auf Deutsch im Tschechischunterricht

47
51
54

55
55
55
56
56
62
63
63
64
65
65
74
75
75
77
79
80

81

82
82
85
85
86
87
89
90

92



6 Beschreibung einzelner Unterrichtsstunden
6.1 Deutschunterricht in der bilingualen Sekundarstufe
6.2 Deutschunterricht in der I. BS

6.2.1 Forderunterricht fir Anfanger

6.2.2 Tschechische Sprache im Deutschunterricht

6.2.3 Verhalten der Kinder den Lehrerinnen gegenlber

6.3 Deutschunterricht in der Il. BS
6.3.1 Fallbeispiel - Eine Unterrichtseinheit

6.4 Deutschunterricht in der 11I. BS
6.4.1 Material und Medienverwendung

6.5 Deutschunterricht in der IV. BS
6.6 Deutsches Theater

6.7 Gebrauch der Muttersprache

6.8 Zum Unterricht der tschechischen/slowakischen Sprdae

6.8.1 Die tschechische Sprache
6.8.2 Die slowakische Sprache

6.8.3  Arbeitssprachen beim Tschechisch-/Slowakischuratetrri

6.9 Zum Englischunterricht
6.9.1 Englisches Theater

7  Schlussfolgerungen
8 Resumé
Benutzte Literatur

Anhang

94
94
95
96
98
98

98
98

99
100

101
102
104
104
104
106
106

107
108

109

114

117

121



1 EINFUHRUNG

Die vorliegende Arbeit soll einen Uberblick libere dkomensky Schule in Wien, ihre
Geschichte und hauptsachlich ihre Gegenwart geldleme Aufgabe ist, mich auf den

zweisprachigen Unterricht zu konzentrieren.

Zuerst bietet meine Diplomarbeit einen kurzen Eakbin die Geschichte der Wiener
Tschechen und anschlieRend versuche ich ihren AaBonsprozess in drei Gruppen zu

unterteilen.

Die Geschichte des tschechischen Schulvereines Kshkyeund das damit verbundene
Schulwesen beschreibe ich im Kapitel 1.3. Weitemeeich einige tschechische Vereine in

Wien, wovon einer der bekanntesten der TurnverekoSst, der bis heute tatig ist.

Im Kapitel 2 beschreibe ich einzelne Schultypenomuschechischen Kindergarten tber
die Bilinguale Volks- und Sekundarschule und dabkerStufenrealgymnasium des
Schulvereines Komensky. Als Folgendes schildere iahdere Aktivitaten des
Schulvereines Komensky.

Da die Schule nicht nur aus den Schulern und Sohiien, sondern auch aus den Lehrern

und Lehrerinnen besteht, beschreibe ich in eineliralieh den Lehrkdrper.

Zu den Schulern und Schulerinnen komme ich im Khpit. Die Schulerinnen habe ich
mit Hilfe eines Fragebogens befragt und ich prasentdie Ergebnisse. Fur die
Anschaulichkeit habe ich auch 3 Stunden Videoaufreahgemacht.

Ein weiterer Teil meiner Arbeit widmet sich der Beeeibung einzelner
Unterrichtsstunden, besonders den Sprachstundetsddeurl schechisch/Slowakisch und
Englisch.



Der Schwerpunkt meiner Arbeit liegt darin, dassdah zweisprachigen Sprachstunden im
Deutschunterrichnt moglichst ausfihrlich beschreibbmd mich auf Fallbeispiele
konzentriere, in besonderer Hinsicht auf Team-Teagtwo zwei Lehrerinnen — eine mit
Muttersprache Deutsch und eine mit Muttersprachehdchisch in der Klasse
zusammenarbeiten. Weiter beschreibe ich den Tsobelund Englischunterricht.

Meine Aufgabe besteht darin den bilingualen Untétrizu Uberprifen und festzustellen,
wie weit der Forderunterricht den neu gekommenemil®en und Schilerinnen bei der
Integration in die Klasse hilft.

Ich versuche mich auf solche Texte zu beschrardiermir besonders wichtig oder fir das
Thema adaquat erscheinen. Ich gehe von meinerrpietsén Erfahrung aus, weil ich ein
Semester in Wien verbracht habe und an der KomeSiskyle regelméfiig hospitiert habe.
Zu meinen Fragen und Anregungen haben mir zweidrghren mit Rat und Tat zur Seite

gestanden und haben mir immer gerne Erklarungen&lauf des Unterrichts gegeben.



2 MIGRATION

Migration ist zu einer globalen Erscheinung gewardaind 100 Millionen Menschen

lebten Mitte der 90er Jahre aufRerhalb ihres Gdhuodss. Im Zusammenhang mit der
Nachkriegsmigration spricht man vafiochthonend. h. neu zugewanderten Minderheiten.
Die Grenzen zu Kategorien wie Gastarbeiter sindeddbelRend, der semantische
Unterschied zwischen einem Gastarbeiter und eindgrakiten als Mitglied der neuen

Minderheit wird vor allem durch den Zeitfaktor besnt.

Traditionell versteht man unter einer Minderheiteedemographische Gruppe auf einer
bestimmten territorialen Einheit (Staat, Region,, .dig sich durch bestimmte personale
Merkmale von der Bevolkerungsmehrheit unterscheidet Mitglieder sind insbesondere
durch gemeinsame Herkunft, Traditionen, Religiantelessen und Sprache miteinander
verbunden. Merkmale in diesem Sinne kénnen RassealMsexuelle Identitat, soziale
Funktion und mehr sein. Haufig werden Minderheitenf Grund von Vorurteilen

ausgegrenzt.

Es gibt auctautochthonged. h. alteingesessene Sprachgruppen. Verschgde®ruppen
genieBen in Wien die Anerkennung als autochthoneacBgruppen. Dies sind die
tschechischsprachigen Wiener, die ungarischsprachdje slowakischsprachigen und die
Sinti und Roma. Der Ausdruck autochthon bezeichmetler Soziologie und Ethnologie
die urspringliche Bevdlkerung eines Gebietes, deariwohner eines Landes und deren im
Land und mit anderen Volkern unvermischt gebliebeNachkommen, in der
Sprachwissenschaft analog selbststdndige Spracl{@ksaar 2003, S. 151-156)

Die sprachlich-kulturelle Problematik der Einwandey ist komplex. Die meisten

Diskussionen der Problematik drehen sich um Spraetd Schulfragen und damit

verbundene Sprach- und Kulturbarrieren, sowie umageobie, die Fremdenfeindlichkeit.
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Das Fehlen der eigenen Muttersprache und Kultufré@mder Umgebung kann die
Selbstidentifikation und Entwicklung der Identitder Angehdrigen der Minderheiten

negativ beeinflussen.

Es gab mehrere Zuwanderungswellen nach Osterrkiciien im 20. Jahrhundert war

bereits die vierte bzw. funfte Generation der Ardreigranten der grof3en Migrationswelle
aus der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts agsdsdach 1948 und 1968 wurde die
tschechische Sprachgruppe in Wien um neue Emigrasie Tschechien erweitert. Das
ermoglicht mir den Assimilationsprozess der Wieischechen zu analysieren. (Basler
2006, S. 278)

2.1 Tschechen in Wien

Tschechische Kaufleute waren seit dem Mittelalter Wien ansassig. Wien zog als
politisches, wirtschaftliches und kulturelles Zemtr, voriibergehend oder standig, viele aus
Bohmen stammende Politiker, Beamte, Journalistaas&Mschatftler, Kiinstler und weitere
Berufsgruppen an. Wahrend des Dreil3igjahrigen Isriggmen schliel3lich zahlreiche

weitere Tschechen als Herrschaftsdiener und alsi#&inach Wien.

1761 erschien die erste tschechische Zeitung inHaerptstadt, 1813 folgte die zweite.
Bevorzugte Siedlungsgebiete der Tschechen wareéchsh die Vorstadte Wieden und

Landstral3e, und die Kirche Maria am Gestade gatflieser Zeit als "Béhmische Kirche".

Im Jahre 1856 lebten laut offiziellen Quellen 13 Einwohner, die aus Bohmen, Mahren
und Schlesien stammten, in Wien. In der Stadt ®& 221 Einwohnern machte dies 22%
der Bevolkerung aus. Bis 1890 wuchs die Gesamtdanl Wiener Bevolkerung auf
1 364 548, wobei den bohmischen Landern 378 O74doRen, das heil3t 28%, entstammten
(Glettler, M. 1972, S. 32).
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In der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts kamuegiger grol3en Einwanderung von
Arbeitern und Handwerkern aus Bohmen und Mahremgebhdar waren die béhmischen
Kdchinnen und Ammen, die in den Wiener Herrschatitsd Birgerhdusern beschaftigt
waren, aber auch die sogenannten "Ziegelbehm"amieNienerberg unter schwierigsten
Bedingungen ihr Leben fristeten. Die Macht des stlichsozialen Birgermeisters Karl

Lueger hat die tschechischen Zuwanderer gezwusigarmassiv zu assimilieren.

In den letzten Jahrzehnten des 19. Jahrhundeeglee die tschechische Zuwanderung
ihren Hohepunkt. Bei der Volkszahlung des Jahr&@® aben zwar "nur" 103.000 von 1,7
Millionen Einwohnern "Tschechisch” oder "Slowakiscils Muttersprache an, es wird
jedoch geschatzt, dass wahrend des Ersten Webkkmdga 300.000 Tschechen und
Slowaken in Wien gelebt haben. In Favoriten durdi® mehr als ein Viertel der

Bevolkerung gewesen sein.

Sehr hoch war der tschechische Einwohneranteil aucken Bezirken 2, 3, 5, 17 und 20

sowie in Rudolfsheim.

Obwohl die Politik der damaligen Stadtverwaltunghrseminderheitenfeindlich war,
entstand eine breite politische und kulturelledsfruktur — mehrere tschechische Schulen,
zwei Tageszeitungen - "Vidské clnické listy" und "Vidaeisky denik”, Wochenblatter,
Fachpublikationen, ungezahlte Kulturvereine undtigohe Parteien, wie die Tschechische

Sozialdemokratische Partei Osterreichs.

Der Erste Weltkrieg bedeutete einen groRen UmbruhLeben der tschechischen
Minderheit. Von entscheidender Bedeutung fur dedl@tg der tschechischen Minderheit
in Osterreich war der bilaterale Brinner Vertragnvd. Juni 1920. Die Unterzeichnung
erdffnete ein neues Kapitel in der Geschichte dekeichischen Schulwesens in Wien.
Osterreich verpflichtete sich, die Volksschulen tsithechischer Unterrichtssprache zu
erhalten (Brousek 1980, S. 72f).
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Nach dem Ersten Weltkrieg Ubersiedelten Zehntawsenddie Angaben schwanken
zwischen 150.000 und 200.000 — aus Wien in dengeguindeten tschechoslowakischen
Staat. Bei der Volkszahlung des Jahres 1923 gatmtrdém immer noch 81.345 von

1,865.780 Einwohnern Wiens "Tschechisch" oder "@kisch" als Muttersprache an.

Nach dem "Anschluss" Osterreichs wurden alle tdulseben Einrichtungen liquidiert,

1942 auch die letzten tschechischen Schulen uneinéerufgelost.

Der Zweite Weltkrieg und die Ereignisse unmitteldanach bedeuteten beinahe das Ende
einer tschechischen Volksgruppe in Wien. Der Gkedadie nationalen Minderheiten in
die Mutterstaaten umzusiedeln und dadurch dieeafebtenden - aus nationalen Konflikten
entspringenden - Probleme zu lésen, entstand eictim Jahre 1945. Die Aufrufe der
tschechoslowakischen Regierung zur Rickkehr wirkigindie tschechische Bevdlkerung
Wiens euphorisierend. Wer sich als nationalbewud&eheche fiihlte, dachte Gber einen
Umzug in die Tschechoslowakei nach. Besonders rdgge, die alles verloren hatten,
sahen in der Ruckkehr in die Tschechoslowakei dianCe, ein neues Leben zu beginnen.
Im Jahre 1945 remigrierten 5 741 Personen aus 1®ter Die Wiener Tschechen wurden
somit die zahlreichste Remigrantengruppe, die mene Jahr Gbersiedelte (ValeS 2004, S.
30-31).

Auch wegen der Ruckwanderungswelle konnten die eviegegrindeten Schulen und
Vereine ihre Tatigkeit nur in sehr bescheidenemnal3 wiederaufnehmen.

Nach der kommunistischen Machtibernahme in der édubslowakei im Jahre 1948,
besonders aber nach der Niederschlagung des "Hfagldmgs” im Sommer 1968 kam es
zu bedeutenden Emigrationswellen von Tschechen Qlodiaken) nach Osterreich. Nach
offiziellen dsterreichischen Angaben reisten von 21— bis 24. 10. 1968 etwa 96 000

tschechoslowakische Biirger direkt aus @8SR an. In derselben Zeit kehrten etwa
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129 000 Personen in dieSSR zuriick, so dass die Gesamtzahl der Tschechalstowdie
sich in Osterreich aufhielten, auf 29 000 geschétate?!

In den Jahren 1968-1970 wurde politisches Asyl istefdeich von beinahe 12 000
Personen beantragt. Die uUberwiegende Mehrheit oeni ist jedoch offensichtlich in

andere westeuropaische Lander oder nach Ubersess werzogen.

Mit dem Volksgruppengesetz 1976 wurden die tsclseti®n und slowakischen
Volksgruppen auch in Osterreich anerkannt und eimstheitenbeirat fiir sie eingerichtet.
Eine Sondergruppe der Neuankdmmlinge stellten @jaeadfare der Charta 77 dar, die um

politisches Asyl in Osterreich ansuchten.

Ergebnisse der Volksziihlung in Wien und Niederosterreich

120.000 115.025
102.974"
100.000-+"

80.000 -
63.884"

60.000 - S 54.033

40,0004
25.186"

20.0004°
8033 B245

p LLFTL T L E
1880 1890 1900 1910 1923 1834 1939 1951 1951 1971 1981 1881 2001

* tschechische - mahrische- slowakische Sprache
** nicht ausgewertet

Bild Nr. 1: ValesS 2004, S. 59

Die Ergebnisse der Volkszahlungen werden von dR@he von Faktoren beeinflusst und

widerspiegeln deshalb ihre tatsachliche Zahl niEit.grundsatzliches Problem stellt schon

! Archiv Ministerstva zahrasich wci CR, TO-T Rakousko 1970-1974, K. 4. Zprava Az. 025/t 2. 2.
1970, In: Vale$ 2004, S. 42
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die Formulierung der Frage dar. Es wird nicht ndeh Muttersprache, sondern nach der
Umgangssprache gefragt.
Die tschechische Volksgruppe verjingte sich durcle dmehr als 10 000

Tschechoslowaken, die in der Zeit nach 1968 zuié&sthischen Staatsbirgern wurden.

1991 lebten knapp 20.000 Personen mit tschechig¢tmgrangssprache in Osterreich, fast

die Halfte davon in Wien.

Nach statistischen Angaben vom AMS Wien (2004) lggveech die Zahl der Tschechen,
die in Osterreich eine Arbeitsbewilligung haben, di@ 4 000. Ein Teil dieser Personen -
wenn sie schulpflichtige Kinder haben - sucht ndeh Mdglichkeit des Unterrichts in der

tschechischen Sprache. Das bietet die Komensky4&chu

Die Antwort auf die Frage, wie lange noch die tstlieche Volksgruppe dem
Assimilationsdruck widerstehen wird, ist von vieldfaktoren abhangig. Heutzutage
bekennen sich nur noch rund 5 000 Personen in WieWolksgruppe (Baumgartner 1995,
S. 146). Im Stadtmilieu, wo die Minderheit zerstraater der Mehrheitsbevolkerung lebt
und im weit hoheren Male gemischte Ehen schliefit,die Geschwindigkeit der
Assimilation hoher.

Ein wichtiger Faktor ist neben dem Image der Mihéd; auch das Image des

Mutterstaates bei der restlichen Bevolkerung in demde, wo die Minderheit lebt.

.In dieser Richtung befindet sich die tschechischadbtheit in Wien in einer
verhaltnismafig ungunstigen Lage. Viele nicht sgfimeichelhafte Klischees, die von der
Vergangenheit bis zur heutigen Zeit Uberleben, rigghtigen nicht nur das Bild der
Minderheit in der Augen der Osterreicher, sondeuttadie Bereitschaft der Tschechen,
sich als Angehdrige dieser Volksgruppe zu deklariel...)Die Spuren der Existenz der
Tschechen sowohl in der Vergangenheit als aucheigeigwartigen Leben Wiens kann man
nicht Ubersehen. Tschechische Namen, LehnworteMiener Dialekt und Gerichte

béhmischer und méhrischer Ursprungs, die einerefestlatz auf der Wiener Speisekarte
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einnahmen, sind vielleicht die markantesten Merkmddr Existenz der tschechischen
Volksgruppe in Wien.(Vales 2004, S. 62-63)

2.2 Generation der tschechischen Emigranten in Wien und ihre
Assimilierung

Der Hinweis auf das Wiener Telefonbuch mit seinten tschechischen Namen ist bereits
zum Klischee geworden. Tatsachlich sind aber dienéfi tschechischen Namen eine gute

Quelle fur das Studium des Assimilationsprozesses.

Karel M. Brousek (1980) unterscheidet im Zusammaghanit Wiener Tschechen

zwischen

1) reflektierte Assimilation: wo sich der Assimilierende bewusst ist, dasseer sigenes
Volkstum aufgibt und sich ideologisch zu einem aredebekennt. Weiter kdnnen wir
unterscheiden zwischen:

a) Zwangsassimilation — es kommt zu sozialer Diskrierung im Bereich der
Kulturpolitik, wie z. B. Sprache, Vereinswesen, &eh Wahlrecht,

Parteibildung.

b) Spontanassimilation — die wirtschaftliche Lagel wler soziale Aufstieg ist hier
entscheidend. Grundlage fur diese Entwicklung iistnéedriges Sozialprestige
der Minderheit (Brousek 1980, S. 120).

2) unreflektierte Assimilation: das ideologische Bekenntnis geht zuerst verloren,

wahrend die Sprache noch beherrscht werden kann.
Bei der Tschechen der grof3en Arbeitsmigrationsweltier Zeit der Habsburgermonarchie

und in der Zwischenkriegszeit handelte es sichallem um eine Zwangsassimilation und

Spontanassimilation. Nach 1945 verliert die Zwasgsailation an Geltung. In den 50er
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Jahren dominiert die spontane Assimilation, wahneach Brousek in den 80er Jahren des

20. Jahrhunderts die unreflektierte Assimilation g@lturwechsel begleitet.

Nicht zu vergessen ist, dass der Assimilationsm®z®i jeder Person sehr individuell
ablauft. Der Assimilationsprozess wird durch melreexterne und endogene
Motivationsfaktoren ausgelost. Zu den auf3eren &s#n gehdren das politische Klima,
die wirtschaftliche Lage, das berufliche Umfeld updrspektiven, die soziale Akzeptanz
und die Intensitat der Interaktion mit der autocimtn Bevolkerung.

Die endogenen Motivationen sind psychologischeruNaind von der Individualitat,
Mentalitat, Bildung und den Lebensinhalten jedewe&inen Zuwanderers abhangig. Die

wichtigen Aspekte und Motivationen mdchte ich méher andeuten.

2.2.1 Die politische Lage

For die Zwangs- und Spontanassimilation der Arbggsanten der grof3en

Migrationswelle waren das tschechenfeindliche jsulite Klima in der Ara Lueger,

Verfolgung und Versuch der Liquidierung der tschedhen Minderheit wahrend des
Zweiten Weltkrieges ausschlaggebend. (Gletter 187293-376)

In der Nazi-Zeit war das Bekenntnis zur tscheclasctiNationalitdt von Vorteil. Die

tschechischen Manner wurden als unzuverlassig ddezei und mussten nicht in die
Wehrmacht einrticken.

Die Motivation fur die spontane und unreflektierfsssimilierung bei den neuen

Emigranten nach 1945 und 1968 ergab sich aus deisgleen Entwicklung in der

damaligen Tschechoslowakei. Hauptgriinde waren:kdemmunistische Putsch im Jahr
1948, politische Verfolgung der friheren Birger @ersekution. Nach 1968 waren die
Grinde ein wenig anders: Gefiuihl der Bedrohung, d¢hesheit und Verlust der

Zukunftsperspektiven.
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Die politischen Verhaltnisse trugen zur Integrationd Assimilation bei. Die tschechischen
Emigranten fuhlten sich heimatlos. (Volbrachtov&8,9S. 215) Nach der Flichtlingswelle
1968/69 wollten sich die Emigranten schnell ass@réh und vergessen, was sie
durchgemacht haben, so auch die Muttersprache. wsiglen durch 20 Jahre des

kommunistischen Regimes gekennzeichnet. (Klub 1893)

Der Unterschied zwischen einem angestammten n#ti@nassten Wiener Tschechen und
einem Flichtling war sehr grof3. Fur den 68er Enmnigna war das Wort Tschechentum ein
Synonym fir das Wort Kommunismus. Keiner konnte vlom verlangen, dass er sich
wieder einer tschechischen Kommunitat anschlief3t.

Die Emigration, schnelle Integration und Assimiatibei vielen 68er Emigranten fuhrte
zur Entfremdung von der Heimat. Dazu haben auch sidtwierige Kontakt mit
zurlckgebliebenen Familienmitgliedern und die ke Isolation von der

Tschechoslowakei beigetragen.

Die Entwicklung nach 1989 hat gezeigt, dass diesirAgierung bei der ersten
Zuwanderergeneration noch teilweise rickgangig gbmaverden kann. Nach der
Wiederherstellung der demokratischen Tschechoslewadkennen sich mehr Emigranten
zu ihrer alten Heimat. (Klub 1993, S. 3)

2.2.2 Die berufliche Lage

In der Lueger-Zeit waren etwa Beamte einem starl@mangsassimilationsdruck

ausgesetzt. Der Burgermeister Lueger wollte alsnBBeaund Lehrer nur Deutsche

akzeptieren. Auch die stadtischen Beamten tschawdis Abstammung mussten ihr
,Deutschtum” unter Beweis stellen. Sie durften k@ntschechischen Verein angehoren.
Das mag auch einer der Grinde sein, warum geradenteund Professoren nach 1918
remigrierten (Gletter 1972, S. 235).
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Ein hoher Assimilationsgrad war auch bei den Geetegibenden und Geschéftsleuten, die
in nahem Kontakt mit der autochthonen Bevélkerualgp nicht nur der tschechischen

Kundschaft standen, zu beobachten.

In den Berufen mit einem niedrigeren sozialen Ryesetwa bei Ziegelbohmen, verlief die

Assimilierung langsamer.

Die Situation der neuen Emigranten nach 1968 wéaerschiedlich, es handelte sich um
keine Massenwanderung der Unterschichten, sondelrmehr um die Mittelschicht, um
Akademiker, Kunstler und Prominente, die beruflichmbitionen hatten. Obwohl die
Auswanderung politisch motiviert war, erhofftentsidie meisten auch die Verbesserung
ihres Lebensstandards und strebten eine schnetegration in die dsterreichische
Berufswelt und Gesellschaft an. Dabei wurden dia@pe und auch das Bekenntnis zum
Tschechentum nicht immer aufgegeben, da es keionbtisphen oder gesellschaftlichen
Druck in diese Richtung gab. In vielen Berufen wagar die tschechische Herkunft von
Vorteil, insbesondere nach 1989. (Basler 20065%. 2

2.2.3 Generationsbedingte Assimilation

Bereits in der ersten Zuwanderergeneration konrgeAdsimilation erfolgen. Es kam zu

einem plétzlichen Bruch mit der alten Kultur, dieuttérsprache wurde absichtlich nicht
verwendet und der Kontakt mit den Landsleuten wugdmieden. Bei Emigranten aus
groRer Migrationswelle war es durch politische Repronen bedingt. Bei 48er und 68er
Emigranten waren die Griinde traumatische Erinnemngngst vor Landsleuten, da hinter
jedem ein StB-Spitzel vermutet wurde. Diese Germrabewahrte sich noch die Sprache

und auch das Zugehoérigkeitsgefuhl.
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Die zweite Generation ist Uber ihr Umfeld, von Kieit an und spater im Berufsleben, der
Assimilation viel starker ausgesetzt als ihre HElteiSie ist sprachlich, kulturell,

gesellschaftlich und sozial mit dem Land verbundeo,sie geboren wurde. Die Heimat
der Eltern ist ihr nicht mehr so gut vertraut, haéphlich auf Grund der politischen
Barriere. Wo die Eltern noch nationalbewusst waort konnte man die tschechische

Sprache und Kultur in Vereinen pflegen.

Die heute bereits Erwachsenen oder im Schulaltendliehe Kinder, betrachten sich als
Osterreicher und beherrschen die tschechische I8preaum. Interessant ist auch die
Betrachtung derjenigen nationalbewussten Wienehddten der zweiten Generation, die
sich nicht assimilierten. Laut Interviews habensah seit der Kindheit in einem ethnisch
geschlossenen Kreis bewegt. Deshalb gibt es noduggdschechen in der zweiten
Generation, die heute 70 bis 90 Jahre alt sinddimd schechisch gut beherrschen, weil sie

die Komensky-Schule und die tschechischen Spoiteeteesuchten.

Der Assimilationsprozess ist auch bei den Kindeen ahgestammten nationalbewussten
Wiener Tschechen in der dritten Generation niclizuhalten, obwohl dass sie z. B. die
tschechische Schule-Komensky besuchten. Vor allerennw eine Ehe- oder
Partnergemeinschaft mit einem/r Osterreicher/in g@jangen wird, wird der/die

Ehepartner/in einem starken Assimilationsdruck esstzt.

In den letzten Jahren, seit der Er6ffnung der Gegenmnd dem Beitritt der Tschechischen
Republik in die Europaische Union, hat sich dieu&ibn geandert. Der kulturelle
Austausch und haufigere Informationen aus dem Natdntd haben zu einem besseren
Verstandnis tschechischer Kultur und Geschichtgdteagen. Dennoch reduzierten sich die
Erlebnisse vieler nur auf das billigere Essen une Willigeren Arbeitskrafte aus

Tschechien.
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2.3 Das tschechische Schulwesen

1872 wurde der Verein Komensky gegriindet, um derd&in der tschechischsprachigen
Einwohner Wiens die Mdglichkeit zu geben eine emspende Schule zu besuchen.
Benannt wurde er nach dem tschechischen Padagageiindos Komensky (1592 - 1670).

Die Wiener Bevdlkerung bestand zu dieser Zeit A4 @bis Zuwanderern.

Auf der Basis von freiwilligen Spenden wurden bdid ersten Gebaude gekauft und 1883
konnte, trotz behordlicher Schikanen, der Vereimeserste Schule in der Inneren Stadt
eroffnen. Allerdings wurde die Entwicklung des tschischen Schulwesens in Wien in den
folgenden Jahrzehnten, vor allem von Burgermelsgel Lueger, mit allen nur mdglichen

legalen Mitteln behindert. 25 Jahre spater feierdm zum ersten Mal die Matura.

Zur Blutezeit in den 30er Jahren besuchten bisQfif Kinder die Komensky-Schulen in
Wien. Fast in jedem Bezirk fand sich eine tschedttaesSchule, die mit finanzieller
Unterstutzung der Tschechoslowakischen Republikcreat wurden. Das letzte und
modernste dieser Schulgebaude war jenes auf deastgeiplatz, das zwischen 1933 und
1935 entstand. 1941 wurden die letzten tschechisZle@ungen geschlossen und ein Jahr
spater losten die Nationalsozialisten den Vereifi &u der Schulchronik wurden die

weiteren Jahre als ,schwere Zeiten“ gefihrt.

Nach dem Krieg wurden einige Schulen wiedereroffleeder mit ganz wenigen Schilern.
Die Grunde fur den Schulerschwund lagen einerseitger Abwanderung vieler Wiener

Tschechen nach dem 2. Weltkrieg, andererseits aamg@wur Assimilierung.

Das tschechische Schulwesen in Wien konnte sich @845 nicht mehr richtig erholen.
Seit 1964 besteht nur noch die Schule am Sebakttargim dritten Bezirk, die lange Zeit
nur aus Volks- und Hauptschule bestand und von 20@ Schilern und Schulerinnen

besucht wurde. In den letzten Jahren ist hier emigser Aufschwung zu verzeichnen.
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Die tschechische Sprachgruppe verflgt dariiberusimach Gber mehrere Presseorgane,
Uber ORF - Minderheitenradio 1476, RadiosendungBadjo Spongia“ und ,Radio
Dr&rak”, die regelmaRig ein tschechisches Wochenmagazsstrahlen. Sie verfugt aber
uber keine TV-Sendungen. Fallweise werden in derd&eg "Heimat, fremde Heimat"

tschechischsprachige Beitrage ausgestrahlt.

Die mittlerweile nur noch wenige Tausend Personemfassende Volksgruppe war
allerdings auch friher schon eine vielschichtigederungsgruppe. Zu ihr gehorten die
"Ziegelbehm", deren furchtbare Ausbeutung Victolekdso eindringlich geschildert hat,
ebenso wie die Angehorigen beriihmter Adelsfamilisamhafte Arzte, Kinstler und
Architekten, aber auch zahlreiche kleine Gewerllz¢rele und die legendaren Ammen und
Kdchinnen aus Bohmen. Die politische Entwicklung dem Ende des Ersten Weltkriegs
hat die Volksgruppe allerdings stark dezimiert. neisten Nachkommen der einstigen
Zuwanderer haben sich vollkommen assimiliert undrkerkunft inrer Vorfahren keinerlei
Beziehung mehr. Die unzahligen slawischen NamenWianer Telefonbuch beweisen
jedoch, dass ein erheblicher Prozentsatz der Wigeedlkerung — sicherlich mehr als ein

Drittel — von Zuwanderern aus Tschechien und dew&kei abstammt. (Brousek 1980)

Seit 1964 betreibt der Schulverein Komensky nurhneme Schule in Wien. Bei der
Volkszahlung des Jahres 1971 bekannten sich ndr 8®900 Personen zur tschechischen
Sprachgruppe. Der Weiterbestand der Schule, dieumar 120 Schiiler zahlte, hing deshalb

jahrelang an einem seidenen Faden.

Die Spaltung der Tschechoslowakei in die Tscheblisnd die Slowakische Republik im
Jahre 1993 blieb nicht ohne Auswirkungen auf daeltgehaftliche und kulturelle Leben
der Volksgruppe in Osterreich. Seit 1994 bestehtseparater Minderheitenbeirat fiir die
tschechische Volksgruppe in Wien, die sich allegdiaus sehr unterschiedlichen Gruppen
zusammensetzt — den Alteingesessenen, die seitr&@ienen in Wien leben, den
Emigranten von 1948, jenen von 1968 und danach,demdneu Zugezogenen seit 1989.

Die Komensky-Schule, die auch zum Kulturzentrum\elksgruppe erhob, erlebte in den
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folgenden Jahren einen neuen Aufschwung. ,Ost-Bprdcsind gefragt, wer eine solche

beherrscht, wird im Geschéftsleben kinftig einent&bhaben.

Das tschechische Schulwesen stiitzt sich im Wesketliimmer noch auf den privaten

Schulverein ,Komensky“, der die Aufgabe hatte undch hat, das tschechische
Privatschulwesen zu finanzieren. Es besteht haugeemem privaten Kindergarten, einer
Volksschule, einer Hauptschule und einer bilingnaBekundarschule (seit 1996/7). Die
Gesamtschulerzahl (Kindergarten, alle Schultypestjug 1999/2000 230 Schulerinnen,
die Tendenz ist steigend. Die Schulerinnen sinddpich durchaus heterogen, einerseits
Wiener Tschechen, Kinder von Pendlern aus Tschecheder auch Kinder ohne

tschechische Wurzeln. Die Unterrichtssprachen $sehechisch und Deutsch. Fur Kinder
mit Muttersprache Slowakisch gibt es Unterrichtggegand Slowakisch als

Sprachunterricht alternativ zu Tschechisch. Im Beutnterricht wird im Team (d. h. eine

deutschsprachige Lehrkraft zusammen und mit eswrechischsprachigen) unterrichtet.
(Besters-Dilger 2003, S. 149)

2.4 Das tschechische Vereinswesen in Wien

Das tschechische Vereinswesen in Wien hat eine alelnundertjahrige Tradition. Welche
Rolle das Vereinswesen spielte, formulierte der n&tetschechische Historiker Josef
Karasek im Jahre 1895Was sind fur die niederdsterreichischen Tschechervdreine?
Die groRe Bedeutung dieser Einrichtungen erfasBeaim besten, wenn ich sage, dass die
Vereine fur uns fast das sind, was anderen Leuteh\dlkern Gemeinde und Staat. Alles,
was wir bisher in nationaler Hinsicht ausfiihren kten, hatte seinen Ursprung in den
Vereinen. (Gletter 1985, S. 17)

Eine kontinuierliche Entwicklung der Vereine begaenmst in den 60er Jahren des 19.
Jahrhunderts. Es bildete sich ein Netz der Verebie. genaue Zahl von mehr als
Hunderten von Vereinen konnten nicht mal von deren®i Tschechen erfasst werden.

1862 entstand der "Slawische Gesangsverein", aos IR66 der tschechische Verein
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"Lumir" hervorging. 1863 folgte der Theatervereiokrok”, 1864 der Slawische
Geselligkeitsverein "Slovanskd Beseda" und 1868 Wekademische Verein". Im

Vordergrund aller Plane stand das Motiv, eine atigm slawische Zentrale zu schaffen.

Im selben Jahr errichtete der "TschechoslowakiscAebeiterverband" einen
Schulausschuss, aus dem 1872 der bis heute eamsteer Komensky-Schulverein
hervorging, der 1883 in der Quellenstral3e 72 inoFtan die erste tschechische Schule
Wiens errichtete. Mit der Verbreitung des Volleybpiels in Osterreich schrieb der Sokol
Sportgeschichte. Professor Zivay brachte 1925 dBsdbsportart aus Pressburg mit ans
Komensky-Realgymnasium in Favoriten, ein Jahr spgaéd es Wien bereits zahlreiche
Volleyballsektionen bei zahlreichen Sokolvereinamd ururnieren. Andere tschechische
Sportvereine Ubernahmen diese neue Sportart, derréishweit aber erst nach dem
Zweiten Weltkrieg ihre Verbreitung fand.

In Favoriten gab es Uber 50 Kultur- und Sportvexeder bekannteste von ihnen, Sokol,
hat bis heute seinen Sitz in der Ettenreichgass/2fHeyer; Jahn; Melichar 1932, S. 31)

Ein Grund fir den Ausschluss aus dem offentlichéengt war oft die Mitgliedschaft in
einem tschechischen Verein oder das offentlicheeBetnis zur tschechischen Sprache.
Das mag, neben der sozialen Stellung der meistem&¥iTschechen, mit ein Grund flr

ihre starke Affinitat zur Sozialdemokratie gewesem.

Nach dem "Anschluss" Osterreichs wurden alle tdulseben Einrichtungen liquidiert,
1942 auch die letzten tschechischen Schulen uneingerufgelost.

Unmittelbar nach dem Ende des Zweiten Weltkriegg/ien begannen die Tschechen mit
dem Wiederaufbau ihrer Vereine. Bereits im April4%9bildete sich der GSUV
(Ceskoslovensky uigdni vybor — Tschechoslowakischer Zentralausschuges) im Laufe
der Nachkriegsjahre zur Dachorganisation der Wi@sehechen wurde.

1949 bildeten sich zwei Dachverbande - ,SdruXgethi a Slovak v Rakousku (Verband

der Tschechen und Slowaken in Osterreich)¢, komstisech und ,Mensinova rada
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(Minderheitenrat), 1951, demokratisch, die sich uen klares Bekenntnis der
verschiedenen Vereine zu einer der beiden polgiscideologien bemihten. Diese
Entwicklung fuhrte sogar zur Spaltung von Vereineme es zum Beispiel dem Sokol
passierte. An die Tradition des tschechischen HiKRldas in Wien knipfte der Slovan-

HAC an, wahrend die Volleyballmannschaften des S&kand des SK Slovan Olympia
(Damen) und des Sokol X, des DTJ Wien und des Sdk@lerren) mehrfache

Osterreichische Meister wurden.

(Basler 2006, S. 83 — 137)
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3 SCHULVEREIN KOMENSKY

Im Jahre 1996 trat der Schulverein Komensky ausva@eeinigung der tschechischen und
slowakischen Vereine in Osterreich aus, seitdem st allein tatig.

Die Aufgabe des Vereines besteht darin die tscBebhi Schule in Wien zu betreiben.

Derzeit verfugt der Schulverein Uber zwei Gebaude Gebdude am Sebastianplatz 3,
1030 Wien, befinden sich der Kindergarten und di¢ks- und Sekundarschule. Auch der

Sitz des Vereines ist an dieser Adresse. Der Obnsammg. Karel Hanzl.
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Bild Nr. 2: Komensky-Schule, Sebastianplatz 3

Im zweiten Gebaude in der Schitzengasse 31, 103@n,Wfindet man das
Oberstufenrealgymnasium, das im Schuljahr 2000/Z6@&klich eroffnet wurde und vier
Jahre darauf, im Sommer 2004, wurde nach 63 Jamreler tschechischen Schule in Wien

wieder maturiert.
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Schulverein  Komensky bietet eine zweisprachige dhtang und Unterricht in
Tschechisch/Slowakisch und Deutsch fir Kinder vohi 18 Jahren. Es ist eine kleine

Privatschule mit Offentlichkeitsrecht fiir Jungemvadchen, die in Wien leben.

Die Schule am Sebastianplatz wurde in den Jahr&3-39 nach Planen von Wilhelm
Baumgarten errichtet. Das Schulgebaude steht aras8abplatz im 3. Wiener Bezirk. In

seiner Zeit stellte sie eine der modernsten SchiMiems dar.

Das erklarte Ziel der bilingualen Volks- und Sekarsthule liegt darin, in acht

Pflichtschuljahren die Schilerinnen auszubilder, sich in zwei Sprachen, und zwar in
der tschechischen bzw. slowakischen und in dersdeah Sprache sowohl mindlich als
auch schriftlich sehr gut ausdriicken konnen, waieides Englischen genauso méchtig
sein sollten wie alle anderen Osterreichischen Bclminen auch. Der ganze Unterricht ist

darauf ausgerichtet, dieses Ziel zu erreichen.

Unter einem Dach befindet sich der Kindergartem, ldlinguale Volksschule (BVS) und
die fortsetzende bilinguale Sekundarschule (BS¢s&s wird von Eltern und Schilern und

Schulerinnen positiv bewertet.

3.1 Privater Kindergarten

Den Kindergarten kdnnen maximal 80 Kinder besucBénsind in 4 Gruppen (2007/2008)
je nach Alter aufgeteiltDie Jingsten kommen schon mit zwei Jahren. Der Kindenga
orientiert sich vor allem an der optimalen Entwiclkd des Kindes. Das Kind soll sich erst
an andere Kinder und an den Kindergarten sejbarbhnen. Der Schwerpunkt liegt an der
Entwicklung der Kreativitat und der personlichentigitat. Kinder sollen langsam lernen
selbstéandig nachzudenken und sich entscheiden koinese Fahigkeiten sind aber nicht
alles, die zwei oder sogar drei Sprachen sind ieint zu unterschatzender Vorteil. In allen
Gruppen wird sowohl Tschechisch als auch Deutsdprgehen. Der Kindergarten soll

zum reibungslosen Ubergang vom Kindergarten in d&chule beitragen.
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Bilinguale Volksschule (BVS)

In den Parallelklassen der bilingualen Volksschder 1. — 4. Klasse erfolgt der
zweisprachige Unterricht (Tschechisch/Deutsch) naem 6sterreichischen Lehrplan
bereitsab der 1. Klasse. Die Kapazitat einer Klasse fde jSchulstufe betragt max. 26
Schulerinnen. Die Kinder haben Schaukelstiihle znf\dung. Meiner Meinung nach ist

das gut fur die Konzentration und Bewegung furldineuhigen.

In den neunziger Jahren hat die Leitung der Volkslec um mehr Lehrsplanposten
angesucht. Das wurde seit dem Schuljahr 1997/@8chtr Durch die Doppelbesetzung der
Deutschstunden hat die Volksschule das Recht @liciguale Volksschule zu nennen. Der
Lehrkoérper wurde damals um eine 0Osterreichischekdsohullehrerin erweitert. Die

Zusammenarbeit der Klassenlehrerin und der Dewghofiin bereicherte im Wesentlichen

den Unterricht. Die konkrete Bereicherung wird endKapitel Team-teaching vorgestellt.

Die Unterrichtsart im Team-teaching, die sich imuBehunterricht so bewahrt hatte,
wollte die Leitung der Volksschule Komensky auchdar Halfte der Tschechischstunden
der 3. und 4. Klasse der VS und in der 1. Klasse&sd&undarschule einfihren. Es ist leider
nicht gleich gelungen die dafir bendtigten Lehrptasten vom Stadtschulrat fur Wien zu
bekommen. Dieser Entwicklungsprozess durfte damk 8ehulverein Komensky realisiert
werden, der die Bezahlung der Lehrstunden UberndtmSchuljahr 2007/08 gelang es
endlich dem Schulverein nach jahrelangen Verhamgion alle Lehrkrafte vom
Stadtschulrat fur Wien als lebende Subvention Zofmnen. Mittelweile funktionieren die
Doppelbesetzungen der Deutschstunden in allen &fbassobwohl standig
Stundenkirzungen im 6sterreichischen Schulwesegemommen werden, die auch die
Komensky-Schule betreffen. Mehr zum Thema Deutsntioht finden Sie im folgenden

Kapitel.

Fur Kinder, die keine Beschaftigung an Nachmittageben, bietet die Komensky-Schule
eine Nachmittagsbetreuung, wo Kinder miteinandéglep, aber auch ihre Haustibungen

erledigen konnen. Sie kénnen basteln, Ballspiekdespm oder am Flotenunterricht oder der
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Musikerziehung teilnehmen. Diese Nachmittagbetrguish gratis, erleichtert die Sorgen
der Eltern und bietet Kindern eine spaliige Besiguify nach dem Unterricht. Auch an die
Verpflegung der Kinder aller Schulstufen wird irr ®@mensky-Schule gedacht. Sie haben

die Moglichkeit sowohl eine Jause als auch einadesssen in der Schule zu geniel3en.

Klassen und Wochenstunden

Pflichtgegensténde 1 atb 2atb 3atb 4a+b Summe
Religion 242 2+2 242 2+2 8+8
Sachunterricht 3+3 3+3 3+3 3+3 12+12
Tschechisch,Lesen, Schreiben 5+5 6+6 6+6 6+6 23+23
Deutsch; Lesen, Schreiben 2+2 5+5 5+5 5+5 17+17
Mathematik 4+4 4+4 4+4 4+4 16+16
Musikerziehung 1+1 1+1 1+1 1+1 4+4
Bildnerische Erziehung 1+1 1+1 1+1 1+1 4+4
Bildnerische Erziehung, Schreiben
Werkerziehung 1+1 1+1 2+2 2+2 6+6
Leibesibungen 3+3 3+3 2+2 2+2 10+10
Summe 22+22 26+26 26+26 26+26 100+100
1+1 1+1 1+1 1+1 8

FORDERUNTERRICHT

Doppelbesetzung der

Deutschstunden 2+2 3 2 5 14
(biling.Modell,1 Teamlehrer

zusatzlich)

Doppelbesetzung - bilinguales Team 1+1 1+1 1+1 6
im SU

Slowakisch (alternativ zu Tsch) 5 4 4 4 17

Verbindliche Ubungen

Lebende Fremdsprache Englisch 1+1 1+1 4

Verkehrserziehung *)

Englisch in d. Grundstufe |

Forderunterricht Deutsch

R
Rk
R
[
w

Deutsch/Kurs fur
Nichtdeutschsprachige

Tsch./Kurs fiir Kinder mit deutscher 1 1 2
Muttersprache f. die 1. -3. Klasse

*)  10x im Jahr — Sachunterricht

Unverbindliche Ubungen

Russisch 1 1

Bildnerisches Gestalten 1

NI IN

Darstellendes Spiel - - — 1
BuS 1

Bild Nr. 3: Stundenplan Bilinguale Volksschule KOMENSKY mit Offentlichkeitsrecht
des Schulvereines ,Komensk2007/2008

29



3.2 Stundenplan und seine Charakteristik

Der Vorteil des Unterrichts an der Volksschule ébstdarin, dass die Lehrerinnen die
Unterrichtsstunden so planen kénnen, wie sie esdgebrauchen. Das heil3t zum Beispiel,
dass sie 2 Unterrichtseinheiten hintereinanderindem um ein Projekt zu machen, ohne
einen Zeitdruck zu haben. Was Lesen betrifft, lardee Kinder interessanterweise erst in
der deutschen Sprache lesen und erst nach Weilemadd. nach 4 Monaten) bekommen

sie eine tschechische Fibel ,slalika

Andere Facher lernen sie in beiden Sprachen voramgnfan, weil es Kinder aus nur
deutschsprachigen oder nur tschechischsprachigariéa gibt. Also z. B. Zahlen lernen

sie sofort in beiden Sprachen.

Als Hilfsmittel findet man im Klassenzimmer der V8 zweisprachige Zettel auf
verschiedenen Gegenstanden aufgeklebt, z. B. amiotast ein gelbes Schild ,die" und

daneben ein rotes Schild ,die Tur“. Die Kinder habbre eigenen Zeichnungen mit
zweisprachiger Beschreibung im Klassenzimmer atslfedm Anhang prasentiere ich

einige Fotos.

3.2.1 Pflichtgegenstéande

Wie oben abgebildet, werden in der ersten Klasser#2rrichtseinheiten wdchentlich und
ab der zweiten Klasse 26 Unterrichtseinheiten widtticl unterrichtet. Zu der Komensky-
Schule gehort gewiss Religionsunterricht im Umfamgn 2 Unterrichtseinheiten pro
Woche. Zu den anderen Pflichtgegenstanden gehddaghunterricht im Umfang von 3
Wochenstunden, Tschechisch (alternativ dazu Slmsebki Lesen und Schreiben im
Umfang von 7 Wochenstunden in der ersten Klasse,dab zweiten Klasse sechs
Wochenstunden, Deutsch, Lesen und Schreiben wstabrder zweiten Klasse im Umfang
von 5 Wochenstunden unterrichtet. 4 Wochenstunded Mathematik unterrichtet. 1
Wochenstunde Musikerziehung, bildnerische Erziehund Werkerziehung, die ab der
dritten Klasse 3 Wochenstunden hat. Leibesibungtradgen 3 Wochenstunden, ab der

dritten Klasse nur 2 Wochenstunden.
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3.2.2 Forderunterricht, verbindliche und unverbindl iche Ubungen

Ab der 2. Klasse wird Deutsch als eigener GegedstanUmfang von 5 Wochenstunden
von 2 Lehrerinnen (Team-Teaching nach biling. Mbdehterrichtet. Der Vorteil des
Team-Teaching wird spater genau erklart. Ab derKlasse wird auch ein Teil der
Tschechischstunden, 4 Wochenstunden, doppelt beSétrvakisch wird in der 1. und 3.
Klasse als Forderunterricht angeboten. Ab der &s$@ wird auch Englisch durch Spielen
als verbindliche Ubung unterrichtet. Als unverbiodé Ubung wird darstellendes Spiel,
Chor und aus den Fremdsprachen Russisch angeboten.
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3.3 Bilinguale Sekundarschule

In der bilingualen Sekundarschule der 1. — 4. Kas — 8. Schulstufe) erfolgt der
Unterricht auf der Grundlage des Lehrplanes fir Bamlgymnasium. Es gibt keine
Leistungsgruppen in den Hauptfachern, daher die ligtdgit zum Wechsel in das
Oberstufenrealgymnasium des Schulvereines Komeaodky in ein anderes Gymnasium
ohne Aufnahmeprifung.

Klasse | Il M. IV.
Schulstufe 5 6. 7 8 Summe
Religion 2 2 1 2 7
Tschechisch/Slowakisch 3 4 4 3 14
Deutsch 4 3 4 4 15
1.Fremdsprache Englisch 3 3 4 4 14
Mathematik 3 4 4 3 14
Geschichte und Sozialkunde 0 2 2 2 6
Geographie und Wirtschaftskunde 2 2 2 2 8
Geometrisches Zeichnen 0 0 0 2 2
Biologie und Umweltkunde 1 2 2 1 6
Physik 0 2 2 2 6
Chemie 0 0 0 2 2
Bildnerische Erziehung 1,5 1,5 1,5 1,5 6
Werkerziehung 1,5 1,5 0 0 3
Musikerziehung 2 2 1 1 6
Leibesiibungen 3 3 3 3 12
26 32 30,5 | 32,5 121
SUMME
Doppelbesetzung : Deutschstunden
(bilingual. Modell,1 Team/FO-Lehrer zusatzlich) 4 3 4 3 14
Tschechisch - bilingual. Modell in BU 1 0 0 0 1
Slowakisch (alternativ zu Tsch) 1.+1l. 3/4 H.+IV. 4/3 8
Doppelbesetzung der E-Stunden | 3 4 | 4 11
Forderunterricht
Tschechisch 1 1 2
Deutsch 2 1 1 4
Englisch 1 1 2
Mathematik 1 1 2
Slowakisch (integrativ) 1 -
Freigegenstande
Deutsch fir Auslander/Kurs 1 - - + 1
Englisch /Kurs 1 - - - 1
Russisch 1 1 2
Verbindliche Ubungen
Erndhrung und Haushalt 1,5
Berufsorientierung * 1 1
Unverbindliche Ubungen
| Einfiihrung in die Informatik 111.+1V.BS | | | | 2,5 |
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BuS/Mé&dchen (Schilerliga-Volleyball) 2

w

BuS K

Chor 1

* WS im Jahr (in allen Gegensténden, vorwiegend
aber in den D-Stunden der 7.u.8.Schulstufe)

Bild Nr. 4: Stundenplan Bilinguale Sekundarschule KOMENSKY mit
Offentlichkeitsrecht des Schulvereines ,KomensR@07/2008

3.3.1 Religion

In der Komensky Schule wird der rom.-katholischdigkensunterricht in allen Klassen

woOchentlich zwei Stunden abgehalten. Am Schulanfangddvent, zur Fastenzeit und am
Schulschluss nehmen die Schilerinnen am Schuldates in der Tschechischen
Erléserkirche am Rennweg 63, Wien llI, teil. Siérén verschiedene Schulprojekte durch,
beschéftigen sich mit den Biographien, z. B. Bipiian der heiligen Agnes von Bohmen,
der seligen Restituta Kafka, des heiligen JoharBmsco und des heiligen Dominikus

Savio.Es wird auch ein evangelischer Unterricht abgehalte

3.3.2 Sprachenunterricht

Tschechisch/Slowakisch wird drei bis vier Mal woetlieh in allen Schulstufen der
Sekundarschule Komensky unterrichtet. Slowakischid walternativ zu Tschechisch
angeboten. N&here Charakterisierung folgt im Képi®8 Zum Unterricht der

tschechischen Sprache, S. 104.

Deutsch wird im Umfang von drei bis vier Wochensteim in allen Schulstufen der
Sekundarschule Komensky unterrichtet. Die Deutscitgn werden doppelt besetzt
(Team-Teaching). Nahere Charakterisierung folgt Kapitel: 6.1 Zum Unterricht der

deutschen Sprache.

Die erste Fremdsprache Englisch wird drei bis Wikt wochentlich in allen Schulstufen
der Sekundarschule Komensky unterrichtet. In dennd 8. Schulstufe erfolgt auch im
Englischunterricht die Doppelbesetzung der Stund&mm Unterricht der englischen

Sprache komme ich n&her auf der Seite 107.
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3.3.3 Mathematik

Der Mathematikunterricht wird drei bis vier Stundenallen Klassen abgehalten. Er wird
in beiden Sprachen unterrichtet. Kinder benutzardeutsches Arbeitsbuch, also wird alles
ins Tschechische ubersetzt. Zum Beispiel werden ufgaben im Kopfrechnen in
Tschechisch und dann folgen 4 Aufgaben in Deutsisgearbeitet. Es wird stéandig in die
andere Sprache gewechselt, damit Kinder den Udlestoff in beiden Sprachen
beherrschen. Die Schiilerinnen benutzen das Buchevteitik 1-4 Verstehen — Uben —

Anwenden von Ingrid Lewisch.

3.3.4 Geschichte und Sozialkunde

Das Fach Geschichte wird sowohl tschechisch, ath aleutsch in Ausmal} von zwei
Wochenstunden unterrichtet. Der 6sterreichischerleh unterscheidet sich wesentlich
vom tschechischen. Er betont die Osterreichischescl@ehte im Rahmen der

Weltgeschichte.

Die Schulerinnen werden in beiden Sprachen und aectiefend in der tschechischen
Geschichte unterrichtet, wodurch deren Lehrstoffnimumt. Dadurch sind die
Anforderungen an die Schilerinnen erhdht. Die thimtiae Gegenuberstellung erfordert

eine langjahrige Qualifikation, die die Lehrkrafitbmingen sollte.

Die Lehrmethoden unterscheiden sich je nach SalalsWéahrend die Schilerlnnen ein
Jahr vorwiegend in Tschechisch unterrichtet werdarbeiten sie ein Jahr spater den
Lehrstoff aus beiden Lehrblchern: sowohl dem tdulseben als auch dem
dsterreichischen. Der traditionelle Unterricht weidlrch interaktiven Unterricht* ersetzt.

Das bedeutet Themenbearbeitung in gezielten Gruppen

Die tschechischen und dsterreichischen Themen wendeeiden Sprachen abgeprift. Die
Tests konnen wahlweise in Tschechisch oder in Bawgeschrieben werden. Die Resultate
werden unter den Kindern gegenseitig ausgetauBsdtSchilerinnen zeigen ein grol3es

Interesse am vergleichenden Geschichtsunterricht.
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3.3.5 Geographie und Wirtschaftskunde

Geographie und Wirtschaftskunde wird zwei Mal prodiée in der 5., 6., 7. Schulstufe und
ein  Mal wochentlich in der 8. Schulstufe unterrichtet. Hamfegen des
Unterrichtsgegenstandes Geographie u. Wirtschaftikust die Auseinandersetzung des

Menschen mit seiner natirlichen und sozialen Umwelt

Mit folgenden Themen missen sich Schilerinnen nasdersetzen: die
landschaftsokologischen Zonen der Erde, wobei kkssn auf die Formung der
Erdoberflache eingegangen wurde, Bevolkerungs-Geskllschaftsstrukturen, der Mensch
und seine wirtschaftlichen Bedurfnisse, Nutzung detirlichen Ressourcen, die

Gliederung der Erde nach kulturellen und sozio6kaisohen Merkmalen.

Im Unterricht selbst wird das eigenstandige Erdemeivon Teilbereichen gefordert, die
Schulerinnen haben die Mdéglichkeit ihre Meinundiskussionen zum jeweiligen Thema
einzubringen. Daruber hinaus wird auch grof3er Vdeft alternative Unterrichtsformen
gelegt: Rollenspiele (z. B. fiktives Gesprach bié¢rwer Gruppen zur moglichen Rettung
des Aralsees). Zum Thema ,Kauf oder Verkauf* géstah die Schulerlnnen in
Gruppenarbeit als ,Firma“ einen Werbespot, der aumcterhalb der Klasse prasentiert

wurde.

Ein anderes Projekt war zum Thema Landwirtschdfteisch auf Bestellung?“ Hierbei
sollte vor Allem die aktuelle Problematik aufgefgif werden und auf Ursachen und
Folgen der Massentierhaltung eingegangen werden.s DRrojekt erfolgte
fachertbergreifend mit dem Fach Biologie (FragenGentechnik, BSE, etc.).

3.3.6 Andere Facher

Auch in anderen Fachern wie Geometrisches ZeidBieipgie und Umweltkunde, Physik,
Chemie, Bildnerische Erziehung, Werkerziehung, Megiehung, Leibestibungen wird

zweisprachig unterrichtet.
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Das System von Wechseln in eine oder andere Sptatbescheidet sich je nach Lehrerin.
Auf jeden Fall werden die Grundkenntnisse in bei@machen erlautert, damit sie alle
Kinder verstehen. Es darf nicht vergessen werdeass dalle Schilerlnnen ein
unterschiedliches Niveau ihrer Sprachkenntnisseemalyorwiegend werden deutsche
Arbeitsblicher und Arbeitshefte beim Unterricht kehu

3.3.7 Freigegenstande

Zu Freifachern an der Sekundarschule Komensky @édtsch fur Auslander, Englisch fur
Anfanger und Russisch angeboten. Die Kurse werdmelmoten, aber nicht jedes Jahr

geoffnet. Die Teilnehmerzahl muss aus mindestdngeBessenten bestehen.

Der Lehrplan in diesen Freigegenstanden gibt dieglMidkeit, den Unterricht
abwechslungsreich zu gestalten. Rollenspiele, Musikli Spiele sollen, neben der
notwendigen Grammatik, den Lernenden Sprachkersgniaformationen tber Land und

Leute, aber auch Lebensgefuhl der Leute vermitteln.
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3.4 Das Oberstufenrealgymnasium des Schulvereines K omensky

Am 4. September 2000 wurde mit dem Schulbetrieb de=u gegrindeten
Oberstufenrealgymnasiums des Schulvereins ,Koménségonnen. Es wurde eine flinfte
Klasse mit 18 Schilerinnen eréffnet. Diese Klassede vorlaufig noch im Gebaude am

Sebastianplatz untergebracht. Jedoch handeltetessi um ein Provisorium.

Seit dem 04.09.2006 ist das OberstufenrealgymnafiRy) in einem eigenen Gebaude in
der Schitzengasse 31, nur wenige Gehminuten vaen @ebaude am Sebastianplatz 3,
untergebracht.

Die Oberstufe (Schulstufe 9. — 12.) ist als Schslveh gemall 8§ 7 (bilinguales
Oberstufenrealgymnasium) konzipiert, unterrichtatdwalso nach den dazugehérigen
Lehrplanbestimmungen, das heil3t ein Teil der Uidteisfacher wird auf Tschechisch

(oder bilingual), der andere auf Deutsch unteratht

In den folgenden Fachern wird zweisprachig untbtet Religion, Geschichte,
Musikerziehung, Bildnerische Erziehung, Leibesdmigy, Informatik. In der 12.
Schulstufe zuséatzlich noch in Chemie und Physik.

2003/2004 stand im Zeichen der ersten Matura n&cRahren und die ganze Energie
richtete sich auf dieses Ziel. Heutzutage steht HEieveiterung und Vertiefung von
aul3erschulischen Aktivitaten im Vordergrund.

Die Schule hat eine ganze Reihe von Kooperatiomérmerschiedenen Institutionen:
> Ceskoslovensky Ustav zahragini - finanzierte z. B. eine ganze Reihe von
Computern
» Stadt Wien - unterstitzt die Schule betrachtlich Gber die Mgeinschaltungen in
der Schulzeitschrift
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» Botschaften der Tschechischen und der Slowakisch&epublik — unterstitzt die
Schule bei verschiedenen Projekten, z. B. Septe2M®@r - ein Benefizkonzert zu
Gunsten der Schule

» Tschechisches Zentrumin Wien — organisiert zusammen mit der Komensky-
Schule interessante Diskussionen mit verschiedéwgoren (Lenka Prochazkova,
Filip Topol u. weitere)

» ORF - Minderheitenradio 1476 — Kooperation an Vorbereitungen der
regelmaRigen Radiosendungen ,Radio Spongia“ und digRaDr&ak* -
tschechisches Wochenmagazin

» Tschechische katholische Mission und Salesianer DoRosco — organisieren
Schulmessen und Exkursionen

» Forum Bilinguale — die zweisprachige Drehscheibe und Vermittlundjestiir
Sport, Kultur, Medien und Wirtschaft

3.5 Das Schulklima

Die Komensky-Schule ist eine Insel der tschechiscl@prache in Osterreichischer
Umgebung. Als ich das Schulgebdude der Komenskyl8dum ersten Mal betreten habe,
war ich auf einmal in einer anderen Welt. Die Hitdraben ihre Kinder vor das
Schulgebaude gefahren und haben sich mit tschéemsgTak se & hezky a nezlob!*
oder ,,Odpolednestvyzvednu.” von ihren Kindern verabschiedet. DelmBwart hat wieder

mit ,Dobré rano!" alle begrift.

In der Schule drinnen sind Kinder am Gang herumgefraund haben auf Tschechisch
miteinander geschrien. Ebenso haben die LehrerldigeKinder auf Tschechisch ermahnt.
Ich bin pl6tzlich einmal in eine tschechische Sehialder Mitte Wiens geraten.

Einige Minuten spéter wurde ich einer Deutschlehreugeteilt, mit der ich den Ablauf

meiner Hospitationen besprochen habe. Alle warén sett und haben auf mein Staunen
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hin nur gegrinst. So eine familiare Atmosphére haltein bisher noch keiner Schule
erlebt.

In der ersten Unterrichtseinheit wurde ich der Bé&sorgestellt, und ich habe mich hinten
hingesetzt. Die Lehrerin hat auf meinen Wunsch tnetwéhnt, dass ich Tschechisch
verstehe und dass ich selber aus Tschechien bikor8de ich beobachten, was die Kinder

besonders auf Tschechisch sagen kénnen und wsislsialles zutrauen.

Danach haben mir Kinder erzahlt, welche peinlicBénationen ihnen schon passiert sind.
Sie haben z. B. in der U-Bahn Uber eine PersonTauhechisch schlecht geredet und
plotzlich hat ihnen der Mensch auf Tschechisch tyeantet. Das war aber eine Ausnahme.
Die Kinder sind sich bewusst, dass sie mit ihremigéen Tschechischkenntnissen fast eine

Raritat in Osterreich sind und nutzen sie in diegét@r zu solchen Spielen aus.

Die Kinder benutzen Tschechisch auch wie eine ,jge&% Sprache, wenn sie z. B. Uber
jemanden sprechen oder Uber jemanden lasternesemi Sinne nutzen sie Tschechisch als

einen Vorteil.

Grundsétzlich herrscht eine freundliche Atmosph&meschen den Lehrenden und den

Schilern und Schilerinnen.

3.6 Zweisprachige Wandzeitungen

Das erste, das man auf den Géangen und in den Kldsseundern kann, sind die schon
ausgearbeiteten zweisprachigen Wandzeitungen. Demé&n der Wandzeitungen sind
unterschiedlich je nach Klasse, trotzdem haben esieen gemeinsamen Aspekt, sie
erganzen den Unterricht und bieten Hilfe, wenn stib Kinder bei den deutsch-
tschechischen Aquivalenten nicht sicher sind, zZ1ife bei Mathematik: ,Die Addition =
sitani“. Kleinere Kinder haben in ihren Klassen z.@bstsorten abgebildet und daneben

die tschechische und deutsche Benennung. Es gift gelbe (tschechische) und rote
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(deutsche) Schilder, die Gegensténde betiteln,. di® Uhr, die Wand, der Schrank und

andere.

3.7 Elternverein der Komensky-Schule

Der Elternverein organisiert zehnmal pro Schulj8iizungen, wo aktuelle Themen zum
Verlauf des Schuljahres diskutiert werden. Dazuiget auch Zuschiisse zur Renovierung
des Schulgebdudes und der Inneneinrichtung, deheg®m der Eltern nachzukommen

und andere Themen zum Erhalt und zur FortsetzungSdeule und des Unterrichts zu

behandeln.

Die Ausdruckssprache des Elternvereines ist TsébelthEs wird darauf hingewiesen,

dass es um eine tschechische zweisprachige Schndielh Wenn es nétig ist, soll alles ins

Deutsche gedolmetscht und tbersetzt werden.

Den Eltern wird Besuch eines Tschechisch- oder $ablirses angeboten. Bei zumindest
6 Interessenten ist der Schulverein bereit, ein@stekginstigen Deutsch- sowie

Tschechischkurs zu organisieren.

3.8 Zeitschrift, Ceska & Slovenska Vide f dnes*

Die Zeitschrift (Ceska & Slovenska Vide dnes* wird vom Schulverein Komensky
herausgegeben. Sie erscheint monatlich, auf3er mn Feien. Die Zeitschrift ist fur
tschechische und slowakische Landsmanner besti@mtinformiert Gber verschiedene
Aktivitditen des Vereines, und Uuber Téatigkeiten irer dSchule — Exkursionen,
Theaterauffihrungen, aktuelle Probleme und wichiiggignisse wie z. B. den Maturaball.

Nicht zuletzt bietet sie einen Kulturkalender unfbrmiert Gber wichtige Jubiléen.

Die Texte in dieser Zeitschrift sind sowohl in Techisch oder Slowakisch als auch in

Deutsch geschrieben. In der Zeitschrift werden abem viele farbliche Fotos, selbst
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gemalte Bilder und schriftliche Beitrdge im Bezugf &indergarten, Schule und Hort

veroffentlicht.

Diejenigen, die Uber den aktuellen Stand der Emtwing dieser tschechischen Institution
informiert werden wollen, haben die Moglichkeitedeitschrift zu abonnieren. Das gilt

nicht nur fur Eltern und deren Kinder, die Komen&ghule besuchen, sondern auch fir

die Absolventen und Absolventinnen und Freundegdezen tschechischen Volksgruppe.

3.9 Aktivitaten im Rahmen der Schule

An der Komensky-Schule wird eine ganze Reihe vohufpcojekten durchgefiihrt. Der
Projektunterricht ist kein  Selbstzweck, sondern eeinUnterrichtsform, die
fachertbergreifend in moglichst vielen Zusammenbkandas Wissen vermittelt. Fir den
Lehrer bringt der Projektunterricht mehr Arbeit mith, aber auch eine Wertschatzung. Es
ist eine Bereicherung des Unterrichtes, die furQtibulerinnen eine Abwechslung darstellt
und in den meisten Féllen auch SpalR macht. Es lahgématurlich aber auch zuséatzliche

Arbeit, Mihe und Nerven nicht nur der Lehrkraftes solche Projekte begleiten.

Sprachprojekte kénnen wir in zwei Gruppen teiled awar in die kurzfristigen und in die
langfristigen. Die kurzfristigen Projekte entsteherein paar Unterrichtseinheiten, wo sich
Kinder z. B. auf eine Weihnachtsfeier vorbereitémangfristige Projekte sind z. B.
Vorbereitungen fir Theaterstlicke oder Vorbereitanfije eine Sprachwoche im Ausland.
Bei der Auswertung mancher Projekte, wie Theatéiuingen, sind immer sehr viele

Eltern und auch zahlreiche Gaste anwesend.

Zu weiteren Projekten, die sich jedes Jahr wiedeha@éhlen Exkursionen, Wettbewerbe
im Reden oder im Sport und Olympiaden in Mathemda&kysik oder Chemie.
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Einige Sprachprojekte:

Projekt ,Wie entsteht ein Buch*

Die Idee, dieses Projekt mit der Klasse durchzu#iihentstand bei der Festlegung, dass flr
viele Schilerinnen das Buch als solches nicht deeeBtung hat, die es haben sollte.
Andere Unterhaltungsformen werden dem Buch vorgezodpas Ergebnis: schlechtes
Lesen, unzureichende Ausdrucksweise, Rechtschid#isfenangelndes Allgemeinwissen,
negatives Verhaltnis zum Buch. Das Projekt soli Schilerinnen dazu bringen, den
wahren Wert des Buches zu erkennen. Als erstenitSetithlten die Schilerinnen die
Begegnung mit dem Buch selbst. Jeder Schiler bekamufgabe, sein Buch aufmerksam
zu lesen, dazu ein passendes Plakat zu entwertedaimm der Klasse vorzustellen.

Weiters lernten die Schilerinnen die Entstehungdgelste des Buches kennen. Kein
leichter Weg fuhrt zum Erfolg eines Buches. Wid wgihsame Arbeit steckt dahinter, wie
viele Menschen sind an der Entstehung eines Bumttedigt.

Als néachstes stand auf dem Programm der BesucBut#rausstellung ,Literatur fir junge
Leserlnnen® im Kunstlerhaus. Aus der angebotenegifali sollten sich die Schilerinnen
Blcher auswahlen, die ihrem Interesse entsprechéreimige Fragen zur Buchausstellung
beantworten.

Wichtiges Ereignis und ein Hohepunkt war die Einlagl der berihmten und mehrmals
ausgezeichneten oOsterreichischen Jugendbuchateriate Welsh, die den Schiilerinnen
wahrend ihrer Lesung auf interessante Weise ihrehelind ihr Werk vorstellte.
AnschlieBend befasste sie sich in einem Workshdplen Schilern der Il. BS. In diesen
zwei Stunden gelang es ihr bei den Schilern di¢ zus) Schreiben zu wecken und die
Freude am eigenen Text zu entdecken. Ihr Besuchemavoller Erfolg und ein grof3er
Gewinn fur alle.

Im Rahmen des Projekts haben die Schilerinnen @ird Buchdruckerei und eine
Buchbinderei besucht. (Jahresbericht 2001/02, $.1P8)
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Projekt ,Portfolio Gber die Berufsorientierung”

Die Schulerlnnen der IV. BS beginnen ihr letzteshahr an der Sekundarschule
Komensky mit einem umfassenden Projekt: ,Portfalleer die Berufsorientierung®. Sie
besuchen die Arbeiterkammer, wo sie sich dem Th&8maerbungsgesprach widmen.
Weiters werden sie im Berufsinformationszentrumabear, wie und wo sie die meisten
Infos Uber zukinftige Ausbildung und Uber ihren \&timberuf erhalten kdnnen. Zuletzt
konnen die Schilerinnen am Tag der offenen Tur &er€ufenrealgymnasium Komensky
schnuppern und sich tber eine Fortsetzung ihrenlBelibahn ,,im Haus* informieren.

Die Anforderungen zu diesem Projekt wurden am Biitd8 auf der Seite 102 abgebildet.

In der Mappe zur Berufsorientierung sollen beliebignformationen Uber Berufe,
Bildungswege und Ausbildungen erscheinen. Auch efusammenfassung Uber ein
interessantes Buch und Bewerbungsschreiben dedeBcmiit dem Lebenslauf sollen sie
abgeben. Diese Mappe wird im Rahmen des Deutsahightes gestaltet, damit sie die
Schilerinnen o6fters zur Hand nehmen konnen, um Isidimationen zu diesem Thema
beschaffen zu koénnen. Die Schilerinnen dirfen auetschiedene Prospekte und

Broschiren Uber verschiedene Schulen, die sie bekaben, beilegen.

Und welches Feedback haben bis jetzt die Schuleniniber ihre Arbeit am Portfolio
abgegeben? Anfangs waren viele Schilerinnen eingwidrer die neue Arbeitsweise und
die vielen Aufgaben uberrascht. Aber im Laufe deit haben sie sich daran gewodhnt und
haben sich immer leichter getan beim Erstellen Verten, Berichten und Erorterungen.
Am Ende waren sich die Schulerlnnen einig, dasssgib in Zukunft Ofters mit der
Gestaltung einer Mappe beschéaftigen werden, aksavaren froh, dass sie so etwas schon
an der Sekundarschule ausprobiert haben. (Jahidsl#004/05, S. 171 - 173)
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Projekt ,Puppentheater”

Der Gedanke ein Puppentheater mit den Schilerldeeisekundarstufe fir die jingeren
Kinder aus Volksschulklassen einzuliben entstanddéeei Deutschlehrerinnen, die genau
wissen, dass manche Schilerinnen ein nicht ausmdes Durchsetzungsvermogen
besitzen. Der Vorteil des Puppentheaters ist, d@s$exte nicht auswendig gelernt werden
mussen und dass das Eintuben eines Stlickes zeittihso anspruchsvoll ist.

Beim Puppentheater handelt es sich um Teamarbaitneben denen, die den Puppen ihre
Stimme verleihen, weitere Personen notwendig siinel,die Puppen fihren und wieder
andere, die sich mit den Licht- und Toneffektenwisomit der Musik befassen mussen.
Zwischen allen diesen Bereichen ist ein gutes Zusamspiel notwendig.

Ganz am Anfang mussten Schilerinnen die Puppendismé&ulissen entwerfen. Als Ort
der Handlung haben sich Schuler fur die freie Natémlich fur den Wald, entschieden.
Die Hauptfiguren waren zwei Zapfen — ein Tannerzapind ein Kieferzapfen.

Im Vorfeld probierten die Schulerlnnen im Rahmenigsr stilistischer Ubungen die
bestmdgliche Ausdrucksweise der Handlung zu erproBds Inspiration dienten ihnen

auch einige tschechische Marchenerzahler.

Bei der Vorstellung fur die Volksschulklassen ureh&Kindergarten ging es nicht nur um
die kindliche Fantasie, sondern auch um den erdgaieen Aspekt. Heutzutage gibt es
viele Unterhaltungsmoglichkeiten. Zwischen die getaber auch die Mdglichkeit, die
Unterhaltung anderen zu vermitteln. (Jahresbefi®B8/99, S. 65-66)

Theaterstiick ,Die Irrfahrten des Odysseus*

Die Idee zu diesem Projekt wurde in der 6.Schutsgéboren. Die Schulerinnen lernten
gerade beim Geschichtsunterricht antike Kulturennka. Viel Raum nehmen dabei die
alten Griechen, ihre Mythen und ihre Lebensweige ei

Deshalb haben sich die Schilerinnen mit diesem a&hbeschaftigt. In vier Fachern —

Deutsch, Geschichte, Bildnerische Erziehung undkéfer haben sich die Schilerinnen
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auf dieses Projekt vorbereitet. Im Deutschuntetnelirden im Rahmen des Projekts viele
bekannte griechische Sagen gelesen. Zuletzt wadieechulerinnen ,Die Irrfahrten des
Odysseus* aus. Die Schillerinnen machten sich anAdmeit, die einzelnen Szenen
zusammenzustellen, anschlieBend wurden die Rolenteilt, und die Texte mussten
gelernt werden. In den Deutschstunden, in der Biidohen Erziehung und in Werken
wurden die Dekorationen und das Bihnenbild herliesiie Kostime haben sich die
Kinder selbst oder mit Hilfe ihrer Mutter geschrexid Die Auffiuhrung wurde im
Theatersaal der Komensky-Schule vor Gasten, Eltachanderem Publikum aufgefihrt.
(Jahresbericht 2004/05, S. 162)

3.10 Team — Teaching

Im zusammen wachsenden Europa wird es immer wihtigiehrere Sprachen gut zu
beherrschen. Die Schilerinnen der Komensky-Schaleern die Chance, eine zweite

Sprache wie Muttersprache zu erlernen. Das istieint zu unterschatzender Vorteil.

Im Deutschunterricht wird im Team, d. h. zusammeneimmer deutschsprachigen und mit
einer tschechischsprachigen Lehrkraft, unterrich@urch die Besetzung mit zwei
Lehrpersonen ist der Unterricht besonders attraklias Team — Teaching bringt die
Moglichkeit, Kinder in kleineren Gruppen arbeiteu 2zassen, was wiederum der
unterschiedlichen Sprachniveaus zu Gunsten komontvifl jedes Kind optimal gefordert

und gefdrdert.

Der Unterricht kann auf verschiede Art und Weisdatden. Eine Mdglichkeit ist, dass
sich die Lehrerinnen beim Unterricht abwechsele. §rechen zuerst beide auf Deutsch
und dann fast alles die Lehrerin mit Muttersprachechechisch auf Tschechisch
zusammen. Wenn die Lehrerin mit Muttersprache Tdukeh sieht, das die Anfanger
nicht verstehen, wiederholt sie das gerade bespneclausfihrlich auf Tschechisch und

spricht weiter auf Tschechisch, bis sie das Gdfahl dass alle verstanden haben. In diesen
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Unterrichtseinheiten ist wichtig, dass alle Kindesrstanden haben, das Erklaren auf
Deutsch ist zweitrangig.

Eine andere Moglichkeit ist, dass die Anfanger inee Gruppe der Lehrerin mit
Muttersprache Deutsch zuhoren und sobald sich@mppenarbeit ergibt, arbeiten sie mit
der Lehrerin mit Muttersprache Tschechisch zusammen

Die dritte Moglichkeit, in getrennten Gruppen zuerrichten, bietet sich dann an, wenn es

mehrere Quereinsteiger am Schulanfang gibt.

Ein grol3er Vorteil ist es auch, dass sich die Kinslezusagen gegenseitig als Tutoren
helfen kdnnen nach dem Motto: ,Helfe ich dir in Bsah, hilfst du mir in Tschechisch.” Es
ist ein wichtiger Antrieb zur besseren Zusammerntrbad erhoht andererseits die
Sozialkompetenz der Schilerinnen. Was bei den 8ahiind Schilerinnen gut ankommt,
sind die freien Lernphasen, wo sie ihre Selbstdmiigm Erarbeiten und Uben erhéhen.
Differenzierte Methodik und individuelle Férderufidghnren zum Erfolg. Erfolg motiviert zu
weiteren Lernschritten. So verlaufen die Untergshinden fruchtbringend fur alle

Beteiligten.
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3.11 Lehrerlnnen an der Komensky-Schule

Ein wichtiger Bestandteil einer Schule sind ihrehtexrinnen. Man kann auch sagen, das
Niveau der Schule schaffen die Lehrerinnen. Dienfpilale Komensky-Schule hat daher
eine aul3ergewoOhnliche Stellung, weil auch die Lehnen zweisprachig sein sollten,
damit sie sich mit ihren Schullerinnen verstandigénnen.

Nun hat mich interessiert, ob wirklich alle Lehrerén zweisprachig sind und wenn ja, ob
sie die zwei Sprachen gebrauchen. Um ein bisschehr non der Herkunft und der am
haufigsten verwendeten Sprache der Lehrerinnenrfatairen, habe ich einen Fragebogen
erstellt, wo ich sie danach gefragt habe.

Der Fragebogen wurde im Januar 2007 erstellt unth #xeiwilligen Ausfillen ins
Lehrzimmer an der Komensky-Schule gelegt. Die Fstadleing wurde mit der Leitung der
Komensky-Schule besprochen. Alle Fragen wurden BbWeutsch als auch Tschechisch
formuliert.

Der Fragebogen:

Fragebogen (dotaznik)

Frau (Zena) Mann (muz)
Alter (vek):
Geburtsort (misto narozeni): Wohnort (misto bydlis¢):

Dieser Fragebogen wird fir eine Diplomarbeit Gibereigprachigkeit benutzt. Bitte kreuzen Sie die
entsprechenden Antworten an. Sie kdnnen bei je@dgeFauch mehrere Antworten ankreuzen und
zu jeder Antwort eine Erklarung oder im Angebot fdiklende Antwort schreiben.

1. Seit wann leben Sie in zweisprachiger Umgebung?
(Od kdy Zijete v dvojjazinem prostedi?)

2. Welche Sprache ist Ihre Muttersprache-die erst§prache, die Sie gesprochen
haben?
(Jaky jazyk je VasSi mat&inou — prvnieci, kterou jste zé&al/a mluvit?)
a) Tschechisch und Deutsch
b) Tschechisch
c) Deutsch
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d) Slowakisch
e) Andere: ..............

3. Wie gut beherrschen Sie Deutsch im Vergleich Zischechisch?
(Jak dolbe ovladate &mcinu ve srovnani gestinou?)

a) Deutsch ist wesentlich besser

b) Deutsch ist besser

c) gleich gut

d) Tschechisch ist besser

e) Tschechisch ist wesentlich besser

4. Seit wann sprechen Sie die deutsche Sprache (Bi@mnen auch eine nahere
Beschreibung der Entwicklung der deutschen Sprachangeben)?(Od kdy mluvite
némeécky? MiZete blize popsat vyvoj Vaséméiny?)

5. Wo Uberall haben Sie Deutsch gelernt? Kreuzenesbitte alle Méglichkeiten an.

(Kde jste se vSudeillfa ném¢inu?) ZasSkrtite prosim vSechny moznosti.

a) In der Schule in Tschechien

b) In der Schule im deutschsprachigen Land

c) Im Elternhaus

d) Mit meinem Partner, bzw. mit seiner Familie

e) Im deutschsprachigen Raum

f) Durch Treffen mit Freunden mit Deutsch als Mutteashe

g) Anders: ...............

6. Welche Staatsburgerschaft haben Sie?
(Jaké mate afanstvi?)
a) Tschechien und Osterreich
b) Tschechien
c) Osterreich
d) Slowakei
e) Andere: .............

7. Wenn Sie Ihre Staatsbirgerschaft gedndert habeschreiben Sie bitte wann und
warum? (Pokud jste zrénil/a obianstvi, napigtprosim kdy a pre?)

8. Aus welchem Grund sind Sie nach Osterreich gekamen? (Z jakého dvodu jste
priSel/riSla do Rakouska?)

a) Emigration

b) Arbeitsangelegenheiten

c) Private Angelegenheiten

d) Studium
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e) Andere: ............coe.

9. Welche Sprache bevorzugen Sie in alltaglicher Kemunikation in deutscher
Umgebung mit einer auch tschechisch sprechenden Ben?(Jakoure¢ uprednostiujete
v kazdodenni komunikaci wmeckém prosedi s tak&esky mluvici osobou?)

a) Tschechisch

b) Deutsch

c) Beides

d) Anders: ...............

10. Mit wem sprechen Sie aktiv DeutschS kym mluvite aktivés némecky?)
a) Mit dem/der Partner/in
b) Mit der Familie von meinem/meiner Partner/in
c) Arbeitsbedingt
d) In der Freizeit mit Freunden
e) Anders: ..............

11. Bei welchen Themen in Deutsch haben Sie ProblethKreuzen Sie bitte alle
Mdglichkeiten an. (V jakych tématech vaméing mate problémy?) ZaSkete prosim
vSechny moznosti.

a) fachliche Themen (Physik, technische Sachen usw.)

b) extreme Situationen (Stress, laute Umgebung, Migigk

c) mehrere Leute sprechen gleichzeitig

d) im Dialekt

e) Anspielungen, Ironie, Witze

f) Anderes: ..o,

12. In welcher Sprache sprechen Sie...?
(Jakoureci mluvite...?)

meistens im Unterricht Ofters in der Pause(¢astji
(vétSinou ve Skole) 0 prestavce)

Deutsch

Tschechisch

Beides

Slowakisch

13. Warum benutzen Sie gerade diese Sprache in deause?
(Pra: pouzivatetastji pravé tutoiec o prestavce?)
a) Weil alle diese Sprache besser verstehen
b) Weil ich diese Sprache besser lernen méchte
c) Weil ich besser diese Sprache kann
d) Egal, ich kann jederzeit in die andere Sprache haitmn
e) Weil: .............
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14. Versuchen Sie aktiv Ihre Deutschkenntnisse nachkie vor zu verbessern? Suchen
Sie zusatzliche Gelegenheiten Deutsch zu sprechgPdkousite se stale zlepSovat VaSe
némecké znalosti? Hledate naviiglezitosti mluvit kmecky?)

15. In welcher Sprachumgebung méchten Sie lieberbden?
(V jakém jazykovém prostdi by jste ctdl/a rackji zit?)
a) In tschechischer/slowakischer Umgebung
b) In dsterreichischer Umgebung
c) Wechselnd in beiden Umgebungen
d) In:..........

16. Wie oft sind Sie in Tschechien/ in der Slowak®i
(Jakéasto byvate ¥echach/na Slovensku?)
a) Ich fahre kaum mehr nach Tschechien/ in die Slowake
b) Ich verbringe hauptsachlich Ferien, bzw. freie Teg€schechien/in der Slowakei.
c) Ichfahre ........ mal pro Jahr nach TschechieniénSlowakei
d) Anders: ..............

17. Mdchten Sie mal Ihre Kinder von klein auf zweigrachig erziehen?
(Chel/a byste jednou svojestl vychovavat dvojjaz§ne?)
a) Ja
b) Nein
c) Keine Ahnung

18. Wenn ja: Wurden Sie sie auch in die tschechisetSchule schicken und warum?
(Poslal/a byste je také deské Skoly a pi?)
a) Ja, weil sie daraus Vorteile ziehen kdnnen
b) Nein, weil es ein giger Druck fir sie ware
c) Ein anderer Grund: .............

19. Es ist fur mich wichtig, dass meine Kinder haugséchlich .... sprechen.
(Je pro n3 dulezité, aby moje &i mluvily hlavrg: ...)

a) Tschechisch/Slowakisch

b) Deutsch

c) Beides

d) Anders: .......cccuuees

Danke fur lhre Mitarbeitl©

Platz fur Ihre Anregungen, fehlende Fragen, Verresgsvorschlage und sonstiges:
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3.11.1 Ergebnisse der Befragung der Lehrerinnen

Insgesamt habe ich 16 Lehrerlnnen erreicht. ObwlehlFragebogen anonym war, wollte

sich ein Teil des Lehrkorpers zu manchen alemsg@nlichen Fragen nicht &uf3ern.

Zu Fragen 1-3

Den Fragebogen haben 12 Frauen und 4 Manner im ydie 25 bis 59 Jahre ausgefllt.
Alle Befragten sind in Tschechien geboren und ledezeit in Wien.

Die Muttersprache der Befragten — die erste Spratibesie gesprochen haben, ist bei allen
16 Befragten Tschechisch. So wurde auch die Fraigegut sie Deutsch im Vergleich zu
Tschechisch beherrschen, fast eindeutig beantwddeBefragte beherrschten Tschechisch
besser oder wesentlich besser als Deutsch. Nufradde haben ihrer Meinung nach gleich
gute Kenntnisse in beiden Sprachen. Diese 2 Parstet®en mehr als 25 Jahre in

Osterreich.

Zu Fragen 4-5

Meine néachste Frage richtete sich an die deutsph@cBe. Es hat mich interessiert, sein
wann sie Deutsch sprechen und wann sie mit denebeder deutschen Sprache begonnen
haben. 14 Befragte haben Deutsch schon in der Gchnte in Tschechien gelernt,
meistens dann im Gymnasium und durch verschiedahmittagskurse oder Sprachkurse
an der Uni Wien. 2 Befragte lernten Deutsch ershrdem Umzug nach Osterreich. Auf
die Frage, wo sie uberall Deutsch gelernt habehemdast alle mehrere Méglichkeiten
angekreuzt. Und zwar: in der Schule in Tschechierder Schule im deutschsprachigen
Land, durch Treffen mit Freunden mit Deutsch alsttehgprache, weniger Leute lernten

Deutsch mit dem Partner, bzw. mit seiner Familiergghnz selten (nur 2) im Elternhaus.

Zu Fragen 6-8
Fur 12 Befragte waren die Griinde, warum sie nadiertesch gekommen sind, private
Angelegenheiten. 3 Befragte sind wegen Arbeitsgairgit nach Osterreich gekommen

und 1 Befragter wegen dem Studium. 4 Personen hiflberBirgerschaft geandert. Die
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Grinde dafur waren: Heirat, Beruf, und eine Frawsstei die tschechische Blrgerschaft

zurickgeben, als sie emigrierte.

Zu Frage 9

Auf meine Frage welche Sprache sie in alltaglick&mmunikation in deutscher
Umgebung mit einer auch deutschsprechenden Perswvorzuigen, haben 9 Befragte
Tschechisch geantwortet, 1 Person Deutsch und 6oRem haben beide Sprachen

angekreuzt.

Zu Frage 10

Beide dieser Frage konnten die Befragten mehrerglibhikeiten ankreuzen. Die Frage
lautete, mit wem sie aktiv Deutsch sprechen. Amsteai sprechen sie aktiv Deutsch
arbeitsbedingt, gefolgt mit dem/der Partnerin, \genimit der Familie von ihrem/ihrer

Partnerin und ganz wenig in der Freizeit mit Freamd

Zu Fragen 11

Ich habe auch nach Problemen in verschiedenen &#wsituationen gefragt. Die meisten
Probleme entstehen, wenn mehrere Leute gleichzsjiigchen, auch bei fachlichen
Themen wie Physik, technischen Sachen usw. EinggeBefragten haben Probleme mit
Deutsch bei extremen Situationen wie Stress, ldatgebung, Mudigkeit oder im Dialekt.

Keiner der Befragten hat Probleme mit Verstandiguigy deutschen Sprache bei

Anspielungen, Ironie oder Witzen.

Zu Fragen 12-13

Der néchste Teil meiner Befragung richtete sichd@nBenutzung der tschechischen und
der deutschen Sprache in der Schule. Im Untersistféchen 16 Befragte beide Sprachen, 1
Person nur Tschechisch und 1 Person nur DeutsderlPause sprechen 9 Befragte beide
Sprachen, 6 Personen ofters Tschechisch und 1 rPéfsers Deutsch. Auf die Frage,
warum sie gerade die Sprache in der Pause spredigenie eingefuhrt haben, haben 10

Personen geantwortet, dass es ihnen egal ist, @8ptache sie sprechen, weil sie jederzeit
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in die andere Sprache umschalten kdnnen. 4 Befitzgten geschrieben, dass sie diese
Sprache besser beherrschen und 2 Befragte glaulzess, alle diese Sprache besser

verstehen.

Zu Frage 14

Ob die Lehrerinnen der Komensky-Schule ihre Delschtnisse nach wie vor aktiv
verbessern und ob sie zusatzliche Gelegenheitets€enu sprechen suchen, erfahren wir
jetzt im Anschluss. 10 Befragte haben angeflihgs d@ durch ihre Kontakte zu Freunden,
Kollegen oder Nachbarn mit Deutsch als Mutterspeabhe Deutschkenntnisse verbessern.
Sie finden auch Lesen, Fernsehen oder Radio hdseBeaeicherung ihrer Kenntnisse,

denn sogar nur der Alltag bringt genug Gelegenhaetig sich.

Zu Fragen 1, 15-16

Wie schon oben erwéhnt, besteht der Lehrkorper raletiv gemischtem Publikum.
Durchschnittlich sind die Lehrerinnen 35 Jahre juBgtscheidend ist aber die Dauer, wie
lange sie schon in Osterreich leben. 3 Befragterlehicht einmal 5 Jahre in Wien, 2
Befragte 5 bis 10 Jahre, 7 Befragte 10 bis 20 Jahde3 Befragte mehr als 20 Jahre. Die
letzten drei sind schon vor der Wende nach Ostdrreimigriert. Damit hangt auch
zusammen, dass sie nur in Osterreichischer Umgelbeingn mochten. Die jlingeren
Befragten, insgesamt 11 Personen, mochten eherselachin beiden Umgebungen leben
und nur 2 Personen mdéchten in tschechischer Umgebleiben, bzw. zurtiickkehren. Die
Sehnsucht nach Tschechien zeigt, wie oft sie inhd@dtien sind. Die Mehrheit der
Befragten (10 Personen) verbringt hauptsachlichefrgibzw. freie Tage in Tschechien.
Durchschnittlich fahren sie jeden zweiten Monat matschechien. 5 Befragte haben
angegeben, dass sie 15-mal im Jahr oder fast imawdr Tschechien fahren, nur 1 Person
fahrt kaum mehr nach Tschechien. So zeigt sich diglntegration in die Osterreichische
Umgebung.
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Zu Fragen 17-19

15 Befragte mochten ihre Kinder von klein auf zywes€hig erziehen, 3 davon haben das
bereits getan. 1 Person hat sich noch keine Gedadkiber gemacht, ob sie ihre Kinder
zweisprachig erziehen mochte. Wenn die Befragten aben genannte Frage mit ja
beantwortet haben, habe ich sie gefragt, ob sientegk auch ihre Kinder in die
tschechische Schule Komensky schicken wirden usdwaalichem Grund ja oder nein.
Diese Frage wurde fast eindeutig mit ja beantwastet zwar aus dem Grund, weil die
Kinder daraus Vorteile ziehen koénnen, wenn sie Hiknguale Komensky-Schule
besuchen. Meine letzte Frage war, welche Sprah&idder der Befragten hauptsachlich
sprechen sollten. Es hat sich gezeigt, dass fuBdfgagte beide Sprachen, Tschechisch
gleich wie Deutsch, wichtig sind. Fiur 1 Persorhistiptsachlich Tschechisch wichtig. Und
2 Personen finden es wichtig, dass ihre Kinder 8yt Tschechisch und Englisch von

klein auf lernen.

3.11.2 Schlussfolgerungen

Die Mehrheit der Lehrkrafte kommt aus Tschechiga.std ein relativ junges Team und

bemihen sich nicht nur die tschechische Spracheleso auch die tschechische Kultur,

Traditionen und Brauche weiterzugeben. Dass sigeitein Osterreich leben, verandert

nichts daran, dass alle tschechische Wurzeln habhdrsich um den Erhalt der Kontakte

mit ihrer Heimat bemihen. Sie sind in die Ostehisiche Umgebung integriert, man

erkennt sie erst, wenn sie perfekt Tschechischpzacken anfangen. Hauptsachlich die
alteren Befragten sind sehr stolz, dass sie Tsemesmd, obwohl sie eher in Osterreich
bleiben méchten.

Tschechisch benutzen sie bei der alltaglichen Komkation so wie Deutsch, sie passen
sich aber dem Gesprachpartner an, weil die Haumsest, sich zu verstandigen. Sie sind
sich dessen bewusst, dass es heutzutage sehrgwistitidass man mehrere Sprachen
beherrscht und dass gerade Kinder diejenigen disdam einfachsten die zweite Sprache

lernen. Es wird ein nicht zu unterschatzender \diie die Zukunft der Kinder sein.
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4 SCHULER/INNEN DER KOMENSKY-SCHULE

4.1 Die Lernenden

An der Komensky-Schule ist besonders, dass diesElasus mehreren Nationalitaten
zusammengesetzt sind, meistens aus Osterreich,ediseh und der Slowakei. Die
Herkunft der Kinder ist sehr unterschiedlich, mansind schon in Wien geboren, haben
zweisprachige Eltern und besuchen die Komensky{8ckait dem Kindergarten und
andere sind ,neu” gekommen, haben Eltern, derendvigrache Tschechisch/Slowakisch
ist und im besten Fall lernten Deutsch als Frenaddp an der Schule in Tschechien, bzw.
in der Slowakei. Meistens kommen sie mit gar keing@eutschkenntnissen. Um die
Schulerinnen der Komensky-Schule naher kennen zwmere hauptsachlich ihre

~sprachentwicklung®, habe ich einen Fragebogenmmsangestellt.

Aus den gesammelten Daten sind 2 Hauptgruppenaedes: Kinder aus sprachlichen
Mischehen, deren Ergebnisse ich prasentiere, undekj die nicht zweisprachig erzogen
wurden und ihre Eltern als Muttersprache Tschebthischechisch/Slowakisch haben. Alle
Daten wurden im Schuljahr 2006/2007 erhoben.

4.2 Festlegung der untersuchten Gruppe

Die Befragung richtet sich an zweisprachige Tschechdie in Wien leben. Fir das
konkrete Vorgehen meiner schriftlichen Befragungste die Untersuchungsgruppe weiter
eingeschrankt werden.

FUr meine quantitative Untersuchung war die Komgisékundarschule eine gut
geeignete Institution, da die Anzahl der deutschéshischen zweisprachigen Kinder sehr
hoch ist. Frau Direktorin Mag. Jana Hanzl hat mitawbt, die Kinder in den
Unterrichtsstunden zu beobachten und ihnen angehite einen Fragebogen zum

Ausflllen geben zu dirfen.

55



Letztendlich ergab sich eine Gruppe von 64 Kinderilter von 10 bis 15 Jahren.

4.3 Konstruktion und Aufbau des Fragebogens

Wie gut mussen beide Sprachen beherrscht werdempardweisprachigkeit zu sprechen?
Es ist wohl kaum objektiv zu bestimmen. KielhdfenduJonekeit (1993) empfehlen
folgende Kriterien:
* Bewusstsein der Zweisprachigkeitlas individuelle Gefiihl in beiden Sprachen ,zu
Hause zu sein”
* Wie gut kdnnen Zweisprachige beide Spracbkprechen(wie fliissig, wie korrekt,
Aussprache, Grammatik, Wortschatgghreiben verstehenwas man ihnen sagt

(Anspielungen, Ironie, Witze) und zuletesen(Fachliteratur, Zeitung, Poesie...)?

4.4 Fragenauswabhl

Zu Beginn des Fragebogens soll der Geburtsort etziger Wohnort angegeben werden.
Damit wird festgestellt, ob die Kinder seit der @aban mit zweisprachiger Umgebung
umgeben waren, oder ob sie erst ihre Kenntnissé@shechisch/Slowakisch in ihrer
Heimat gelernt und teilweise vertieft haben. Naehagierem Zeitraum, also wie lange sie
schon in Kontakt mit der deutschen Sprache sindde heh in der Frage 1 und 3 gefragt:
»Seit wann lebst du in zweisprachiger Umgebung?d ywo hast du Tschechisch und

Deutsch gelernt?“

Die Anzahl der Jungen und der Madchen in der Klasséir die Untersuchung nicht
ausschlaggebend. Manche Kinder sind verschiedenggrsAund besuchen trotzdem
dieselbe Klasse. Es ist Ublich, dass die neu gelemem Schilerinnen ein Jahr freiwillig

wiederholen, um die Deutschkenntnisse schnelldnndgwlen.
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Im ersten Bereich wurden Grundfragen wie z. B. ,8el Sprachen sprichst du?“ gestellt.
Nach der Angabe ihrer Muttersprache(n) und deratSidéirgerschaft wurde gleich am
Anfang geklart, wie gut sie die deutsche Spracletyechen, oder ob Deutsch fir sie eine
Mutter-, Zweit- oder Fremdsprache ist, ebenso weeREkziehung der Kinder zu anderen
Sprachen ist. Es folgten Fragen, wo ich feststeletite, welche Sprache (Tschechisch,
Deutsch, Slowakisch) zu welchen Funktionen zugesirist. Das Ordnungsprinzip kann

die Personenzugehorigkeit oder die gewohnte Simasein, wie zum Beispiel die

Familiensprache, Geschwistersprache, Spielspr&dnellsprache.

Der nachste Bereich bezieht sich auf die unterdtbfeen Erwerbstypen. Bei wie vielen
Befragten handelt es sich um ungesteuerten (n&tér) Erwerb oder gesteuerten
Zweitsprachenerwerb, bzw. in welchem Alter habea siit dem Zweitspracherwerb
angefangen. Konkretes Beispiel dafir ist die FraggWo hast du
Tschechisch/Slowakisch/Deutsch gelernt?”

Weiter wurde nach dem Bewusstsein der Zweispraeiftigind ihren Vorteilen gefragt.
Kinder sollten auch solche Fragen beantwortenj®ihee Zweisprachigkeit in der Zukunft

bei dem Beruf nutzen mochten, bzw. welchen Beriesimal austiben mochten.

Die Mdoglichkeit mit tschechischer/slowakischer Kulin Kontakt zu bleiben, wurde mit
der Frage: ,Bist du manchmal in Tschechien/ inSlewakei?* geklart. Die Haufigkeit der
Aufenthalte in der Heimagibt ihnen die Méglichkeit die zweite Sprache beii.

Individuelle Aspekte der Mehrsprachigkeit werdenctaumiteinbezogen, sowie z. B.
Sprachbewusstsein, Prestige und Status der Mutdéetsp in den Augen der anderen. Zu
den gesellschaftlichen Aspekten zahlen VorurtebberiZzweisprachigkeit allgemein und
konkret Vorurteile Uber Tschechen im deutschspgeehiRaum. In wieweit lassen die
Minoritaten - also die Tschechen die Dominanz dajdvitaten — das heif3t die Osterreicher
in ihr Leben einflieBen. In diesem Bereich werdeagén wie z. B.: ,Was hélt deine

Umgebung von deiner Zweisprachigkeit?* gestellt.

2 Egir manche Kinder ist die Heimat Osterreich.
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Die letzten drei Fragen stellen die Zukunftsplaner dinder dar: die bevorzugte
Sprachumgebung, in der sie lieber leben mdchteanteelle zweisprachige Erziehung
ihrer Kinder und deren Besuch der tschechischenul8ctDiese Fragen zeigen die
Motivation, Einstellung zur Zweisprachigkeit, Zi#denheit oder Unzufriedenheit in

Osterreich.

Der Fragebogen sieht so aus:

Fragebogen (dotaznik)

Frau (Zena) Mann (muz)
Alter (vek):
Geburtsort (misto narozeni): Wohnort (misto bydlis¢):

1. Seit wann lebst du in einer zweisprachigen Umgahg?
(Od kdy zijeS v dvojjazném prostedi?)
a) Ich bin hier geboren
b) Von klein auf, im Alter 1 bis 6 Jahre, vor der Sigifilicht
c) Im Alter 6 bis 14 Jahre, in ...... Klasse
d) Spater, mit .... Jahren

2. Welche Sprachen sprichst du?
(Jaké jazyky ovladas, mluvis?)
a) Tschechisch
b) Deutsch
c) Slowakisch

3. Beherrschst du Tschechisch und Deutsch gleicht@u
(OvladaXxestinu a sméinu stejré dolre?)
a) Ja

b) nein

4. Welche Sprache ist deine Muttersprache — die @esSprache, die du gesprochen
hast?
(Jaky jazyk je tvoji matétinou — prvnieci, kterou jsi z&al/a mluvit?)
f) Tschechisch und Deutsch
g) Tschechisch
h) Deutsch
i) Slowakisch
j) Andere....
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5. Welche Staatsbirgerschaft hast du?
(Jaké mas atanstvi?)
f) Tschechien und Osterreich
g) Tschechien
h) Osterreich
i) Slowakei
j) Andere....

6. Wo hast du Tschechisch und Deutsch gelernt?
(Kde se dis/&il jsi secestinu a amcinu?)

a) In der Schule in Tschechien

b) In der Schule in Osterreich, jeweils ... Stupde Woche
C) Zu Hause, in der Familie

d) Nach der Sprache der Umgebung (nicht zu Hause)
e) Durch Treffen mit Freunden aus Tschechien

f) Anders....

7. Welche Sprache benutzt du

a. bei der alltaglichen Kommunikation?

(Jakouret pouzivas v dennodenni komunikaci?)

b. wenn die ganze Familie zusammen ist?

(Jakourec pouzivate v rodi#y kdyz jste cela rodina pohrom&d)

8. In welcher Sprache sprichst du: (CZ/SK, D, andes)
(Jakoueci mluvis: )

mit der Mutter?

(s maminkou?)

du mit dem Vater?

(s tatinkem?)

mit GroBeltern — Eltern von der Mutter?
(s rodtema matky)

mit GroBeltern — Eltern von dem Vater?
(s rodtema otce)

mit Geschwistern und warum gerade in dieser Spfache
(se sourozenci a p¥ tétoreci?)

Wie spricht der Vater mit der Mutter?
(Jak mluvi tatinek s maminkou?)

Cz

Cz

Cz
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9.

In welcher Sprache sprichst du...?
(Jakoureci mluvis...?)

meistens in der Schule Ofters in der Pause(¢astji
(vétSinou ve Skole) 0 prestavce)
Deutsch
Tschechisch
Beides
Andere...
10. Warum benutzt du gerade diese Sprache in der Bae?

11.

12.

13.

14.

(Pra pouziva&astji praveé tutorec o prestavce?)

f) Weil alle diese Sprache besser verstehen

g) Weil wir in Osterreich sind

h) Weil ich besser diese Sprache kann

i) Egal, ich kann jederzeit in die andere Sprache haitn
) Well...

Siehst du die Zweisprachigkeit als einen Vortéi
(VidiS dvojjaz¢nost jako vyhodu?)

a) Ja

b) Nein

c) Keine Ahnung

Glaubst du, dass sie dir bei der Jobsuche in d2ukunft hilft?
(Myslis, Ze ti dvojjaz§nost poniZze @i hledani prace?)

a) Ja

b) Nein

c) Keine Ahnung

Welchen Beruf méchtest du gerne mal austiben?
(Cim by jsi chtl/a v budoucnu byt?)

In welcher Sprachumgebung mdchtest du lieber ben und warum?
(V jakém jazykovém pros&tdi by jsi chél/a do budoucnosti Zit a pi®@)
e) In tschechischer Umgebung, weil...

f) In 6sterreichischer Umgebung, weil...

g) In beiden Umgebungen, weil...

h) In....
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15. Was hélt deine Umgebung (die Freunde, die Bekaten, die Verwandten) von
deiner Zweisprachigkeit?(Co si mysli tvoje okoli —i@telé, znami, ibuzni o tvoji
dvojjazyenosti?)

a) sie halten es fur vorteilhaft, well...

b) ich habe das Geflihl, dass sie mich prifen wollbricly gut Deutsch/Tschechisch

sprechen kann

c) ich soll nurin einer Sprache sprechen

d) sie halten Tschechisch fur eine minderwertige Sprac

e) sie sagen, ich werde mit 2 Sprachen Uberfordet sein

)

16. Bist du manchmal in Tschechien?
(M&3 moznost pobyvat alespogjaky ¢as vCechach?)
e) Nein, ich bin nur in Osterreich
f) Ja, ich fahre oft nach Tschechien
g) Ja, ich verbringe Ferien in Tschechien
h) Ich fahre ........ mal pro Jahr nach Tschechien

) I

17. Mdchtest du mal deine Kinder von klein auf zweiprachig erziehen?
(Chtl/a bys jednou svojedti vychovavat dvojjaz§né?)

18. Wiirdest du sie eventuell auch in die tschechise Schule schicken und warum?
(Poslal/a bys je také deské Skoly a prey)
d) Ja, weil sie daraus Vorteile ziehen kénnen
e) Nein, weil sie Tschechisch nicht brauchen
f) Nein, weil es ein giéer Druck fur sie ware so wie fur mich

Danke fiir deine Zusammenarbe®
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4.5 Was wollte ich mit den Fragen feststellen?

» Bilinguales Bewusstsein untersuchen

* Bevorzugte Sprache

» Ein oder zwei Sprachsysteme?

* Sprachtrennung

* Warum sprechen sie gerade diese Sprache und mit spgeacthen sie welche
Sprache?

* Wie sieht es mit der Anpassungsbereitschaft irGtappe aus?

* Wie reagiert die Gruppe, wenn sie in den Kontaktanderen kommt?

e Wie sehen die @eren Gruppenmerkmale aus?

* Ist ein enges Zusammengehdrigkeitsgefuhl innertiatlGruppe vorhanden?

* Motivation

« Wie weit lassen sie die Dominanz der Majoritate@sterreicher in ihr Leben
einflieRen?

» Einstellung zur Zweitsprache

» Eingebundenheit bzw. Zufriedenheit in Wien

* Wunsch nach Tschechien zuriickzukehren

Fragen, die nicht im Rahmen des Fragebogens gevesénaber trotzdem mit diesem

Thema zusammenhéngen:

* Vermutliche Aufenthaltsdauer in Wien

* Grundsatzliche Haltung des Elternhauses — Aufgessbhheit oder Haufigkeit der
Kontakte zur Gesellschaft

* Die Entscheidung der Eltern bezuglich der Staagsr8chaft ihres Kindes als

Indikator fir Eingebundenheit und Bleibewunsch steédreich
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4.6 Vorlage des Fragebogens

Dieser Fragebogen wurde an einer Klasse (V. Bjobt. Zu diesem Zweck erklarte ich
ihnen vorher den Sinn und die Bedeutung des Fragisound gab ihnen eine Anleitung
zum Ausfullen. Es zeigte sich, dass sie alle Baeeials relevant ansahen, jedoch einige
Fragen mussten verstandlicher formuliert werdee. Bage nach dem Sprachniveau wurde
nach dieser Erprobung ganz entfernt. Zu den melstagen habe ich Angebote von a bis f
geschrieben, aus dem Grund, da die Kinder meistestg nachdenken und sich nicht
selber etwas ausdenken wollten. Die Respondentepgnwar die dlteste Klasse, deswegen
wollte ich die jungeren nicht mit reinen Fragennehdie Mdglichkeit eine Antwort
auszuwahlen, Uberfordern.

Die Auswahl an Angeboten ist aus den haufigstenwarien der Erprobungsgruppe
entstanden.

4.7 Konkrete Schwierigkeiten beim Fragebogen

Als Erstes mochte ich erwéhnen, dass nicht imnterFethgen beantwortet wurden. Grinde
dafur kdnnten sein:

» Der Befragte wollte absichtlich die Frage nichtritaarten

» Der Befragte hat die Frage nicht verstanden

» Der Befragte hat diese Frage uibersehen, Gibersprunge

Das zweite zu erwahnende Problem wirde bedeutss,alle Sprachen nicht berticksichtig
werden konnten und dadurch der Vergleich Tschebhisautsch/Slowakisch als
Muttersprache sehr in den Hintergrund ricken wirBewakische Kinder verstehen
Tschechisch und umgekehrt tschechische Kinder %isala, deshalb habe ich Kinder mit
Slowakisch als Muttersprache gebeten, bei solchagel statt Tschechisch Slowakisch in
Betracht zu nehmen, sonst waren tschechische Kiddeu verleitet ihr Slowakisch zu

bewerten, und das war nicht der Sinn des Fragelsogen
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Drittens gibt es Fragen, die man nicht eindeutignbeorten kann. Solche wurden

prozentuell ausgewertet.

Jede Klasse wurde extra ausgewertet, weil sie l@nglexe Gruppe ist und die Klassen
sich voneinander unterscheiden. In den Untersudeiggbnissen werden jedoch alle
Daten insgesamt ausgewertet. Der Meinung einigerdrénnen nach gibt es immer wieder
Klassen, in denen untereinander Uberwiegend Deutggprochen wird. Allerdings
Tschechisch Uberwiegt als KommunikationsspracttemPausen.

Je nach Klasse sind die Anfanger in Deutsch vertratias auch ein wichtiges Merkmal ist.

4.8 Beobachtungen

Fiur die Informationen ist es auch wichtig einen teligrund aufzubauen, der ermdglicht
spezifische Informationen im Zusammenhang zu sehicht nur die Daten aus dem
Fragebogen sind von Bedeutung, sondern auch alleewd dieser Phase gemachten
Zusatzbeobachtungen, Gesprache mit Schilern, letwed Lehrerinnen, schriftliche
Unterlagen, Eindriicke und die Stimmung beim Besuchder Institution etc. Das alles ist
eng vernetzt, um die Ergebnisse beider Untersudtaitg in gegenseitiger Bezuglichkeit

auswerten zu koénnen. Aus diesen Uberlegungen sigallie folgende Konzeption.

Durch die gr@en Diskrepanzen bei den sprachlichen Vorkenntnisseht nur der
Deutschanfangerinnen gewinnen auch kooperativertigtiessformen (,Team-Teaching®)
und Moglichkeiten zur inneren Differenzierung im &tgprachunterricht an Bedeutung.
Ich habe insgesamt drei Unterrichtsstunden auf &8denen aufgenommen. Die fir mich
wichtigen Ausschnitte werden im praktischen Teitgestellt. Ein kleiner Einblick in die
Praxis im Unterricht mit zweisprachigen Kindern kamdgliche Vorurteile und Angste

abbauen (vgl. dazu Kapitel 5. Analyse der Filmsegne

64



4.9 Fragebogenergebnisse

In diesem Kapitel werden die Ergebnisse des Frag®i® vorgestellt. Danach folgen
Videoaufnahmen von dem Tschechisch- und Deutschrigtteund ihre Analyse.

Um die Anonymitat der Informanten zu gewdahrleistiéiinre ich Zitate ohne Namen der
Befragten ein. Einige Antworten haben die Befraghemh Tschechisch geschrieben. Aus

Griinden der Ubersichtlichkeit werden sie im Testreutsche Uibersetzt.

4.9.1 Charakterisierung der Befragten

Im Rahmen der vorliegenden Untersuchung wurderesegt 66 Schuilerinnen befragt.
Die folgenden Sozialdaten wurden erhoben:

» Geschlecht

o Alter

* Geburtsort

*  Wohnort
Ich war bestrebt, moglichst viele zweisprachige Ubstinnen zu finden, die Tschechisch
und

Deutsch sprechen.

An der Befragung haben 36 Madchen und 30 Jungemda@uSekundarschule Komensky
teilgenommen. 13-jahrige waren am meisten vertréi®nKinder). 12 Kinder waren im
Alter von 11 Jahren und 11 Kinder im Alter von EHhiEn. Genau 10 Kinder waren in der
Altersgruppe der 12-jahrigen und 14-jahrigen. Diejdhrigen waren nur mit 2 Kindern

vertreten. 4 Befragte haben sich zu ihrem Altehhgeauliert.
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Alter aller Befragten

Bild Nr. 5: Alter der Befragten

Was den Geburtsort betrifft, sind 17 Befragte irchiechien geboren, 30 Befragte in
Osterreich, 16 Befragte in der Slowakei, 1 JungBéuntschland und 2 Kinder haben sich

dazu nicht gedul3ert.

Als jetzigen Wohnort haben 59 Kinder Osterreich emypen. 3 Kinder leben in der
Slowakei und fahren jeden Tag in die Komensky-Sehmch Wien. 2 Kinder haben
Tschechien und die Slowakei als ihren Wohnort areget und 2 Kinder haben keine

Antwort angegeben.

1. Seit wann lebst du in einer zweisprachigen Umgahg?

29 Befragte, fast die Halfte aller Schilerinnemdsschon in zweisprachiger Umgebung
geboren. FiUr die weitere Ausarbeitung mussen vasaliGruppe weiter eingrenzen. 12
Befragte leben von klein auf in zweisprachiger Umgeg und sind im Alter von 1 bis 6

Jahren, vor der Schulpflicht, mit ihren Eltern ndasterreich gekommen. 23 Schiilerinnen
sind erst im Alter von 6 bis 14 Jahren nach Osehrgekommen. Das bedeutet, dass sie
schon ein oder mehrere Jahre in einer tschechistbemakischen Schule verbracht haben.

2 Befragte haben sich zu dieser Frage nicht getiul3er
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2. Welche Sprachen sprichst du?

Die nachste Frage: ,Welche Sprachen sprichst daBéhch prozentuell ausgewertet, weil
die Befragten mehrere Sprachen beherrschen. Alsth &er Befragten sprechen
Tschechisch, 85% der Befragten beherrschen ihrénuvig nach auch Deutsch und 43%
der Befragten sprechen Slowakisch. Als andere Mhkéit haben 3 Kinder Englisch als

ihre Vatersprache angegeben.
3. Beherrschst du Tschechisch und Deutsch gleicht@u

Die oben genannte Frage wurde durch die Frage:eBgsthst du Tschechisch und Deutsch
gleich gut?* prézisiert. 37 Schilerlnnen haben tearet, dass sie Tschechisch und
Deutsch gleich gut beherrschen. Es ist anzunehdass, sich die Beherrschung der beiden
Sprachen auf der Kommunikationsebene abspielt. @b sshulische oder fachliche

Ausdriicke beherrschen, wurde nicht festgestelltmDgegentber gestellt, gibt es 29

Befragte, die glauben, dass sie diese zwei Spragbbhgleich gut beherrschen.

4. Welche Sprache ist deine Muttersprache — die des Sprache, die du gesprochen
hast?

Diese Frage bezieht sich auf die Muttersprache e- elste Sprache, die die Kinder
gesprochen haben. 18 Befragte haben als ihre Mpteehe Tschechisch und Deutsch
angegeben. Weitere 18 Kinder haben Tschechisclnr@aVuttersprache bezeichnet. Die
Muttersprache Deutsch haben 8 der befragten Kirdarmeisten vertreten waren Kinder
mit slowakischer Muttersprache — 20 Kinder. 1 Khat als Muttersprache Ungarisch und

1 Kind hat Slowakisch und Deutsch angegeben.

5. Welche Staatsburgerschaft hast du?

Nach der Staatsbirgerschaft habe ich in der nachBtage gefragt. Die doppelte
Staatsbiirgerschaft (Tschechische Republik und @#tk) haben 6 Schilerlnnen. Die
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tschechische Staatsbirgerschaft haben 14 Kindergsterreichische Staatsbirgerschaft
haben 28 Kinder, die slowakische Staatsbuirgerstlagkn 16 Kinder, die deutsche 1 Kind
und 1 Kind hat die ungarische Staatsburgerschatft.

6. Wo hast du Tschechisch und Deutsch gelernt?

Die weiteren zwei Fragen betreffen die Entwicklueg tschechischen und der deutschen
Sprache. Zuerst fange ich mit Tschechisch/Slowhket Kinder mit der Muttersprache
Slowakisch werden zusammen mit Tschechisch ausgsweveil mich vor Allem der
Unterschied zwischen Tschechisch/Slowakisch undtdgbuinteressiert. Diese Fragen
werden auch prozentuell ausgewertet, weil die Kindehrere Mdglichkeiten ankreuzen
konnten. 21% der Kinder haben Tschechisch in deul8dn Tschechien gelernt, bevor sie
an der Komensky-Schule angefangen haben. 47% deagBen haben Tschechisch in der
Schule in Osterreich (egal ob an der Komensky-Schdker in einer anderen Institution)
gelernt, jeweils durchschnittlich 4 Wochenstund®4% der Kinder haben Tschechisch
hauptsachlich zu Hause und in der Familie gel&%i.der Befragten haben Tschechisch
nach der Sprache ihrer Umgebung (nicht zu Hauskeyrde 7,5% der Befragten haben

Tschechisch durch Treffen mit Freunden aus Tsckadelernt.

Es folgt der Lernprozess der deutschen Sprache.dés%efragten haben Deutsch in der
Schule in Tschechien, bzw. in der Slowakei geleffso der Befragten haben Deutsch in
der Schule in Osterreich (egal ob an der Komensi® oder in einer anderen

Institution) gelernt, jeweils durchschnittlich 4 Whenstunden. 56% der Befragten haben
Deutsch zu Hause und mit jemandem aus der Faneillerrd. 14% der Befragten fiihren an,

dass sie Deutsch von der Sprache ihrer Umgebusg,natht zu Hause, gelernt haben. 4%
der Befragten haben Deutsch durch Treffen mit Fdlearaus Osterreich gelernt. 1 Junge
hat angegeben, dass er Deutsch im Kindergartereusbhland gelernt hat.

7.a) Welche Sprache benutzt du bei der alltaglicheKommunikation?
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Weiters habe ich nach der Sprache bei der alltéghdommunikation gefragt. 15 Kinder
sprechen jeden Tag Tschechisch. 54 Kinder spreblaeptsachlich Deutsch. 2 Kinder
benutzen ofters Slowakisch als KommunikationssgratHPerson benutzt Tschechisch und
Deutsch jeden Tag im gleichen Ausmal3 und 2 Persgmechen Slowakisch und Deutsch
im Alltag. 1 Person hat diese Frage nicht bean®tvort

7.b) Welche Sprache benutzt du, wenn die ganze Fdimizusammen ist?

Meine weiteren Fragen beziehen sich auf die Familel ihre Sprachen. Bei 31
Schulelnnen zu Hause wird Tschechisch als Kommtinikesprache benutzt, wenn die
ganze Familie zusammen ist. Bei 10 Schulerinnen d wiDeutsch als
Kommunikationssprache benutzt. 15 Kinder spreclieHause Slowakisch und in 5 Fallen
wird sowohl Tschechisch als auch Deutsch gesprodt@iKinder haben diese Frage nicht
beantwortet, weil — wie spater festgestellt wurdgie-sich nicht auf eine Sprache einigen
konnten.

8.a) In welcher Sprache sprichst dumit deiner Mutter?

Ganz interessant waren Antworten auf die Fragee,ggirichst du mit deiner Mutter?* Die

Mehrheit der Kinder (34) spricht mit der Mutter Tischisch. Deutsch sprechen mit der
Mutter nur 8 Kinder. 16 Befragte sprechen mit ihMutter Slowakisch. Gemischt

Tschechisch und Deutsch sprechen 9 Kinder, und spiniSlowakisch und Deutsch

sprechen 2 Kinder. 1 Kind spricht mit seiner Muttémgarisch, 1 Kind Russisch und 1
Kind Kroatisch.

Wie wir beobachten kénnen, werden 6 verschiedenmac8pn bei der Kommunikation

Mutter — Kind benutzt.
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8.b) In welcher Sprache sprichst du mit deinem Vat&

In der Kommunikation mit dem Vater sind noch me&r8prachen vorhanden - insgesamt
8 verschiedene Sprachen. Hier entsteht ein Problehewar, manche Kinder haben einen
biologischen Vater, mit dem sie eine Sprache sgmecandere einen Stiefvater, mit dem sie
eine andere Sprache sprechen. Dabei handelt esusiclh Kinder. Es werden beide

Sprachen, sowohl die von dem biologischen Vates, alch die von dem Stiefvater

inbegriffen. Ich nehme an, wenn das die Kinder scaawvahnt haben, sprechen sie auch
regelmaniig beide Sprachen.

Mit dem Vater sprechen 24 Kinder Tschechisch. 18dkr sprechen mit ihrem Vater

Deutsch. Slowakisch sprechen 15 Kinder mit ihremte¥aGemischt Tschechisch und

Deutsch sprechen 4 Kinder, und gemischt Slowakisth Deutsch sprechen 2 Kinder. 1

Kind spricht mit seinem Vater Ungarisch, 1 Kind ritmglisch, 1 Kind Kroatisch, 1 Kind

Franzosisch und 1 Kind gemischt Tschechisch, Dautsd Englisch. 1 Kind hat keinen
Vater.

Sprachauswahl des Kindes mit den Eltern

O Mutter
O Vater

Vater
Mutter

Ungarisch
Russisch
Sk u. Kroatisch
Kroatisch

Franzoesich
keine Mutter

Bild Nr. 6: Welche Sprache benutzt das Kind mit Bleitter und mit dem Vater.
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8.c) In welcher Sprache sprichst du mit deinen Gro8tern mutterlicherseits?

Damit ich die Sprachgeschichte der Kinder besseb&ehten kann, habe ich auch nach den
Sprachen der Grol3eltern gefragt. Meine Frage lajWée sprichst du mit den Grol3eltern
mutterlicherseits?* 28 Kinder sprechen mit ihneeghEshisch. Deutsch mit den Grol3eltern
sprechen nur 5 Kinder. Slowakisch sprechen 20 Kin@emischt Tschechisch und
Deutsch sprechen 7 Kinder und gemischt Slowakisuh Deutsch sprechen 2 Kinder. 1
Kind spricht mit seinen Grol3eltern Ungarisch unHidd Kroatisch. 3 Kinder haben von

der Seite der Mutter keine GrofRReltern mehr.

8.d) In welcher Sprache sprichst du mit deinen Gro@ltern vaterlicherseits?

Es folgte die Seite vom Vater. Die Frage war: ,Vdrichst du mit den Grol3eltern
vaterlicherseits?" 22 Kinder sprechen mit ihnenhEsbhisch. Mit den zweiten Grol3eltern
sprechen 17 Kinder Deutsch, 18 Kinder SlowakisclKirdd angeblich Italienisch und 1
Kind Ungarisch. Gemischt Tschechisch und Deutsechctien 3 Kinder mit ihren zweiten

GrofReltern. 8 Kinder haben keine Grofeltern vorSaaie des Vaters mehr.

8.e) In welcher Sprache sprichst du mit Geschwistarund warum gerade in dieser

Sprache?

Ein wichtiger Aspekt ist auch die Sprache mit Gesstern. Es hat mich auch der Grund
interessiert, warum sie sich gerade in dieser $graaterhalten. 18 Kinder unterhalten sich
mit ihren Geschwistern auf Tschechisch, 11 Kinddr@eutsch, 9 Kinder auf Slowakisch.

Gemischt Tschechisch und Deutsch unterhalten sitihmnen Geschwistern 9 Kinder und

gemischt Slowakisch und Deutsch 2 Kinder. 17 Kirtgdyen keine Geschwister.

Die Grunde fur Tschechisch oder Slowakisch waref.z..weil es unsere Muttersprache

ist; weil wir das von klein auf gewohnt sind; wesl personlicher ist; weil meine Schwester

nicht Deutsch sprechen will.
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Die Griunde fur Deutsch waren vorwiegend gleich. 1ghre einige andere Griinde an:
...weil mein Bruder nur Deutsch kann; weil wir isterreich leben; weil sie besser Deutsch
als Tschechisch spricht.

Die Griinde fur gemischtes Unterhalten waremit meiner Schwester Tschechisch und mit
meinem Bruder Deutsch, weil wir das so gewohnt; ®gdl, wir sprechen gemischt, weil
es uns Spald macht.

8.f) Wie spricht der Vater mit der Mutter?

Meine nachste Frage war: ,Wie spricht der Vater dat Mutter?* So kann man auch
erkennen, ob die Kinder in einer zweisprachigen ikaraufwachsen. Insgesamt sprechen
die Eltern der Kinder untereinander in 7 verschneshe Sprachen. Meist vertreten waren
Eltern, die untereinander Deutsch sprechen, 18Paachechisch sprechen die Eltern von
17 Kindern. 15 Kinder haben slowakisch sprechenlierie Gemischt Tschechisch und
Deutsch sprechen Eltern von 4 Kindern. 1 Elternggmicht gemischt Tschechisch und
Slowakisch miteinander. Bei Eltern von einem Kindrlguft die Kommunikation auf
Englisch, bei Eltern von einem Kind Russisch, béra von einem Kind Franzésisch, bei
Eltern von einem Kind Slowakisch und Deutsch undHigern von einem Kind Turkisch.

14 Kinder haben sich zu dieser Frage nicht gedul3ert

Wie spricht der Vater mit der Mutter mCz
mD

O SK
OoCZu.D
mCZu. SK

@ Englisch

m Russisch
O Franzoesich
EBSKu.D

m Tuerkisch

O Keine Ant

Bild Nr. 7: Wie spricht der Vater mit der Mutter
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9. In welcher Sprache sprichst duneistens in der Schule und 6fters in der Pause?

Als nachstes hat mich interessiert, in welcher 8pradie Schulerinnen der Komensky-
Schule meistens in der Schule sprechen. 30 Kindber angegeben, dass sie meistens
beide Sprachen benutzen. 10 Kinder sprechen meigteter Schule Deutsch, 18 Kinder
Tschechisch und 8 Kinder Slowakisch.

Die nachste Frage war, welche Sprache sie 6ftedenriPause benutzen und aus welchem
Grund. Die Tschechische Sprache war am meistemet@nt mit 26 Kindern. Ofters
Slowakisch sprechen in der Pause 16 Kinder, und/nginder Deutsch. Beide Sprachen
haben 17 Kinder angegeben.

Sprachen in der Schule und in der Pause

@ Schule

W Pause

Sprachen

Bild Nr. 8: Sprachen in der Schule und in der Pause
10. Warum benutzt du gerade diese Sprache in der Bae?

Die Grinde dafir waren &hnlich wie bei der Kommatidnssprache mit den
Geschwistern. Ich filhre einige Beispiele amweil wir das gewohnt sind; weil meine
Freunde ebenso Tschechisch sprechen; weil in des@dschechisch geredet wird; weil

fast alle Tschechisch reden; weil die Schule slaseakund tschechisch istesky, protoze
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nemecky nerozumim; weil Nikola (eine Freundin — pazitorky) nicht Deutsch kann, weil
es eine Angewohnheit ist.

Weitere Fragen waren fur alle Befragten irrelevanigil nicht alle Kinder aus
zweisprachigen Familien stammen und wir nicht vem dweisprachigkeit der Kinder
sprechen kdnnen. Deswegen habe ich die Befragt@nG@ruppen aufgeteilt. In der ersten
Gruppe kommen die Kinder aus zweisprachigen Familind von klein auf mit zwei
Sprachen konfrontiert sind, in der zweiten Gruppbéem sie die zweite Sprache erst nach
einiger Zeit gelernt.

4.9.2 Wann sind eigentlich Menschen zweisprachig?

Zu dieser Frage haben viele Linguisten ganz urttezdiche Meinungen. Die strengste
Definition hat vermutlich Leonhard Bloomfield (1887.949). Fur ihn sind zweisprachige
Menschen die ,die in zwei Sprachen nicht als fremdsprachig wadmwgmmen
werden.(Nodari 2006, S. 13)

Das heil3t, sie beherrschen zwei Sprachen so gutesggeichbare einsprachige Menschen,
genannt Nativspeakers. Maligebend ist, dass die spraehige Person in zwei
Sprachgemeinschaften als Nativspeaker gelten kann.

Eine andere Definition stammt von Uriel Weinrich926 - 1967). Er formuliert eine
zweisprachige Persopwenn sie ihr tagliches Leben in mehr als einer &pre erlebt"
(Nodari 2006, S. 13)

Diese Person braucht je nach Situation und Komnatioikspartner abwechselnd zwei
oder mehr Sprachen. Hier ist mal3gebend der Stedieérder zwei Sprachen im Leben eines
Menschen.
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4.9.3 Kinder, die in zweisprachiger Umgebung gebore  n sind

Alle die oben genannten Punkte haben mir geholféem @Gruppe der wirklich
zweisprachigen Kinder zu begrenzen. Zu diesen Runkfehdoren Fragen nach dem
Geburtsort, seit wann sie in zweisprachiger Umggbleten, welche Muttersprache sie
haben, welche Sprache die ganze Familie benutmn s zusammen ist, welche Sprache
sie mit der Mutter und welche sie mit dem Vater espen, und die

Kommunikationssprache der Eltern.

Insgesamt gibt es 30 Kinder, die in Osterreich getosind und seit der Geburt in

zweisprachiger Umgebung leben. Die kann man wigdenten genannte Gruppen teilen.

Zuerst sind das die Kinder, deren Eltern die gkeibtuttersprache haben und die auch nur
eine Sprache zu Hause sprechen. 6 Kinder stammeneiasprachigen tschechischen
Familien. 4 Kinder aus einsprachigen slowakischeemiken und 4 Kinder aus

einsprachigen deutschen Familien. Alle diese Kirddben seit Geburt in Osterreich und

sind mit Deutsch als Umgebungssprache umgeben.

Romaine (1995) bezeichnet so einen Spracherwerbirsds Typ der Bilingualitat. Dieser
Typ stellt die SituationDie eine Sprache zu Hause — Die andere Sprache daus
Umgebungdar. Die Eltern haben dieselbe Muttersprache, wohiedoch in einer
monolingualen Umgebung, die eine andere SprachéhsprZu Hause wird die
Minderheitensprache gesprochen, also die Muttechpraer Eltern, fierhalb (z. B. im

Kindergarten, beim Einkaufen, etc.) die Sprachelttagebung.

4.9.4 Kinder aus sprachlichen Mischehen

Als die zweite Gruppe bezeichne ich die Kinder spichlichen Mischehen, die seit der

Geburt mit zwei Sprachen konfrontiert sind.
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Kinder aus sprachlichen Mischehen leben in einsobaeren Situation. Romaine (1995)

unterscheidet 2 Arten der Zweisprachigkeit.

Als ersten Typen bezeichnet Romaine (1995) die btidlEine Person — Eine Sprache
Demnach haben die Eltern zwei verschiedene Mutichen und jeder spricht zu Hause
mit dem Kind seine jeweilige Sprache. Dabei ist dimgebung monolingual und spricht
dieselbe Sprache wie ein Elternteil. Die Eltern l@Aheine Familiensprache, womit
diejenige Sprache gemeint ist, die beide Elteredmn, wenn sie sich gemeinsam mit dem
Kind unterhalten. Weiter miussen die Eltern aucke &prache haben, die sie untereinander
sprechen. Zu vermuten ist, dass dabei dieser Tg/pJdigebungssprache, also die Sprache
der Mehrheit, zu Hause gesprochen wird. Einige rikltgehen auch dazu uber, als
Familiensprache die Sprache zu wéhlen, die nictdhddie Sprachgemeinschaft unterstitzt
wird. Vielfach hangt die Wahl der Familienspracthermauch von rein affektiven Faktoren
und natirlich von der Kompetenz der einzelnen Hammhitglieder in den jeweiligen
Sprachen ab. Die Kinder haben von Beginn an di¢ebeBedingungen zwei getrennte
Sprachsysteme aufzubauen (Kracht/Welling, 1995B65-404).

Als zweiten Typ kdnnte man die Methoddicht-Umgebungssprache zu Hause / eine
Sprache — eine Umgeburgezeichnen. Auch in diesem Fall verfigen die Eltéber
unterschiedliche Muttersprachen, wobei ein Elterie Umgebungssprache spricht. Als
Strategie verfolgen die Eltern das Prinzip, dagsNicht-Umgebungssprache (von beiden
Eltern) in der Familie und mit dem Kind gesproch&ird, und das Kind der
Umgebungssprache nurfBrhalb der Familie ausgesetzt ist. Die Strategiel \yewahlt,
um die Nicht-Umgebungssprache zu unterstiitzen, dasl Kind sonst selten mit ihr in

Kontakt kommt.

Dem ersten Typ entsprechen 15 Kinder, die ich gotdt habe. Diese Kinder sprechen mit
einem Elternteil Tschechisch (13 Kinder) und mitndenderen Elternteil Deutsch. 2 Kinder
sprechen mit einem Elternteil Slowakisch von klaiuf und mit dem anderen Elternteil

Deutsch.
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Dem zweiten Typ entsprechen nur 3 Kinder, die zuddaals Familiensprache Tschechisch
benutzten, obwohl ein Elternteil ein/e Osterreifineist und Deutsch als Muttersprache
hat.

4.9.5 Einstellung zur Zweisprachigkeit und Zukunfts plane

11. und 12. Siehst du die Zweisprachigkeit als eine/orteil? Glaubst du, dass sie dir
bei der Jobsuche in der Zukunft hilft?

Meine nachste Frage bezieht sich auf das zweisiga&ewusstsein der Kinder. Alle der
befragten Kinder sind sich bewusst, dass es eiegr¥orteil ist, dass sie zweisprachig
aufwachsen und glauben auch, dass es ihnen béokguche in der Zukunft helfen wird.
Alle Kinder mdchten lhre Zweisprachigkeit nutzens buf 4 Kinder, die keine Ahnung
haben.

13. Welchen Beruf mochtest du gerne mal austiben?

Die gewlnschten Berufe der Kinder sind auch gatereéssant. Mehrmals waren folgende
Berufe angegeben: Ubersetzerin, Schulungsleitérif8teller, Rechtsanwaltin, Regisseur,
Flugbegleiterin, Architektin, Rockstar, Chemikerodathologe.

14. In welcher Sprachumgebung méchtest du lieberlben und warum?

In welcher Sprachumgebung die Kinder einmal lieledven mdchten und aus welchem
Grund, zeigt uns die Zufriedenheit mit dem Leberien und der eventuelle Wunsch
nach Tschechien zuriickzukehren. Es ist mir klassdi#ies hauptséchlich von den Eltern
der Kinder beeinflusst wird, aber auch diese vdgit# Meinung ist nutzbringend.

In tschechischer Umgebung méchten 17% der Befrdgtbar leben und die Griinde daftr
sind: ...ich finde es irgendwie schdner; dort ist vielttdaes ist mein Geburtsort; ich bin
gerne dort; ich verstehe jeden besser; ich mag ddulen; ich fihle mich dort wohl; weil

meine Familie dort ist.
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In 6sterreichischer Umgebung mochten 38% der Kitetean, weil....es gefallt mir besser;
2x ich verstehe besser Deutsch; weil Osterreichtdsse Land der Welt ist; weil man in

Osterreich mehr verdient: weil es mir vertraut isteil ich hier seit meiner Geburt bin.

In beiden Umgebungen moéchten 24% der Befragtereidi&ben. Die Kinder haben ihre
Aussagen so begriindet: ich habe beide Sprachen gern; mir gefallen éeSprachen;

weil ich beide Sprache kann; weil mir beide Langefallen.

Die restlichen 21% nehmen andere Lander und Spmagélbungen an. Unter anderem

Slowakei, England, Jamaika, Spanien oder Frankreich

15. Was halt deine Umgebung (die Freunde, die Bekaten, die Verwandten) von

deiner Zweisprachigkeit?

Die Reaktion der Umgebung und teilweise Anpassuwergsischaft wurde in der nachsten
Frage festgestellt. Ich habe gefragt, was die Umggb- die Freunde, die Bekannten, die
Verwandten — von der Zweisprachigkeit der Befragitalten. Die absolute Mehrheit — 56%
hat angegeben, dass ihre Umgebung es fur vorteha#f weil:...es mir bei der Jobsuche
hilft; weil es praktisch ist; weil ich dadurch bess Karrierechancen habe; weil es ein
Vorteil ist; sie méchten, dass ich noch mehrereaBipen beherrsche; sie sagen es ist nichts
AuRergewohnliches, weil sie alle zwei Sprachen rostteen; sie sind erstaunt; sie

bewundern mich.

18% der Befragten haben das Geflihl, dass sie ven mgebung geprift werden, ob sie
gut Deutsch oder Tschechisch sprechen kénnen. Zeispil beim Besuch in Tschechien
sollen sie Satze in Deutsch lGbersetzen.

3% der Befragten sollen nur in einer Sprache sgrecbafir gibt es verschiedene Griinde:
manche Leute verstehen nur eine Sprache oder mamalie schamen sich heute noch,
dass sie tschechische Vorfahren haben und wollen ganz an die &sterreichische

Gesellschaft assimilieren.
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1,5% der Befragten haben angegeben, dass ihre WmgebBschechisch fur eine
minderwertige Sprache halt. Ein Madchen hat sogsclyieben, dasssie ein wenig

auslanderfeindlich sind.*

3% Kinder haben angekreuzt, dass ihre Umgebungtmdass sie mit 2 Sprachen
Uberfordert sein werden. 3% hat keine Ahnung, whse iUmgebung von ihrer

Zweisprachigkeit halt. 5% haben diese Frage niehtbvortet.

Manche Aussagen zeigen, dass es immer noch vielertée tber Zweisprachigkeit gibt,
obwohl beim nicht Einhalten verschiedener Regelre (v B. konsequent eine Sprache
benutzen nach dem Prinzifine Person — eine Spraghes zu Komplikationen kommen
kann. Die neueste Forschung zeigt aber vorwiegesiliye Ergebnisse der zweisprachigen

Erziehung.

4.9.6 Haufigkeit der Kontakte zur Gesellschaftin T schechien

Wie oft die Kinder in die Heimat ihrer Eltern, miggtens eines Elternteiles - nach
Tschechien oder in die Slowakei - fahren, zeigtd@bEltern noch emotionelle, familiare
oder berufliche Bindungen zu dem Land haben. Natuikt diese Frage vom Zeitfaktor
abhéangig, ob die Eltern genug Freizeit haben néntKindern nach Tschechien, bzw. in

die Slowakei zu fahren.
16. Bist du manchmal in Tschechien?

31 Kinder fahren sehr oft mit ihren Eltern nach Aesthien. Maximal 5mal pro Jahr fahren
19 Kinder nach Tschechien, 7 Kinder fahren in diew&kei. 6 Kinder verbringen

hauptsachlich Ferien in Tschechien, meistens beiGtel3eltern. 1 Kind fahrt nur selten in
die Heimat seiner Mutter und 1 Kind bleibt nur ist&reich und ist noch nie in Tschechien

gewesen. 2 Kinder haben ihre Verwandten in Deugschlalso fahren sie dorthin.
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Man sieht, dass die meisten einen Kontakt mit tsieziseher Kultur ,live* haben und dass
sie ihre tschechischen Kenntnisse auch in Tschedhaeieren kdnnen. So steigt auch ihr
Selbstbewusstsein, weil sie sehen, dass sie sfchsahechisch verstandigen kdnnen, und

ihre Motivation fur das weitere Lernen haben.

4.9.7 Vorteil der zweisprachigen Erziehung

Die Mehrheit der Kinder ist sich schon jetzt bewpssss sie viele Vorteile haben oder
haben werden. Einige Beispiele habe ich oben gén@insie aber ihre Kinder auch mal

zweisprachig erziehen mochten, habe ich weitelagefr

17. Mdchtest du mal deine Kinder von klein auf zweiprachig erziehen?

49 der Befragten mochten einmal ihre Kinder zweispig erziehen. 3 Befragte sind sich
noch nicht ganz sicher, also haben diese Fragevielieicht beantwortet. 2 Befragte
mochten sogar ihre Kinder dreisprachig aufwachaesen. 3 Befragte mdchten ihre Kinder
nicht zweisprachig erziehen, weil sie glauben, desdir sie ein grol3er Druck wére. 4
Befragte haben noch keine Ahnung, und 5 Befragbem&eine Antwort gegeben.

18. Wiirdest du sie eventuell auch in die tschechise Schule schicken und warum?

Zufriedenheit mit der Komensky-Schule beantwortenirsdirekt bei der Frage: ,Wirdest
du sie (= deine Kinder) eventuell auch in die tsetieche Schule schicken? “ 51 Befragte
wirden ihre Kinder in die tschechische Schule d@nic weil sie daraus Vorteile ziehen
konnen. 3 Befragte wissen es noch nicht genau wimbrh diese Frage mit vielleicht
beantwortet. 2 Befragte mdchten einmal ihre Kinslegar in eine dreisprachige Schule
schicken. 5 Befragte haben diese Frage mit neimtivegstet, weil sie denken, dass sie
Tschechisch nicht brauchen werden. 1 Befragtegdsiz dagegen, weil er glaubt, dass es
ein grofRer Druck fir sie ware, genau so wie esitbaiist. 2 Befragte haben sich noch

keine Gedanken darlber gemacht und haben mit ,ldgmeing” geantwortet.
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4.10 Schlussfolgerungen

Allgemein kann man sagen, dass die Mehrheit dedé€irschon in Osterreich geboren ist
und derzeit in Wien lebt. Die Schilerinnen der Koslgy Schule haben verschiedene
Muttersprachen. Am haufigsten kommen Tschechistdwakisch und Deutsch vor. lhre
Tschechischkenntnisse kommen meistens aus deri€amd aus der Schule in Osterreich.
In alltaglichen Situationen benutzen die Befragterwiegend die deutsche Sprache, nur %
spricht Tschechisch. Dagegen wird in der Halfte loefragten Familien Tschechisch als
Familiensprache benutzt. Die Héalfte der Befragtericht Tschechisch mit ihrer Mutter,
mit dem Vater benutzt Tschechisch nur ein 1/3 defrd&gjten. Die Geschwistersprache ist
durch alle drei Sprachen geteilt. Die Kommunikasgprache der Eltern ist bei den
Befragten am haufigsten Deutsch. In der Schulechpre sie beide Sprachen, sie sind an
der Komensky-Schule zufrieden, und auch das Sdmdkpefallt ihnen gut. Sie passen
sich sprachlich der Osterreichischen Umgebung abeidvergessen sie aber nicht, woher
sie, oder mindestens ihre Eltern, kommen. Sie pfiedgontakte mit tschechischen
Verwandten und Freunden. Sie haben keine Hemmuillgerall Tschechisch/Slowakisch
zu sprechen. Sie rechnen damit, dass sie einmafliberihre zwei Sprachen ausnutzen

werden, und dass es ihnen auch bei der Jobsuc¢he hil
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5 ANALYSE DER FILMSZENEN

Fur die Anschaulichkeit habe ich neben Auswertuag Eragebogen auch drei Stunden
Video aufgenommen. Dieses soll die aus den Fraggbggwonnenen Ergebnisse erganzen
und die Zweisprachigkeit ,live* in Alltagssituatien zeigen. Das Video ist dank der
Erlaubnis der Schulleitung und der Lehrerinnenan ilomensky Schule in dem Unterricht
entstanden. Es wurde eine Unterrichtsstunde in debButind eine Unterrichtsstunde in
Tschechisch in der Klasse 1.BS aufgenommen. Zushtalurde noch eine Deutschstunde
in der Klasse II.BS aufgenommen. In dem Video tretirei Lehrerinnen auf. Im
Deutschunterricht sind das zwei Lehrerinnen, FraagMSchleser mit Muttersprache
Deutsch und Frau Mag. Hirt mit Muttersprache Tsbisah. Sie unterrichten gemeinsam
im Team (Team-Teaching). Das Tschechischunterigétd von Frau Mag. Mlynidkova
mit Muttersprache Tschechisch geleitet.

Ich habe mich bemiht charakteristische Situatianereigen und zu interpretieren. Dieses
habe ich mit der Lehrerin mit Muttersprache Tsclgath analysiert, damit ich die

Einzelheiten von den Schilern miteinbeziehen kannte

Die Filmszenen sind in acht Kategorien aufgeté&jprachwechsel, Passives Verstehen —
Kinder reagieren durch Handlung, Spontane AuBemngéntwort in der Zielsprache,
Gruppenarbeit, Kommunikation in der ZielspracheraSpvergleich, Anfangergruppe und
Kommunikation auf Deutsch im Tschechischunterricht.

Die Analyse der Kategorien enthélt jeweils die Besitbung der Unterrichtssituation, den

genauen Wortlaut der Gesprache und einen Kommentar.

5.1 Sprachwechsel

Bei dem Deutschunterricht wurden gerade Satzgliest&lart. Ein Junge, der seit 5
Monaten Deutsch lernt, hort nicht zu. Die Lehramit Muttersprache Tschechisch (Lehr-

C2), fragt ihn, ob er zugehort hat.
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3.08 (11.BS)

Lehr-CZ: Tomasi, weildt du was wir heute machen®ein? Hast du jetzt mitgehort,
ein bisschen?

Tomas nickt.

Lehr-CZ: Und was haben wir da gesagt?

Lehr-CZ: Co jsme tedgikali ted’ko?

Tomas odpovida &estirg, ale neni rozu#t co.

Lehr-CZ: Aha, a kam to pd@®? Do jakého gramatického rodu? ... Hm, kdo mietame

tedy?

Ein Madchen: Satzglieder.

Lehr-CZ: nickt Satzglieder. Auf Tschechisch?

Ein Madchen: ¥tnécleny.

Lehr-CZ: \Vetnéc¢leny. Sehr gut.

Der Unterricht setzt auf Deutsch fort.

Kommentar:

Toma&s hat sich nicht konzentriert. Die Lehrerindraknt von ihm keine richtige Antwort,
was sie heute in der Stunde machen. Sie wechselSpiache. Zuerst spricht sie auf
Deutsch, nun spricht sie auf Tschechisch. Nur eBestz sagt sie in beiden Sprachen: ,Und
was haben wir da gesagt? Co jsme téidwli ted’ko?“ Sobald sie ihn auf Tschechisch
anspricht, reagiert er. Einerseits kann es daeaeh, dass er wirklich nicht verstanden hat.
Andererseits wollte er nicht auf Deutsch antworténspricht nur auf Tschechisch. Den

deutschen Ausdruck fir giné¢leny” misste er laut der Lehrerin kennen.

Der Sprachwechsel findet in der Regel von der sches&n zur starkeren Sprache statt,
dann namlich, wenn die Lehrerin den Eindruck hathtnoder nicht richtig verstanden zu
werden. Das bedeutet meistens aber, dass das Kinchgerem Fall mit Muttersprache

Tschechisch) auf die Ubersetzung wartet und vantodat zuhort.
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Eine weitere Szene:

7.16 (11.BS)

Lehr—CZ: Wenn ich jetzt Prapositionalobjekt im Addativ, im 4. Fall haben will. Das
sagt uns sicher der Tomas.

Lehr-CZ: Welche Prapositionen sind das dann? Adén Fall, mit Sicherheit. 4. Fall,
nur 4.Fall.. sie wartet Predlozky, které maji jenoitvrty pad?

Tomas: Nevim.

Lehr-CZ: No to nechci slySet, Ze to nevis. Dad3wdu nicht?

Ein anderer Schiler: durch, fiir, gegen, ohne, um

Lehr-CZ: Kannst du es nochmals sagen?

Tomas: durch, fir, gegen, ohne, um

Lehr-CZ: Ok. Kénnen noch andere Prépositionen stetien?

Kommentar:

Tomas antwortet nur auf Tschechisch. Er weil3, éasgerstanden wird. Er bemuht sich
nicht auf Deutsch zu sprechen. Die Frage ist, obuérDeutsch absichtlich nicht spricht
oder ob er es nicht kann. Die Lehrerin wechselt S{eache, weil sie hundertprozentig
weil3, dass er sie auf Tschechisch versteht. Estldéfien, ob es fiir den Ausgang der oben
beschriebenen Situationen wichtig war, dass digdrehvom Deutschen ins Tschechische
gewechselt hat? Wahrscheinlich entstand bei deretehdas Gefuhl ,Er versteht mich

nicht* und das Gefihl hat sie auf die tschechisgspeche zurtickgefihrt.

Da der Schiler allerdings noch immer nicht die Bséipnen gelernt hat, sieht die Lehrerin
keinen Grund, ihm die Situation in der Klasse duMiechsel ins Tschechische zu
erleichtern, und spricht mit ihm weiter nur auf Bssln, um ihm den Ernst der Lage klar zu

signalisieren.

Damit die Situation Ubersichtlicher wird, muss étntergrund erldutert werden. In jeder
Klasse gibt es mehr oder weniger sog. ,Anfange, aist seit ein paar Monaten in Wien
wohnen. Diese Kinder lernen Deutsch als Fremdsprachkiner extra Gruppe, wahrend der

Rest der Klasse auch einen reguldren Deutschuwitemit der Lehrerin mit Deutsch als

84



Muttersprache hat. Es gibt aber Bereiche, die gesaein erklart werden konnen und in
solchen Fallen wird die ganze Klasse verbunden.nDarbeiten beide Lehrerinnen
zusammen im Team (Team-Teaching). Die Lehrerin,Tdehechisch beherrscht, ist auch
dafir da, dass sie den Anfangern hilft und Ubers&erade Tomas gehdrt zu dieser
Anfangergruppe und die tschechische Sprache selrbei ihm durch, es ist seine starke
Sprache.

5.2 Passives Verstehen — Kinder reagieren durch Han  dlung

Situation: Es wird gerade ein Pradikat erklart wheé Kinder sollen ihn an einem
Beispielsatz rot unterstreichen. Die Lehrerin betgat* noch einmal, besonders fir die

Anfangergruppe. Die anderen Kinder suchen nacmr@&#gft und unterstreichen das Verb.

23.20 (11.BS)
Claudio: Co mame rot unterstreichen?

In dieser Situation ist auch gut zu sehen, dasswnge zwar die Aufgabe verstanden hat,
jedoch weil3 er nicht, was sie unterstreichen sollgnfragt in gemischter Sprache seine
Mitschiler. Diese gemischte Sprache wird von Kindgfomensky-Sprache” genannt. Es
ist eine Mischung von Tschechisch und Deutsch merai Satz. Claudio hat nicht

aufgepasst.

5.3 Spontane AuRerungen — Antwort in der Zielsprach e

Es wird erklart. Ein Junge fragt auf Tschechisa@dch mit welcher Farbe er das
unterstreichen soll. Die Lehrerin antwortet diesm# Deutsch, obwohl er auf Tschechisch
gefragt hat.
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27.26 (I1.BS)

Daniel: Jakou barvou?

Lehr-CZ: Prosim?

Daniel: Jakou barvou?

Lehr-CZ: Welche Farbe glaubst? Hast du dir die €llab schon ein bisschen
angeschaut?

Daniel: Aha.

Lehr-CZ: Ja, die Farbe steht sogar dort. ... gifa. Alle Objekte werden grun.

Kommentar:

Daniel fragt auf Tschechisch nach der Farbe, mitedelas Objekt unterstreichen soll. Die
Lehrerin bleibt in der Zielsprache und fuhrt deraldg weiter auf Deutsch. Sie hat sich
wahrscheinlich gedacht, Daniel gehdrt nicht zu Aeféngern, also wird er sie bestimmt

auch auf Deutsch verstehen. Beim Deutschunterigtidie Zielsprache Deutsch.

Das Handeln der Lehrerin lass sich einfach erkla®@eser Junge gehort nicht zu
Anfangergruppe, also kann sich die Lehrerin leistarf Deutsch zu antworten, weil sie

weildt, er wird sie verstehen.

5.4 Gruppenarbeit

Kinder sollen aus den Satzgliedstreifen einen sitlem Satz bilden. Dann sollen sie
mehrere Verschiebeproben durchfihren und Fragem wnl®n einzelnen Satzgliedern
bilden. Kinder arbeiten in Gruppen. Es ist intea@$s in welcher Sprache Kinder

untereinander sprechen, obwohl sie alle Materialignauf Deutsch haben.
30.19 (11.BS) -Kinder untereinander

Hele, zatim to dava smysl.
Tak to mame daie.
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Mas to, Filipe?

Packej!

AZ na to, aZz na tydle listky, kterymi si nejsme jisti...

Tak ... je to dostgké.

To zadni, aZ to bude U@wvzadu, tak to bude dodb.

Tady.

Sobald sie mit der Lehrerin sprechen, schaltemsgeler in deutsche Sprache um.

Weitere Gruppe:

Jungs: Pozor, nata

34.47 (11.BS)
To uz si dodlam doma.

Kommentar:

In diesen 3 Situationen Uberwiegt eindeutig tscisetle Sprache als eine
Kommunikationssprache zwischen den Kindern. Wirngmndiese Erscheinung auch bei
anderen Gesprachen in den Gruppen beobachtenhjdaoélorqualitat ist nicht besonders
gut. Bei solchen Ubungen liegt die Wahl der Spraaheden Kindern. Bei schriftlicher

Befragung haben Kinder angegeben, dass sie 6itér§sahechisch in der Schule und in

der Pause sprechen (vgl. Fragebogen, Frage 9).

5.5 Kommunikation in der Zielsprache

Ein schones Beispiel, wie sich die Kinder mit derhterin auf Deutsch verstandigen
konnen. Sie reagieren sofort auf die Fragen vonLéérerin mit Muttersprache Deutsch
(Lehr-D). Im Hintergrund hért man und sieht man diehrerin mit Muttersprache
Tschechisch, wie sie zu dem gerade erklarten SieffAnfangergruppe nach Beispielen

abfragt.
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5.10 (1.BS)
Lehr-D: Jetzt brauch' ich diese Wortgruppe. Aatik Adjektiv — Substantiv. Artikel
— Eigenschaftswort — NomerSie zeigt das gleich an selbst gebastelten HiltsmitLuci

... nehmen wir gleich unsere super Henne.

Klasse: die super Henne
Lehr-D: Ja, super ist es nicht ganz ein echtgsri&chaftswort. Aber wie ist sie denn
noch?

Ein Madchen: die alte Henne.
Lehr-Dwiederholt die alte Henne.

Ein Junge: die blutige Henne.
Lehr-D: ja, die blutige Henne.
Anderes Kind: die schlaue Henne.
Lehr-Dwiederholt die schlaue Henne.
Anderes Kind: die rote Henne.
Lehr-Dwiederholt die rote Henne
Anderes Kind: die invalide Henne.
Lehr-Dwiederholt die invalide Henne. Ja, aber weg von der Henne.
Anderes Kind: der tote Mensch.

Lehr-D wiederholt der tote Mensch.

Lehr-D: Petr
Petr: Das rote Federkleid
Lehr-D: Mit Federkleid haben wir schon eine Zusamsatzung.

Kinder melden sich und schreieRrau Lehrerin, Lehrerin

Die Klasse ist laut.

Honza: das zerstochene Auge

Lehr-D: So, ihr seid so gut, jetzt mochte ich stkmen Satz. Mit Verb.
Klasse: ich, ich

Jirka: Der blutdurstige Hund...
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Lehr-D: Der blutdurstige Hund und ein Verb.
Jirka: beil3tEr lacht.

Ein Madchen: Der schreckliche Horrorfilm lauft.

Kommentar:

Wir kdnnen beobachten, dass Kinder ohne Problermetgeagieren. Sie melden sich wie
um die Wette und arbeiten mit Spal3 mit. Diese Kirgiled zwischen 10 und 11 Jahre alt
und ihr Deutsch ist von Muttersprachlern nicht erkear. Durch die selbst gemachten
Hilfsmittel konnen sich die Kinder den Stoff besseerken und es macht ihnen mehr
Spal3, als wenn die Lehrerin das nur mindlich erkiéte. Sie sind motiviert.

Die ersten zwei Reihen in der Mitte sind die AnfandDie tschechische Lehrerin hilft mit
tschechischen Ubersetzungen. So kommen die Anfdeigéter mit. Ganz wichtig ist die

Gestik und Mimik, die beide Lehrerinnen betonen.

5.6 Sprachvergleich

Wenn in einer Klasse so viele Kinder mit den urdieiledlichsten Sprachkenntnissen sind,
muss oft Ubersetzt werden, sogar einzelne Ausdriickeliesem Beispiel wird gezeigt,

welche Kenntnisse Kinder schon haben und wie sSarmmenarbeiten.

4.35 (1.BS)

Lehr-CZ: Was steht zwischen dem Artikel und dem Mo
Ein Madchen: Rot.

Lehr-CZ: Sag die Wortart! Was ist das?

Madchen: Eigenschaftswort.
Lehr-CZ: Wie heil3t es Latein? Wer kann sich darexin?
Klasse: Adjektiv.

Lehr-CZ: Ja, Adjektiv. Wie heil3t es auch Tschedfi?sc
Méadchen: Adjektiv.
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Lehr-CZ: Kann man auch sagen odeif2. P
Klasse: Fipona.

Lehr-CZ: sie verneint durch Kopfschutteln
Klasse: Fidavné jméno.

Lehr-CZ: Ridavné jméno, auch jméno.

Podstatné jménofiglavné jméno, beide haben das jméno.

Kommentar:

Hier kdnnen wir beobachten, dass die Kinder tedealie richtige Antwort schatzen, aber
es macht ihnen SpaR mit den Sprachen zu spiethtige Ubersetzung zu finden. Es ist
auch wichtig, dass sie die richtigen Ausdricke emdbn Sprachen (Tschechisch-Deutsch)
kennen.

Die Lehrerin mit Muttersprache Tschechisch betdat Ahnlichkeiten der deutschen und

tschechischen Sprache, sie benutzt dazu auch gigk@em es anschaulicher zu machen.

5.7 Anfangergruppe

Bei meiner Beobachtungen in der I. BS habe iclgéstellt, dass die Anfangergruppe in
der ganzen Klasse nicht eingegliedert ist. Ich lggaudass es daran liegt, dass sie ein
getrenntes Sprachunterricht haben und nicht so Dputsch verstehen/sprechen. Die
Lehrerinnen bemuihen sich, diese Anfangergruppe iofigl schnell in die Klasse zu

integrieren. Sogar am Video haben wir bestimmtesjiele.

2.14 (1.BS)

Lehr-CZ: Auch an die Anfanger da.

Jirka wirft den Ball an eine Anfangerin. Sie faadgh Ball aber nicht.

Lehr-CZ: Du musst es aber...Laut aber, damit diethinten auch héren. Nahlas.
Sandra: Haben.

Lehr-CZ: Haben, weiter.
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Klaudie: Spielen.

Fredi: Legen.
Vojta: Malen.
Kommentar:

Lehrerin muss Kinder auffordern, dass sie den Ballh an die Anfanger werfen, sonst
waren sie ausgelassen. lhre Deutschkenntnisse mouth sehr schwach, deswegen
bevorzugt der Rest der Klasse alle anderen aul3&nger. Wir kdnnen beobachten, dass
Anfanger auch untereinander bleiben und die Anfégrgppe bevorzugen. Es ist

notwendig, dass die Lehrerin einmal in dieser Sibtnalibersetzt.

14.40 (1.BS)
Lehr-CZ: Das ist hell, das ist ganz hell. Wasdias?Die Lehrerin wirft den Ball an

den Anfanger Fredi.

Fredi sieht in seinem Heft nach.

Fredi: Artikel.
Lehr-CZ: Riklad, ale piklad fekni.
Fredi: Der Fredi wirft den Ball weiter.

Wie wir sehen kdnnen, wird ein Anfanger gefragtsDear eine Frage, die Fredi schon
sicher beantworten konnte, deshalb wirft die Lahrelen Ball direkt an den Anfanger
Fredi.

16.37 (1.BS)

Dasa: Sein.
Lehr-CZ: Sein, sehr gut.
Klarka: Mein.

Klaudia: Dein.

Sandra: Du.
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Kommentar:

In dieser Situation wird der Ball an eine Anfangegeworfen und sie wirft den Ball an
eine andere Anfangerin weiter. Dann geht der Baltha noch an zwei andere
Anfangerinnen uber. Die Anfanger bevorzugen sicten@mnander. Es ist ein Zeichen von

Zusammengehdrigkeit.

5.8 Kommunikation auf Deutsch im Tschechischunterri cht

Die Kinder haben Tschechisch und arbeiten in dempfen. Ihre Aufgabe ist bestimmte
Aspekte aus der Maugli Geschichte herauszuholenTBehechischunterricht verlauft nur
in der tschechischen Sprache. Trotzdem sprechercheaakinder untereinander Deutsch.

Das ist ein Zeichen, dass ihre starke Sprache Eleigs
38.03 Cj— 1. BS)

Honza: Petr, piSeS o tom Sakalovi?

Das schaltet er ins Deutsche um.

Honza: Das spielt keine Rolle. Bist eh schonderti

Honza und Petr sprechen miteinander auf Deutschyobb sie mit den anderen

Tschechisch sprechen.

40.38 Cj— 1. BS)

Honza: Ich bin schon auch fertig.

Dann spricht Honza mit der Gruppe bei dem FenstéiCeeutsch.
...wir sollten Steine basteln ... was die allesrigim

Antwort von der Gruppe: Du hast es gut.

Pea: Pani dgitelko, musime mit vSechny? Nebo vSechny posta¢lané?
Lehrerin: No, dti ...
Honza: Jesttata vik
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Pea: A pra@ ja ho méam dat?

Honza: Protoze uz si hotovej. A uz si dlouho rectial.

Pea: MiSa uz je taky hotova.

Lehrerin: Jak se choval k tomu Mauglimu? déstnapis.

Honza: Ja nevim, jak se kmu choval?

Lehrerin: To tam je. #cti si to.

Honza: Petr, ich kann dir nicht helfen, ich musshmal was schreiben.
Kommentar:

Diese Lehrerin spricht mit den Kindern nur Tschechi So ist es auch natirlich, wenn sie
Tschechischunterricht haben. Hier kdnnen wir eingressante Situation beobachten.
Honza und Petr sprechen meistens untereinandeséhe@obald sie aber mit der Lehrerin
sprechen, benutzen sie nur Tschechisch. Die Lehrstrifir die Kinder Vertreterin des
Tschechischen (eine Person — eine Sprache). Dggdsbszwischen Honza und Petr wird
dann auf Tschechisch weiter gefiihrt. Sie sind mtsiehechischen Sprache geblieben. Sie
haben sich von dem Tschechischen ,beeinflussesefasErst nach einiger Zeit schalten
sie wieder ins Deutsche um.

Hier ist ganz klar, dass die Jungen jederzeit ualgai konnen und dass es ihnen gar nicht
auffallt beim Tschechischunterricht Deutsch zu spea.

Die Zweisprachigkeit wird auch durch zweisprachiggexte, Aufgaben, selbst gebastelte
Bilder an der Anschlagtafel an der Wand befestigt. (VideoCj — I. BS, 8.18, 9.16).
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6 BESCHREIBUNG EINZELNER UNTERRICHTSSTUNDEN

In diesem Teil mochte ich einzelne Unterrichtssamdn der Bilingualen Sekundarschule
Komensky (BS) beschreiben. Einige Facher wie Gehthioder Mathematik habe ich
schon im Kapitel 3.4.1 beschrieben. Besondere Rdlaksnehme ich auf den

Sprachunterricht. Ich fange mit dem Deutschuntetrign, weil ich diese Stunden am
interessantesten gefunden habe und sie am meistgpitiart habe. Ich mdchte die
Deutschstunden der verschiedenen Klassen beschyenveil der Unterricht hier

unterschiedlich verlauft. In Hinsicht auf den zvpeachigen Verlauf der Stunden
beschreibe ich die Stunden konkret und erganzenisismeiner personlichen Meinung.

Zu den Deutschstunden in der I. und Il. BS (=Biliagn Sekundarschule) folgen

begleitende Videoaufnahmen.

Es folgt die Beschreibung der tschechischen undaitischen Sprache.

Der nachste Teil befasst sich mit dem Englischuicter

6.1 Deutschunterricht in der bilingualen Sekundarst ufe

Naturlich gibt es eine besondere Situation, was Deatschunterricht anbelangt. Denn in
derselben Klasse befinden sich sowohl Kinder mittsisher als auch solche mit
tschechischer oder slowakischer Muttersprache.

Wenn die Kinder schon in der Volksschule in die Kmsky-Schule gegangen sind, haben
sie meistens kein Problem den Unterricht, der s@wh AHS-Lehrplan orientiert,
mitzugestalten. Sehr viel schwerer ist der Einstigg<inder, die neu aus Tschechien oder

aus der Slowakei kommen und mitunter kein Wort Belutverstehen.
Ein nicht zu unterschéatzender Vortelil ist, dase jgthsse in Deutsch zu zweit betreut wird.

So bieten sich auch den Neueinsteigern optimaleldsztingungen, da sie zumindest am

Anfang in Kleingruppen sehr individuell geférderénden.
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Die Unterrichtsstunde Deutsch wird teilweise in zvi@&uppen aufgeteilt. Die Anfanger
haben extra Unterricht, wo sie ihre Deutschkenstnigertiefen kdnnen, damit sie dann
nach einiger Zeit mit dem Rest der Klasse arbditmmen. Durch die Aufteilung entsteht
in der Klasse teilweise aber eine Spaltung.

Es gibt auch Stunden, wo beide Lehrerinnen migderzen Klasse arbeiten, meistens wenn
ein wichtiges Thema besprochen wird. Diese Stundiemern zwei Einheiten und die
Lehrerin mit Tschechisch als Muttersprache hilfth d€indern, die mit Deutsch noch
Probleme haben. Konkret heif3t das, dass sie Ubensetl das erklart, was sie nicht
verstanden haben. So entsteht in der Klasse eierésuKlima, aber das Ziel ist, dass alle

Schulerlnnen verstehen.

Was die Interaktion betrifft, haben Kinder mit nigentigenden Deutschkenntnissen einen
gewissen Nachteil. Sie werden vom Rest der Klagde rmmer freundlich angenommen,
obwohl sie von den Lehrerinnen unterstitzt werd@a. Anfanger in Deutsch sitzen nicht
miteinander, sondern jeder mit einem Nachbar, deen, falls sie das brauchen, helfen

kann.

6.2 Deutschunterricht in der I. BS

Durchschnittlich wird Deutsch viermal pro Wochejeéder Klasse unterrichtet. Nicht jede
Unterrichtseinheit begleiten beide Lehrerinnen chéghische und Osterreichische. In der
Halfte der Unterrichtsstunden wird die Klasse awkizungleiche Gruppen geteilt. Und
zwar der grol3ere Teil sind Kinder, die keine Sppachleme in Deutsch haben, und der
kleinere Teil (gegen 3 bis 7 Kinder) so genanntafiihger®, die Probleme mit dem
Verstehen der deutschen Sprache haben. Fir dieegilginen Forderunterricht, wo sie
Deutsch als Fremdsprache lernen. Das Tempo istliiiKinder angemessen, sie haben
genug Zeit die Sprachbarriere zu Uberwinden undrimss das noétige Selbstbewusstsein

Zu gewinnen.
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Im groRBeren Teil der Klasse erfolgt der Unterrinoath den Normen des Osterreichischen

Lehrplans.

Eines der ersten Ziele des DeutschunterrichtsiesFteude am Lesen zu wecken und zu
fordern. Als Erstes wurden alle Schulerinnen ntgérabemaller Lektire bekannt gemacht:
~Juli auf dem FuRballplatz“ von Renate Welsch, ,Démbekannte auf Zimmer 3" von
Friedl Mayer-Skumanz und ,Die Superhenne Hanna“ fetix Mitterer. Diese Bucher
wurden von allen Schilern und Schilerinnen der $€agelesen. Begleitet wurde die
Lekttre im Unterricht durch Rollenspiele, Diskusga und das Schreiben von Texten. Die
Schulerlnnen fuhren einen Lesepass, in den alldh&ticie gelesen wurden, eingetragen
werden. Der Lesepass gilt fur alle Sprachen. Démw&cpunkt in der I. BS liegt im freien
Reden, sowohl vor der Klasse als auch in den Dg&nsrunden.

6.2.1 FOorderunterricht fur Anfanger

Wie schon gesagt wurde, die Anfanger werden inregxéra Gruppe gefordert, um ihre
Deutschkenntnisse nachzuholen. Laut Gesetz koneeeirs bis max. zwei Jahre nicht
beurteilt werden. Das nennt man ,Einschleifregetutig dieser Ubergangsphase werden
die Kinder nur individuell beurteilt, was fur sieamchmal einen Frust bedeutet. |hre
Schularbeiten werden erst dann beurteilt, sobaleisie regulare Schularbeit (Schularbeit,
die die ganze Klasse schreibt) positiv schreibemnrD wechseln sie vom Status
aul3erordentliche/r zu ordentliche/r Schulerin. IN@ten entsprechen dem individuellen
Fortschrittes jedes Schiilers /jeder Schiilerin. Ufestes Kind werden individuelle
Forderplane gefihrt.

Als konkretes Beispiel des Forderunterrichts zealreeine Kopie, mit der sie in meiner
Hospitationsstunde gearbeitet haben. Die Lehraatrzbim Unterricht das Lehrbuch ,Spalf3
mit Max 1" vom Buchverlag FRAUS verwendet.

Kinder sollten das Wort mit dem richtigen Bild vertben und beschreiben, was man auf
dem Bild macht. Nicht fur alle Kinder war das eilgchte Aufgabe. So wurde ihr
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Wortschatz bereichert. Der Nachteil in meinen Augeindie Aufteilung der Gruppe,
wodurch die ,Anfanger” eine selbststandige Gruppden und die sozialen Kontakte in
der Klasse darunter leiden, obwohl das die besteung fir das Nachholen der

Deutschkenntnissen ist.

Blid Nr. 7: Kopie zum Forderunterricht fir Anfanger
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6.2.2 Tschechische Sprache im Deutschunterricht

Es wird auch die tschechische Sprache im Unterdghtutzt und zwar, wenn es um
Erklarungen geht. Wenn es notwendig ist, werderd&immit besseren Deutschkenntnissen
gebeten, den Kindern mit nicht so guten Deutschikessen zu helfen oder zu lGbersetzen.
Den groReren Teil der Klasse unterrichtet eine @stherin, in meinen
Hospitationsstunden war das Frau Mag. Schleseraloke einige tschechische Ausdricke
beherrscht.

6.2.3 Verhalten der Kinder den Lehrerinnen gegeniibe r

Beim Team-Teaching habe ich gemerkt, dass Kindert micht gentgenden
Deutschkenntnissen nur auf die ,tschechische* Liahtabren, bzw. wenn die ,deutsche”
Lehrerin spricht, horen sie nicht zu und erledigenAufgabe meistens falsch. Die Kinder
warten auf die Ubersetzung von der tschechischemrekia, obwohl die ,deutsche”

Lehrerin das Gesprochene mit Einsatz von GestikMincik erganzt.

6.3 Deutschunterricht in der Il. BS

Die Kinder aus der Il. BS sind gegen 12 Jahrel@lter Klasse herrscht ein angenehmes
Klima und die Kinder helfen einander.

6.3.1 Fallbeispiel - Eine Unterrichtseinheit

Ich beschreibe eine Unterrichtseinheit vom 31.0@62in der Il. BS. Eine Vorbesprechung
zu dieser Stunde habe ich mit Frau Mag. SchledmalijeSie hat mir die Gewohnheiten in
der Schule erklart. Vor der ersten Stunde hat sieMuaterialien kopiert und erklart, was

das Ziel der Stunde ist. Die Kinder sollten eineleBspiegelgeschichte vorlesen und

nacherzahlen. Um leichter in die Rolle des Erz&hker schitipfen, hat der/die jenige eine
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Kasparmitze aufgesetzt. So lernten die Kinder spékletwas, was sie spater sicherlich
gebrauchen werden, so wie zum Beispiel Kontakt Buhlikum herzustellen und Kiritik

entgegenzunehmen. Bewertet wurde auch die Betomighgjge Intonation oder laut lesen.
Es wurden sowohl schlechte, als auch gute Aspeddalfert. Zuerst sagten die Kinder ihre
Meinung, dann erst die Lehrerin. Dieser Aufgabeeise Haustibung gefolgt, die an der

Tafel aufgeschrieben wurde. Frau Mag. Schlesealleatzorgenommenen Ziele erreicht.

Die Aktivitaten in den Stunden haben immer einefihirung und ein ,feines“ Ende. Das
heipt, Kinder werden informiert, wie viel Zeit sie flgestimmte Téatigkeit haben, dann
werden sie an die restliche Zeit erinnert, so dash die langsameren ihre Tatigkeit ohne
Stress beenden kénnen und dann wird erst richegdr und kontrolliert. Es werden alle
Ubungsformen eingesetzt — mundlich, schriftlich, agé—Antwort, nachsprechen,
Chorsprechen, ausfiillen von Ubungsblattern und rasdeAm wichtigsten finde ich die
Gruppenarbeit, so lernen die Kinder im Team zuitgbgesich auf andere zu verlassen und

miteinander zu kommunizieren. Es verbessert digtdda in der Klasse allgemein.

An dieser Stelle mochte diBastelanleitungen‘von Frau Mag. Hirt und Mag. Schleser
erwadhnen. Es war eine Gruppenarbeit in der IIl. BSde Lehrerinnen waren in der Klasse
anwesend. Die Stunde hat einen Erlebnischaraktigrewiesen. Sie haben perfekt das
Theoretische durch das Praktische vermittelt. Diad&r hatten 4 Stationen, wo sie
bestimmte Aufgaben erfullen mussten, wie z.B. elfratepuppe aus Stroh oder ein
Eierschalenmosaik zu machen und anschlielend dieitémg in Punkten in ihre

Schuliibungshefte schreiben mussten. Alle Kindeewdéreschaftigt und haben dabei auch

gelernt. Die Klasse war dabei relativ ruhig.

6.4 Deutschunterricht in der lll. BS

In dieser Klasse waren die Schilerlnnen meist séhiggriert und haben keine gréReren

Schwierigkeiten mit der deutschen Sprache gehaiet.gibRen Grammatikkapitel in der
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siebten Schulstufe waren das Passiv, der Konjun#iies Satzanalyse und Beistrichregeln.
Zwar sind diese Unterrichtsphasen weniger beliabigr sie wurden doch mit Fleil
absolviert. Selbstverstandlich ist die Arbeit arr dechtschreibung ein fortlaufendes
Unterrichtsprinzip.

In der Zeit, wo ich in dieser Klasse hospitiert @dabhaben die Schilerlnnen an ihrer
individuellen Buchvorstellung gearbeitet, fur die auch ein Plakat und ein Arbeitsblatt fir
die Klasse gestaltet haben.

Lesen wird als Basisfertigkeit fuir den Wissensebveind als wichtiges Mittel der
Selbstfindung anerkannt. Es gibt verschiedene Fomhes Lesens: Wichtige Informationen
aus einem langeren Text herauszufiltern verlangtesn Aktivitaten als sich in ein
spannendes Buch zu vertiefen. Das Internet wiedevenhangt Lesefertigkeiten, die
erfordern, maglichst schnell zu entscheiden, obTeixt von Interesse ist oder nicht. Und es
ist auch eine Frage der Lesekompetenz, ob eineaGetsanleitung oder ein Beipackzettel
eines Medikamentes verstanden werden kann. Diechiedenen Formen des Lesens
werden im Unterricht geférdert, denn sie sind alarf@dkompetenzen fir den lebenslangen
Wissenserwerb anzusehen.

6.4.1 Material und Medienverwendung

In den Unterrichtsstunden, die ich beobachtet hafoede nicht nur rein mit Lehrbiichern
gearbeitet, was ich auch richtig finde. Es wurdemsehiedene Medien im Unterricht
eingesetzt. Darunter waren selbst erstellte MdieniaAudiokassetten, Videos (z. B. Film:
~Sommer vorm Balkon“ — in dem erklart wird, wie mam Bewerbungsgespréach richtig
gestaltet), Computer oder Kombinationen von mehrdfdfsmitteln/Medien u. a. Alle
Materialien wurden fir die Gruppe bzw. das Altesgend ausgesucht. Als Arbeitsbicher

werden meistens Bilicher von deutschen Autoren benutz
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6.5 Deutschunterricht in der IV. BS

Fur die Schulerinnen der IV. BS gilt alljghrlichedwichtige Entscheidung zu treffen, an
welcher Schule sie ihre Laufbahn im nachsten Sahulfortsetzen wollen. Um diese
Entscheidung zu erleichtern und den Horizont in hRing mdglicher zukinftiger
Arbeitsfelder zu erweitern, ist der Schwerpunkt dessten Semesters das
Berufsorientierungsprojekt mit zwei Lehrausgangem BIZ (Berufsinformationszentrum)
und zum Bewerbungstraining in der AK (Arbeiterkammén einer Mappe (Portfolio —
siehe Bild Nr. 8, S. 102) gestalten die Schilennexte zum Umfeld Beruf. Dazu
gehdren der Lebenslauf, die Bewerbung, das Voestellheuer Berufe, eine
Buchbesprechung, aber auch kreative und dokumenter Texte, z. B. Uber den
Unterrichtsbesuch am hauseigenen ORg (Bilingualesr€dufenrealgymnasium) oder bei

Tagen der offenen TlUr an anderen Schulen.

Lehrbicher, die ich mir angesehen habe, waren zempkl Sprachbicher fur die 8.
Schulstufe (Pramper/Hammergschmid et al., 4. Aefl2905).

Manche Schilerlnnen missen an ihren Deutsch-Kessgmnminoch arbeiten, andere haben

eine faszinierende Sicherheit gewonnen, eine gasisBUr die Arbeit an der Oberstufe.
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Bild Nr. 8: Portfolio

6.6 Deutsches Theater

Im Rahmen des Deutschunterrichts entstehen augbekRrpdie man vor einem Publikum

prasentieren kann. Zu so einem Theaterprojekt geddch ,Timm Thaler oder Das

verkaufte Lachen®, das alle 21 Kinder der I.BS ®ideert und dann im Theatersaal fur die
Schulgemeinschaft aufgefuhrt haben.
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Der Autor erzahlt die Geschichte des jungen Timer, dem Baron Lefuet sein Lachen
verkauft hat und als Gegenleistung die Fahigkd&iélerjede Wette zu gewinnen. So haben
die Kinder mit Timm viele Situationen auf der Jaggth seinem Lachen durchlitten. Sie
haben erlebt, wie lebenswichtig Freundschatft igt.n&ben ausprobiert, auf wie viele Arten
man lachen kann und gesehen, dass es gar niclmfacheist, ein frohliches nattrliches

Lachen fir eine Videoaufnahme zu produzieren.

Die Klasse hat facheriibergreifend an der Auffiihrgagrbeitet und sie waren mit vollem
Einsatz dabei. Kinder haben Plakate gemalt und ierkdhterricht die Ankerbolzen fur
den Hafen gebaut, lackiert und montiert. Spal? umgaBement beim Lernen ist doch das,

was sich alle Schulerlnnen, Eltern und Lehrerlmvénschen.

Die Kinder waren hoch motiviert und sind Uber ihmigenen Schatten gesprungen. Sie
haben sich Rollen zugetraut und dann intensiv dgeambeitet, um der Auffihrung auch
gerecht zu werden. Gerade die Anfanger in diesas3€ haben sehr an der Aussprache und
Intonation gearbeitet. Einige haben sogar im Lalg#eProben angefangen mit der Lehrerin
mit Tschechisch als Muttersprache deutsch zu sprechAber auch die Darsteller der
Hauptrollen haben eine Herausforderung gefundenihdien angemessen war und manche
haben sich bei der Auffuhrung selbst Ubertroffen. faben alle ihre Selbstkompetenz
erweitert, was eine Grundforderung des Lehrplansfisch fir die Sozialkompetenz — die
die Schule fordern soll — gibt so ein Theater aiteg Ubungsfeld ab. Denn es geht ja um
das Zusammenspielen, darum auf die anderen zu ,hém seinen Platz zu lassen, ihn
zu respektieren und auf ihn einzugehen, um dasrdieler zu ermdglichen.

Es ist wunderschon zuzusehen, wie sich Krafte uatenfe entfalten. (Jahresbericht
2001/02, S. 119-120)
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6.7 Gebrauch der Muttersprache

Die Muttersprache, in diesem Fall Tschechisch/Sksch wird meistens im
Deutschunterricht als eine ,geheime Sprache” vedsenKinder wechseln die Sprache
bewusst. lhr Gebrauch gewahrt eine gewisse Tarmmagsoll mdglicherweise vor einer
.Bestrafung” (falls sie etwas Unerlaubtes und nigtit der Stunde Zusammenhangendes
sagen) durch die Lehrerin, die kein Tschechisclstelt, schitzen. Andererseits wird
Tschechisch auch als Hilfsmittel beim Erklaren benu

An der Unterrichtskommunikation sind alle Kindertdikgt. Jingere Kinder melden sich
von selbst, die alteren erst nach Aufforderung ldelrerin. Es werden nattrlich auch

Rickfragen gestellt. Als Unterrichtssprache wircchideutsch verwendet.

6.8 Zum Unterricht der tschechischen/slowakischen S prache

Was die Aufteilung der Klasse beim Fach Tschech®olwakisch betrifft, werden die

Schulerinnen je nach Muttersprache aufgeteilt, aisd ungefahr mit der Halfte der Klasse
gearbeitet. Arbeit in kleinerer Gruppe tragt zunfioly der Schilerinnen bei. Die Kinder
haben mehr Moglichkeiten sich zu &ufRern, und esdleveverschiedene Fragen individuell
behandelt.

6.8.1 Die tschechische Sprache

Beim Tschechischunterricht geht es darum, dassetbisch neben den Weltsprachen
Deutsch und Englisch einen gleichbedeutenden Péatiélt. Die Absolventen der
Komensky Schule sollten sich in Schrift und Sprachd@schechisch und Deutsch gleich
gut verstandigen kdnnen. An den Wiener Gymnasistehéderzeit auch die Mdglichkeit,
in Tschechisch als Fremdsprache zu maturieren andath Tschechisch als eigenes Fach

an der Universitat zu studieren.
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An der Komensky Schule gibt es Schilerinnen unbsicMuttersprache und der
Tschechischunterricht muss intensiviert werden. [DQaschieht durch die anwesende

Begleitlehrerin, die auf verschiedene Art und Welse Unterricht bereichert.

Beide Lehrkrafte teilen sich die Schilerinnen eiljgm nach ihrem Mald der
Selbststandigkeit bzw. ihrer Lerngeschwindigkeit &anchmal erfiillen die Schilerinnen
ihre Aufgaben z. B. in einem Viererteam, sodassreiom anderen lernen kann. Das hat
den Vorteil, dass jeder haufiger zu Wort kommt wetdwéchere Schilerinnen dank der
Hilfe der anderen nicht ratlos und untéatig bleibddie Schilerinnen helfen sich
untereinander und lernen so neue Verantwortungragemn. Von diesen und anderen

koordinativen Mdglichkeiten kbnnen alle entsprechprofitieren.

An der Volksschule umfasst der Tschechischunterfité zu sechs Wochenstunden, auf
der nachst héheren Stufe aber nur mehr drei bisWmchenstunden, da der Stundenplan
um Biologie, Geografie und spater auch um Gesabjdbitysik und Chemie erweitert wird.

Es wird nach den tschechischen Biichéesky jazyk pro zakladni Skajgarbeitet.

Ein weiterer Bestandteil des SprachunterrichtdiestLiteraturerziehung, wobei es nicht nur
um das Lesen in der Schule geht, sondern auch wnLésen zu Hause. Erst beides
zusammen gewahrleistet, dass die Schilerinnenhneih iErlebnissen nicht allein bleiben,
weil sie nicht in der Lage sind, diese entsprechemizuteilen. Einige Kinder tun sich

schwer beim Lesen auf Tschechisch (vgl. Videoaufreh Tschechischunterricht I.BS).
Falls die Schilerinnen zu Hause keine Moglichkeit lzesestoff haben, dirfen sie sich
verschiedene Bucher und Zeitschriften in tschebleiscSprache in der Schulbibliothek

ausleihen. So kdnnen sie ihre Kenntnisse je natiliiduellem Interesse erweitern.
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6.8.2 Die slowakische Sprache

Fur Kinder mit der Muttersprache Slowakisch gibeassprechende Unterrichtsstunden fur
Slowakisch alternativ zu Tschechisch. Den Untetradr slowakischen Sprache gibt es an
der Schule seit 1990/1991.

Slowakisch wird als Pflichtgegenstand an der Korkei®&chule unterrichtet. Die
Schulbiicher und das Schulmaterial sind dem der&leingleich. Der Schwerpunkt liegt in
der Grammatik und in der Stilistik. Es werden fédgn Schiler grammatikalische Tafeln,
Arbeitshefte und Arbeitsblatter organisiert. Nichti vergessen ist die slowakische
Literatur.

Die Komensky-Schule ist in sehr engem Kontakt umdjuter Zusammenarbeit mit dem
Slowakischen Unterrichtsministerium, das sich unmsefeiedene Aktivitdten kimmert. Es
versorgt sie mit verschiedenen Materialien, dierighe Geschichte der Slowakei und Uber

nationale Brauche informieren. Es werden auch Riwpchen in der Slowakei organisiert.

6.8.3 Arbeitssprachen beim Tschechisch-/Slowakischu nterricht

Die Arbeitssprachen in diesen Sprachstunden sitidrlizla Tschechisch/Slowakisch und
Deutsch. Die Lehrerin der tschechischen Spracheims geblrtige Tschechin und die
Lehrerin der slowakischen Sprache ist eine gel®irS8¢pwakin. Daher ist die Sprache

lebendiger.

Ich habe interessant gefunden, dass einige Kirdeh wenn es eher Ausnahmen waren, in
diesen Stunden Deutsch gesprochen haben. Zum 8ewsighelt oder ,Jan, was hast du
dir ins Heft geschrieberiDamit wird gezeigt, dass fir diese Kinder dierlstiie Sprache
Deutsch ist.

Als ich gefragt habe, warum sie manchmal beim Tduisehunterricht Deutsch sprechen,
konnten sie mir entweder keine Antwort geben, aierhaben es gar nicht gewusst, dass

sie auf Deutsch gesprochen haben.

106



6.9 Zum Englischunterricht

Englisch ist in der Komensky-Schule die drittes&ahlich die erste Fremdsprache. Der
Unterricht der englischen Sprache erfolgt nach désterreichischen Lehrplan. Den
Schwerpunkt sieht dieser Plan in der Entwicklung wier Fertigkeiten: Horverstehen,
Sprechen, Leseverstehen und Schreiben. Die allamé@hkEntwicklung dieser Fertigkeiten
soll zur Fahigkeit fihren, in unterschiedlichen &ebsituationen sowohl mindlich als auch

schriftlich kommunizieren zu kénnen.

Die Grammatik hat in diesem auf die Kommunikationemwtierten Lehrplan eine
unterstitzende Funktion. Sie dient als ein Instmindem Hauptziel — der Kommunikation.
Den Schwerpunkt legt der Lehrplan auf das Erwedesneuen Wortschatzes im Kontext,
dass heil3t, die Worter sollen nicht isoliert gelevarden. Eine Reihe von Methoden steht
der Lehrkraft zur Verfligungwichtig ist, dass jene verwendet werden, die deei der

Kommunikation am besten dienen.

Die Schilerinnen haben in allen Klassen ein uniéesiiches Niveau. Daher ist es
wichtig, dass die Klassen noch in zwei Gruppen etgif sind. Somit kann jeder die

personliche Aufmerksamkeit und Betreuung, die aubint, bekommen.

Beim Englischunterricht werden Kinder auch wie mdaren Sprachstunden in Anfanger
und Fortgeschrittene aufgeteilt, obwohl der Auslrdmfanger nicht ganz genau ihrem
Niveau entspricht, er benennt die Gruppe der Sdmilen mit wenigeren
Sprachkenntnissen. Die Anfanger werden vom Lehrdr Muttersprache Tschechisch
geleitet und die Fortgeschrittenen werden von elrsdrerin mit Muttersprache Deutsch
geleitet. Diese Aufteilung bertcksichtigt auch Dieutschkenntnisse der Schilerinnen. Ein
Kind mit geringen Deutschkenntnissen soll nicht Bnglischunterricht mit Lehrerin mit
Muttersprache Deutsch teilnehmen, weil es die Eukligen auf Deutsch nicht verstehen
wirde. Daher ist besser, wenn das Kind am Untérmsh Lehrer mit Muttersprache

Tschechisch teilnimmt und versteht, wenn Grammatiart wird. Die Anfangergruppe
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besteht aus Kindern, die erst seit max. 3 Jahrébsterreich leben. Nattrlich wird auch in
dieser Gruppe ins Deutsche umgeschaltet, jedodit mcso einem Ausmal3, wie in der
fortgeschrittenen Gruppe.

Beim Englischunterricht wird das Arbeitsbuch undéitsheftThe new You&M&1997)

von dem Verlag Langenscheidt benutzt.

Fur die IV. Klasse der Sekundarschule gibt es fHaligh eine Englisch-
Intensivsprachwoche. Das Auslandsprojekt hat melsrnima England oder auf Malta

stattgefunden.

Die Schullerinnen haben genauso wie in Englandnjddemittag an einem authentischen
Englischunterricht teilgenommen. Die Unterbringufand zu zweit oder zu dritt in
Gastfamilien mit Vollverpflegung statt. An den Naaltagen folgten zahlreiche
Exkursionen zu den Sehenswiurdigkeiten Maltas.

Die Motivation der Schulerinnen fur den EnglischduGeschichtsunterricht wird durch ein

solches Projekt geweckt, wodurch sich eines deptizle bereits erfllt.

6.9.1 Englisches Theater

Ein erganzender Teil des Unterrichts ist das Thedbee Schilerlnnen kénnen so
ungezwungen ihre Kenntnisse durch das Theaterapetsentieren. Diese Tatigkeit ist bei
den Schulern und Schulerinnen beliebt, sie bereitelm gerne von Anfang an vor, und
konnen dann problemlos das Publikum eine Stundg awerhalten. Die Unterhaltung ist

fur Schilerinnen hoherer Klassen, Lehrerinnen, &ésd Eltern bestimmt.

Beim Theaterspiel wird auf wunderbare Weise dasgmsorientierte Arbeiten — das
Spielen, das Erproben von Verhaltensmustern, dierd{oation von Spiel und Sprache —
mit der Zielorientierung (die Theaterauffuhrung v@ublikum) verknipft. Prozess- und
Zielorientierung braucht jeder Mensch fir den eeayenLebenserfolg, und wenn

Schulerlnnen diese Fahigkeit mit Spafd und FleiBaulprojekten ausbauen, umso besser.
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7 SCHLUSSFOLGERUNGEN

Der Anteil zweisprachiger Kinder hat in padagogestikinrichtungen in den letzten Jahren
allgemein zugenommen. So ist auch das Thema kivelftweisprachigkeit im Blickfeld

der Diskussionen.

Meine vorliegende Arbeit stellt eine zweisprachigerichtung vor. Es handelt sich um den
Schulverein Komensky, gegrindet im Jahre 1872, IB83 in Favoriten die erste

tschechische Schule Wiens errichtete. Der bis hexigtierende Komensky-Schulverein
bietet eine zweisprachige Erziehung und Unterright Tschechisch/Slowakisch und
Deutsch fur Kinder von 2 bis 18 Jahren. Das Zier ddingualen Volks- und

Sekundarschule liegt darin, in acht PflichtschulgghSchuilerinnen auszubilden, die sich in
zwei Sprachen, und zwar in der tschechischen blowagischen und in der deutschen

Sprache sowohl mindlich als auch schriftlich seftragisdriicken kénnen.

Der vorliegende Beitrag ist in zwei Teile gegligdeDer erste Teil beleuchtet den
theoretischen Hintergrund der Wiener Tschechen degl Schulvereines Komensky, der

zweite Teil setzt sich mit der Beschreibung desigmvachigen Unterrichts auseinander.

Zuerst beschéftige ich mich mit dem Begriff der Mitgon und mit der Geschichte der
Wiener Tschechen. Unter die Lupe wird auch die Gaimn der tschechischen Emigranten
in  Wien und ihre Assimilierung genommen. Man urtkesdet zwischen

Zwangsassimilation, die durch die damalige politescLage entstanden ist, und
Spontanassimilation, die durch verschlossenes Lebwedriges Sozialprestige der
Sprachminderheit und generationsbedingte Veréanderuentstanden ist. Der Geschichte
des tschechischen Schulwesens werden auch einigen Sgewidmet. Nicht zuletzt

beschreibe ich die Vereine in Wien, die integrierear Geschichte der Wiener Tschechen

gehdren.

Danach widme ich mich dem Schulverein Komenskyen@egenwart.
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Wahrend meines Stipendiumsaufenthaltes in Wien iebdie Arbeit mit zweisprachigen
Kindern und ihren Lehrern und Lehrerinnen verfolgénnen. Ich habe im Wintersemester
2006 an der Komensky-Sekundarschule mehr als 2pitdasnen gemacht. Ich erfuhr, wie

interessant der zweisprachige Unterricht sein kamhwie er verlauft.

Aufgrund dieses Einblicks begann ich, mich eingeleemit der Thematik zu beschéftigen.
Es stellte sich heraus, dass diese bilinguale 8dkmder mit Muttersprache Tschechisch,
Slowakisch und Deutsch besuchen. lhre Sprachkessatisind auf verschiedenem Niveau.
Es zeigte sich auch, dass wenige Materialien UleeHdrkunft der Schulerlnnen vorlagen.
So entwickelte sich die Idee einer Datenerhebumfp habe einen Fragebogen in
Tschechisch und Deutsch zusammengestellt, wo ich dar Herkunft der Kinder, ihren
Sprachkenntnissen, ihrer Familiensprache, ihrer cldestersprache wund ihrer

Schulsprache gefragt habe.

Im Kapitel Il habe ich meine Ergebnisse dargest®ie Schilerinnen der Komensky-

Schule sprechen mehrere Sprachen, am haufigstéredtisch, Slowakisch und Deutsch.
Die Halfte der befragten Kinder kommt aus zweisbigen Familien, also haben sie den
Vorteil sich in zwei Sprachen nicht nur in der Sehwsondern auch zu Hause mit der
Familie, ausdricken zu konnen. Dank diesen Bediggunhaben die Kinder keine

Probleme auf der Kommunikationsebene in beidencBpra Sie wechseln problemlos in

eine oder in die andere Sprache und manche verfiifgenzwei getrennte Sprachsysteme.
Fur viele ist die starke Sprache Deutsch, weilssié der Geburt in Osterreich leben und
Deutsch auch in Alltagssituationen benutzen. Ichbehabeobachtet, dass die
Geschwistersprache bei diesen Kindern auch Deugsctvahrscheinlich hangt es mit der
Umgebungssprache zusammen.

Die Kinder, die aus Familien kommen, wo nur eineaBSpe seit der Geburt verwendet
wird, obwohl sie schon in Osterreich geboren ssmtechen auch mit Geschwistern nur
eine Sprache, weil sie das, wie sie selber sagamflynt sind. In der Komensky-Schule

gibt es auch Kinder, die seit kurzem in Osterréatien.
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Der Hauptpunkt meiner Arbeit liegt in der Beschwei einzelner Unterrichtsstunden in
der Sekundarstufe Komensky. Ich habe mich auf gra@stunden konzentriert und ihren
zweisprachigen Aspekt beobachtet. Es gibt eine rokge Situation, was den
Deutschunterricht anbelangt. In derselben Klas$iaden sich namlich sowohl Kinder mit
deutscher als auch solche mit tschechischer oderaklscher Muttersprache. Wenn die
Kinder schon in der Volksschule in die Komensky48ehgegangen sind, haben sie
meistens kein Problem dem Unterricht zu folgen.rSe#l schwerer ist der Einstieg fur
Kinder, die neu aus Tschechien oder der Slowakeirken und erst seit ein paar Monaten
in Wien wohnen und natirlich am Anfang kein Worendur wenig Deutsch verstehen. In
jeder Klasse gibt es einige ,Anfanger”. Anfangeréa den Status aufR3erordentliche
Schulerinnen und haben ein bis max. zwei Jahre, 4smt ihre Deutschkenntnisse
nachzuholen. Im Augenblick, wann der/die auRerdiide Schiler/in eine ordentliche
Schularbeit positiv mit Ricksicht auf den indivitlae Fortschritt schreibt, wird sie/er

durch die Einschleifregelung zu ordentlichem/ortdeinér Schiler/in.

Fur die Integration der neu gekommenen Schilerlnimemlie Klasse gibt es in der

Komensky-Schule eine sehr gute Methode — das Tesawhing. Der Sprachunterricht

wird mit zwei Lehrpersonen besetzt, die entwedieinander in der Klasse unterrichten,
oder getrennt - die Lehrerin mit Muttersprache Belutunterrichtet die ,,Fortgeschrittenen”

und die Lehrerin mit Muttersprache Tschechisch, Aiganger*.

Das Team — Teaching bringt die Méglichkeit, Kinderkleineren Gruppen arbeiten zu

lassen, was wiederum den unterschiedlichen Spnaeduns zu Gunsten ist. Es bereichert
den Unterricht fur alle Beteiligten, weil in beid&prachen gesprochen wird. So kénnen
Kinder mit sehr guten Deutschkenntnissen ihr Tdoiseb und die nicht

deutschsprechenden Kinder dagegen ihr Deutschssate

Diese Methode finde ich sehr attraktiv. Beide Lelnreen sprechen im Unterricht auf
Deutsch, die Lehrerin mit der Muttersprache Tsclethwechselt die Sprache erst dann,
wenn sie das Gefuhl hat, dass sie von den SchileinSchulerinnen nicht verstanden
wurde. Das finde ich richtig, da neben dem Stoff Uimterricht - die deutsche Sprache
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selbst essentiell und grundlegend ist. Die Lehrarinder Muttersprache Tschechisch ist
aber auch fir das Ubersetzen und Erklaren im Téibeien da. In der Schule haben die
Anfanger optimale Bedingungen sich die deutscha@ya langsam anzueignen. Ab und zu
sind Anfanger unkonzentriert und warten erst artstibechische Ubersetzung. Das wird in

den Filmszenen im Kapitel Sprachwechsel naher tertiu

Dank dem Vorteil, dass die Klasse zu zweit betreut, werden die Fortgeschrittenen
nicht ,gebremst®, weil sie mit der Lehrerin mit d&tuttersprache Deutsch fortfahren,
wahrend die Lehrerin mit der Muttersprache Tsclesthimit den Anfangern beschaftigt ist.
Das finde ich sehr gut fur alle Beteiligten. Allender, ohne Berlcksichtigung ihrer

Deutschkenntnisse, werden gefordert und mussdtidlaiitarbeiten.

Wir durfen nicht vergessen, welche Arbeit hier ldédarerinnen leisten, von Vorbereitungen
bis ,sich aufeinander einzuspielen®. Dank ihrer éitbverlassen Schiler die Schule als
zweisprachige Menschen. Natirlich ist dieser Zustaon Schilerln zu Schilerin
unterschiedlich und sehr individuell. Manche ScHilleen sind begabt, manche schaffen
ein gewisses Niveau und stagnieren. Ich weil nigalche Verbesserungsvorschlage man
ihnen geben konnte, weil ihr System der Unterrsfiotsden bewundernswert ist. Der
Unterricht wird laufend evaluiert und man siehétamit der Zeit, ob sich die oder jene
neue Methode bewahrt hat.

Der ideale Zustand wére, wenn man den UnterrichRtgils fachertubergreifend abhalten
konnte. In dem Sinne, dass die Kinder einen undgieichen Stoff, wie z. B. Pronomen,
Baladen, u.v.m. parallel sowohl im Tschechischuidet, als auch im Deutschunterricht
lernen koénnten, damit sich moglichst viele Zusammdege bilden. Eine weitere
Mdglichkeit ware eine gemeinsame grobe Jahresptaiindie Hauptgegenstande so zu
erarbeiten, dass der Unterrichtsstoff mdglichstvielen Unterrichtsfachern aufeinander
abgestimmt wére. In diesem Sinne wird bereits am Heeatervorstellungen und vielen

Projekten gearbeitet.
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Ich wurde fir meinen zukinftigen Job als Lehreehrsbegeistert. Ich selbst kénnte mir
vorstellen auf diese Art und Weise Sprachen zurezte oder selbst zu unterrichten. Die
Zufriedenheit mit der Komensky-Schule zeigt auchmen wieder steigende Zahlen der

neuen Anmeldungen fir das néachste Jahr.

Die Zweisprachigkeit funktioniert in allen Klassender Schule, auch im Kindergarten.

Die hausliche Erziehung sollte, wenn moglich, haaghlich in der schwéacheren Sprache
erfolgen. Darlber hinaus ist es wichtig, auch iilgeatheinen Bewusstsein zu verankern,
dass es guinstig ist, mit Kindern und Jugendlichech@&chisch zu sprechen und regd¢lima
nach Tschechien zu fahren, damit sich aucpedamiliare Sprachkontakte entwickeln

kdnnen.

Ausgehend von der These, dass die Erhaltung undetoung von kultureller Vielfalt der
tschechischen Volksgruppe in Wien im Interesse gésramten Bevdlkerung von @er

Bedeutung ist, prasentiert sich die Komensky-Schldein sehr gelungenes Beispiel.
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8 RESUME

Ve své diplomové praci jsem se zabyvala Skolskywikgm Komensky ve Vidni, ktery
zasteSuje bilingvni vychovudi od matéské Skoly, pes osmiletou povinnou dochazku, az
po Gymnazium Komensky. Nejde jsem se zabyvala historii viddych Cechi a jejich
asimilaci do rakouského prastli. Dale jsem kratce zminilézné ¢ceské spolky ve Vidni,

ze kterych vzeSel i spolek Komensky.

Zajimala n¢ i organizace této dvojjaggé Skoly, ve které hlavnimi jazyky jsogmina,
¢estina a slovenstinaré&stavila jsem jednotlivé dil Skoly Komenského spolku, jejich

ucitele a aktivity v rdmci i nad rdmec vavani.

V zimnim semestru 2006 jsem na 2. stupni Komensgkdy Sve Vidni hospitovalaadu
hodin, kde jsem #la moznost pozorovat dvojjaayou vyuku, hlava co se jazykovych
hodin tye. Behem vyuky jsem si vSimlatznorodé drové Zaki na poli méiny a
druhéreci, dale jejich plany do budoucnosti a jejich motivi vyuce jazyk. Z dotaznik
se vyprofilovala skupina zék ktefi byli a jsou vychovavani dvojjazpe¢ jiz od ctstvi a

maji rodte nizné narodnosti.

Hlavnim bodem mé diplomové prace se stal popisayacich hodin na Obecné Skole
Komensky. Zandila jsem se na bilingvni vyukuémginy, kde v jednéftide vyucuji dveé
vyuéujici a sice jedna s mdskym jazykemcéeskym a druha s maskym jazykem
némeckym. Vyuka probih& kit spol&né nebo seifda ¢tli na z&ateniky a pokrgilé.
Tento postup se nazyva team-teaching a je blizegpop kapitole 3.11 mé prace. Dale
jsem podrobgi popsala vyukudeského jazyka. Zaci, jejich masgym jazykem je
slovenstina, maji vyuku slovenstiny misteského jazyka. Blize jsem sénevala také

popisu hodin anglického jazyka.
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Mé poznatky jsem doplnil&gihodinovym videem, kde je vl dvojjazy¢na vyuka gmciny
za doprovodu obou vywijicich a jedna hoding&eského jazyka, kde je witla slySet, jak

déti umi ¢eskycist.

Ze zadaného dotazniku, mych hospitaci a konzulseyuwujicimi danych itid a

Z nat@eného videozaznamu vyuky jsem vyvodila&gy
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Anhang 1: Bild aus der 1. BVS

Anhang 2: Bild aus der 1. BVS



Anhang 3: Bild aus der 1. BVS

Anhang 4: Bild aus deBVS
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Anhang 5: Bild aus der 1. BVS

Anhang 6ldBaus der 1. BVS
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Anhang 7: Schulerinnen aus der 1. BVS

WORTARTEN - SLOVNI DRUHY

DEUTSCH LATEIN BEISPIEL CESKY PiIKLAD
Namenworter Nomen Haus Podstatna jména ddm
Eigenschaftsworter Adjektive jung Pridavna jména mlady
Furworter Pronomen ich, dein Zajmena ja, tvdj
Zahlworter Numeralien drei, fUnfter Cislovky t, paty
Zeitworter Verben laufen Slovesa béhat
Umstandswaorter Adverbien heute Prislovce dnes
Vorworter Prépositionen aus, nach Predlozky z, do
Bindeworter Konjunktionen weil, und Spojky nebot, a
Ausrufeworter Interjektionen Oh, uf Citoslovce 0, jé, au
Geschlechtsworter Artikel der, eine ok ok
il ok il Céstice at, kéz

Anhang 8: Deutschunterricht - Zweisprachige Tabg@Nortarten®
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Anhang 9: Deutschunterricht - zweispr. Theater p@éde pisrtka - Unser Liedchen® (111.BS)

Anhang 10: Deutschunterricht - Stationenbetriebbgitsanleitungen® (1.BS)
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Anhang 11: Deutschunterricht - Portfolio ,Herakl¢B:BS)



Anhang 12: Deutschunterricht - ImprovisationstheatePark ,Der Tschatschatatutu und der
Phonix“ (1.BS)



