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ABSTRAKT

Cilem této diplomové prace je prohloubit pdemi o dilezitosti Ustni interakce
Vv cizojazy¥ném vywovani (na pozadi Spdstiny), jako paté jazykové komunikativni
kompetence a zarowgoukézat na to, jaké jsou moznosti jejiho systerkého rozvijeni.
Autorka vychazi ze studii didaktickych publikactegevsim pak z monografie Radomira
Chodtry a Lumira RieseVyuka cizich jazyk na prahu nového stoletd Spoleéného
evropskéeho refereniho ramce pro jazykye své praci se opira zejména o Chogy a
Riesovy zasady cizojaZgého vydovani, jez se v posledni dobadi mezi nejmodesisi
metody ve vyuce cizich jazyka které dale rozpracovava. Praktigiést uvadi navrhy
jazykovych aktivit pro jazykové uro¢n Al, A2, B1, které maji za cil rozvoj
komunikativnich dovednosti, igdevSim pak Ustni interakce. Aktivity jsou dajpin

riznymi pomocnymi materialy umistymi v prilohéach.



ABSTRACT

The objective of this thesis is to bring awareness the importance of
dialog interaction in a foreign school-teaching (ihis case in the Spanish
language) as the fifth linguistic communicative ribtition, as well as to
point out its means of systematic development.
The author emanates from studies of didactic patitios - from the memoirs
of Radomir Chodera and Lumir Rie$oreign Languages Schooling at the
Beginning of the New Centurgnd the United European Network for Linguistics
in particular. The author bases her work mainly on Chodera's &idse's
fundamentals of foreign language teaching, which ratent years rank among
the most popular methods of foreign language tal®ri and which she
elaborates further. The practical part suggestsiviees for the language
levels Al, A2, B1, which purpose is to expand comivative acquirements
focusing mainly on dialog. Activities are completeadvith complementary

material that can be found in appendices.
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UVvOoD

K vybéru tématu Ustni interakce jsem se rozhodla z totieodl, Ze je tato
dovednosttasto opominana argdevsSim neni taka systematicky oSetna. V hodinach
ciziho jazyka je ji ¥novana pouze maldast z celkového rozsahu cizojamg vyuky,
piedevSim jsou pak preferovany ostatni jazykové kdempe: ¢teni s porozugnim,
poslech s porozuénim, pisemny a ustni projev. Ma prace bylanbyt systematicky
roz&klena, mym zarrem tedy je postupovat od teoretickych vychodisgkaktickému
rozvijeni této jazykové dovednosti. Budu hledatropoliteratde zabyvajici se didaktikou
jako takovou, pedevSim pak v literate didaktiky cizich jazyk Zakladem budou
publikace Josefa HendrichBiflaktika cizich jazyk) a gredevSim pak Radomira Chuoy
a Lumira Riese\(yuka cizich jazyk na prahu nového stolgtiktery svymi modernimi
zadsadami notnym #gobem rozviji komunikativni kompetence a zatowtavi Ustni
interakci na prvni misto mezémito kompetencemi. C#lia bych se pokusit o analyzu
zminovanych Chog&ovych zasad a zaroirev nich najit oporu pro systematicky rozvoj
astni interakce jako paté jazykové komunikativnink@tence. Napomocen mi bude také
Spoleny evropsky referemi ramec pro jazykydale jen SERR), ktery se velka@asti
zabyvad pray Ustni interakci a jeji tezitosti v komunikativnich dovednostech.
Samozejmeé se ani zadna teorie neobejde bez praktického ectiaganého problému, a
proto se pokusim o navrhy aktivit vhodnych pro @mzgné vywovani, které budou
zangieny na rozvijeni Ustni interakce a komunikace jeMavé v ramci hodin ciziho
jazyka. Jednim z mych dile, abychom si usdomili dilezitost Ustni interakce, ktera ma
nezastupitelné misto a je v cizojamgm vywovani jednim ze zakladni¢mitela dsgchu.
Pokud by byla (stni interakce v hodinach cizihoylkaz opominana, bude tim
znehodnocena i komunikativni slozka ciziho jazyl@zajazy¥ného vydovani ztrati svou
hlavni myslenku, na které je postaveno, tedy nakokativnich dovednostech.

ProtoZze mou specializaci je cizojémg vywovani druhého stugrzakladni Skoly,
budu mou préaci satovat k ciim, kterych by se #o dosahnout ve vyuce ciziho jazyka,
piedevsim pak ustni interakce jako komunikativni ketapce, na druhém stupni zakladni
Skoly.

Co se tye struktury mé prace, prvni &wasti jsou ¥novany teoretickym
vychodiskim, giicemz prvni se za#iiuje na moderni zasady cizojgmgho vydovani, jak
je prezentuji zmigni autdi (Hendrich, Cho#ra, Ries), a druha tedstavi Ustni interakci

jako samostatnou kompetenci, kterourgba rozvijet podle jiné metodiky nez Ustni projev,



se kterym byvala ztotébvana. V této souvislosti takéguistavim vystupni kompetence ve
vzklavaci oblasti Cizi jazyk dle Ramcovych ¥klacich prograin a poukdzu na
skut&nost, Ze ustni interakce je chapana jednak jaker@bechopnost a jako takova je
formulovana v kidové kompetenci zvané komunikativni a jednak jakayfava cinnost

Vv cizojazgném vywovani. Prvni hledisko mi poskytne prostor pro Gvalad &itelovou
komunikativni dovednosti a mistem dialogu ve Skole.

Poté bude nasledovat oddikti, ve kterém podrolsji rozvadim Chodrovy a
Riesovy zasady cizojazgého vydovani a kladu je do vztahu se skuteu situaci na
Skolach. B této grilezitosti zmiuji, mimo jiné, kratkou analyzu Skolnich hodin ediska
rozvoje ustni interakce.

V poslednicasti prace pak navrhuji aktivity vhodné pro roztéip kompetence, ke
kterym gikladam komentéa obrazové materialy (viZitohy).

V¢érim, Ze tato prace bude inspirativni a poslouzi édoweni si nezbytnosti
rozvijeni komunikativnich dovednosti v ramci cizjgného vydovaciho procesu a

k nutnosti vypracovani systematické metodiky roeviggtni interakce.



|. TEORETICKA VYCHODISKA — METODICKE ZASADY.

1. Didaktické zasady cizojazyného vywovani.
1.1. Zasady didaktické a zdsady metodicke.
Proto, abychom spragnpochopili cizojazyné vywovani, chceme-li ¢eni, je teba si
vyswtlit jaké jsou jeho didaktické zasady neboli prpgio které se opira didaktika cizich
jazyka a jez jsou zarovejednim z jejich zakladnich stavebnich kaien

Uz ale sdm pojem zasada skyta jisté obtize, thebaiznych autot byva, dle
Chodiry&Riese (1999:69), chapana ,velmi vagn splyvd s pojmem ,princip“ i
s pojmem ,metoda“. O didaktickych zasadach explcitovail jiz Jan Amos Komensky a
tak, jak je formuloval, jsou v men&i v&tsi mie pijimany dodnes.Z tohoto divodu, neZ
pristoupim k objasni vztahu mezi vySe uvedenymi pojmyegstavim nejprvedkteré z
jeho zasad. Dle mého nézoru jsatenmsitelné na vyuku cizich jaazgkMam na mysli
predevsim zéasady, které jsou mimo jiné uvedeny ile dfelka didaktika“ Jana Amose
Komenského, ktera je psanéesky a pelozena samotnym Komenskym do latiny:

1. zdsada nazornosti Zde je wvyuzivano jak vjetn zrakovych a sluchovych, tak i
pohybovych. Nazornost #i8uje gedstavivost a tim seéstomosti hloubji v3tépuji do
pantti a jsou Iépe uchovany.

2. z4sada aktivity a uwdomélosti: tuto zasadu do ztiaé miry ovliviuje pistup Witele,
ktery aktivizuje a motivuje své Zaky. Mezi aktivit@ motivaci je samoejme uzky vztah.
Zaci mohou byt nafklad motivovani gjakym svym idolem, ke kterému by se svym
vykonem mohli piblizit (mluvime zde najfiklad o sportovcich, &dcich¢i spisovatelich
aj.). Zak v tomto fipack bere tuto vyzvu vazp aktivizuje a motivuje se a dosahuje tak
lepSich vysledi. Ale samorejmé existuje mnoho zjsohi, jak aktivizovat Zaky a toto
umeni by mel spravny ditel ovliadat®

3. zasada Firozenosti v této zasatlbychom néli mit na pangti védomostni, intelektové a
vékoveé vlastnosti Zaka. d¢ni nesmi probihat nasilnou formou a deprimovatazak
Komensky, mimo jiné, vznesl poZzadavek rikowé rozazeni zak do jednotlivych itid.

Odmita smiSené, nediferenciovariédy, ve kterych se nachazeli Zaci vSectkowych

! Odkaz J. A. Komenského je dodnéegmitem wdeckého badani na poli didaktiky a pedagogiky aweir
jsou pgdadany Komeniologické konference jak u nas tak vaaiti (nag. Hradec Kralové, Pardubice, Praha,
Prerov aj.). Zadna&tsi pedagogicka prace neopomene uviiktgolu Komenského, atp.

2 Viz rozséahlou literaturu ohlednucitelovych kompetenci, nap KyRriacou, Chris (1991): Klicové
dovednosti dtele; Badergruber, B. (1994Dtevené weni v 28 krocichCANGELOS), J. S. (1994)Strategie
Fizeni fidy, KReTT, E. (1995)Ucime se jinakMANAK, J. a kol. (1992)Profesionalni praktika z pedagogiky
SVATOS, T. (1995):Pedagogicka cveni ze socialni a pedagogické komunikace neposledriads i portal
The European Profile for Language Teacher EducatidrFrame of Reference’
http://ec.europa.eu/education/policies/lang/dodiletaroch_en.pdf
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kategorii, od prvni aZz po devataiidu. Rozlenuje vychovu doityié obdobi, rozdlenych
po Sesti letech.

4. zasada Fimérenosti stejre tak jako u zdsady nézornosti jde o dlouhodobépesii
informaci do parti. Zahrnuje tak postupnost a légost. O postupnosti hokione
v souvislosti s fedchozimi natenymi wdomostmi. Jde tedy o to, abychom navazovali na
ucivo, které je uz zvladnuto, a tzv. nabalovali imf@ice na informacef@dchozi. Loginost
pak pgedpoklada, Ze nebudeme jen rychle, mechanicky mysenkovi€ memorizovat,
¢imZ se vyznéovala klasicka Skola, ale diky postupnosti budetfieouchapat a logicky o
ném premyslet. Jiz toto napovida, Ze musime postupovasratigjSiho k obtiznému,

vzcklavat pravideld a ne narazava Wit zarover prost neZli slozit pro lepSi pochopeni.

Pro Komenského je utezité, aby deni bylo procwiovano jak wdomostmi, tak
praktickymicinnostmi, protoZze kazdé dife individuélni a zpsob &eni je u kazdého jiny.
Dale klade draz na to, Ze Zak by neirbyt télesre trestan za svou neznalostéitél by
meél zarover vyuku pojmout zajimay rozvijet osobnost, citovost a rozumovosti.d
Zarover by zadny ditel nentl byt ovlivnén pohlaviméi puvodem Zaka a byt spravedlivy
vaci vSem. Komensky také stanovil Skolni rok, Skolden, prazdniny, diferenciovanou
Skolni tidu, webnice speciath pro kazdy ronik a witele specializované na vyuku
jednotlivych gredmeta.

Takto definované zasady jsou pojaty jako obecrdakdicke zasady, jejichz
souwdsti by na niz8im stupni byly zasady vyuky cizihayka ve smyslunetodya nad
nimiz by staly vobecnych Uvahach zasady na u(rommétawdni, jak je chéape
Chodtra&Ries (1999:69). Podleipjsou totiz didaktické zasady obe&cohapany naadni
arovni, avSak tento autor @ziuje také jejich vyznam meténi. Podle jeho
argumentace, hovime-li o Urovni ¥dni, hovdime o obec# lingvodidaktickém pojmu,
ktery je vysledkem zobeé&nim poznatk v kterémkoliv cizojaz§ném vywovani/weni.
Naopak vyznam met&dni, tj. v rovirt metadidaktiky cizich jazyk tyto zobecw&né

pojmy dale definuje a utvatak vztah k jinym lingvodidaktickym kategoriimoZz praw

% Jednotliva obdobi stanovil Komensky takto:

(I.) do 6 let — dti jsou vychovavany rodinou a napomocna je k& Skola, ktera pomaha s prvnim
za&lenénim ditte do kolektivu.

(I.) 6 —12 let — dti navStvuji narodni Skolu, kde jsougdnety vyuéovany v matéském jazyce.

(1) 12 — 18 let — neni jiz weno pro vSechnyat. Déti navSgvuji gymnazium, kde se vyuje v latirg.

(IV.) 18 — 24 — vybrand mladez vstupuje na univgrai po jejim sko&eni je zde poZzadavek na dvouleté
cestovani po $¥¢ pro n&erpani zkuSenosti a postaveni sedealny sét.
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ginni Chodra ve svycheetnych publikacich nejpistuprijSich a snad jedinych praci
zabyvajicich se metadidaktikou a poskytujicich m&tai pohled na didaktiku ciziho
jazyka na polteské didaktiky a pedagogiky.

Krom¢ toho, Ze Chogta uvaZzuje o meta&dnim vyznamu zasad a pringip
poukazuje na jiz v Gvodu zninou vagnost pojiin zasada princip ¢i metodaa poskytuje
pohledy rikterych autol ohledrg vyznamu uvedenych termiinChodra&Ries, podobé
jako jim citovany F. Mati (1951 — 52), hovid o tom, Ze vedle obecnych didaktickych
zasad existuji jeStzasady specificke, které jsou vyuzivany v jedegdh slozkach
vyucéovani. Jsou to tedy zasadwyetodické které jsou ovSem poideny zasadam
didaktickym, se kterymi nesgiji byt v rozporu. Jejich spedifiost je v tom, Ze maji mensi
miru pisobnosti nez zasady didaktické, a dotykaji se w@hkze jednoho nebo skupiny
piibuznych pedneta.

Na zaklad prostudované literatury (viz seznam pouzité lieng mohu
konstatovat, Ze panuje shoda mezi autory, Ze zdsadgzliSovat ve 2 rovinach, ato (I.) v
roviné didaktické a (II.) v rovia metodicke, ficemz metodyidaktickéjsou chapany jako
obecrjSi ve vztahu kmetodickym Toto rozliSeni je mozno ilustrovatiiklady zasad
autoft W. M. Riversové a R. Lado (oba atitsou citovani Cho&ou&Riesem 1999:70):

W. M. Riversova (1981) uvadi nasledujicich 7 dida&tch zasad

ucitel neni otrokem ¢ebnice

kazdé vydovani musi byt zaloZeno na j&srymezenych cilech

kazda hodina ma probihatge

tiida nema bytiflis dlouho aktivizovana jednostrafin

ucitel ma planovat, co m&tht ve ¥idé a co nemize konat mimo ni

hodina ma byt planovana tak, abiga byla napjatacekavanim, co bude nasledovat
wcitel ma byt gipraven znmdnit plan podle vyvoje hodiny

Noos~wpdbE

R. Lado (1967) rozeznava na rozdil od Riversovéngidickych zasad

astni vyjadovani gedchazi pisemnému
vyuZiti fe¢ovych vzora

osvojeni modelu pro zvladnuti jazyka
praktické osvojovani fonetiky jazyka
omezeni slovni zasoby

vyuéovani obtiznych jev

oA wWNE

4 Chodra, R.:Metodika vyuky cizich jazyka vysokych Skolach I., IPraha 1988; Cheéda, R.:Moderni

vyuka cizich jazyk(Didaktika cizich jazykjako wdni obor) Apra, Praha 1993; Chaédh, R., Ries, L.:
Vyuka cizich jazykna prahu nového stolet®stravska univerzita Ostrava 1999; Céagl R.:Vyuka cizich
jazyki na prahu nového stoleti llOstravska univerzita Ostrava 2000; Céragl R.:Didaktika cizich jazyk
Gvod do ¥dniho obory Academia, Praha 2006; Chwd, R.:Didaktika cizich jazykna p*elomu staleti
Editpress, Rudna u Prahy, 2006.

12



7. psani jako odraz ustniho vyjadani
8. stupovitost modei

9. fecova praxe mistofgkladu
10. normativnost jazyka

11. nacvik

12. konstruovani odpadi

13. normalni tempo a spravnasti
14. okamzité upevéni

15. vztah ke kultie zend

16. smyslovy obsah
17.zamefenost Zzak

Srovname-li tyto dva autory, ieme konstatovat, Ze v zdsadach Lado jestvid
zameteni na komunikativni strankwei, na rozvoj Zzakovych komunikativnich kompetenci.
Na druhé strahv zasadach W. M. Riversové se jedna spiSe o ob=saly, jak by
ucitel pristupovat k vydovani, ale myslim, Ze se zde nejednateghi zasady, které maji
piimy vliv na rozvoj komunikativnich kompetenci Zakde mého nazoru jde spiSe o popis
toho, jak si ma ¢&itel patinat @i vyucovani, &koli si myslim, Ze toto je vice dané
individualitou a schopnostmi kazdého jednotlivélitale. Vidéno optikou Chodry, Ize
ucinit ten za¥r, Ze zasady v pojeti Riversove jsou typickyfikladem zasad spiSe obécn
didaktickych, zatimco zasady dle Lado bychoraddi do kategorie zasad metodickych.
Dusledkem toho ri#eme vymezit slovazdsadapomoci synonymprincip (v prvnim
pripads) ametodai strategie(v pifpads druhém)

Kromé toho, vedle zasad didaktiky cizich jagykeSt existuji pravidla, ktera
muzeme povazovat za jakysi bod jednotlivych zasaddfa uvadi jako fiklad nacvik
nové gramatiky na zakladtarého lexika nebo naopak (ChrakRies 1999:82).

1.2. Zasady cizojazyného vyuwovani v pojeti Chodry

Uceleny pohled na cizojazgé vywovani a jeho zasady poskytuje monografie Radovana
Chodtry (Chodkra, R., Ries, L.Vyuka cizich jazykna prahu nového stoletOstravska
univerzita Ostrava 1999; Ch&rd, R.:Vyuka cizich jazykna prahu nového stoleti JI.
Ostravska univerzita Ostrava 2000k neZ pistoupim k problematice Ustni interakce,
povazuji za dlezité pedstavit zasady prévwohoto autora, které poslouzi jako vychodisko
pro dalSi Gvahy a zpracovani daného tématu. V ptdsSechny Cho&tovy zasady

® Nicmére je tteba upozornit na to, Ze i pojemetodabyvéa chapan dvojim #gobem, a sice jako obecny
pristup (nap. metoda audiolingvalni, metoda ticha, atp.), n@lo konkrétni postupipvyuce ciziho jazyka.
K tomuto viz vice v Chotta&Reis (1999:57).
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vyzdvihuji rgjakym zpisobem komunikativnost a oralnost cizojazd vyuky, maji tudiz
piimy vztah k dstni interakci. Jsou to nasledujicizfy:

Zasada aktivni komunikativnosti

Z4sada opory o mateky jazyk

Zasada oralniho zakladu cizojémgho vydovani-weni

Zasada priorityecové praxe fed jazykovou teorii

Z4sada rozvoje specificky jazykovéedomslosti

Zasada vytvéenitecovych navyk

Zéasada rozvoje specificky jazykové nazornosti

Z4sada jednoty jazyka a mimojazykovych fakt spjatyaiim (lingvorealie, redlie)
Z4asady komplexnosti

CoNoOR~WNE

1. 2. 1. Zasada aktivni komunikativnosti

Chodkra vychazi pedevsim z této zasady, ktera je pghajednim ze g¥ejnich pravidel
vabec v procesu cizojazgého vydovani/weni a piklada ji nejétsi vahu: tato zasady je
jakymsi zasteSenim ostatnich zasad. Podle této zasady vyuZijgzykové prosedky,
které slouzi k tomu, aby Zaci byli schopni smysti@dlit obsah toho, co chifi fici, aby

tedy obsah sdeni mel vyznam.

1. 2. 2. _Zasada opory o migky jazyk
Opora o matsky jazyk je vyuce ciziho jazyka zcela nevyvratifel Matésky jazyk

pomaha ticimu se Zakovi pochopitéktera fakta, @ jiz gramaticka, sémantickéi
lexikalni, kter4 se objevuji v cizim jazyce, a Etge mozno vysitlit a preveést na jazyk
matdsky. Matésky jazyk je v cizojazgném weni pouzivan, aniz si tocici secloveék
uvédomuje. Je tedy nezavisly naliv

V této souvislosti howd Chodéra o explicitnim pouZziti matského jazyka (v
piipadt metajazyka), které stavi do protikladu k impligiu matéskému jazyku, ktery je
mozno vyuZzit jako pozitivni transfer, nicntémam, kde implicitni jazyk nedosiaje,
doporuwuje pro efektivni pochopeni latky mitky jazyk explicitni.

Na tomto mist Chodtra zmiuje preklad, ktery byv&asto vyuzivan pro osvojeni
jazykovych struktur; takto pojatyigklad Chodra odmit4, doporuje ho zejména na

zacatku webniho procesu.

1. 2. 3. Zasada oralniho zakladu cizofa®ho vy@ovani/@eni

Jak jiz bylo vySe zmiimo, cizi jazyk by se #h odehravat na komunikativni, konvetra

arovni, tedy na oralnim (Ustnim) zakladu. Proto ma#o zasada své opodstatn
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v jakémkoli jazykovém fednmetu. i propojeni poslechu s astnim projevem pak mluvime
0 tzv. audiooralnich c¥enich. TaktéZz nesmime opomenout foneticky zaklatidao

jazyka, bez jehoz zvladnuti nelziégtoupit k dalSimu osvojeni si ciziho jazyka.

1. 2. 4. Zasada prioritiedové praxe fed jazykovou teorii.

Znovu se setkdvame s tim, Ze hlavnim ukolem cigojggho vydovani/iteni je praktické
pouzivani ciziho jazyka, nikoli pak jeho teoreticlpppis. Je samégmé, Ze bez
teoretickych znalosti gramatiky a jazykovyckdemosti se neobejdeme, ale i ty bylyn
stat na druhém misgzarecovymi dovednostmi a navyky.

Na zaklad této zasady objasje Chodra rozdil mezi metodami nEmymi a
(spise) pmymi°. Jde o to, Ze metody (spis&)mé preferujiesovou praxi a mensi oporu o
matdsky jazyk, naopak metody niémé ugednostiuji jazykovou teorii a #Si oporu o

matesky jazyk.

1. 2. 5. Zasada rozvoje specificky jazykovédomlosti

Zde je teba rozliSovat zdsadni rozdil mezi tzédemostio jazycea wdomostiz jazyka
Védomostio jazycejsou pro @iciho seclovéka zavazné podméné a relativié, naopak
védomostiz jazykajsou pak zavazné nepodrand a absolutd. Timto Chodra chcefici,
Ze wdomosti z jazyka jsou naprosto nezbytné pro jehaZpip protoZe bez nich se
jednoduse neobejdeme. Naopa&klamosti 0 jazyce jsou sicdlézité, ale nejsou nezbytn
nutné pro z&tek komunikace. Jinake¢eno, od z&tku weni se cizimu jazyku je tou
nejdilezitéjSi jednotkou schopnost vyjat se, komunikovat, &oli gramaticky Spat¥
oproti perfektnim znalostem o jazyc&imz myslime syntaktické struktury atp. Tyto
jazykow-teoretické ¥domosti se ziskavaji postuppraxi a ¥tSim pronikanim do jazyka
samotného.

Z davoda vysSeiecenych maji podle Chady v uCeni/vyuwiovani nepostradatelné misto
procesy, které si netgtomujeme, jako nd&fklad imitace, vhled, intuice, tedy to, co se nam
vStipi do pandti, aniz bychom se to dlouzecili (tzv. imprintig), pouze kontaktem

s jazykem samotnym.

®piima metoda metoda vytiovani cizim jazykm, pri které se vylduje pouzivani matského jazyka,
omezuji se poznatky z gramatiky a ¥guani je zalozeno na komunikaci. Pro nacvik slazdsoby jsou
vyuzivany nazorné poiaky, obrazky a fedngty, abstraktni slovni zasoba se&i ypomoci spojovani
mysSlenek a fedstav. Gramatika je vyavana induktivl — Zaci se ji osvojuji neustalym pouzivani ciziho
jazyka. Diraz je kladen fedevSim na spravnou vyslovnost a mluveny projewdéia se nedomniva, ze by
existovaly takové metody v krystalické podoproto se fiklani k terminuspiSe nefima.

nepima metodaje opakem fimé metody. Jde o cizoja&yy vyuwovaci proces, ktery se opira o pouzivani
mateéského jazyka a dpdnostiuje znalosti jazykové teorie néekovou promluvou.
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Z této Chodrovy zasady vyplyva to, Ze v procesu ¥guani ciziho jazyka bychom
méli brat v potaz toto dvoji chapangdomosti tak, abychom vedli Zaky i implicitnimu
pouzivani pravidel, které povede k spravné prodi&dovych ¢innosti. Nicmén sam
Chodéra uznava, Ze ,hranice meziddomovanymi a newdomovanymiinnostmi je vSak
velmi vagni a znan¢ neutita. Bude vyzadovat velkého usili badatedby byla vymezena
s potebnou pesnosti” (Cho&a&Ries 1999:78).

1. 2. 6. Zasada vytyé@nifecovych navyk

Podle této zasady mé&eni se cizimu jazyku vzdy stiovat k vytvadenitecovych navyk

na zaklad lexikalnich, gramatickych, fonetickych jednotek.

1. 2. 7. Z4sada rozvoje specificky jazykové nazstino

Tato zasada je zaloZzena na preferenci vnimani gazyjkho zvukové podéb Zvukova
nazornost ma v cizojagzgeém vywovani/weni nenahraditelné misto, odhoz se odviji

cely proces, p&inaje tréninkem fonetickych navilk Gvodnich fazich studia.

1. 2. 8. Zasada jednoty jazyka a mimojazykovych $piatych s nim (lingvorealie a realie)

Tato zasada vede k tomu, abychom u kazdého jazykianan pangti jeho sociokulturni
prostedi, ve kterém se jazyk rozvijel a obohacoval. Hokychom tuto skut@ost

nerespektovali, mohlo by dojit k neplnohodnotnynhragkam jazyka, které by mohly

v

1. 2. 9. Zasada komplexnosti

Tento posledni bod uzavirA Cloovy zasady a obraZnteceno sdruzZujecasti
piedchazejicich pravidel do této posledni zasadyadzakomplexnosti. Hovd o dvou
typech komplexnosti, ke kterym se vratime v kapit@®il
a) komplexnost vyvaZzena (symetrickd), ve které jsowstageny jednotlivé
komponenty (jako vz#lavaci a chovny cil, Ustni a pisemna komunikacstésy
jazyka, atp.) vyvazena stejnou rfrou;

b) komplexnost nevyvazena (asymetrickd), u kter& 8dmponent chybi

V piedchozich odstavcich jsem uvedla #exasad didaktiky cizich jazyk jak o nich
pojednava Cha#ta. Tento autor, jak jiz byléeceno, se opiraipdevsSim o zasadu prvni,

tedy o zasadu aktivni komunikativnosti, na kterqusk nemilo zapominat v Zzadné fazi
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vyucovaciho procesu. Je tedy velice signifikantni, Evptato zasada je uvedena jako
prvni viace.

Jak shrnuje sam autor, tyto zasady byynbyt piimym propojenim zasad obecné
didaktiky, protozZe v didaktice jde vzdy o stejni; tédy o efektivni vychovu zak On sam
pii sestavovani zasad cizoj@m¢ho vywovani (CJV) vychazel ze zasad obecné didaktiky,
jak 0 nich pojednava C. Kupisiewicz (1998, 111ro srovnani uvadim v nasledujici
tabulce odpovidajici si Cheéavy zasady CJV a Kupisiewitzovy zasady olgecn
didaktickeé:

Schémag. 1.

Zasady didaktiky cizich jazyki Zasady obecné didaktiky
szlsada rozvoje specificky jazykové Z4sada nazormnost
n&zornosti

Zasada ugdonxleho a aktivniho fistupu

Zasada aktivni komunikativnosti . 1o L
Zaka k uwéeni

Zasada priorityecove praxe fed

jazykovou teorii Z4asada spojeni teorie s praxi

" Chodsra&Reis: Vyuka cizich jazykna prahu nového stoleti, Vyuka cizich jazpla prahu nového stoleti
Ostravska univerzita Ostrava 1999, strana &kolv Chodra z Kupisiewiczova rozdeni vychazi, hodnoti
ho jako na zcela korektni, nebe téchto zdsadach neni zcela dodrZzena jednota dspégtdle a zaka.
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Il. TEORETICKA VYCHODISKA — USTNI INTERAKCE.

2. Ustni interakce jako pata kompetence.

2.1. Vyznam a funkce Ustni interakce.

V poslednich letech se v cizojam didaktice hovio o tzv. humanizacideni. Zmiuje se

o rem Chodrra&Ries (1999), déle je muémovana souborna monograf@st cizich
jazyki. V téchto dvahach se vychazi zZegpokladu, Ze v davnych dobach ybvek
svobodny ve vSech ohledech. Jeho projev nebyl mfaken, jeho pohyb a jednani bylo
podiizeno pouze jehoi. Byl tedy svoboden v trojnosti (unita multiplex) které hovid
mnoho staroékych filozofa. Tato trojnost je chapana jako svobodi,tduSe a ducha.
Tuto mySlenku, mj., rozviji také jiz zminy Jan Amos Komensky, ktery stanovil
pozadavek viemoudrosti, tzv. Pansbfieera méa byt vlastni kazdéntloveku. Postupem
casu piSly spole€enské normy, kter&lovéka urkitym zpisobem zbavily svobody a
zmenily jeho néhled na st kolem rého’. Nicmérg interakce, chceme-li komunikace, je
jedna z méla dovednosti, ktera zde existuje aghtga lidstva a vyraznym zgobem se
neznenila.

Jednim ze stargkych velikari, ktery dal dnesni interakci své abstraktni jméno,
byl Sécrate¥, ktery metodou dialogu, tedy Ustni komunikace trakce, poskytl celé
filozofii a dalSim oboim, jako napiklad sociologii, politologii a fedevSim pedagogice
nové s¥tlo. V pozdjSich dobach, tedy veisdowku, se od Ustni interakce ve bvani
upousti a do pdpdi se dostava klasicky styl vyuky, zaloZeny na owzovani a
nekomunikativnosti meziditelem a zakem.

V dnesSni dob se znovu z&na pistupovat k mySlence komunikace a ustni

interakce: ta se mimo jiné se dostava na prvni anisezi kl€éovymi dovednostmi/

8 Pansofie(http://cs.wikipedia.org/) jeddaci filosoficky smer, jenz se snazi skrze poznani a zahrnuti vSech
védnich obo# harmonizovat s&t a zbourat najklad i jazykové bariéry mezi lidmi (oéno podobného se
snazi unily jazyk esperanto). Prosazoval jej Jan Amos Korkgnktery jej v dileVSeobecna porada o
napraw veci lidskychoznail jako cestu k napravsowasného konfliktniho s¥a.

° O ztrat a duchovni dimenze a celistvostoveka v jeho trojnosti fisobenim novaiké zapadni kultury
hovai i Chodsra&Reis (1999). Dehumanizace se tykagdhkveka a kultury nové doby, tak i Skoly a vychovy
v této kultde. Dle E. Voegelina (1997) dochazi ke zrépojeni se skuteosti a lidé tak Ziji ve stavu
odcizeni, tedy v odmitnuti vnimat. Tim také vznik@gné ideologické deformace, protoze jsou vykny
urcité casti skuténosti, dle VoegelingzkuSenost lidského nap smerem k bozskému zakladu bgttveka'.
Naproti tomu ale Chagla&Reis uvadi, Ze tato celistvadbvéka se opt utvéi v metod logoterapieV. E.
Frankla, tdéirce tzv. teti vidaiské psychoterapeutické Skoly.

10 spkratés (http://cs.wikipedia.org/),(&ervna 469 v Athénach — 399. m. |. v Athénach)iecky Zaxpdng,
bez diakritiky Sokrates byl athénsky filozof, titel Platériiv. Je povaZzovan za jednu z nejvyzn&jgith
postav evropské filozofie, neb@olozil zaklady zapadniho mysleni. Jak pravi Qicegsnesl filozofii z nebe
na zem®.
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kompetencemi. Tentof{stup prameni z myslenky, Ze dialog vede k porazinmezi
lidmi, mezi odliSnymi kulturami, dovoluje naslou¢hdruhému a nam samym déava
moznost se vyjaitt. Pokud Zistaneme na prahu vyuky cizich jagyklialog nam finasi
moznost sebeuty@ni, vyjadenim nazak v reakci na vypoddi naSeho prejsku, poznani
nas samych a zarov@oskytuje misto pro interkulturni vychovu a jegjiizobilost™.

Co ozn&uje pojeminterakce?Interakce je procesem, kdy na sebe navzajem reaguji
dvé nebo vice osob. Do interakce vstupuji jak psyafioke, tak socialni aspekty. V ramci
Skoly pak aspekty pedagogicke.

Co vlastrg znamena obeérslovokomunikace? Komunikace jsou informace, které
piredavdme § interakci, bu’ pfimo ¢i nepfimo v socialnim styku. Na&p NeleSova
(2005:26) definuje komunikaci nasledujicimigpbem: ,,..Komunikaci rozumimerenos
informaci, mySlenek, pogitatd. od jednohocloveka k druhému, resp. skuginidi,
uskutériovanych pomoci symbio(znalt) umozujicich petvaeni poznatk a dorozurani
mezi lidmi..“*? Pricemz, znaky se mini jaket, tak i €lesné pohyby, gesta a mimika.
Slovo komunikace iive byt gekladano jako ,dorozugmi“. V latiné komunikace
Zznamena ,communicare” a jejim ekvivalentem by mobyo ,participare” s vyznamem

»Spolupodilet se sdakou osobou na&tem?*.

2.2. Ustni interakce jako samostatna kompetence

Realizace komunikativniho cilefqgrpoklada osvojenictyi zakladnich komplexnich
komunikativnich fecovych) kompetenci (dovednoStiMezi ns se klasickyfadi poslech
S porozumenim, éteni s porozun&nim, Ustni projev apisemny projev.

Cilem poslechu s porozuminim je, aby Zaci postugn porozungli mluvenému,
pirednaSenému &enému slovu titele ¢i rodilého mlugiho v EZném mluveném tempu.
Toto také pedpoklada, Ze zaci nebudou znat vSechn@ewma slova, ale #hi by byt
schopni pochopit z kontextu obsah vypdv Poslech nesmi chyb od za&éatku
vyucovaciho procesu, Zaci s nim musi byt neustédle ekt RozliSujeme dva typy

1 Interkulturaini zpasobilost (Spole&ny evropsky referemi ramec pro jazyky, Univerzita Palackého
v Olomouci, 2002, strana 105) = znalosti,édemeni a pochopeni vztahu (podobnosti a vyraznych
odliSnosti) mezi ,vychozim stem“ a ,swtem cilového spolenstvi“. Je vSak zap@bi zminit, Ze
interkulturalni zfisobilost zahrnuje regionalni a socialdzmorodost obou $ti. Dale je tato usdonelost
obohacovana wdomovanim si takééch kultur, které pesahuji ramec kultur spjatych s niatggm a
cilovym jazykem studenta. Toto SirSi pojeticdomelosti pomaha oba &ty kontexto¥ zalenit. Kroms
objektivnich znalosti zahrnuje interkulturalnitigpbilost u¢domovani si toho, jak je kazdé spmastvi
pojimano jinymi spoléenstvimi, coZasto nabyva podoby narodnich steredtyp

12 Nelesova, AlenaPedagogicka komunikace v teorii a pra@rada Publishing a. s., Praha 2005, strana 26
'3 Hendrich, JDidaktika cizich jazyk SPN, Praha 1988
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poslechu: pfimy poslech (pati sem vypragni nebo pediitani) a zprostredkovany
poslech neboli reprodukovany poslech. Sluchem se postiichalti rozliSovat jinou
fonetiku jazyka, odlisSné hlasky, rytmus, intonacnalodii &t v cizim jazyce.

Cilem ustniho vyjadiovani je schopnost pohotéva jazyko¥ spravié hovdit o
probrané tématice. Zarovese rozviji sjiz zmignym poslechem, v podébzviadnuti
zakladi spravné vyslovnosti, po#j s vhodnou kombinaci jazykovych znalk viastnim
souvislym projevem zak

Patateinim predpokladem prateni s porozungénim je osvojeni techniky tichého i
hlasitéhoéteni se spravnou intonaci a vyslovnosti. Jak jib bgteno u poslechu, j¢gba
nawit zaky ¢ist s porozunim i ty texty, které obsahuji nezndma stéel vychazet
z kontextu celého textu. Porozam textu je ow¥iovano pekladem, reprodukci obsahu
textu, odpo¥d'mi na otazky a shrnutim hlavnich lio&i myslenek daného textu.

Cilem pisemného projevuje schopnost Zdkumeét pisems vyjadit své vlastni
mysSlenky nebo mysSlenky vychazejici gakého daného tématu. Pisemny projev je
souwasti vSech zmimych dovednosti, nejvice pak ustniho projevu. Jedaminkou je ale
I zvladnuti ortografie, tj. grafické psani pismalg i pravopisnych pravidel.

Kazda zé&chto slozek m& tedy své specifické cile. Také Zéled cilech
jednotlivych profesar, na jejich pipraw, rozvijeni se studiem atd. Nesmime ale
zapomenout, Ze pro osvojenthto komplexnichecovych dovednosti jetdezité osvoijit si
jazykové progedky jako slovni zasoba, gramatika, fonetiku agrebi.

Mezi jazykovym prostdkem a rozvojem komplexnid¢bcovych dovednosti proto
existuje, podle Chagly&Riese (1999), vztah prastdku a cile, jakozZto také vztahsti a
celku. Bez &chto dvou sotasti se prostneobejdeme, nebo bude dosazeny cil neuplny,
protozZe jsou to slozky, jejichz praktickym pouZziwrardosahujeme komunikativniho cile.

Tyto &tyfi dovednosti, chceme-li kompeterite jsou klgovymi momenty
V cizojazy¥né vyuce. Pro aktivni a komplexni pojmuti znalogtiho jazyka nerizeme ani
jednu z nich vylenit. Takto a v tomto pitu jsou uvadny ve starSi literatie — Hendrich
(1988) a Benes (1976).

* Dovednost a kompetence mohou byt chapany jakorsyna, tedy slova stejného vyznamu. Naproti tomu,
ale také byvaji staveni do rozdilnych vyznamDovednost je chapana spiSe jakfaka, cvikem ziskana a
provadna cinnost (napiklad manudlni prace), dale pak schopnost. Kompétpak rozumime soubor
urgitych znalosti, ktery v sah mj., zahrnuje i déii dovednosti. Kompetence je tedy chapana v Sir&ijetip
oproti dovednosti. Také Spdley evropsky referemi ramec pro jazyky odliSuje pojekompetence a
dovednostO dovednosti mluvi jako ¢innosti, ktera je rozvijena komunikativnimi stratagi, které by si
kazdy jedinec r@ stanovit.

!> Hendrich (1988)Didaktika cizich jazyk SPN, Praha; Bene$ (1978)etodika cizich jazyk SPN, Praha.
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Nicmére v posledni dob se ale je$t k ttmto ¢tyfem kompetencim imava
dovednost péatd, kterd je sarfgjmé nemér dulezitd a ve vyuce ciziho jazyka dokonce
nezbytna, a sicelstni interakce. Zaazeni této kompetence v sagné dob Uzce
koresponduje s aktualnimi pozadavky na vyuku ja&kowou, stzv. ,humanizaimi
tendencemi“, sittazem na dialog a obetise zasadami cizojasyého vydovani, jak je
definoval Chodra&Ries (1999) a jak jsem jegqustavila v pedchozich kapitolach.

Na prvni pohled se fie zdat, Ze Ustni projev a Ustni interakce jsooZtud.

V obou gipadech jde dgecovy projev, ktery je s@rovan k rjakému gijemci. Nekdo by
mohl namitnout, Ze s Ustni interakci se taéwboom az v poslednich letech v ramci
zava@ni mnoha inovaci a novych prosiki pro zvySeni prestize a odbornosti
pedagogické &dy. Dale by mohlo byt namitnuto, Ze Ustni interajecs Ustnim projevem
natolik spojena, Ze nerieba zavagt novou a zbyténou kategorii. Tyto nazory ale mohou
pramenit z neodbornostédh, kté¢i nedavaji komunikaci ve Skole velkou vahu a jsou
zastanci starych, klasickych wavacich metod sidezitosti na gramaticky a memorizujici
dril. Proto si nyni vysétlime zakladni rozdil mezémito dwmi kategoriemi a ukdZzeme tak
na nezbytnost Zazeni Ustni interakce mezi komunikdkompetence.

V ustnim projevuse mnohdy vyjadijeme prosedky, které mame ipdem
pfipravené, mameas si rozmyslet to, co chcentiet, a zarove tak nedochazi kipmé
reakci na pra§Si podrét, v naSem fipact pro€jSiho mluwiho. Jedna seétSinou o
monologické vyjateni gedem pipraveného (psaneho) textu.

Naproti tomu astni interakceje typick& nefipravenosti, tedy spontannosti,
vyZaduje rychlou a bezpragstini reakci, musi braketel na protivnika, je omezegasem
co do gipravy a promySleni a je zaloZzena na zakldwlogu. Kazdopadnv solg nese
mnohé dalSi déi kompetence. Nyni si je pouze¢ime a podrobgi se o nich zminime
pozckji. Pati sem lingvistické kompetence, sociolingvistickérkmetence a pragmatické
kompetence.

Jak jiz vyplyvad z nazvuéthto kompetenci, v Gstni interakci je déle obsaZena
dovednost lexikalni, gramaticka, sémanticka, fakéti ortograficka, ortoepicka,
stylisticka, atd. Dale je pak zapebi rozvijet plynulost promluvy, intonaci, vyslosia,j.
Hlavnim bodem ustni interakce, na kterém se talcédavednost zaklada a odliSuje se od
ostatnich kompetenci, je jak jiz bylo zréo, okamzita a automaticka reakce na druhého
Gcastnika hovoru. Timto se také odliSuje jiz od zmé&ho Ustniho projevu, protoZe si ji
nemizeme pedem pipravit, ale musime pohotéveagovat na to, ctekne nas preéjSek.

V tomto ohledu je tato kompetence mezi prvnimi ¥goid dileZitosti (&koli v minulosti
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opomijena a spojovana s ustnim projevem)gpadz v cizim jazyce jde préw schopnost
komunikace, rozhovoru a reakce na promiuvu.

Pro nazorné zobrazeni rozdilu mezi astnim projeaerstni interakci nam poslouzi
nasledujici schema 2, které identifikuje rozdily mezémito dwma kompetencemi v Sesti

s s

komponentech® Rozvoj &chto Sesti komponeintv rdmci Ustni interakce skiplizime ve

Ml TN

[ll. oddile, v ramci zasady uti@nifecovych navyk (3.1.6.).

Schémag. 2
Ustni projev Ustni interakce

1 Porozurgni je zde vypu#ho, | Pri Gstni interakci musi jejidastnik
Porozundni | neba’ Ustni projev je zaloZzen pctitat s partnerem, na jehoz promluvu

na monologinosti. musi reagovat.

2 Jeji uziti je pedevsim f

piednesu fipraveného textu,| Komunikace mezi dsma partnery je plna
. kdy uZ obsah jefiedem zndm| odpowdi a reakci. Proto se jejéastnici
Vyslovnost, ; ! . , .
ortoenie a mluwi se nemusi pth soustedi na obsah, pro ktery vyhledavaj
P soustedit na tok mySlenek, | adekvatni konstrukce a slovni zasobu.
mize se tedy pkvénovat Peliva vyslovnost byva zanedbavana.
pe&ilivé vyslovnosti.

3 Odpod’ je zdetfizena rychlym sélenim

Gramaticka obsahu, pro ktery musi byt v co nejkrat§{m
spravnost " ¢ase vyhledan a posouzen spravny
konstrukci xgnllsgsgﬁfgéﬁ se neivice gramaticky prvek (konstrukce, sprévn
po ! vystavena #ta, zvIlastni vazba aj.)
projevi dostatekasu.Cas zde—x > -
4 hrai o Casovy pregasto zfisobi nepesnost
raje ve prosfchiecnika, e - L N . .
Do y vyjadreni, protoze si mlwi nemize
Lexikalni neba’ ma dostatek prostoru . e .
< A ) vybavit odpovidajici vyraz a dochazi
sloZzka pro owiovani spravnosti K o .
e . . pouziti slova neadekvatniho do struktury
vyroki pomoci slovnik, L
L o vypowedi.
gramatickych firucek, — ————
5 : . . Zaujeti obsahem, hledanim vyraziva a
internetu, atp. Dale ma O o :
Snost si doted let syntaktickych prosedki mize zgisobit
Sociolingvis- moznost si dofedu PrOMYS'E! e dostatené uedomeni si
ticka gesta a mimiku, strukturovanis o, istickych prvie (obvyklé je
kompetence projevu pomaci intonace, e inégi mezi{/ kgnl'm a tvlzéniri]

P diskursnich ukazaté| prepin 1€zl vykanim a tykanim,
pohlidat vyvazenou neprojevovanim z_d\fdostl typické pro
stylistickou Grove. prostedi daného jazyka, atp.).

6 Podobr se zapomind i na strukturni
Pragmatick&a (diskursni) ukazatele, které by naopak
kompetence mohly pomoci jako strategické nastroje pro

ziskanicasu.

Z uvedené tabulky vyplyva, Ze Ustni interakcegeiga na jeho &astnicich. Uitel,
ktery je koordinator interakce véde, by mel sledovat mnoho faktéra zandrné vést dti
vést k rozvoji ustni interakce. Jako prvni si musistanovit zagr. Mélo by mu jit

piedevSim o progdky, diky nimZz dosdhne cile (v tomtofigact jednotlivymi

'® Tabulka je inspirovana manuskriptem Aurotéské Budjovice
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rozvijejicimi cinnostmi), souvislosti (i by se ngli nejdiive nadit urcitou slovni zdsobu
pro interakci na pozadované téma), komplexnost.o Tigma bude dale rozvedeno
v kapitole 2.6. a 3.1.1.

2.3. Ustni interakce jako interaktivni ¢innost
V piedchozich kapitolach jsem se zminila, Ze Ustnrakte nebyla tradné vyclenovana
jako samostatna kompetence. Teprve nové pozadawkycizojaz¢né vywovani ji
postavily na rove ustniho projevu, pisemného projevu, posleckiteai s porozugnim.
Ustni interakce byla tedy definovana jako samo&tatkkompetence (viz naép
Chodtra&Ries 1999). Samostatne pojimana i veSpoleném evropském referémm
ramci pro jazykykde je ji ¥novan znany prostot’.

Proto bych nyni wlenila deskriptory (popsané znalosti, kterych b§l istudent
dosahnout v uité jazykové Urovni) pro kompetenci Ustni intergkedychom si lépe
predstavili, co vlasth Ustni interakce pro jednotlivé jazykové trévmamen®. Ucastnik

tedy:

Al= Umi se jednoduchym #pobem domluvit, je-li jeho partner ochoten zopakgwamaleji
svou vypo¥d nebo ji geformulovat a pomoci formulovat druhému, co se Blaiz
Umi klast jednoduché otadzky a na podobné otazkyowdat, pokud se tykaji jeho
zakladnich pdtb nebo jde-li 0 &ci, jeZ jsou mu dvérné zname.

A2 = Umi komunikovat v jednoduchychézmych situacich vyZadujicich jednoduchatinmu
vymeénu informaci o znamych témateckianostech. Zvladne velmi kratkou sp&d@skou
konverzaci, i kdyZ obvykle nerozumi natolik, aby
konverzaci sdm/sama dokazal(a) udrzet.

B1= Umi si poradit s&tSinou situaci, které mohou nastdit gestovani v oblasti, kde se timto
jazykem mluvi. Dokaze se be#iravy zapojit do hovoru
o tématech, ktera jsou mu znamagé se zajima nebo ktera se tykaji kazdodenniho&ivot
(nag. rodiny, konéka, prace, cestovani a aktualnich udalosti).

17 Spoleny evropsky referemi ramec pro jazykyovai o spolenych referetinich trovnich. Abychom se
dale Iépe orientovali \&thto pojmech, fekrgme si, jejich dleni

uzivatel za hladl’l jazyka sa 1110qtat11y uzivatel Zkuseln uzivatel

SN N SN

B1 B2
Globalre popsané desknptory pro tyto Urayriedy to co by r student v kazdé z Jednotllvych jazykovych
urovni ovladat, jsou k dispozici ¥ipze ¢. 1. (Spolény evropsky referami ramec pro jazyky, Univerzita
Palackého v Olomouci, 2002, strana 23)
'8 Spoleny evropsky referemi ramec pro jazykyUniverzita Palackého v Olomouci, 2002, stran226-
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B2= Dokaze sedastnit rozhovoru natolik plynule a sponténie niize vést bzny rozhovor s
rodilymi mluwtimi. DokézZe se aktivhzapoijit do diskuse o znamych tématech, ¥tlevat
a obhajovat své nazory.

Cl= Umi se vyjatbvat plynule a pohot@vbez #ili5 zjevného hledani vyréz Umi pouZzivat
jazyk pruzi a efektivié pro spoléenské a pracovnicaly.
Umi presré formulovat své myslenky a nazory a vhédravazovat naipspsvky
ostatnich mlugich.

C2= DokazZe se zapoijit do jakékoli konverzace nabkuse. Zna dale idiomatické
a hovorové vyrazy. Umi se plynule vyfadlat a pesré sdtlovat jemrgjSi vyznamové
odstiny. Narazi-li i vyjadiovani na #jaky problém, dok&ze svou vypal
pieformulovat tak, Ze to ostatni ani nefjeshou.

Spoleny evropsky referami ramec pro jazyky nepojima ustni interakci jakmnipetenci
(dovednost), ale hovbo ni jako oginnosti. Eastnici jazykového deni se zapojuji do
komunikativnichéinnosti a snazi se zvladnokbmunikativni strategieKomunikativnimi
¢innostmi mohou byt ndfklad rozhovory, které jsou interaktivni, n&be nich dochazi
k reagovani na druhou osobuiaétnici se $idaji v produkovani aifjimani informace.
Mluv¢i také miize plnit funkci jakéhosi komunikaiho kanalu mezi vice osobami. DalSimi
komunikativnimi¢innostmi jsou: recepce a produkce, mediace nelmbbstedkovani a
interakce.

UzZivatel jazyka vyuziva strategii ktomu, aby vyvedl a sjednocoval sve
dovednosti, které mu pomohou k lepsi a @jginrkomunikaci. Jedna se tedy o to, abychom
jednali takovym zfisobem, kdy dosahneme nejvyss€ind@osti v komunikativnich
dovednostech (naiklad: planovitd fiprava, pokus o vhodnou formulaci a vlastni
provedeni). Kazdyloveék vyuziva komunikativni strategie jinym #gobem. Ve Skolnim
prostedi to znamena, Z&itel by se ndl snazit o jejich sjednoceni s ohledem na jazykovou
aroven Zaki, a aby byli Zaci schopni se zapojit do jazykovgrmosti.

O dovednostech, komunikativnigiinnostech a strategiich pojednava Spoje

evropsky referetni ramec pro jazyky a snazi se je definovat z jpokého hlediska:

Komunikativni Glohy a cil&poleného evropského refergmiho rdmcepro jazyky®

UZivatel jazyka se obvyklecastni komunikativnich akts jednim nebo vice partnery, aby

uspokojil své pdatby v dané situaci. V osobni oblastide byt zamrem bavit navévu

9 Spoleny evropsky referemi ramec pro jazykyUniverzita Palackého v Olomouci, 2002, strana 55
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informacemi o rodi#, piatelich, oblibenych a neoblibenyckcech a srovnavanim zazitk

a postoj atd. V oblasti viejné jde ¥tSinou o uskutinéni transakcejfeknime o nakup
obleteni dobré kvality za foméienou cenu. V zadstnani nize jit o pochopeni novych
smernic a jejich disledki pro klienta. V oblasti vzilani se niZe jednat o zapojeni do
hrani roli, o dast na semirf§ o napsani fispivku na odborné téma pro konferenci nebo k

publikaci atd.

Spoleny evropsky refereni ramec pro jazykdefinujelstni interakcitakto?®

YR T4

P interaktivnich ¢innostech se uZivatel jazykarisia v roli mluiho a posluchsae

s jednim nebo vice partnery v promdua spoléné se snazi dosp ke shodnému pojeti
vyznamu, picemz seidi principem kooperace, a vyt promluvu ve formd rozhovoru.

V pribéhu interakce jsou soustavrvyuzivany strategie spojené s recepci a produkci
jazyka. Déle se také uptatjii skupiny kognitivnich a kolaborativnich strategkterym se
rovnéz rika strategie jazykové promluvy — ,discourse stygs" a strategie kooperace),
které se vztahuji ke zvladnuti kooperace a intexallde o stdani se partnérv promlu,
piedavani slova, zformulovani problému a stanovedistypu, navrZzeni a zhodnoceni
feSeni, zopakovani a shrnuti toho¢dmu se dosio, jednani v roli zprogedkovatele

v prab¢hu sporu atd.

Priklady interaktivnichtinnosti zahrnuii:

* jednani, vyjednavani

* bé¢Zny rozhovor

» neformalni diskusi

« formalni diskusi

* debatu

* pohovor

* vyjednavani o shodném pojeti vyznamu

* spol&né planovani

* spolupraci zarkrenou na dosazeni praktického cile.

Modelové stupnice jsou uvedeny pro:

* Ustni interakci — vSeobecna stupnice

* porozungni rodilému mlué¢imu jako partneru v komunikaci
* rozhovor, konverzaci

» neformalni diskusi (siateli)

« formalni diskusi a sdlzi

* spolupraci zakrenou na dosazeni cile

0 gspoleny evropsky referami ramec pro jazyky, Univerzita Palackého v Olomp2602, strana 75
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* vyjednavani s cilem ziskat zbozi a sluzby
* vyménu informaci
* pohovor (interview) v roli dotazovatele a dotaaogho.

Jednotlivé kléové kompetence pro Sest hlavnich drovni (Al, A2, B4, C1, C2)d&chto
modelovych situaci se nachaziiighach (giloha 2).

2.4. Komunikativni jazykové kompetencé*
Pro (tely rozvoje této dovednostii(p. kompetence) jereba komunikativni kompetenci
jeS€ rozcklit na jednotlivé komponenty, které jsou v ni o=@z a bez nichz by néacvik
v Chodtrovych zasadéach, iedevSim pak v Sesté a devatée zésé@ahsada vytv&ni
recovych navyk a zasada komplexnosti). Jiz vySe jsme sé&btd dikich kompetencich
astni interakce zminili, nyni si je rozeberme pdufegi. Jak jsme si jiZekli, do obecnych
komunikativnich kompetendadimeposlech s porozuenim, ¢teni s porozuégnim, ustni
projev, pisemny projea v posledni dabje piidavanadstni interakceNicmérg, jak jsme
jiz videli, Spoleny evropsky refereni ramecmezi komunikativni jazykové kompetence
dale fadi: lingvistické kompetence, sociolingvistické kmetence a pragmatické
kompetence.

Vycet €chto kompetenci je vcelku obséahly, proto v tédsti zminim jejich hlavni
komponenty a vifloze ¢. 3 nalezneme celé &mi ttchto kompetenci detné deskriptoti

pro kazdou z nich.

2.4.1. Lingvistické kompetence

Existuje mnoho nazérjak ustanovit standardni formu jazyka, protozeykapodléha

neustalym zmnam a nelze popsatigsny model. Snahou modernich lingiisje

Mrivrw s

2.4.1.1. Lexikalni kompetencee sklada skexikalnich jednotek ustalené vyrazy,
jednoslovna pojmenovani) gramatickych slov(nezakladnim slovni druhy) a jejich

spravného pouzivani.

2L Spoleny evropsky referami ramec pro jazyky, Univerzita Palackého v Olomip2602, strana 110
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2.4.1.2. Gramaticka kompeteng#edstavuje znalost jazykovych priestki urcitého
jazyka a schopnost je pouzivat. T slovni tvary, gramatické kategor&islo, pad, rod

aj.), struktury, vztahy(tizenost, shoda, valence)prfologie syntax.

2.4.1.3. Sémantickd kompetersme zabyva se tim, jak si Zakédomuje vyznam slozek,
jakych vyrazovych progtdiki pouziva pro vyjaitkeni svého s#eni. Zakladnimi
komponenty jelexikalni sémantikglexikalni vyznam),gramaticka sémantikgvyznam

slovnich tvail, kategorii, struktur a procés pragmaticka sémantikdogické vztahy).

2.4.1.4. Fonologickd kompetense zabyva uzZivanim spravné vyslovnosti, znalostmi
dovednostmi vnimat a produkovat zvukové jednoteypémy jazyka, zvukovou vystavbu

slova a ¥ty, vétny prizvuk, rytmus, intonaci.

2.4.1.5. Ortografickd kompetencee které je nutna znalost symbdlypické pro ugity
jazyk v pisemném textu, jeho vnimani a produkci.pidad tvar pismen spravny

pravopis slovnterpunkce a pravidel jejiho uzivani.
2.4.1.6. Ortoepickd kompetene zaloZena na spravném pouZiti slov, se kterymiak
setkal v pisemné podémebo na spravném hlasitérfegnesu fedem pipraveného textu

(znalosti pravopisnych pravidel, schopnosti pracaeaslovnikein

2.4.2. Sociolingvistickd kompetence

Tato kompetence se zabyva znalostmi a dovednokstenég jsou zapéebi ve spolénosti a
maji pimy dopad na pouZzivani jazyka a mez¥ rpati nag. Lingvistické markery
socialnich vztah — liSi v fiznych jazycich a kulturach (niappouziti a vykr pozdraw,
pouZziti a vyldr raiznych zgmisohi osloveni, zdsady proi&lani partner v promluw, recoveé
zdvailostni normy, vyrazy lidové moudrosti, rozdily vfiankénich stylech, dialekt a
piizvuk aj.)

2.4.3. Pragmaticka kompeteng tvorena zdiskursni kompetence cfsopnost studenta

uspdadat ¢ty tak, aby mily smysl) afunkni kompetencépouziti mluvenych projava

pisemnych texitv komunikaci).
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2.4.4. Hravé uzivani jazyka

Hravé uzivani jazyka a uzivani jazyké prach jecasto dilezitou sodasti jazykového
uceni a rozvoje, ale neomezuje se pouze na oblastavati. Na tomto mistpovazuji za
vhodné zminit skutaost, Ze jazyk ma krotninformani funkce i funkce jiné, na&p

fatickou, poetickou, atp. (viz schéraa2)?®.

Schéma¢. 3
| Komunikaéni funkce |
Dominantni funkce Cil Komunikani Priklad
jednotka
Informani  ||Predat pravdivou informaci Referente M?d”d je hiavnim
méstem Spadiska.
Reprezentativi| imaginarni |[-redava sedto vymysleneho, Skitci Ziji v lese.
nerealného
Metajazykovi/Informace je vlastnim jazykemiKod Slovefsopgt nalezi do
druhé konjugace.
Faticka Zaclt,v_prodlouz_n, navazat neb Kanal To je ale kras#l
ukortit komunikaci
Expresivni Vyjaqm pocity a emoce MIUVE Moc se mi libi klasick3
mluvéiho hudba!
Apelativni EuSOb'F na _chovanl partnera Prijemce Odpowvz mi!
omunikaci
v 2124 B
Poeticka Tvéit texty nebo vyjateni Zpravy L]? to lisak™. Podzim
Zivota.
Priklady cinnosti, (i kterych se jazyka vyuziva ked) zahrnuiji:
spole‘enské jazykoveé hry:
* Gstni (fFibeéh, ve kterém jsou chyby; jak, kdy, kde atd.),
e pisemné (spotenska hra ve fortn psanych otazek a odpali — tzv.

.consequences®,
Sibenice- tzv. ,hangman®,

« audiovizualni (obrazkoveé loto atd.),

22 gpoleny evropsky referemi ramec pro jazykyUniverzita Palackého v Olomouci, 2002, strana 57

23 http://lwww.kalipedia.com/lengua-castellana

24 \/ tomto gpads jsem pouZila jiny fklad neZ je pesny peklad ze 3pattského jazyka doseského.
Poeticka funkce ma své vyznamové odliSnosti jizdém jazyce a mnohdy jgké Winit presny peklad

s ohledem na adekvatni vyznam vyroku. Pokud bycimbuwili o presném fekladu, peklad by zgl: ,Marie
je monstrum v informatice“. Toto znamena, Zze Mani& obrovské znalosti ze & informatiky a vi takka
vse. V mém uvedenéntigladu ,Je to liSak" se také objevuje poeticka fomkVyznam vyroku je ten, ze
¢lovek Llisak" je osobou psobici navenek jakoékdo, kdoiikd co si mysli, ale ve skuteosti ma jiné
umysly, ¢asto vyhodné pro §y budouci prosgch. Jinakie¢eno, méa postrani imysly a jedna die¢z a

chytre.

28



* stolni a karetni hry — tzv. ,Scrabble”, ,LexikonDiplomacy" atd.,
* Sarady — tzv. ,charades”, pantomima atd.;
individudalni aktivity:
» hadanky a hlavolamy {kovky, rébusy, fesmyky atd.)
* hry vysilané v médiich
slovni vtipy a hicky:
* v reklamach
* v novinovych titulcich

* grafity

Uzivani her vramci vyovani jsou, dle mého nazorupleZitou a nepostradatelnou
souwasti vykovaciho procesu,ckoli mnohdy opomijenou zalezitosti. Podivame-licke
historie, do klasickych Skol, vyuzivani her ve ¥guacim procesu bylo n&gdstavitelnou
véci. Klasicka Skola ziraziovala memorizovanidiva Zzaky a naprostou poslusnost bez
vysloveni svého nazoru. Byl zakazan jakykoliv Lligdntakt s dtmi, hra by pouze sila
moralku a disciplinu. Jak jiz vime, prvni z édpi tohoto vywovani byl Jan Amos
Komensky, tirce myslenek ,Skola hrou*.

Hra nejen poméahaétem Kk lepSi pedstavivosti, ale zaroweaktivizuje, motivuje a
vélenuje lépe dié do kolektivu spoluzdk Deéti se zmsobem hry mohou lépe
seberealizovat a icitel miZze vypozorovat wité vlastnosti a schopnosti &, které by
v normalnim klasickém opakovani formou mechanické@witeni nepoznal. Zarove
zpétna vazba &i na nadenou latku mize byt pro ditele ZetelrgjSi a pro dti zarove

lépe zapamatovatelna. Ries&Zajict@ hrach uvadi:

~komunikaini hra dava prostor pro socialni interakci, je v@a sdlovani afeki,

citd, volnich projew, postofi atp. Rozhovory se mohou odehravat v plénu, ve
skupire ¢i frontalné, mohou byt podstaty hravé, asdcig analytické, nicmeén
nutnou podminkou by #&m byt podminka offovného stidani mluvnich akit
reagujicich naigdchozi vypowsd™

Aurov&®, inspirovana Riesem&Zajicovou, jakdildad her na rozvoj komunikativnich

dovednosti uvadi nasledijici upravené aktivity:

*>Ries, L. & Zajicova, P Swt cizich jazyk dnes, Didaktik, Bratislava 2004
% Aurova:manuskriptCeské Budjovice
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Nazorova linie Pfi rozhodovani mezi dima protictidnymi nazory se zak ndjge vyjadi
zaujetim mista v prostoru, hranici éra Kidou na zemi. Volba alternativy je vyjaha
volbou mista, potom vystlena slovi: ,Stojim tady, protoze“.

Retzovéa reakcePri hodnoceni libovolné skutaosti si kazdy zak zhotovi poznamky. Pak
Z4ci jeden po druhémigdnaSeji svéifspivky, piitom kazdy musi navazat na to, co jiz
bylo feceno: souhlasit, nesouhlasit, doplnit, rozvést, hgbait detail, atp.

Ano, protoZe Z4ci si navzajem stlji provokativni nepravdy tykajici se vzdy adresat
sckleni a zakodené otazkouproc?” (, Ty si nevyrviujeS ponozky. Pi®").

Volny prostor Jak by dany problérresily jiné, gipadre fiktivni bytosti: dig, staryclovek,
¢lovek urcité profese, socialniho postaveni, Zijici v jind&aostlina, zvie?

Tyto aktivity a jim podobné, rozvijeji Ustni int&@ a spojuji tak nejvyznandsi cile

cizojazyeného vywovani: cil komunikéni, vychovny a poznavaci.

2.5. Ustni interakce v RVP
Ramcovy vzdlavaci program (RVP) samigneé nezapomina na komunika@ dovednosti
nezbytné a nepostradatelné ve &adani. Ustni interakci a komunikaci ofge, a sice
dvojim zpisobem. Zaprvé, z hlediska obécdidaktického, ve form tzv. klicovych
kompetenci, a zadruhé, z hlediska vyuky cizichkazy

Reformni charakter Ramcoveho walaciho programu spiva ve vydefinovani tzv.
klicovych kompetenci, které maji byt u datozvijeny a hodnoceny na konci zakladniho
vzaklani. Podle autdrRVP:

.Kli cové kompetencerpdstavuji souhrnddomosti, dovednosti, schopnosti, pastj
hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a uplam kaZzdéhoclena spolénosti. Jejich
vybér a pojeti vychazi z hodnot obeécrmprijimanych ve spoknosti a z obech
sdilenych pedstav o tom, které kompetence jedindespgivaji k jeho vzdavani,
spokojenému a Ggpnému Zivotu a k posilovani funkcid@mské spoknosti.?’

V etag zakladniho vzélavani jsou za kéové povazovany:

- kompetence k &eni

- kompetence kireSeni probléni

- kompetence komunikativni

- kompetence socialni a personalni
- kompetence ollanské

- kompetence pracovni

" Radmcovy vzdlavaci program pro zéakladni vadvani (se znénami provedenymi k 1. 9. 2007), VUP Praha
2007, strana 14
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To, Ze se mezi kompetencemi objevuje kompetenceukikativni je velice signifikantni.
Ucitel je tak nucen fehodnotit svoji praci a postavit vyuku tak, aby @tavala rozvoj
(nejen) této kompetence. To jeivdd mého tvrzeni, Zze RVP oBge Ustni interakci
z hlediska obeah — didaktickych zasad. Pro dplnost informace uvaddmecnou

charakteristiku této kompetence.

Kompetence komunikativnf®

Na konci zakladniho vzthvani zak:

- formuluje a vyjaduje své mySlenky a nazory v logickém sledu, viigel se vystizl, souvisle
a kultivovarg v pisemném i Gstnim projevu

- nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, gh®na r& reaguje, Ginné se zapojuje do
diskuse, obhajuje synazor a vhod®rargumentuje

- rozumi iznym typim texti a zaznarin, obrazovych materid) bézn¢ uzivanych gest, zvuka
jinych informanich a komunikénich prostedka, premysli o nich, reaguje na m tvdivé je
vyuZiva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojendeespoléenskeho &hi

- vyuziva inform&ni a komunikani prostedky a technologie pro kvalitni &dnou komunikaci
s okolnim s¥tem

- vyuZiva ziskané komunikativni dovednosti k vyardi vztali potrebnych k plnohodnotnému
souziti a kvalitni spolupréci s ostatnimi lidmi

Na druhou stranu je Ustni interakce explieitamirena jako diti komponent
vystupnich znalosti vatvaciho oboru cizi jazyk. Ustni interakce je zdeirgna ne jako
didaktick& zasada, ale jako cil (tedy jeden &)dizojazy¥ného vygovani.

Vzdélavaci obsah zakladniho w#dvani je totiz v RVP ZV orienta¢ rozclen do
deviti vzélavacich oblasti. Jednotlivé wdévaci oblasti jsou tueny jednimvzclavacim
oboremnebo vice obsahéblizkymi vzaslavacimi obory?®

- Jazyk a jazykova komunikace(Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk)

- Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)

- Informaéni a komunikaéni technologie(Informacni a komunikéni technologie)
- Clovék a jeho swt (Clovek a jeho sut)

- Clovék a spolenost (Déjepis, Vychova k alanstvi)

- Clovék a priroda (Fyzika, Chemie, Rrodopis, Zergpis)

- Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)

- Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi élesna vychova)

- Clovék a swt prace (Clovek a svt prace)

Z hlediska cile této prace uvadim konkrétni ¥ladaci obsah vaavaciho oboru CIZi
JAZYK pro 2. stupg z53° Uvadim pouze vystupy dovednosti, pro Gplnost imface
dodavam vystupydiva v poznamce potarou*

28 Ramcovy vzflavaci program pro zakladni vadvani (se zndnami provedenymi k 1. 9. 2007), VUP Praha
2007, strana 15
9 Ramcovy vzdlavaci program pro zakladni vdévani (se zenami provedenymi k 1. 9. 2007), VUP Praha
2007, strana 18

31



1. RECEPTIVNIRECOVE DOVEDNOSTI
Ocekavané vystupy zaka:

- ¢te nahlas plynule a foneticky spré&wexty @iméreného rozsahu

- rozumi obsahu jednoduchych t&xt uéebnicich a obsahu autentickych matdriglvyuZzitim
vizudlni opory, v textech vyhleda znamé vyrazyzdéra odpogdi na otazky

- rozumi jednoduché aetelr vyslovované promluyva konverzaci

- odvodi pravépodobny vyznam novych slov z kontextu textu

- pouziva dvojjazymy slovnik, vyhleda informaci nebo vyznam slovavhedném vykladovém
slovniku

2. PRODUKTIVNIRECOVE DOVEDNOSTI
Oc¢ekavané vystupy Zaka:

- sestavi jednoduché (Ustni i pisemné&)esd tykajici se situaci souvisejicich s Zivotenoding,
Skole a probiranymi tematickymi okruhy

- pisems, gramaticky spravhtvori a obnénuje jednoduchédty a kratké texty

- strwené reprodukuje obsahfiméiens obtizného textu, promluvy i konverzace

- vyZzada jednoduchou informaci

3. INTERAKTIVNI RECOVE DOVEDNOSTI
Ocekavané vystupy zaka:
- jednoduchym zfssobem se domluvi wlinych kaZzdodennich situacich

2.6. Komunikativni kompetence witele

Ucitel je jednim ze zakladnich elem&m procesu &eni a jeho role ve vyovani je zcela
nevyvratitelna. Zprogeédkovava zakm informace a znalosti, a zardve nich rozviji
jednotlivé kompetence. V Zadném ze svych krok nenl zapominat na komunikaci se
Z&ky, prizpusobovat ji @ebni latce a rozvijet v nich schopnost se b&gieh problému

vyjadiit a reagovat?

30 Ramcovy vzdlavaci program pro zékladni vddvani (se zrmami provedenymi k 1. 9. 2007), VUP Praha

2007, strana 27-28
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- jednoducha sdileni — osloveni, reakce na osloveni, pozdrafiyitani, rozlodeni, gedstavovani,
omluva, reakce na omluvu, pidvani a reakce na p&bvani, prosba, zadostigmi, blahopani, zadost
0 pomoc, sluzbu, informaci, souhlas/nesouhlasasétispoléensky program

- zékladni vztahy — existencialni (Kdo?...), prostorové (Kde? Kam?.¢gsové (Kdy?...), kvalitativni
(Jaky? Ktery? Jak?...), kvantitativni (Kolik?...)

- tematické okruhy — domov, rodina, bydleni, Skola, voltsis a zajmovéinnost, osobni dopis, formula
dotaznik, sport, g& o zdravi, stravovani,&sto, oblékani, ndkupyipoda, pdasi,clovék a spolénost,
cestovani, sociokulturni prastli fgislusnych jazykovych oblastiGeské republiky

- slovni zasoba a tviseni slov
gramatické struktury a typy vét, lexikalni princip pravopisu slov

2 Roli witele ve vy@ovacim procesu se zabyva mnoho autdtag.: Kyriacou, Chris (1991)KI|cove

dovednosti dtele. Praha: Portal; Kolektiv autbr(1995): Co ma znat a ugh kazdy ditel. ZCU Plzei;

Badergruber, B. (1994Dtevené yeni v 28 krocichPraha: Portal; Cangelosi, J.S. (19%ixategierizeni

tFidy. Praha, Protal; Mak, J. a kol. (1992)Profesiondlni praktika z pedagogik?F Brno; Svatos, T.

(1995): Pedagogicka c¥eni ze socialni a pedagogické komunikadeadec Kralové, Gaudeamus. dale je
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Komunikativni dovednosti jsou ¢ilelovou devizou a mimo jiné patk jeho
profesni vybavenosti. Osobnostitele pisobi i na klimaiidy a momentalni atmosféru.
Profesni dovednosti,cetre komunikativnich kompetenci gatdo pedagogické techniky
ucitele. Diky této technice ditel dokdze posehnout fizné momenty v dané situaci,
dovede sociak vnimat a vyjatbvat se tak, aby to bylo Zé&k srozumitelné. Nap
pedagog A. S. Makarenko, citovany v NeleSova 20@5:&anovuje pedagogickou

techniku, ve které je jednim z fiykomunikativni dovednost, takto:

»--- UMENi ¢ist v obleji ditéte, pozorovat é&i, rozmlouvat s nimi, ovladnout svou
naladu, hlas, mimiku, chovani, dale schopnost g/chientace v situaci, schopnost
osvojit si a dodrzet dity sloh, ungni organizovat, urni vést k pisti radosti,
umeni pisobit dobrym a veselym dojmem, schopnost vzbudinza schopnost
poskytnout moznost iniciativy a samostatnogtspuzasném pevném vedeni 33«

Konkrétni komunikativni dovednosti byvaji utznych autolt razné pojimany.
V nasledujicichfddcich pedstavu;ji interaéni dovednosti tak, jak je definovala NeleSova
(2005:22) mezi interaki dovednosti &itele fadi:

» dovednost navazovat kontakt s druhymi

» dovednost postihovat e stavy Zak jako rekce na komunikai akt Wwitele

» dovednost odhadnout interpretaci svého chovani zaky

* dovednost s uitou davkou tolerance fiztupovat k ndzam Zzaku pri feSeni
ukoti

» dovednost vyuzivat rozmanitych komuniké&h siti

» dovednostidit diskuzi

» dovednost s#it pozadavek a instrukce k jeho sgi tak, aby se vytudy
podminky pro jehoffjeti Zaky

» dovednost ziskat Zaky praijeti i aktivni plnéni pozadavku

* dovednost volit vhodné formy zji@vani arove plnén pozadavik a Urovr
chovéni jednotlivych 2ak

» dovednost vhodhsdtlit vysledek zjiséni jednotlivym zakm nebo celé skupén

Jak z vySe uvedenych intetaich dovednosti vidime, ¢ilel by mél byt schopen
profesionalg komunikovat se zakem jak v hodjntak mimo ni a zarove tak tvdit

piiznivé psychologické klima. \fidé se ovSem nachazi wesné mnozstvi dastniki

tomuto tématu &novan portdl The European Profile for Language MeadEducation — A Frame of
Reference’:http://ec.europa.eu/education/policéesgfidoc/profilebroch_en.pdf
% Makarenko, A. S.: Spisy V., SPN, Praha 1894, st@687
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pedagogické komunikace, které maji mezi sebadiitéunvztahy. Pedagog D. Gavora je
vymezuije taktd*"

o witel X zak

o witel X ttida

o witel X skupina zak
o Zak X tida

o 74k X skupina Zak
o 78k X zak

» skupina zak X skupina Zak
» skupina Zak X trida

V prvnich tech typech vztah je Wwitel nadazen a on rozhoduje o tom, kdo bude
komunikovat. Nicmé#& se zde tvli vztahy mezi titelem a Zakem, které nejsou stale,
promenuji a upeviuji se casem. DalSimi vztahy jsou mezi jednotlivymi Zaky edmci
skupiny. Byva obvyklé, Ze Zaci mezi sebou maitérsocialni postavenifgiz pozitivni
¢i negativni. Toto je @lezité @i vybéru aktivit a metodiky, @demz pojednam v oddilu Ill.
a IV. Rozhods zastava nejdleziteéjSim aspektem z hlediska&itelovych komunikativnich
dovednosti sifovat vyuku tak, aby vyti@la prostedi pro dialog. Ale i tvorba otazky
v dialogu sebou #inaSi Gskali. Aby dochazelo ke spravné odema otazku titele a
7adané interakci, j#gba mit na patti pravidla tazani se k.
* priméfenost— witel musi mit na pawti vek i arovei védomosti Zaka a neklast
neungrné slozité otazky
* srozumitelnost a striénost — Wwitel by mel byt pii otdzkach natolik stiny a
podat otazku natolik srozumité€lnaby Zak byl schopen pochopit obsah otazky
» jednozna‘nost — otazku postavit tak, aby byla pochopena a Zakinmohl
nalézt adekvatni odpés
e vécna spravnost a esnost— vychazi z odbornosticitele, ktery si ji nél stéale
prohlubovat a mit tak p@domi o svém oboru, ktery viuje
* jazykova spravnost— zalezi na titelové jazykove kultie, spisovnosti, na jeho

spravném vyjaibvani a projevu, ktery Zaky niémo ovliviuje.

¥ Nelesova, AlenaPedagogicka komunikace v teorii a pra®rada Publishing a. s., Praha 2005, strana 29

% Nelesova, AlenaPedagogické komunikace v teorii a pra®rada Publishing a. s., Praha 2005, strana 43 —
44. Technice kladeni otdzek jénovanacast knihy Roberta Fishera:éline dti myslet a dit se, Portal,
Praha 2004

34



2.7. Dialog a interakce dle Riese a Zajicové

Jak jsem se jiz zminila na &dku, dialog vnasi do Zakurcitou davku seberealizace,
piijimani a reagovani na druhé osobyitel by se mdl snazit vytvdet v zacich smysl pro
vciténi se do druhych osob a zarawenich gstovat smysl pro vyvazeny a myslenkov
bohaty rozhovor. Aby byli Z4ci schopni spravné kaikace s druhymi, je vhodné a
nezbytné z&einovat do vydovani metodu dialogu. Lumir Ries a Pavla Zaji¢dwiadi

raznorodost podoby rozhourkteré se mohou vést se zaky:

jednoduché nebo strukturované

piispsvky Zaki mohou spoivat v prostém hlasovani, v jednoslovném napadw neb
v argumentovaném stanovisku

Z&ci se mnohou vyjadvat za sebe nebo uvazovat v roli jiné osoby

rozhovory mohou probihat front&lnv plénu nebo skupén

moznost zapojeni a nacvik vdaeliovych dovednosti, nejen poslechu a mluveni
jejich podstata rize byt hrava a asociai, nebo naopak analyticka, systematicka a
vécna

=

ogkw

To, co bude fedmetem dialogu, mohou ovlivnit i Zaci. V poslednicheleh se dostava
do popredi tzv. brainstorminty. Znamena to tedy, e samotni Z4ci navrhnou t@no by
chtli diskutovat, to co je zajima v ramci Wavaciho procesu. Mohou podavat sgokeci

individualni navrhy naesSeni ¥ci, jsou vzaty v potaz jejich napady a ideje.

v s

Pri tématicky sloZigjSi interakci jsou dlezité jak jazykové, tak mysSlenkové

schopnosti.
Lumir Ries a Pavla Zajicova uvgdzakladni zasady tematicky z&fané interakce takto:

Bud’ svym vlastnim panem. Nase chapat své moznosti a hranice.

Tvé emoce a tvé srdce jsou stegfileZité jako tvij rozum a tvé poznani.

Hlavni snéry prozivani a poznani tvéldé jsou ugovanyTADY aTED.

Zastupujes sam sebe. Mluv za JA, ne za MY neboEzaV¥ nebo SE ve vlastni

formulaci mize znamenat skryvani s&ed odpo¥dnosti.

Rekni swij nazor. Formuluj svou otazku. Bdom si, co pro tebe tato otazka

znamena, &kni to ostatnim.

6. Naslouchej druhym pozo¥n Bud® opatrny a zdrzenlivy ip posuzovani jejich
nazoi, nehodné je. PopiS misto toho své pocity a reakce (,Na tor@sobi...")

7. Pokus se progmit negativni pohledy v uvazovani o pozitivnim vgdisku

z problémové situace.

PwpdPE

o

% Ries, L. & Zajicova, PSS\t cizich jazyk dnes Didaktik, Bratislava 2004, strana 10

$"Brainstorming (http://cs.wikipedia.org/) (déestiny freloZitelny jako boke mozki) je skupinova technika
zangfena na generovani co nejvice ndpad dané téma. Je zaloZzena na skupinového vykoasnadu
mySlenkou je pedpoklad, Ze lidé ve skuginna zaklad podreta ostatnich, vymysli vice, nez by vymysleli
jednotliveé. Poprvé s touto mySlenkouigel v roce 1939 reklamni pracovnik Alex Faicknegb@rn, jako
specifickou metodu ji pak rozpracoval v kniZgpplied Imagination(1953). Nejasgji se vyuzivd v
managementu, podnikanii pledani optimalnich postagi v prognostice.
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lIl. PRAKTICKA VYCHODISKA — ROZVINUTI ZASAD.

3.1. Didaktické zésady dle Radomira Choity:

Didaktické zasady podle Ché&g&Riese jsme si stiiné predstavily v oddile 1. Nyni bych
pristoupila k jejich hlubSi analyze, pokusila se avwedeni detail a dalSich Uvah. Toto
propracovani Chagovych zasad by sho mit za cil to, abychom si ggomili nezbytnost a
nutnost zalenovat tyto didaktické zasady do Wavaciho procesu v kazdé jeho fazi.
Didaktické zasady notnym épobem ovliviuji cizojazgné vywovani/@eni a pedstavuiji
diplomovou praci éstava, Ze vSechny Ch&rdvy zasady vedou k posileni dlohy ustni

interakce.

3.1.1 Zasada aktivni komunikativnosti

Dle Chodry jde v této zasado to, aby Zaci dokazali spravrvyuzivat jazykové
prostedky, a tim byli schopni se smyslupyjadiit na komunikativnim zaklad

Prav zde je na migtodkazat na citaci Jana Amose Komenského z kMbthodus
linguarum novissima kterd je v pimém spojeni svySe uvedenym komunikativnim
vyznamem, tj. ,Bhlizej hned o poétku k cili®®, Z této citace je zcelagmé, na jakych
cilech by mtla byt postavena vyuka cizich jazyktedy na vybBru nejlepSich a
nejinngjSich prostedki na dosazeni titého cile. Jednim z nich je zcelit praw
komunikace, bez niz se Zzadny cizi jazyk neobejde.

AvSak také musime mit na paim Ze obsahem komunikace neni pouze aktivni
komunikace za®gtena na dialog, ktera je sicéepazujici tendenci, ale taktéz tzv. pasivni
fecovou c¢innost, kam radime pisemny projev¢teni s porozugnim a poslech s
porozungnim, které az spolu s aktivni komunikaci déiv@elkovy obraz komunikaich
dovednosti. Jak jsme si jiz ukazali v kapitole 2(Bstni interakce jako interaktivni
¢innosd, spole&ny evropsky referemi ramec jednu z komunikaich dovednosti, tedy
astni interakci, nazyvéinnosti obsahujici komunikativni strategie.

Stejre tak jako Chodra pojim4 tuto zasadu jako jednu z ridgditejSich
V cizojazy¥ném vywovani, ditel cizich jazyki by meél své vywovani postavit na aktivni

komunikativnosti, protoZe cilem cizich jaZyke vzdy spoléna domluva na zaklad

38 Komensky:Methodus linguarum novissimX, 131, cit. v Cho&a&Ries: Vyuka cizich jazykna prahu
nového tisiciletll999, strana 71.
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N 1

jednoho jazyka. Pokud budeme v ramci &guani na Zaky klast vyssi pozadavky, naléhat
na to, aby v hodinach vice mluvili, budeme-IEleéovat komunikativni aktivity, je zcela
nevyvratitelné, Ze bude dochazet k hodygim vysledkm vramci zlepSeni reakci
v komunikaci i v celém cizojazpém vywovani.

Dle mého nazoru je velice vhodné, z hlediska obetidaktického, zdenovat do
vyucovaciho procesu skupinové prace, protoze Zacilséépe poznaji adi se interakci
jak po strance osobni, tak po strance profesnagem pipact v ramci zadaného Skolniho
tématu prace). Skupiny se mohou sestavhym zpisobem (nahodi podle Zakovskych
sympatii, zanrné vytvorit riznorodé skupiny — néippodle pohlavi). Myslim si, Ze proto,
aby dochéazelo k co nejefektigjii komunikaci, ditel by mel Zaky rozalit do skupin sam,
protozZe jiz zna schopnosti a vztahy &alapiklad Zaky slabsi je vhodné iagit do
skupiny se zaky siljSimi, dale introverty s extroverty fipemz by ale rél stanovit i
individualni ukoly kazdémulenovi, aby tak nedochézelo k tomu, Ze tiSSi Zacioo fFi
pInéni tkolu mEet a iniciativu pevezmou Zaci s&Sim sebesdomim.

Pti tomto skupinovém vytovani dochazi tedy ke komunikaci a kooperaci méenv
¢leny skupiny. Tento typ vyuky alefipaSi i uskali, protoze ¢itel musi mit dobe
zvlddnutou organizaci, fibéh a hodnoceni vyuky. Zaci také mugégré védét, co po nich
ucitel poZzaduje, musi mit vymezen&ité pravidla.

Muj nakres (schéma. 4) zobrazuje onu skupinovou praci, kde se dost@éemné

interakci vSem jejinglenam.

Schémag. 4

e
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Podobnym zfisobem vyuky se zabyvéa i kooperativridenf®, akoli se odliSuje
v planovani, fipraw a sledovanim prace ve skupiod prace skupinové. Zaci spolupracuiji
pii feSeni Ukal, av3ak titel po celou dobu pradidi. Zaci se & tomu, aby si dokéazali
mezi sebou rozdit role, dofgedu naplanovat praci, rodd si ukoly, v piipad spok je
vyreSili a zarové se navzajem hodnotili. Zaci se také objektjvnvzajemrs
sebekontroluji. Witel na Z&ky neustdle dohlizi a planuje celou vyuKooperativni
vyucéovani je fazeno do &eni kognitivniho, kde se Zaciciuna zaklad poznavacich
proces.. Nicméré toto vyusovani Ize pouZit v tzv. projektovésnproblémovém geni.
V kooperativnim vytovani by Z&aci rdi pochopit, Ze jednotliviclenové jsou na sab
zavisli a jejich jednani je odp&iné celku. Stefhtak jako ve skupinovém vyavani jde o
tzv. ,interakci tvdi v tva", tudiz by se neii vyclenovat mluvi skupiny a zZaci by i
komunikovat navzajem. Samiegme i vtomto typu vydovani zalezi na spravné
organizaci ditelem, jeho vhodné a plvé priprav a celkovém klimatu a atmog&tidy.

Vybér aktivit vramci kooperativniho vyiovani by ndl byt witelem volen
s obezetnosti. Hlavnim cilem je zkorigovat spolupraciskeipinach a zarovienaltit Zzaky
novym znalostem. ProtoZe v kooperativnim dguani je nezbytna spoluprace jednotlivych
¢lend vréamci skupiny, clta bych uvést fiklad aktivity (Kooperativni &eni,
Kooperativni Skola 1997:116), kter4 tuto spolupréeviji.

Kimova hra pro skupinu

Cilem této hry je spoluprace a organizace ve skupirzarové soustednost kazdého
Z jejich ¢lend. Skupiny dostanou omezerg@sovy limit (napiklad 3 minuty) na to, aby
zorganizovaly svoji¢innost, kdy jim v pibéhu jedné minuty bude odkryto mnozstvi
piedneta (v ramci ciziho jazyka je mozno mistorednett predlozit Zakm slova
v riznych gramatickych jevech), které musi poté zazmamea arch papiru v omezeném
¢asovém limitu. Skupina by si da ucrit takovou strategii, aby byla schopna si

% Kasikova, HanaKooperativni deni, kooperativni $koj@ortal, Praha 1997

“ pfevzato: http://cs.wikipedia.orgt Projektové uéeni, nebo PU(eng. Project-based learning — PBlg
konstruktivistickym pedagogickymiistupem, jehoz cilem je navodit hlubokou, detailrdver u¢eni se s
vyuzitim metod na béazi pekumu,éi vyzkumu podpeenymi tématy, kterd jsou skdte, zajimava aidezita
pro studentv kazdodenniivot. V ramci projektového deni je také kladen velkyidaz na vzajemnou
spolupréaci student Hlavnim gedstavitelem této metody je John Dewey, ktery v@rskpraci zdraziuje
¢innost, praxi, uziténost. Dit predstavuje v pedagogice ,slunce”, okolo kterého gesoustedovat cely
pedagogicky proces. ditel je pak pouhym poradcem, organizatorem. Dewayprojektova metoda ma
podnitit zajem o spotmé reSeni problérin uceni. Zakladem vychovy se stava individualni zkuSemitte
ziskana praci. Dewey zastava stanovisko, ze ve Somaji setkatétl ze vSech spotenskychitid — jedirg
tak Ize gekonat tidni rozdily. Diraz se klade na spolupraci Skoly s rodinBuogramované W&eni je
vyucovaci metoda zalozena tizeni &ebnicinnosti Zaki. Vychazi z behaviorismu a neobehaviorismu a ze
zékladniho vzorce S-R (stimul-reakce), ktery zde pudobu U-Z (deni-zpevini). Vznik této metody je
spojen se jmény Sidney L. Pressey a B. F. Skinner.
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zapamatovat co nejvice slov nebegmeéta (nagiklad: nekteti Zaci se budou soustit na
slova (ffednety) od konce, jini od zstku atd.)

Most

Cilem této aktivity je spoluprace skupiny, kterdpeelili nareSeni praktického problému.
Zaci dostanou za Ukol zkonstruovat mostasovém limitu 30 minut (dZeme ukit
rozmery, nag.: most musi byt 30 cm dlouhy s nosnosti 500 gdai dispozici budou mit:
dvoje noviny, dvoje @wzky, lepici paska, wititko, 500 gramove zavazi a stopky. Velmi
zélezZi na spolupréci, organizaci prace, schopposdiskutovat problém ve skugi najit
co nejefektivijSi spol€énéieseni ukolu. B praci budou kontrolovanycitelem a veSkerou
¢innost, kterou budou provéid by meli komentovat v cizim jazyce. Pokud si budou
pujc¢ovat poriicky jeden od druhého, vzdy byeo véc pozadat cizim jazykem.

Ve Skolnim interakci vystupuje na jedné stradk a na strandruhé ditel. ProtoZe se ale
jedna o interakci, tedy o vzajemnou reakcijdstv vystupuji na stranhkomunikant a
komunikatoti*!. Poi’me si specifikovat jednotlivé funkte

» uditel jako komunikator = Wwitel oplyvarecovou vysglosti, kterou penési na

déti, ale musi svéecove formulace pizpisobitie¢ovym schopnostem zak

» ucitel jako komunikant = witel musi undt naslouchat Zakn, neodrazovat je,
kdyz Spatg formuluji sdtleni, ale naopak je vést ke zlepSeni jejich formiuda

mysSlenkového usgédani.

o dité jako komunikator = dit stale ve svém p@domi komunikuje s ditelem
jako autoritou, protatasto dochazi ke strojenym a &lgm formulacim. Na
druhou stranu jsouwasto ovlivieny i ostatnimi zaky, i@d kterymi se
rozhovorem s titelem nechiji zesn&snit a tim niZze byt i negativé ovlivnén
obsah sdeni. Di€ je mnohem spontagj$i v mimoskolském prosdi nebo
mezi svymi vrstevniky. Spontaneita v komunikacivwztahu k diteli klesa, u
tiSSich zak pak dochazi v pasivt Toto je signal poruchy komunikace mezi

Zzakem a uitelem. WEitel by se ndl proto snazit navazat i vztah na bazi

41 komunikatorvysilas, pavodce, zdroj, ten, kdo&o sdluje; komunikantprijimag, adreséat, ten, kdo
dochazi k vyrmang jejich komunika&nich roli. Z gijemce se stava ten, kdo tvinformaci a naopak.

2 Dgleni prejato: NeleSova, Alen@edagogicka komunikace v teorii a pragirada Publishing a. s., Praha
2005, strana 80
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duvéry, netrestat je za Spatné formulace, ale naopanait o jejich ndpravu
vyswtlenim a praktikovanim interakce v kazdé Urovnidonaciho procesu.

» dité jako komunikant = tim, aby dochazelo ke spravné integraiva Zzakem
je zapotebi i tuto fazi propojit s interakci. Vyklad novéhgiva witelem
piedpoklada, Ze ho Zaci budotepmat a zpracovavat. Zde je ale vhodné, aby
se dti ptaly (diraz je zde na rozvinutééty) a Witel jim odpovidal na
nejasnosti v probirané latce. Zaci tak maji moZnaktivié porozunit
vyznamim a ne jen bezmyslenko¥itmemorizovat slova. Osvojenim a

opakovanim pojrintak dochazi k lepSimu zafixovani a pochopeni latky

Ucitel by mél v kazdém pipact planovat své hodiny tak, aby Ustni interakce bylanéna
a realizovana v jeho hodinach, aby aktivity pojiyna simulovaly Ustni interakci.
Samozejmé v tomto gipadt musime mit na mysli i jazykovou Uravécastniki (Zaka)
vyucovaciho procesu a vybirat aktivity tomeiguSné. AvSak to nic nemi na tom, Ze
diléi kompetence jednotlivych jazykovych drovniibeme rozvijet v kazdém momeént
vyucovaciho procesu.

Aby mohla byt realizovana interakce Wit Urovni na gdé skolniho vydovani,
zéleZi na komunikativnich dovednostech tz&Kaci by ngli byt podricovani, aby byli
schopni undt formulovat myslenky, srSet napady, pdgna nézory, urt pojmenovat
fakta. Také ale nesmime zapominat, Ze zaklademakte je reakce na druhéhéasdtnika
promluvy, proto je feba gstovat v dtech to, aby rly svij nadzor a tento nazor si
dokéazaly obhdjit, vysitlit a zarovéa argumentovat svému pigku. Velice zalezi na
samotné osobnosttitele, povahovych a charakterovych vlastnostediy gkuSenostech a
védomostech, ktery jako vzor a autorit&étem pomaha v jejich realizaci, odvaze a
piedevsim je motivuje.

Ucitel by nengl zapominat na to, Ze svou komunikaci a promluvaivauje Zaky,
mél by dat pozor na spravné formulace otazek, wgedni a celkové jazykové kultury.
Jeho cilem v Gstni interakci byeta byt celkové gsobeni na Zaka takovymigobem, aby
v ném rozvijel osobnost aigobil tak nejen nadmo, ale i na celkové klimditly.

Ve vychovném procesu, zvléste vyuce cizich jazyk jde vzdy o to, abychom
aktivizovali Zaky, aby jim bylo @ivo podano takovou formou, Ze oni sami budou citit
pottebu se vzé&lavat, budou aktivni ip vyucovacich hodinach a budou tak rozvijet své

tvarci mysleni. Ktomu bychom &h pfispivat i my aktualizaci diva. Tuto aktualizaci
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muzeme pojmout tak, Ze budeme Zaky zapojovat do dghigni informaci o doméacich,
swtovych, politickych¢i kulturnich udalostech. O tyto aktualizace se molpokusit i
samotni Zaci, kterym bude zadaijaky spol€ény vyzkum. Ale i zde musime mit na p&m
klima tidy, vk a stupé pokrctilosti v jazyce.

Také miZzeme velice dafe srovnavat naSi zemi se zahtémi a velice dobrym
pomocnikem jsou zde zkuSenosti samotnyéti ( jakékoliv oblasti, ktera se vztahuje
k probiranému tématu), kiese svym cizojazinym vypra¥nim na jedné str&nuci a na
druhé straéjsou velice dofe lenéni do samotného procesu.

V aktivizaci Zaka m& nezastupitelné misto motivagieele. U Witele, ktery bude
ucit kazdodeni stejre a monotond, aniz by gjakym zpisobem podécoval Zaky, snazil
se je zapojit do ustni interakce mezi spoluzakygj z&ati zajem o fednmét a spokoji se
pouze s informacemi poskytnuté&itelem a budou veidé pasivni.

Naopak u ditele, ktery bude Zaky motivovat, pashovat a stimulovat ddinnosti, ve které
se budou musetéjak vyjadit, a kterd budeieéba i nad ramec osnov, budou mit Zaci pocit,
Ze jsou sounalezitosti skupiny a budou se snadiatgcsty vykon, ktery €itel urcité oceni

a oni zarov# stoupnou v dich spoluzai. Tento psychologicky fakt je nutno brat v potaz.

V tomto gripack je také dlezité, ze se &i nawi spolupraci s ostatnimi a nebat se mluvit.

3.1.1.1. Verbalni, neverbalni komunikace a paraligvistické aspekty komunikace
V Ustni interakci zastava hlavni misto verbalnoysi) komunikace, ale neiin bychom
zapominat ani na vyznamné misto neverbalni (mimagi&komunikace a paralingvistické

aspekty komunikace, kterégobi na samotné vyjéshi mluviho a pochopeniigemce.

.Neverbalni komunikace nebte¢ téla se rozumi zjsob dorozumivani pomoci
gestikulace, mimiky, pohyl pohled:, postofi, doteki a prostorového chovani. K
neverbalnim projeym pati dalSi signaly jako obteni a celkovy vzhled a
paralingvistické prvkyreci. Ozna&eni neverbalni komunikace signalizuje, ze k
dorozumivani se nepouzivé slov, nybr jinychsgi prenasenti informaci®®

Nésledujici rozdeni neverbalni komunikace jsertepzala od Aleny Aignerové Podle

ni, neverbalni komunikaci mezi witelem a Zakem lze rogtit na nasledujici skupiny:

43 Alena Aignerova:Mimojazykova komunikace ve vguani cizim jazykm, XU, Pedagogicka fakulta,
Ceské Budjovice, http://www.fraus.cz/ep/cizi_jazyky/46/3/aignerovammjazykova.htm
4 Alena Aignerova:Mimojazykova komunikace ve vguani cizim jazykm, J'U, Pedagogicka fakulta,
Ceské Budjovice, http://www.fraus.cz/ep/cizi_jazyky/46/3/aignerovamuojazykova.htm
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1. Sclovani pohledy:Ve vywovaci hodig ma tato komunikace nezastupitelné misto.

Ucitel svym pohledem fiZze Zaky vybizet, upozovat na to, Ze vyruSuji atdiiRrykladu

by mel ucitel taktéz navazat zrakovy kontakt se Zaky nelsiyohai.

2. Sctlovani gesty a mimikou:Nektefi Zaci pro komunikaci a vyj&dni potebuji
gestikulovat a nalezi to individu@nkazdé osoh Pra¢ gesty a mimikou riveme
vyjadiit a zdiraznit tu informaci, kterou préypredavame posluckia

Také bychom neti zapominat, Ze dit4 gestikulace je typicka proskieré narody.
Pokud budeme hovib o 3pariisting, je zcela nevyvratitelné, Ze S gestikuluji pi
interakci v dostatiné mfe. Na tento fakt bychom neinve vyuce zapominat &iplizit ho
i Zzakam. Z neznalosti by si mohlékdo ugitou gestikulaci, typickou proé&maky narod,
vylozit jinym zpisobem a mohlo by dojit k nedorozémh Kazdy narod ma v nizs&i vyssi
mife sva pravidla nelingvistické komunikace, kterouusene jiz od malkka a je jim

doprovazena i ustni interakce.

3. Sdtlovani fyzickymi postoji Pokud zde budeme mluvit v souvislosti s interakaize

nam fyzicky postoj druhéhocastnika rozhovoru lecos nagokt. Pokud bude neklidny,
poSlapovat, stale se divat na hodinkyizeme z toho usoudit, Ze ma n&sdpnebo nema o
rozhovor zajem. To samétizeme vysledovat i uéti, které se povaluji po lavici, houpaji

nebo otédeji. Vyuka je nejspiSe nebavi.

4. Sctlovani vzajemnym fiblizenim - proxemika:Jedna se o zony vzdalenosti mezi

komunikujicimi. Z teorie proxemiky vyplyv&teni nastyti zakladni zonsP:
« intimni zéna — vzdalenost komunikujicich je do 60 cm
« 0sobni zona- vzdalenost komunikujicich je od 60 cm do 1,2uité€l v blizkosti
zaka)
« spoleenskd zéna— vzdalenost komunikujicich je od 1,2 m do 2 wit@l, ktery
prochazi mezi lavicemi)

« veiejna zéna— vzdalenost komunikujicich je od 2 m dalé&it@l u tabule)

“ http://cs.wikipedia.org/
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Jsou to Udajeifblizné, protoze jak jiz byldeceno, zalezi na individualni osgma
temperamentunarodnostapod. Nktefi ucitelé stoji sedicim Zdikn za zady a komunikuji

s nimi. Tento zpisob nmize Zakovi navodit négjemné pocity.

5. Sctlovani dotykem — haptikgpokud se jedna o komunikaci mezitalem a zakem, je

tieba 0 znénou opatrnost ze stranyitele, protoZze rize dojit ke Spatné interpretaci ze

strany zaka.

6. Sctlovani mimoslovnimi prvky verbalniho projevu - pargvistické prvky Pati sem

intenzita hlasové promluvy, tonova vyska hlasu,vaahlasu, délka projevu, rychlost
projevu, pestavky v projevu, akusticka néplpiestavek, pesnost projevu a #gob
predavani slova.

Tyto aspekty jsou aph zavislé na individualé jak Zaki, tak witeld. Pokud bude
néktery z nich mluvit tiSe, prejSek z této promluvy fi¥e vycitit nejistotu. Opay pocit
muze navodit flis hlasitd promluva. Tempdeci by meélo byt primérené (giblizné
110/min.), @i piiliS rychlém tempu dochazi ke zkomoleni promluvgesmi mozné obsah
ieCi zachytit. Tyto paralingvistické aspekty jsou sabemé opst dopkovany gesty a
mimikou. Restavky v projevu mohou slouzit k promysleni totm nasledérekneme, toto

je typické g astni komunikaci v cizim jazyce.

3.1.1.2. ReX téla v cizojazyéné komunikaci®

Komunikace v cizim jazyce je prockteré tezSi nez v magkém jazyce. U dkterych
muzeme sledovagkesnou Kecovitost, nepirozené, nejisté pohyby nebo naopaktmané
pohyby, které se objevuji v gestikulaci a mimice.

V mnoha jazycich jsou neverbalni znaky v komunilstejnéci podobné. Hovtime
zde napiklad o znacich souhlasu a nesouhlasu, radostitksinuzteku, porozusgni atd.
Proto, jak jsentekla jiz vySe, je nutné, aby Zaci byli vedeni kwdfii fe¢i téla v astni
komunikaci. Witelé by také mli dbat na spravnou intonaci u ZakVSechny tyto
neverbalni znaky obohacuji a podporuji komunikagiaanohou k lepSimu celkovému

pochopeni v interakci v cizim jazyce.

“ Alena AignerovaMimojazykova komunikace ve vpuani cizim jazykm, JCU, Pedagogicka fakulta,
Ceské Budjovice, http://www.fraus.cz/ep/cizi_jazyky/46/3/aignerovamujazykova.htm
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3.1.1.3. Komunikativni cil
O komunikativnim cili ve vyuce ciziho jazyka se #oje Hendrich (1988). Jak je jiz
ziejme, komunikativni cil vychazi z komunikativni koe jazyka. Mluvime zde tedy o
jazyku jako prostdku dorozumivani, interakce mezi partnery. Bez teéhkce jazyka by
existence jazyka samého ztratila smysl, protozeeniuse jazyku je pré&vsclovaci a

|'47

dorozumivajici funkce tou &tejni’" Vzhledem k tomu, Ze o komunikaci bylo jiz ob&irn

pojednano v fedchozich kapitolach, nebudu se k tomuto tématurgizet.

3.1.2 Zasada opory o matésky jazyk

Tato zasada spivala vtom, Ze si Zakéehktera fakta z ciziho jazykargvadi do jazyka
matdského, aby je Iépe pochopil. Na druhou stranu jeeisiay jazyk v cizojazimém
uceni uzivan, aniz bychom si tento rozdikdemovali. Chodra hovdi o explicitnim a
implicitnim pouziti matéského jazyka. A ¢lovék chce nebo nechce, miky jazyk je
V cizojazy¥ném vywovani zastoupen permanefitm to jak v implicitnim (skrytém), tak
explicitnim (zjevném) porovnanim ciziho jazyka sterskym. Tuto skuténost je teba
urgitym zpisobem reflektovat a respektovat pomoci dryb vywovacich metod a
pomicek. Z divodu Spatného porozumi nékterych pasézi ciziho jazyka,te nastat
moment, ve kterém jiz implicitnost maés&ého jazyka neposiaje a je teba pistoupit
k jejimu explicitnimu vyjateni. Jedna se o tedy rtdgpad o vyklad, komentan¢jakého
jevu vyskytujicim se v cizim jazyce v jazyku mateem.

Pokud se podivame bliZze na problematiku explicitnftatéského jazyka, iveme
mluvit o trech zakladnich skupinach, tak jak je definuje GhafiReis (1999:72).

A. V pouziti explicitniho matefského jazyka najdeme jednu z nejtSich
nevyhod, protoZe v cizojagzgém weni/vywovani nize byt jiny jazyk nez ,cizi“
brzdicim prvkem, tzv. ,retardéref Firozen& podstataseni se cizimu jazyku
je mluvit pra¥ cizim jazykem, nadmné vyuzivani matského jazyka rive byt

kontraproduktivni a v podstavede k poruseni prvni geti z Chodrovych zasad.

B. Explicitni mateisky jazyk ma& své opodstaténi jakoZto metajazyk o

tomto vyjadeni mluvime tehdy, pokud pouziti metkého jazyka zajisti lepsi

47V této souvislosti Hendrich (tamtéZ) cituje Deseri(1977, 221) kteryika, Ze jika, Ze jazyk svou
komunikativni funkci vlasthnapomahal vyvoji spodmosti, neb6 umozioval ¢clenim kolektivu vzajem# se
dorozumivat, a zaroviese v procesu lidského dorozumivani sam také mizvij

“8 retardér je Chodrovym prirovnanim
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vykon ¢i vysledek, je efektivijSi a vyhodsjSi nez pitomnost ciziho jazyka.
Prikladem niize byt napiklad vyswtleni ,jazykowdy (lingvistiky)* ciziho

jazyka pro lepSi pochopeni souvislosti.

C. Explicitni matersky jazyk mé své odivodnéni v rizné mire za tiznych
okolnosti:
I. z hlediska druhudebni ponicky
V gramatické pehledu vyuziti matského jazyka pro vysteni jeva

predstavuje $tSi dilezitost nez vyuZziti ¥itance. VyuZiti v gebnici
pak stoji mezi gramatickoudc@ankou.

Il. z hlediska lokace procesu Wavani/weni

Zavisi na tom, kde se wyovani/weni pra¢ uskut€nuje.
V praktickém vyuZiti ciziho jazyka bude migkey jazyk spiSe
vyjimkou, zatimco v domaci ifpraw bude zastoupen daleko

vyrazreji. Tiidni vywovani pak stoji ¢&kde uprosted.

lll. z hlediska faze vyiovani

Zde musime mit na paitn vjaké fazi @ebniho procesu se
nachazime. Pokud jsme nacatku, tj. v prezetni fazi, bude
matdstina vice vyuzivana. Naproti tomu, budeme-li vai fixacni,
automatizani nebo aplikani, matéStina bude taka nebo zcela
vytésreéna.

Zde by ale stalo za to zminit, Ze toto je Ghroslo paradigma,
které nefunguje, dle mého nazoru, vzdy stoproceniezmeme si
takové cizi jazyky, jako ndfklad SpaslStina, které maji sy
foneticky zaklad praeské studenty velice di#b zvladnutelny jiz od
prvnich hodin, a proto zde Ize uplavat jiz od zaatku ,piimou
metodu”, tedy vyisreni matéského jazyka a pouzivat Sgstinu jiz
od prvniho setkani se Zéalks cizim jazykem. Samé&gmg je zde i
mnoho dalSich ovlitjicich aspekt, jako napiklad schopnosti
ucitele Wit pouze pomoci ciziho jazyku. V potaz zdézeme vzit i
vyuku rodilych mluwi, ktefi samozejme jiz od prvni hodiny vyduji

pro Z&ky v cizim jazyce.
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Na druhou stranu, vimplicitnim maském jazyce jde tedy o vnéSeni
zautomatizovanych zvykz matéského jazyka do jazyka ciziho, které neni vzdy $ech
piipadech dostajici. Uvel’'me si iklad fazeni substantiv stejného rodu, které je ovSem
rozdilné v cizim a matekém jazyce. Zcela &it¢ bychom vysledovali, Ze za pouZziti
kratkéhocasového intervalu dojde k nespravnému vnimani rmggerovani textu vinou
jistych automatizrh, které nam pnasi matesky jazyk. Jde tedy o vnaSeni
zautomatizovanych zvykz matéského jazyka do jazyka ciziho.

Pokud se opora matkého jazyka v cizojazpé vyuce bude spraynuplatovat,
znakovy systém se dostane dolomi Wwiciho se Wisté a autentické podéka bude slouzit
jako nastroj komunikace.

Je zde ®jme, Ze proto, abychom se plynule vymdli, je zapakbi si jazyk
zautomatizovat a navyknout si ng.rProto zde musime wWanit dvoujazygny navyk, ktery
je v klasickych praktickychipdmétech nezadouci.

Preklad lze pouZzit na #atku webniho procesu, tehdy, kdy je novéivo ve fazi
prezentace. V ogaém gipac, tedy pouzitim pekladového cwieni v konéné fazi ueni,
muze dojit k nebez@® Ze cizi jazyk se nezafixuje ve své autentickdgs. Timto také
vznikd nebezp#g toho, Ze konverzace bude odsunuta do pozadi @kow? nebude
rozvijena schopnost reakce na jeho §sek. Mnoho ditela s oblibou zéazuje do svych
hodin opakovaci cveni v &ebnicich nebo c¥eni pekladoveé, aniz by pouzivali
informaéni materialy. Tyto ¢innosti jsou poéstatkem tzv. gramaticko-gekladové
metody®, ale do cizojazsného vywovani, které by mlo byt zangieno na verbalni

ginnosti, neni vhodna, nebadochazi napklad ke kalkovani nebo interferefti Tato

9 Gramaticko-piekladova metodase pouZivala ve vyuce cizich jazygiblizné do poloviny devadeséatych
let. Daraz byl kladen na cveni gramatiky aiekladovych cuieni do matiského jazyka. Tradni aktivitou
této metody je znamé zkouSeni slovni zasoby péd tabuli, kde Zak musel znat jedno stkwiza druhym
bez vyuziti jakychkoliv myslenkovych pochindVétSina vywovaci hodiny probihala v maském jazyce,
Zaci pekladali texty do své mat&#iny a @itel vyswtloval nové gramatické jevy taktéz pomoci niského
jazyka. Byly vyuzivany klasickécabnice, které nebyly dafvany Zadnym jinym inform@mim materidlem.
Struktura hodin bylaigvazi stejna, tedy, na #atku hodiny opakovani slaigk, witel s pomoci debnice
vyswétlil novou gramatiku (svou mat&inou), nasledovalo vypracovavani gramatickyclieni z @ebnice a
na zavr zaci dostali za Ukol se n&tinovou slovni zasobu na dalsi hodinu. V hodin&dhvil nej¢astji
ucitel, Zzaci se dostali ke slovu jetidka, o Ustni interakci se pak tkl neda mluvit. Tento Zigob vyuky je
neproduktivni a ma na Zaky demotivujiginky. Nekteri starSi ditelé jeSt této metody vyuZivaji, ale diky
inovaci didaktickych metod na vysokych Skolach al&kich pro titele byva tento zjsob cizojazyného
vyucovani s Usgchem odstraovan.

*Y Interference = jazykovy transfer — znamena vzajemné owliovani, prolinani neboisttavani jev. Jedna
se tedy o mylné fignaSeni jazykovych navgk{(neuvdomela gramaticka a lexikalni pravidla a struktury)
z matéského jazyka do ciziho jazyka, coz vedéaktym chybam. Matsky jazyk je peva zafixovan
v zako¥ védomi, proto dochazi néflad k chybné vyslovnosti (n&pSpasiska mekka dentala ,d“ je
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metoda je vhod¥Si pro naukové ffednety zaloZzenych na pojmovéméeni. Nicmes
piekladu, jako vytovaci metody, se vyuZivalo po celd staleti tiidad preklad z latiny a
rectiny). V poslednim desetileti se ale od této metagstupuje, &koli spravnym
metodickym a didaktickym uchopenim se tato metodke dozviji, pedevSim pak na
vysokych Skolach. Timto, co jsem uvedla, nechchoalze fici, Ze by byl peklad zbytény

a mel by byt z vywovani vylenén. Naopak, pokud bude di@bdidakticky pojiman a bude
rozvijet Zzakovo mysleni v ramci ciziho jazyka, rékladt urcitych pravidel neni od &ci
ho do cizojazyného vywovani zélenovat. Nicmég ani tady bychom ne#li zapominat
na dilezitost a upednostiovani ustni komunikace v rdmci Wavaciho procesu.

V poslednich letech se objevilo na trhu fedgEerné mnoZstvi éebnicovych tituh
v mnoha jazycich. Podivame-li se n@yaznou ¥tSinu z nich, ve &Sin¢ pripadi se bude
jednat o debnice v cizim vy&ovacim jazyce, &oli jde o Webnici pouze na zakladni
jazykové urovni Al (naip VEN nuevo, Pasacalle, Entre nosotros, Para empdzhicos
Chicas, Gente, Prisma, AcciprZ vlastni zkuSenosti mohu potvrdit to, Ze jiZz patatku
vyucovaciho procesu je vhodné pouZzivat cizofagytebnice, protoze Zaci¢koli slovim
a instrukcim jest nerozumi, s pomociciielova usnérnovani rychleji pochopi gramaticke,
lexikalni a jiné jazykové jevy, detré slovni zasoby. Jiz od prvnich kiok u¢eni se
cizimu jazyku se mohowitele ptat na vyznam jednotlivych slov a jiz pouhygitelovym
vyswtlenim si vstebavaji gkteré vyrazy a lépe si slovni zasobu pamatuji (@lovni
zasols, které je napsana na jedné straebnice séeskym pekladem — zde dochazi
k mechanickému memorizovani bez bezpgeabiiho pouZziti &hto cizich sloviek
v praxi). Zaci jsou také vedeni k tomu, aby davalivywtovani pozor. Velmi tlezité také
je pouzivat v hodinach informativni autentické mialg, tzn. materialy, které byly
vytvoieny rodilymi mluimi pro ostatni rodilé miui.

Samozejmeé jsou pouzivany i &éebnice psanéesky, kde jsou veSkera zadani psana
¢esky a slowika napsana jak v cizim, talkeském jazyce. Dle mého nazoru tyt@ehbnice
slouzi spiSe pro individudlniceni, tedy samouky, ktenegijdou s cizim jazykem ifhmo
do styku. Tito studenti si mohou vypracovavatéewi doma sami, bez pomoctitele,
protoZze zadani a slaska jsou jim jasna ziftomnosti ceského pekladu. Ja se v mé
pedagogické praxifiklanim k pouzivani ¢ebnic pouze v cizim jazyce, protozZe jak jsem
jiz fekla, dochézi k lepSi komunikaci jak mezitelem a Zaky, tak mezi Zaky samymi.

¢eskym zakem vyslovovana tedpariiské ,z* je vyslovovano jakaéeskeé ,z*).Casté jsou také syntaktické
chyby slovosledu, slovosledny ffdaek ve ¥t& ¢asto tvdime podleteskych pravidel, zaéma gedlozek aj.
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3.1.3 Zasada oralniho zakladu cizojazgného vyuwovani/uéeni

Tato zasada spiva na myslence, Zze zakladnim pozadavkem cizihgkgaze, aby se
odehraval na komunikativni, konvetrd Urovni. Nendli bychom také zapominat na
propojeni jednotlivych kompetenci, jako poslechissim projevem.

S touto zasadou musime gitat i v miznych kurzech, kdy jsmeaso¥ omezeni,
protoZze pra¥ konverzace a ustni projev je zakladefeni se cizimu jazyku.

Velky vyznam, &koli opomijen, zde hraje i vyznam hlasitétteni spojeného s poslechem
vzoru. Timto se také, mj. a\i ortoepie. Dochézi tak k lepSimu verbalniméeni a
piedchazi se tak zafixovani chyb, fifad ve vyslovnosti. Zarovese tak zefektifuje
cizojazyné vywovani/weni.

Jednou ze smutnych skatesti je, Ze v saiasnych podminkach je&eni se na oralnim
z&kladu na velmi nizké arovni. Tento fakt mohu pditvi z vlastni zkuSenosti na
zakladnich Skolach. ditelé zde vybiraji pravtakové aktivity, které maji na nasledeksi
klid ve tid¢, tedy webnicova cuieni, pisemné aktivity s malym vyuzitim mluveného
slova a rozvijejicich aktivit. Zcela vyjimieé se setkavame s mini@tnimi aktivitami
zaloZenych na samostatné praci akaci se ve ifd¢ projevi slové velmi malo,
popipadt stale ti stejni Zzaci,ifprava na cizi jazyk doma je pakepazi ticha. Timto také
sledujeme, Ze celkovy objem promluv v cizim jazpceproti matéskému velice maly.

V tomto pipact velmi zélezi na titeli a jeho jazykovém projevu. Ve Skole je prav
ucitel hybatelem a vysilajici jednotkou k proméutaki. BohuZel se takéasto setkavame
se Spatnym fonetickym zakladem, ktery majktaii ucitelé, a to samdejm¢ ovliviuje i
Zaky, ktéi se i Spatnym navykm v této oblasti.

Zde bych rada odkazala na zajimavy vyzkum Autbviétera sledovala v hodinach
Sparslstiny praktikant bshem letniho semestru akademického roku 2006/206d)ik

prostoru je ¥novano ustni interakci. Dosla k vysledku, Ze:

»Z celkového potu 10 oddenych hodin, tj. 450 minut, nebylo vytemo zadneé
vhodné prosedi pro Ustni interakci mezi Zaky. VeSkera inteeake odehravala
mezi vywujicim a zakem/zaky,igemz bylo poloZzeno celkem 498 otazek. Tyto
otazky vyzadovaly kratkou odp&¥, ve velké ¥tSing jednoslovni, takze cely mini-

dialog typu jedna otazka a jedna rychla odjpbge odehraval v pméru za 15 (az

L Aurovéa, M.: manuskripiCeské Budjovice §
°2 Bshem piibézné pedagogické praxe studentitelstvi pro ZS — $patisky jazyk na Pedagogické fakilt
Jihoseské univerzity \Ceskych Budjovicich, ktera probihala na Biskupském Gymnaziu.

48



20) vtein. Z tohotocisla vyplyva, Ze tato kvazi-interakce se odehrélailza v 125
minutach, coZini priblizn¢ 27% z celkové doby vyuky. Krontoho, 385 otazek
vyZzadovalo odposd’ tykajici se #jakého cvéeni, tedy odposd’ typu ¢Qué
palabra habéis entendido en la cancion? ¢Qué exmegonemos aqui? ¢Queé
profesién crees que corresponde a este dibwyg® Pouhych 113 otazek bylo
aktualiz&nich, tedy typw, Qué comida te gusta?¢Qué tipo de peliculas coRoces

atp.

Vysledky vyzkumu Aurové z procentudlniho zastoupeninidialogi v celkovém

vyuéovanémiase jsou znazoény v nasledujicim grafu (schémar):

Schémaé. 7

O minidialog
souvisejici s
cviéenim 21%

E minidialog
aktualiza €ni 6%

O ostatni aktivity
73 %

Aurova (ibidem) doSla vippaitu kvysledku 3 — 10 otazkdm na jednoho Zaka
v sedmélenné skupis, ve skupig patnacti zak pri stejném poétu otadzek by jeden zak
dostal prostor k vyjd@ni (tedy odpodd” na otadzku bez &Siho rozvedeni myslenky)
celkem tikrat. Vzhledem kdmto vysledkim povazuje Aurova za velmi vystizny vyrok
Chodsry&Reise (1999:75Y, Ze:

... 2ak na hodid vyslovi neddka sotva ekolik wt, do laborat@e se po vydovani
nedostane a doma jehofiprava na hodinu je fevaze@ ticha. Celkovy objem
hlasitého cizojaziného projevu je pak v porovnani se zaplavou promluv
v matéském jazyce tak nizky, Zeéighizeni znalosti ciziho jazyka ke znalosti
mate'skeho je iluzf

%3 Uvedeno v manuskript Aurové, M.
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Dle Aurové niiZze tento vysledek mitiinu v rozpéitosti studeni-praktikanti, a
ackoli jim bylo vyslovré zadano, aby své hodiny a aktivity z#ovali na rozvoj dstni
interakce, v hodinach se tyto aktivity neobjevil@btize studenti iicitali obavam ze
spontannosti ze strany Zagii ,uvolnéné” aktivite, dale na nemoznost dosi&aié kontroly
jednotlivych Zak a predevsim na nezkuSenodfizenim podobnych aktivit.

Sdilim stejny nazor s Aurovou (manuskript) v tore, studenti, budoucicitelé,
pedagogickych fakult nemaji dostatg prostor na prakticky nacvik aktivit atgobu, jak
v Zacich rozvijet komunikativni kompetence. Saiapsw bychom neréli opomenout to,
Ze problém z@mzovéani aktivit na rozvoj Ustni interakce neni mouzstuderit bez praxe,
ale taktéz u &kterych stavajicichditelu. Tito witelé takovéto aktivity nezazuji a jiz ze
zvyku na stary zisob vyuky, ze strachu nespoluprace a wudlrkazré ve #idé nebo
Z pocitu, Ze se jedna pouze o hry, které nemajizagisledek v tebnim procesu, a navic
se neda ohodnotit. Stgjnak, jako Aurova se domnivam, zZe timtaigpbem tito titelé
odstraiuji z hodin ciziho jazyka pravou podstatu a ciloazykného vydovani, geni,
neba’ komunikativnost je saiasti @Zného Zivota a kazd&eni by n€lo byt v praktickém
Zivote vyuzitelné.

| pres tyto neblahé vysledky se situace ve vyuce cigzhkii na nasich Skolach
postupr zlepSuje. V rdmci reformy kol &pmani novych vyukovych metod je totiz vice
kladen diraz na debni poniicky. Velice dilezité je, aby v jedné&itlé, kde se vyduje cizi
jazyk, byl omezeny piet Zaki. Pokud je Zak ve #idé mére, dochazi k lepSimu klimatu ve
tiide, efektivrgjSi a rozvinugjSi komunikaci. Pokud je skupina Zake #id¢ v menSim
poctu, je ¢as na to, aby se kazdy zak vyjad astré se projevil. Witelé ¢im dal vice
vyuZivaji audiovizualni pofitky (video, audio nahravky, CD ROM — dnes exisitgtké
mnozZstvi interaktivnich vyiovacich prograri které vywéuji na zaklad audiovizualniho
programu, atd.Fim se Zzakm dostava, alespiov omezené nie, styku s cizim jazykem.
V ramci mluveného projevu je velice vhodné¢leaovat do vyuky ukéazky tiznych
verejnych proslovu, prednasek, prezentaci, reklamnich &potideoklipi, televiznich a
rozhlasovych zpravodajstvi, telefonnich nahravekmif, veejnych diskusi a debat,
rozhovoi, pohovofi aj. V €chto ukazkach rfzeme velmi dote vysledovat reakce
vramci Ustniho projevu a Ustni interakce. Ve vidézkach zéarove vidime, jakou
gestikulaci jednotlivi mlugi pouZzivaji a jak reaguji na gvprottjSek. Domnivam se, Ze
v dneSnich Skolach je snaha se itblfzeni se k tomuto idealu. Bohuzel ale k tomuto
dochéazi az na vysSich stupnich &ladi, tedy stednich a vysokych Skolach. Na zakladnich

Skolach Astavéa jedt v cizojazyném vywovani gesiilis Zaka v jedné fids. Zaci pak
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nedavaji dostateé pozor, protoze se v mnoha lidech mnohdy ,ztrd&émunikace neni
na dostaténé Urovni. Také &itel nema dostatey prostor na adekvatni ohodnoceni zaka,

protoze se takdiSinou a&je pouze na zaklajpisemného projevu.

3.1.3.1. Vylér vhodnych aktivit a zptsob jejich vedeni

Celym cizojazgnym webnim proces prochazi mnoho aktivit, kterymirgba aktivizovat
Zaky, nadit je spravné komunikaci a zaravejim poskytovat prostor pro jejich
seberealizaci na pozadiabniho aktu. B jakychkoliv aktivitach Zaci zapojuji odpovidajici
obecné kompetence jako iiigtad: teoretické a praktické znalosti a zkuSenddgrych
dosahli, sociolingvistické znalosti, mezi niadime nafiklad: powdomi o zvyklostech a
Zivot¢ ve spolénosti, jejiz jazyk se dime, rozdily mezi interkulturalnimi znaky,
preswdcenim a hodnotami naSi zém zend jejichZz jazyk se studentiu Pro spravnou
komunikaci Zaci vyuZivaji ¢chto obecnych kompetenci, ale také zapojuji dalSi
komunikativni jazykové kompetence mezi neZ tipatiovednosti lingvisticke,
sociolingvistické a pragmatické (viz. kapitola 2.45amo¥ejmé nesmime zapominat ani
na individualitu a charakter Zaka, protoze kazdé&toueku vyhovuje jiny styl deni se
cizimu jazyku. Vzdy ale bude zaleZet, pfednictvim vyuzitych tebnich prosedki
(ucebni styl, aktivity, strategie, planovani a orgacg), na cili, ve kterém bude student
schopen uddomelého uzivani ciziho jazyka. V Zakovi by seilnvhodnym zvolenim
postupu vydovani vygstovat zajem, udrZzovat jeho pozornost a rozvijehoje

komunikativni kompetence.

3.1.3.2. Jazykové aktivity
Jazykoveé aktivity a didaktické hry jsou zcel&iti duleZitou sloZzkou vytiovaciho procesu
a nengly by v cizojazgném vywovani chylst. Aktivity zamétené na astni interakci nuti
Z&ky myslet v cizim jazyce, pohotovreagovat a népmyslet nad jfekladem do
matdského jazyka (vice nize v didaktickych zasadachep@hodry&Riese). Vyhodou
didaktickych aktivit je to, Ze Zaci pracuji aktéva se zajmem, v satinim duchu a proto
jsou také pedstavy, dojmy a informace trvalejSi a hlubsi. hénpribojni Zaci se dokazi
zaradit do kolektivu a dafe spolupracovat. &itel by mel vzdy za&azovat do vyuky takové
hry, které maji odkaz na probiranou latku (ildpd gramatiku, slovni zasobu aj.)

Pri vybéru aktivit musime brat v potaz dosahnutou jazykouvoover zaki a
samozejm¢ kompetence, které chceme rozvijet. V Zadnéfipapt bychom nerli

zapominat natdezitost gipravné faze, to znamen4, Zzétel by msl mit jasno v tom, jak
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bude aktivitu realizovat, jaké pdtky ktomu zvoli a jakého cile chce aktivitou
dosahnout. Déale to pak znameni, Zedprealizaci uité aktivity bychom se Zaky &h
probrat slovni zasobu a jin€ar pottebné k realizaci aktivity. Zarosiebychom jim ngli
nechatéas na pipravu a naslednou realizaci aktivity (s vyjimkgoostannich dialo@).
Z&ci, kt& jsou tla&eni casovym limitem, pracuji v presu a jejich vykonyigmak zbyténs
snizeny a é&aji vice chyb. Nicméhpii nékterych aktivitach, ve kterych se s&ikit mezi
skupinami,éasovy limit neni na $kodu. Zaci si tak &viychlost vybavovani souvislosti
mezi slovy a ti se tak pohotovosti. Ve vyhodnocovani bychom até htedét na v¥cnou
spravnost Ukolu nez na to, ktera skupina ukol &phyichleji, &koli s chybami. Vyjimkou
jsou zde rozhovory a dialogy, kdy zalezi g@sovém omezeni, nebdlialog by nél byt
spontanni. Zaci by ali mit moznost vyuziti pekladovychei vykladovych slovnik, aby se
s nimi nadili pracovat a ¥d¢li, jakym zpisobem se v nich hleda. Zaravbychom ngli
dbéat na to, aby Zaci dokazali vyuzit tené znalosti aipvest je do praktického vyu?Ziti,
neba to je cilem deni se cizimu jazyku. Zékn by vzdy nélo byt jasné, co po nich
zadame, jak postupovat v ramci aktivity a byt jincelém procesu napomocni. Zaky
bychom ale rili pobizet k pouzivanigSich ¥tnych konstrukci a frazeologickych ohrat
ackoli budou vice chybovat. &) se jednakiecovym navykKim a zarovaé praktikuji
komunikani dovednosti. Kritéria hodnoceni¢kmliv jde o hodnoceni pouze slovni) by
mela byt znama fed uskuténénou aktivitou. Myslim si, Ze drobné chyby, které&izlaji
béhem aktivity, by nerlly byt bezprosedre opravovany. EeruSi se tak plynulost a
kontinuita aktivity.

Ucitel by po skokeni ukolu n&l aktivitu vyhodnotit, n&l by Zakim vyswitlit, co bylo
na aktivieé dolre a naopak Spatrprovedeno a dojit kdakému zavru. Takeé je vhodné,
aby itel provedl utitou autoreflexi, to znamena, vyhodnotil svaippavu, provedeni a
organizaci aktivity. Shleda-ligkteré nepesnosti v celkovém hodnoceni aktivity, timto
reflektivnim zgisobem si je objektivhuvédomi a pro fsti pouziti odstrani.

Podle charakteru jazykové aktivity bychom je motulgclit do 4 skupin, &koli

v praktickém pouziti se aktivity vyraznymigmbem prolinaji:

1) Aktivity na procviceni slovni zasoby

2) Aktivity na procviceni pohotového opakovani a utsdi Wt

3) Aktivity na komunik&nim zaklad, tj. diskuse, rozhovory, interakce mezi Zzakem,
ucitelem a ostatnimi spoluzaky.

4) Aktivity, pti nichz Zaci tvei vlastni kratké vypravovani
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3.1.4 Zasada priority recové praxe pred jazykovou teorii

Tato zasada upozasje na dilezitost praktického uzivani jazyka (metodém®) ged jeho
teoretickym popisem (metoda r@pd). Existuji dva pohledy (metody) na tuto zasadu:

Metoda pirima preferujefe¢ovou praxi a mensi oporu o megky jazyk. Tuto metodu
jsme jiz zminili ve druhé zasadpory o matisky jazyk v bodu C.

Vezméme si takové cizi jazyky, jako nédklad SpasiStina, které maji 9y foneticky
z&klad proceské studenty velice di#zvladnutelny jiz od prvnich hodin, a proto zde 1z
uplatiovat jiz od z&atku ,pfimou metodu®, tedy vgsnéni matéského jazyka a pouzivat
Sparglstinu jiz od prvniho setkani se Zak cizim jazykem. Samégme je zde i mnoho
dalSich ovliwujicich aspekt, jako napiklad schopnosti ditele Wit pouze pomoci ciziho
jazyku. V potaz zde dZeme vzit i vyuku rodilych mlust, ktesi samozejmg jiz od prvni
hodiny vywuji pro Zaky v cizim jazyce.

V souvislosti s imou metodou také vzniklo¢kolik alternativnich (inovénich) skol,
ve kterych se na zakladurcitych kritérii vyuiuje rozdilnym zpsobem oproti klasickym
zakladnim Skolam. Ve Spojenych statech americkyeht@uto metodou proslavili
predevsim L. Saveur a Maximilian Berlitz. Na zakigeljich poznatk pak bylo zaloZzeno
mnoho soukromych jazykovych Skol. Tyto Skoly mag svém vydovani stanoveny
zasady fevzaté od Maximiliana Berlit2&

- Nikdy negekladej — demonstru;j

- Nikdy nevys¥tluj — jednej

- Nikdy ne'ecni — ptej se

- Nikdy neimituj chyby — opravuj

- Nikdy nemluv pouze jednim slovem — pouZzivéjywv

- Nikdy nemluv ili§ — nech z&ky, aby mluvili co nejvice
- Nikdy nepouzivej knihy — pouZzivej gyvplan hodiny

- Nikdy nepeskakuj — drz se svého planu

- Nikdy nepostupuj filisS rychle —id’ se tempem studeant
- Nikdy nemluv ili§ pomalu — mluv normalni rychlosti
- Nikdy nemluv gilis hlasi€ — mluv girozerg

- Nikdy nebul’ netrglivy — zachovej si klidnou hlavu

Naopakmetoda negima preferuje znalosti jazykové teorie nggtovou praxi a ¥tsi
oporu 0 matisky jazyk. Tato prioritdecove praxe je spjata se vSemi zasadami, niémeén

nejblize s aktivni komunikativnosti, oralnim zaldada oporou matského jazyka. Zcela

** Richard, J. C., Rodgers, T. S\pproaches and Methods in Language Teaching (Arig¢isnn and

analysis), Cambridge Language Teachiring Library 1991, strdfa(prevzato z DP Aleny Kadlecové:
Sowasny stav vyuky francouzstinyCR: srovnavaci studie klasickych a alternativnichtade Katedra

romanistiky PF JCU 2007
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ziejmé je i to (podle Chady&Reise 1999:76), Ze pobyt v cizi zemi, kde jsraé¢dodend
vystaveni tlaku ciziho jazyka, je tim nejlepSimigpbemiecové praxe a zarovienejlepsim
zpiusobem efektivnosti vaeni se cizimu jazyku.

V dnesSni dob, diky mnoha mezinarodnim program maji studenti moZznost
vycestovat a v ramci vygnnych pobyl studovat na zahramich Skolach, coz jimimasi
nesetné vyhody. Nenaill se jenom cizi jazyk, ale &erpaji domosti a zarowve diky
jazykové praxi budou schopni reagovatikak na kteroukoli vypod bez dlouhého
piremysleni. Jak jsem se jiz zminil&wk, také je velmi tlezité poznat kulturu stétjehoz
jazyk se d@ime. Tyto programy jsou vynikajicindianky k prohloubeni jazyka a pochopeni
mentality jednotlivych narad

3.1.5 Zasada rozvoje specificky jazykové usdomélosti

Zaklad této zasady spiwa v tzv. wdomosteclo jazyce(tyto véidomosti jsou sicetdezité,
ale nejsou nezbytnnutné pro zéatek komunikace) aédomosteche jazyka(bez €chto
védomosti nebudeme schopni komunikace).

Protoze ma prace je na pozadi $telt€ho jazyka, uvedeme si, jak tuto skoitest
reflektuje Spadiskd odborna didakticka literatifa Ta ma& pro toto rozdeni dw
pojmenovani: conocimientos inconscientes / conocimientosdediarst Inconsciente
znamenaneuvdomly, tedy hovéime mluvnicky spravéy aniz bychom si uldomovali
jakékoli gramaticka pravidla. Ne&domsla znalost gramatickych pravidel je typicka pro
déti nabyvsi matisky jazyk ged instruktazi ve SkoléDeclarativooproti tomu znamena
uvedonely, tedy hovéime tak, Ze si vtom, céikdme, uédomujeme velké mnozstvi
jazykovych pravidel aigd vyslovenim &akého vyroku pemyslime na jeho jazykové
spravnosti.

Z davoda vySerecenych ma v &éeni/vywovani nepostradatelné misto procesy, které si
neuvdomujeme, jako ndfklad imitace; vhled; intuice; to co se nam vstipipangti bez
toho, abychom se to dlouzéilii(tzv. imprintig>®), pouze kontaktem s jazykem samotnym.

Pati sem i poédom@ analogie, kdy sifgbirame ¥ci z matéského jazyka a tyto struktury

%5 Cascén Martin, EProfesor en accién, [Edelsa, Madrid 1996

56 imprinting = vtist éni — irreverzibilni webni pochod v fibéhu senzibilni periody. Vyzkum provéa na
reakci u ml&at kachen divokych, kterd si mohou objekt matkghkribut pouze mezi 13. a 16. hodinou po
vylihnuti. Ziskana zkuSenost je pak nevéatn celozivot® fixovana. Vtisknout se fite vzdy jen jedna
uzitecna reakce na jeden objekt. Nappro ¢lovékem odchovanou kavku se stal objekivék jak
rodicovskym, tak ipohlavnim spolkénikem, objekt-vrana se stal kavce letovym sfaleem a objekt-mlas
kavky dstskym spoleénikem.
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pouzivame v jazyce cizim. Na této arovni rozliSuged vys¥tleni: zaprvé, matsky
jazyk, ktery je antecedentem jazyka ciziho se aggdpez jakéhokoli wldomovani, ze
bychom se &emu uili a to naprosto s dokonalym efektem. Zadruhé, bydpom i
uceni cizimu jazyku @i mit na pandti a uwdomovat si vSechny stranky a vlastnosti
jazyka, «etrg gramatickych, syntaktickych, lexikalnich a sémantch, bylo by

k vysloveni jedné &ty potreba nepeberné mnozstvi pravidel, coZ je v praktickém pibuZi
nerealné. Proto je mozno sidaomovat pouze dii a vyjimené stranky, vlastnosti a
atributy jazykovych jefr. Casto je v3ak velmi obtizné vybraté&hto moZznosti, protoze
nikdy neexistuje fesny vzorec pouZziti.

Na tomto mist se Chodra odvolava na V. A. Alomova (1969, 117), podle kterého je
tieba, aby osvojovani ciziho jazyka byizeno neusdomovanymi i ugdomovanymi
pravidly. Déle jeiteba propojit jazykova pravidlarecovoucinnosti, &koli na implicitnim
(skrytém) zaklad, které je ukazatelem pro verbalnfeni. Na druhé stra@ntohoto stoji
uceni pojmové, kdy jde o Uplné porozémi vSe jewm a gFicinnym souvislostem.

Vratme se k naSemu verbalnimdeni, ve kterém jde o takové zvladnutiva, aby
bylo mozné vyuzit komunikaci na urovni sekundarntitvednosti. Beni se cizimu
jazyku, jako weni se hrou na hudebni nastroj, séazaje do sféryinnostniho deni.
Vezmeme si giklad toho, Ze by hudebni skladatel celou dobu ewsistoupeni femysilel
o tom, jaky akord nasleduje. Toto je zcela nemaéslo by k celkové destrukci dila. Je
zde zcelaigjmé, Ze je zdedba vyuzit jakési intuice. To samé sizame pestavit v cizim
to, co chcemeict, komunikovat s naSim pgggkem. V tomto momentu nemame mnoho
¢asu na usdoneni si vSech pravidel existujicich v jazyce. Na pmvrmist zde bude
sckleni vychéazejici se spontaneity.

Dulezitost této zasady se nejlépe projevuje prakomunikaci, dale ustni interakci.
Pokud budou Z&aci komunikovat v cizim jazyce v raja&ehokoli dialogu, nebudou mit
¢as si u¢domovat jazykova pravidla, protoZe by tak dialogtdt smysl a plynulost, ale
tim nejdilezit¢jSim elementem bude schopnost se domluvit. Mameteatie na mysli, ze
Zak bude nejprve vyuzivat svédomostio jazyku. Gramatické chyby jsou zde sekundarni,

nejwtsi vahou je zde schopnost se domluvit a komunikova

3.1.6 Zasada vytv&eniretovych navyki

Tato zadsada odkazuje na to, Zeni se cizimu jazyku by #o smefovat k vytvdeni

fe¢ovych navyk. Toto pravidlo vyZzaduje velmi mnoliasu, kterému se na nasich Skolach
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nedostava. Navyky jsou poté nedokonalé a nerozviriditi se ¢asto, diky omezenym
dotacim hodin, ve kterych je kladerirdz edevSim na gramaticka ¢eni a astni
interakce je tim pottgena, nenati spontanniho vyjadvani a to jim pakiinni problémy
v komunikaci.

Chodsra&Ries v tomto fipads uvadi velmi trefnou analogii jejiz vyswtleni jsem
pfizpasobila mému tématu: ,pokud by hudebni virtuGerpyslel nad strukturou kazdé
skladby a kazdého akordu, nebyl by schopisté, plynulé a spontanni hry. Naopak se
tento unglec musitidit svou intuici a pojmout noty, akordy, tony amys jako jeden
celek, spojit vSe tak, aby doSlo ke koherenciitofioto mizeme interpretovat tak, ze i
78k, ktery znd mnoho gramatickych a jinych jazylavypravidel, by i byt veden
k tomu, aby se dokazal vyjavat spontan®y aniz by usilova premyslel o gramatickych
jevech. Ml by se nadit fecovym navykim.

V tomto spaituji na naSich Skolach bolavé misto, protoZze€asto mluvi o paebs této
zasady, ale jeStnebyloieteno, jak to vlasthudélat, jakym zgisobem si zvolit metodu a
jakym zpisobem ji prakticky pouzit, aby byla zazivna a zéfoefektivni. O konkrétni
navrhy aktivit pro skolni cizojazpé vywovani, které by @i mit za cil komunikaci na
pude Skolniho cizojaz§ného vywovani, se pokusim v nasledujicich kapitolach.

Domnivam se, Ze zalezi na mnoha faktorech, o nggta nicméa jiz mluvila v rdmci
astni interakce &poleneho evropského referémho ramce pro jazyk{EERR).

Jednim z hlavnich koordinatgr ktery dtem vSEépuje tyto navyky je saméejme
ucitel, ktery zde hraje nezastupitelnou roli. Zalea jeho umu, jak pedagogickém, tak
didaktickém, schopnostirgdat wdomosti dtem a spravéje v nich zafixovat. Zalezi také
na planovani a organizaci Wavaciho procesu, v¢bu metody a v neposlediad na
jeho osobnostnich rysech. Znovu bych zdedrazhila nutnost zZdenovani
komunikativnich a interaktivnich aktivit do v§@vacich cizojazgnych hodin. Zéaci se tak
u¢i nejen recovym navykim, a s pouzitim dalSich¢ebnich pormicek se tak dotua
komunik&ni dovednost Z&k

Retovy navykim by se nil ugit také witel. Jedina Ustni interakce je specificka tim, ze
je zde vyzdvihnuta nutnost automatického vybavavamba musime odpovidat a
reagovat okamiit a bez pipravy. Witel by mél mit vypéstované a zautomatizované
reakce, w¥dét jak pohoto¢ odpowdét na otazky zak Také by mil dat pozor, aby

*" Chodtra&Ries: Vyuka cizich jazykna prahu nového stoleti, Ostravska univerzitara®at1999, 78

56



V cizojazy¥ném vywovani u zak byla automatizace jednotlivych komponemiitomna
jiz od prvnich stadii ve vyuce cizimu jazyku.

V |. oddile, kapitole 2.2.0stni interakce jako samostatna kompetgsrae si stanovili
Sest komponeftmajici vliv na projev v ramci Ustni interakce. mMilyych ch&la rozvijet
strategie jednotlivych bdd které se odrazeji ve ¢e@nich na vytvienifecovych navyk.
Byla jsem zde inspirovana praci Aurévéoplrené o vlastni fiklady.

a) Porozunani
Pt Ustni interakci musi jejidastnik pditat s partnerem, na jehoZ promluvu musi reagovat.
Z hlediska obecného schématu komunikacé&Zendojit k tzv. Surim, tedy naruSeni
piedani informace, a sice z nasledujiciéhatia, a to bul’ vinou rusivych vajSich vlivi:
Spatna slysitelnost, hluk v okoli, atp., nebo kodeenkterém je ,zprava“ odeslana, a ktera
neni kompatibilni s kddemfiemce. To niZze znamenat, kil Ze @Fijemce nerozpozna
fonetickou realizaci rodilého mildiho, ktery pochazi z&mké dialekto¢ specifické
oblasti (fFipadre ma vadueci), nebo neumi dekddovat syntédxslovni zasobu.
ZlepSeni porozuni a tim i celé astni interakce meziédva mluimi, mizeme
rozvijet nasledujicim Zypobem:
- tréninkem poslechu jiz od patku webniho cizojaz§ného procesu. Toto je
velmi dlezité gedevSim v jeho p@tenich fazich
- méli bychom pouzivat autentické materialy
- mit powdomi o fiznorodosti geografickych a socialni dialiekt
- obmenovat prostedi poslechu (medialni praéstiky, nadrazi, obchod), viz
SERR
- mit na paniti rizné typy poslechu (viz SERR Chodsra&Ries1998

%8 Aurova: manuskriptCeské Budjovice

%9 Spoleny evropsky referami ramec (str. 67) do poslechovy@hnosti zahrnuije:

- poslech veejnych hlaSenfinformace, pokyny, varovani atd.);

- poslech médifrozhlasu, televize, nahravek, filn

- poslech v roli dastnika, ktery je sa@sti zivého publikdv divadle, na viejnych schizich a pednaskach,
zabavnych akcich atd.);

- nahodilé vyslechnuti rozhovbatd.

% Spoleny evropsky referemi ramec (str. 67) mezi typy poslectadi: poslech s porozumim (vSeobecna

stupnice); porozusmi interakci mezi rodilymi mlusimi; poslech v zZivém publiku; poslech hlaSeni aypdk

poslech médii a nahravek.

%1 Chodkra&Ries (1999:47) uvadi, Ze jak poslech, taksabilost k jeho recepci gatmezi hlavni kategorie

procesu ovladani ciziho jazyku. Mezi cilové katégposlechuadi:

- orientadni poslech(jde o Gvodni¢ast mluveného projevu, ve kterém se recipient rdajey zda bude
poslouchat)

- selektivni poslecfzantten jen na poslech k ziskani informace na otazku)

- kurzoricky posleclizangten pouze na hlavni informace projevu)
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-> stanovovat sitizné strategie poslechu (pozadat o zopakovani,diestgiict, Ze

nerozumim, aj.)

b) Ortoepie
Zé&sadni potiz spravné vyslovnodti stni interakci vidim zejména v tom, Ze pokud &k

zaobird obsahem a jazykovymi strukturantegpava se sousdit na vyslovnost. Nutnost

automatizace vyslovnosti, skdteé pellive, az “@ehnané”. K nacviku ortoepie mohou

napomoci tyto aktivity:

Z&ci musi kazdé slovagsré opakovat dle audio nahravky:

Burgos — Bilbao — Caseres — México — Cuba — Anderpgro — perro — Toledo
— Gerona — José — Honduras — Calella — album — BUAutranvia — Quito —

Javier — Rioja — Enrique — Sevilla — Zaragoza —tgenguerra — que — quioSco
— Ecuador — digamelo etc

Zaci musi spravhseaadit a vyslovit nasledujici slova dle mistézpuku:
casa — mafiana — bastante — llegar — sabado

XX  ojo XXX jovenes
x X  decir X X X domingo

Dle audio nahravky pistlty musi Zaci doplnit a vyslovit chyjici slova

Me levanto en tu

me levanto y siempre ahi estas tu.
En el mismo y cada dia
lamisma el mismo rayo de

c) Gramaticka spravnost konstrukci

Na zaklad mych zkuSenosti z naslgéchodin ciziho jazyka si myslim, Ze mnohétela

povazuje umini poskladat gramaticky spravnou, nebo alégpgatelnou \¥tu, za jediny

cil vyuky ciziho jazyka. Hodiny byvaji koncipovamgela gramaticky: ,Dnes si probereme

rozkazovaci zfsob...".

V pocateenich stadiich vyuky ciziho jazyka bychomélmgramatiku it implicitné

(Chockrav vyraz uvedonelé, Sparlsky inconscientekap. 3.1.5.), zagfenou funkné a

situatng, tedy nezbyt& nutné minimum pro dialog, n&éflad:

1. jHola, buenos dias!
2. jHola, buenos dias! ;Como esta?
1. Muy bien, gracias.

- totalni poslech{pozorny a detailni poslech)
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2. ¢ Qué desea Usted?
1. Pues, un café con leche.
2. ¢ Algo mas?

Jak vidime na tomtofikladu, cilem dialogu je domluva mezi méimi, vyuZziti
ustalenych spojeni, ktera by seélastale opakovat, aby dochazeléekovym navykim a
jejich automatickému pouzivani. Gramatické strukitoji na poatku cizojazyné vyuky

v pozadi.

d) Lexikalni sloZzka

Jde o vybavovani si slovni zasoby, a zatiopg vsazovani do gramatickych konstrukci.
Muze zde pomoci nacvik kombinaci slov. Z lingvistickénlediska, je kombinatorika slov
omezena syntaktickymi pravidly, ale zardvge také limitovana do zkaé miry
sémantikou. Kazdodenni konverzace (a nejen ty)kBaai z velkého mnoZstvi vicg
mére ustalenych spojeni, praggbdobnych kombinaci. V nasi komunikaci pouzivanig ce
arzenal prefabrikovanych stavebnich matérial

- Cotytady?

- UZ jsme se léta ne\dlit

- Byl byste tak laskav a...

- Moje babrka vzdyckyikavala...

Rozvijeni ustalenych spojeni je zpracovano v aktiyiel rastro” (viz Ill. oddil), ukené
pro jazykovou Urovie A2 , kterd ma za cil préwozvijeni tchtofecovych navyk.

e) Sociolingvistickd kompetence

Kazdé socialni progdi ma jiné parametry ve vyjavacich jednotkdch komunikace.
Naptiklad vCeské republice jediné vykani starim a nam n&mamym osobam, naproti
zvyklostem ve Spatisku, kde je Bzné uzivat tykani ve&tSing pripad.

f) Pragmatickd kompetence

Nékdy se stava, ipdevsim v komunikaci v cizim jazyce, Ze @dik,dojde dech” a nevi,
jakym zpisobem pokréovat. Meli by znat rektera strategickd slovni spojeni, ktera jim
v tomto okamziku pomohou ziskat alespuinimalnias na odpoi’. Radime sem i tzv.
diskursni ukazatel€i slovni vatu palabras de rellenp nagiklad: Es que...;Pues,...;

Entonces...; Bueno,atp.
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3.1.7 Z&sada rozvoje specificky jazykové ndzornosti

Tato zdsada hovbo nutnosti vnimani jazyka ve zvukové po&oPodle ni ma zvukova
nazornost v cizojazypém vywovani/weni nenahraditelné misto, odhoz se odviji cely
proces. Jak bylo jiz zméno ve teti zasad ,Zasada oralniho zakladu cizoj@&mgho
vyucovani/weni* je pro witele velmi dilezitd jeho Urovie praktického ovladani jazyka,
zejména fonetiky. Pokud tomu tak nenijza dochazet i ke Spatnyfatovym navykim u
Zal, jak jiz bylo zmigno v pedchazejicim bad Ve Skole by proto gy byt zaazovany
nazorné zvukové a vizualni pdoky, jako napklad nahravky pisni, rozhowugr
vyprawni, videa se zvukem atd.

Vzhledem ke zvySujici seibbzZitosti komunikativni kompetence ve Skolach sstiy,
Ze Witelé ve vyuce cizich jazyk za&inaji mnohem vice vyuzZivat préstlky k tomu
uréené. Nosi do vytovani fizné nahravky, na jejichz zakkagbou diti vice wlenovany do
ciziho jazyka, v kratké da@bdokazi dobe odposlouchat a nasledinterpretovat obsah
nahravky. Pokud jsouéd zvyklé na tuto pomocipvyucovani, maji pak mnohdy mensi
problémy s komunikaci a ustnim projevem, tolik setydi, protoZe jsou zvyklé naimy
kontakt s cizim jazykem, ne jen na bazi psanéheaslo

Také videa slouzi k obdobnémuelu. Diti tak mohou slySet jazyk ve své autentické
podol# a zarové vidét i neverbalni komunikaci (gesta, mimika atd.), ratelophuje
komunikaci verbalni a je pro kazdy narod specifidkgyto gesta jim pomahaji k lepSimu

porozungni cizimu jazyku, vetre jeho kulturg-socialnich vztain.

3.1.8 Zasada jednoty jazyka a mimojazykovych fakt spjatyb s nim (lingvorealie a
realie)

Tato zasada je zaloZena na vzajemném vztahu cygoj@zo vydovani a sociokulturnim

prostedi, ve kterém se jazyk doteh Kazdy jazyk je totiZz spjat jakym sociokulturnim
prostedim, ve kterém se neustdle vyviji. Pokud ho vgrh@ z tohoto prostdi a
pouzijeme ho ve chybném kontextu nebo nahrazdgendojit ke Spatné interpretaci a
naruSeni komunikace.

Uvedla bych zdeiiklad lidi, kteti badaji ve starych knihovnach acegpdvaji tak
jazykové znalosti z prastarych knih. R¥azde je pak nebezpietoho, Ze pouzivanim
zastaralych, jiz &n¢ nepouzivanych slov a archaismmize jejich projev psobit untle,

strnule, s nepochopenim aluzi. Tito lidé Spatlekdduji ziskané informace a naslkedn
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dochéazi k chybné reprodukci. Nasledkem je tzv. Zkni vyjadovani“, kdy jsou tito lidé
¢asto svym pra@§Skem nepochopeni aipobi zvlaStnim zjsobem.

Toto musi mit na pa#t i ucitel a dstem gredavat jazyk s jeho kulturnimi a socialnimi
vlivy, informovat o zvycich atd.

Na druhé straf) cilem praktického jazyka je komunikativni kompete, nikoli
védecko-geografické poznérdi kulturni ddictvi jednotlivého spolgenstvi. Nicmés,
chceme-li proniknout do samého jadra jazyka, ameilzgchom nerli zapominat na to, Ze

je vhodné alespopriblizit kulturu stati, jejichz jazyk se ¢ime.

3.1.9 Zasada komplexnosti

Tato zéasada v cizojagzgém vyuwovani-weni spojuje a propojuje mnoho rozmanitych
aspeki s tim, Ze cilem cizojazpého vywdovaciho procesu by #o byt pojmout znalosti
z jazyka komplex&a Chodtra&Ries se znfiuje o dvou metodach komplexnosti: o
komplexnosti vyvazené (symetrick€) a komplexnostiywazené (asymetricke).
Komplexnost vyvazena nastava v okamziku, kdy jsou vigim se jazyce
zastoupeny vSechny faktory, aspekty. Toto sa&sjo¥ potebuje swj cas, a proto tento
stav nastava po delSindebnim procesu. Pro lepSi ndzornost této komplekabstusime
uveést jiz zmigné jednotlivé série faktdr aspeki v tizeném deni (viz Chodra&Ries
1999):
» kazdé cizojaz§né weni musi mit jazykovy, vzthvaci a vychovny cil
» dale toto deni musi obsahovat gramatické, lexikalni, fonetekgafické jednotky
» dalezitym aspektem je Ustni a pisemna komunikace
* fecova produkce a recepce
* systém jazyka a jeho fungovani (tzv. langue=jaafojsystém, naproti tomu stoji tzv.
parole=individualni jazykovy projé®)
» jazykové ,prostedky” aiecové dovednosti
» jazykové ¥domosti (jiz jsme se zmwvali 0 wdomostecho jazyce a ¥domostech
Z jazyka), dale primarni dovednosti a navykstové dovednosti (komplexni, cilove,
sekundérni, komunikativni)
* pozorovani obou jazyk(v¢etré prekladu) a autonomie ciziho jazyka (b&dgadové
formy préce)

« verbalni a nonverbalni komunikace

62 yyswtleni podané Ferdinandem de Saussurem: Kurz obiegwistiky, Academia, Praha 1996
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* auditivni, artikul&né motoricka, vizualni a grafomotoricka pam
e intuitivni resp. imitativni a diskursivnii{stup k osvojovani jazykovych jednotek
* uvédomované a neddomované cizojazyeé cinnosti

e panttné procesy a faktory analogie

Dokonalé a vyvazené cizojaze vywovani by ndlo obsahovat vSechny &chto faktofi.
Nicmeére toto je naprosty ideal a v praxi se spiSe setk@vakomplexnosti nevyvazenou.
Presto by ale &itel mél vést své Zaky tak, aby se co nejvidéblFoval k vyvazené
komplexnosti.
Pokud budeme tyto faktory aplikovat na ustni irkerameély bychom gedevsim rozvijet
tyto komponenty:
1) gramatické kompetencavédomslé a neugdomelé
2) slovni zasobu:vazby, kolokace, lokuce, frazeologismyiigovi, ,formulas
rutinarias” — strukturace diskursu, socialni forkyl
3) strategie:mj. by se nily procvicovat strategie pro situaci, kdy si student Gzen
vybavit vyraz¢i neni schopen dok@it vétu, aby nedoslo k naruseni komunikace
4) paralingvistické prvkygesta, mimika, doteky, tony a vyska hlasu a;.

Pozastavila bych se nad timlemu uitelé na naSich Skolachémuji ve vywovani
pozornost. V této vyvazené komplexnosti jsme miumdpiklad o dilezitosti recove
produkce a recepce, fcovych dovednostecli verbalni a nonverbalni komunikaci.
Vezmeme-li ale v potaz vyuku na naSich Skoladlitele, vzhledem k velkému mnoZstvi
Zaka ve skolni tide, ustni interakci a rozvijerfecovych dovednosti opomijeji. JiZide
jsme také mluvili o dleZitosti nonverbalni komunikace (tj. gesta, mimigaralingvistika
aj.), ale musim zde namitnout, Ze ve Skolnich aagnych vywovacich hodinach se
nacvik této komunikace neprovadtkali je nemégs dialezitym aspektem komunikace jako
takové®® Ucitelé jest stale preferuji procwbvani gramatiky, vyplovani gramatickych
cviceni, pisemné testy a gramaticko-lexikalni pisenkmizky. Timto ale dstni interakci
odsouvaji do pozadi a Zaci s&i memorizovat, aniz jsou schopni produkce souvisléh
automatického dialogu zaloZeny na rychlych reakcRioto dochazim k nazoru, Zze ve

veétsSing pipadi dochazi ve Skolnim vyiovani ke komplexnosti nevyvazene.

%3 Systematicky se tomusmujeifada webnic Spadlstiny, nagr. Gente
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Komplexnost nevyvazena nastava logicky tehdy, pokud chybiektera z vySe
uvedenych sérii faktér nebo jeden zjejich¢lend. Tento stav nastava uanych
rychlokurzech, kde je cilem pojmout co mnoho infaoinz jazyka v co nejkratSi déb
Tyto kurzy nedavajiitaz na fonetickou spravnaseného.

V kazdém deni/vywovani bychom se #h snazit z&lenit kazdy faktor z&chto sérii
komplexnosti. Ale i fi snaze zd&enit vSechny tyto faktory, nastava problém totenilze
pojmout vSechny tyto aspekty na stejné urovni ahdet k tomu, Ze dkteré jsou
zvyrazreény vicec¢i méns. Uvedeme-li si fiklad: V dlouhodobém a rozvinutém jazykovém
kurzu je vice kladeniaaz na ordlni faktor, tedy Ustni komunikaci. Pisérkomunikace se
pak dostava do pozadi.

V zasad komplexnosti hraje roli také vzajemné posilovadnotlivych faktoit uvnitt
sérii. Napiklad procvEéujeme-li lexikologii, neobejdeme se bez gramatiky.

Pri této pilezitosti doporduji Chodtra&Ries (1999), abychom brali v potaz
individualitu Zaki, protoze kazdému vyhovuje jiny stytani. Nekdo se di 1épe s audio
pomickami, rtkomu vyhovuje vizualni vyuka, jinému propojeni ob&tyli. Nicmérg ve
Skolnim vyw@ovani nenizeme dostate¢ pracovat s individualitou dite, protoze nemame
prostor pro to, abychom na kazdé jednotlivé dfilikovali takovy debni styl, ktery by mu
nejlépe vyhovoval. V tomtoifpads bychom se i alespai pokusit o stanoveni co mozna
nejefektivréjSiho webniho stylu s ohledem na moznosti skupiny a srs&h vyvazenou
komplexnost vytovaciho procesu. Nef bychom zapominat ani na klima a atmosféru
tiéidy, které je v kazdéritlé pronenliva, a pro kazdou skupinu si individudlstanovit
metody, aktivity a harmonogram, podle kterého buslemvywiovani postupovat.
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IV. PRAKTICKA VYCHODISKA — NAVRHY AKTIVIT.

Z vyi¢enych zasad je tedygimé, Ze nejtSi pozornost v cizojazpém vywovani
bychom ngli vénovat rozvoji komunikativni kompetenceiedevSim pak Ustni interakci,
ackoli ¢asto neni pravoplatrfazena mezi komunikativni kompetence a byla pojinjaka
souwdst Ustniho projevu. Jejimu faaeni pispel jiz zminovany Spolény evropsky
refereni ramec pro jazyky, ktery tuto kompetenci stavipdgedi, ne-li na prvni misto
co do vyznamu atdezitosti komunikativnich kompetenci.

Co se tohoto oddilu &, Zadna teorie by se neobesla bez praktickéhio zidmci
této prace jsme se snazila poukézat na vyznatiezitbst Ustni interakce v cizojagyem
vyucovani. Nicmén pokud nebudeme spravnym a cilenymisgbem tuto kompetenci
rozvijet, nedosahneme pozadovanych vysdletdkdy komunikativnosti, ktera je zakladnim
prvkem ve vyuce cizich jazyk V tomto oddile bych se tedy ¢ld pokusit o skteré
navrhy aktivit pro jazykové uro¥nAl, A2 a B1. Aktivity pro jazykovou uroweB2, C1 a
C2 do této prace nezahrnu #vddu mé studijni aprobace, tedy Sglaky jazyk pro 2.
stupei zakladni Skoly. Zaci na druhém stupni zakladnilyskdle osnov a plah vyuky,
dosahnou v cizojagpém vywkovani jazykové urowh A2, vyjimecné pak urove Bl.
VSechny niZe uvedené aktivity jsou bez vyhrady &amy na rozvoj Ustni interakce,
nicmeére v rekterych z nich jde o kombinaci Ustni interakce Sidazykovou komunikéni
kompetenci. Tyto aktivity by #hy poslouzit pouze jako navrh toho, jak lze rozivgevni
zasobu na zaklgdkomunikativnich kompetenci a zardvg@ko technika, ktera se trbe
aplikovat na nefeberné mnozstvi kontextgramatickych struktur a slovni zasoby. Vzdy
zalezi na titeli, ktery aktivitu gipravuje, jakych vysledk chce dosdhnout a jaky typ
slovni zasoby a gramatiky chce rozvijet. Vyhodsinto aktivit je to, Ze &itel v nich mize
vyuZivat a rozvijet svourpdstavivost a flexibilitu, se kterouthe aplikovat a variovat
kontexty. \EtSina z &chto her se uskut#uje v souboji dvojic, menSicti vétSich skupin
(z&lezi na p&tu Zaka ve tide). Néekdo miZze mit pocit, Ze soupeni neni vhodné, ale opak
je pravdou. Tento Zsob vyuky vyraznym zisobem motivuje Zaky, ti ckjt uspst jak
v ramci své osoby, tak v ramci celé skupiny. Ragvjpk slovni zasobu a gramatiku, tak i
obratrgji komunikuji, aniz by si to pk uvdomovali nebo i strach z neudsfchu.
Zarovehr Zaci ve skupi#é spolupracuji, aby vyhrali nad druhou skupinou, zoéla uéité

prospiva jak jejich osobni seberealizaci, tak wvist cili komunikace ve Skole.
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4.1. Aktivity pro jazykovou Uroven Al

Jedna se o nejnizSi Uravgazykové znalosti. Byva nazyvana ,Breakthrough'bole
.Pralom“. Dle Spoleéného evropského ramce pro jaz\de/ zaci se dokazou jednoduchym
zpisobem zapojit do interakce, umi klast otazky, keerdykaji jich samotnych, napkde
bydli; lidi, které znaji; ¥ci, které maji, a zarowena tyto otdzky dokazou odpovidat.
Dokazi iniciovat jednoduché vyroky v oblasteclileditych poteb nebo tykajici se
znamych témat a zarovena ¢ reagovat. Obecné deskriptory toho, co zak v tébwni

dokaze, nalezneme ¥ijpzec. 1 a v pilozed. 2.
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LAS CARAS

Nazev aktivity

Las caras

Jazykova drovedle SERR

Al

Prevladajici jazykova kompetence

Ustni interakce

Komu je ugeno

Zak se z@teni znalosti Spafstiny

Typ skupiny

Dvojice nebo skupina

Potebnyc¢as na pipravu

10 minut

Potebny material

Pro kazdého Zz&ka nebo do dvojice list

s riznymi obliceji poskytnuty ditelem

Doba trvani

20 minut v zavislosti na velikosti pkwy

Jazykova komunikativni funkce

Fyzicky popis osoby

Cil aktivity

Rozvoj jazykové kompetencejfguevsim
astni interakce a zarokeslovni zasoby
tykajici se popisu lidskéhola

Rozvoj gramatiky

Procvitovani slovesa ser, estar, ten

llevar atd.

Rozvoj lexika

Slovni zasoba pt#bna pro fyzicky popis

osoby ¢asti lidskéhodla, barvy, pidavna
jména)

Dynamika aktivity

1) Prace v malych skupinach.
2) Prace ve &sSich skupinach (Skolr
tiida)

3) Prace ve dvojicich

Popis aktivity

er,

—_

V této aktivié rozvijime jazykové kompetenceigplevSim pak Ustni interakci a zarbve

slovni zasobu tykajici s&asti lidskéhoda. ZAci si ciled fixuji fetové navyky, di se

dynamické spolupraci ve skugia reakcim na druhé zaky.

Tato aktivita pislusi do jazykové GrownAl pro jeji malou jazykovou n&¥post. Z&ci si

formou otazek a odpedi zvykaji na utité jazykové jevy, pedevsim s uzitim sloveser,

estar, tener, llevar etc."V uritém aspektu se jedna o mechanické otazky a adipoaie

v této jazykoveé urovni je velmiudezité, aby se i Zaci nalli nékteré fraze mechanicky a
uzivali je bez velkéhoipmysleni a zilvodiovani. Dale se zZacicuinterakci a spolupraci
se svymi spoluzaky, logickému mysleni a dedukci.

ProtoZe se jedna o aktivitu v rAmci Ustni interaleacuje se ve dvojicich nebo men&ich

vétSich skupinach.
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1. ¢ast
Ucitel nejprve zopakuje nebo probere se Zaky slogrohu, tykajici seasti lidskéhoda,

jejiz znalost je pro aktivitu nezbytna. Jakékfad uvadim substantiva, adjektiva, fraze atd.

Priklad slovni zasoby:

¢ el bigote, la boca, la cara, las gafas, los labilos, ojos, el pelo, la piel, la barba etc.

¢ SER —es alto / bajo/ moreno/ rubio/ guapo/ gordo / delgaflaco/ fuerte/ divertido /
inteligente/ simpatico etc.

¢ ESTAR —esta alegre/ triste/ sin afeitar

¢ TENER - tiene el pelo rizado/ liso/ corto/ largo; tienasl ojos oscuros/ claros/ azules
etc.

¢ LLEVAR - lleva barba/ bigote/ gafas etc.

Slovni zasobu rizeme demonstrovat i na obragku

==

|
WA
LA NARIZ

LOS LABIOS

LACARA

LA FRENTE
LAS CEJAS

EL PELO

LOsS 0JOsS
LAS PESTANAS / \

LAS OREJAS —
LAS MEJILLAS
LA NARIZ
LOS DIENTES
LA MANO Aan
LOS DEDOS DE
U ‘ v LA MANO
LOS LABIOS LA LENGUA
LAS RODILLAS
LA BARBILLA
ELPIE A
LOS PIES
LOS DEDOS DEL
PIE
v
2. cast

Po zvladnuti slovni zasoby a jednoduchych slovsfobjeni, dame kazdému zakovi nebo

do dvoijic list s oblieji (nalezneme ho viflozec. 4).

% http://cvu.rediris.es/pub/bscw.cgi/d729105/VOCABARIO DE LA CARA
http://cvu.rediris.es/pub/bscw.cgi/d729976/BINGO%2HEL %20CUERP0%20HUMANO
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Na lis€ vidime 28 tiznych osob, z nichZ kazda z nich nigaké jméno. Witel bud’ vybere
prvniho Zéaka nebo je zak vybran losovanim. Zakybeve jednu osobu, aniz by jtkomu
prozradil. Ostatni spoluzaci se postépptaji probranou slovni zasobou takovym
zpisobem, aby uhadli, jakou osobu jejich spoluzéddptavuje. Otazky musi byt polozeny
tak, aby na i mohlo byt odpo¥zeno ANO/NE + obsah otazky. Zaci sthbm hry nesmi
ptat na jednotliva jména na Kstpouze v pipadt, Ze rtkdo predpoklada, ze uz vi, koho

Zak redstavuje.

Priklad otazek: Priklad odpo¥di:

¢Eres mujer? No, no soy mujer.

¢ Tienes el pelo corto? Si, tengo el pelo corto.

¢ Eres rubio? No, no soy rubio.

¢ Eres calvo? No, no soy calvo.

¢, Tienes los ojos azules? Si, tengo los ojos azules
¢ Tienes la nariz grande? No, no tengo la naringea
¢ Tienes los labios gruesos? Si,tengo los lahiossps.

¢ Llevas barba? No, no llevo barba

¢ Llevas gafas? Si, llevo gafas.

Zaci v této aktivit museji davat pozor, jak datyy odpovida a mimo jiné zapojuji i
logické mysleni. Z&ak, ktery prvni uhadne, koho jedpmluzak pedstavoval, si vybere
jeden z obrazk a hra pokréuje stejnym zpsobem. Pokud Zaci opakuji stéle stejné

terminy, @itel jim pomize s tvorbou otazek, ptipadt néjaké @iklady napise na tabuli.

Cilem aktivity je spravna reakce Iéka otadzky a odpadi svych spoluzdk ZAci si
procvikuji jednak slovni zasobu a zaraveizivani sloves,ser, estar, tener, llevar®

v pritomnémcase a fixuji si tak jednotliva slovni spojeni.

V rdmci mé praxe, jsem tuto aktivitékolikrat vyzkouSela a mohtici, Ze jsem se setkala
s kladnymi ohlasy. Studenty prace bavila, postupasu nachazeli nové napady na tvorbu
otazek a volili osobitou strategii. Myslim si, Zeostudenty je zazijSi pouZzit obrazky
nebo karikatury znamych osobnosti, které mohou legtaini. Do hry se tak vnese
dynamika, zdbava a lepSi atmosférgkdli muze byt tato hra zabavna, studenti gejak

astni interakci beze strachu se sldwnojevit, tak si podédome uchovavaji slovni zasobu.
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A ESCONDER JUGUETES...Y A RECOGERLOS

Nazev aktivity

A esconder juguetes...y a recogerlo

Autor Marina Russo
Instituto de Cervantes - Didactica Re
Zdroj http://cvc.cervantes.es/aula/didactired/

upraveno, dopkno a ffelozeno daestiny

nd,

Jazykova drovedle SERR

Al

Prevladajici jazykova kompetence

Poslech s porémnimm Ustni interakce.

Komu je ugeno

Zak se za@teni znalosti Spaistiny.

Typ skupiny

MenSi skupiny.

Potebnyc¢as na pipravu

10 minut

Potebny material

Arch papiru, pastelky, materialy pebné
pro aktivitu poskytnuté ditelem.

Doba trvani

Individual& 60 minut.

Jazykova komunikativni funkce

Popis mistnosti, uhadnout, kde se nact
jednotlivé \&ci v mistnosti, vymina \&ci.

nazi

Cil aktivity

Rozvoj jazykovych kompetenci poslecht
porozungnim a ustni interakce, spoluprd
v kolektivu, “vocabulario significante
para un estudiante* slovni zasoba blizk
kazdodennim situacim a&aem, které &i
obklopuji

U S
ce

a

Rozvoj gramatiky

Popis mistnosti,  i#elozky  mista
(,preposiciones de localizacion®), locuciq
prepositiva (un grupo de preposiciones
lugar etc.

il

Rozvoj lexika

Slovni zasobaasti mistnosti a askych
hratek.

Dynamika aktivity

Prace v mensich skupinach

Popis aktivity

V této aktivig se rozviji pedevsim komunikativni kompetence poslechu s poréaimma

astni interakce. Aktivita je roztena mezi menSi skupiny AakSlovni zasoba&erpa z

objekt détskeho pokoje (napla ventana, el poster,la silla, la mesa, la canlagrenario,

la caja de juguetes, la lampara, el ordenador, lfombra, la mesilla etg, dale pak z

nazva raznych hrgek (piloha ¢. 6). Také vyuzijeme fedloZky mista a fiedloZkova

spojeni mistniho deni (jejich grafické znazoéni je v @iloze ¢. 5). Jak slovni zasobu a

piedlozky si zopakujemered vykonanim aktivity.

69



1. ¢ast

Ucitel rozaBli Zaky do menSich skupin. Kazda skupina obdrzudtele ¢isty bily papir
formatu A4. Poté uitel diktuje vSem skupinaméty, kde jsou umishy jednotlivé
prednity v Pedrovo mistnosti. Ukolem skupiny je, dle tpjak witel diktuje, zakreslit na
gisty papir pedmity, podle toho, kde se nachéazeji. Zaci ve skiigpolupracuji. Po
dokorteni diktatu si s pomocicitele vSechny skupiny zkontroluji, zda maji vSeaspé

zakreslené a zda-li je dostai&dsu, Zaci si obrazek vybarvi.

Ucitel diktuje napiklad:

La habitacién de Pedro es muy sencilla. Hay undarem una mesa, una cama, una
mesilla de noche, una lampara, una silla, un armaudna alfombra y una papelera.
La mesa esta debajo de la ventana.

La silla esta delante de la mesa, enfrente de taare.

La cama esta a la derecha de la ventana y de lames

Entre la cama y la mesa hay una mesilla de noche.

Encima de la mesilla de noche hay una lampara.

A la izquierda de la mesa hay un armario.

Entre el armario y la mesa hay una papelera.

En el suelo hay una alfombra.

V tomto gipact jazykovy diktat nema funkci jako diktat z migtieeho jazyka, ale slouzi
jak pro rozvoj cizojaz§ného lexika, tak i gramatiky ve stejnéasovém useku.

Je velmi dilezité, aby ditel zbyte&né nesgchal a jednotlivé fraze shkolikrat zopakoval,
aby Zaci ndli dostatekéasu na véebani a zaznamenani informace. Hlavnim cilem &lg m
byt, aby Zaci byli zabaveni, aby je aktivity baalibyli motivovani, zatimco seiu Proto
by witel mél nechat dostatmy ¢as na zakresleni obrazku a po siem diktatu na
nasledné vybarveni obrakkDilezité je, aby &i komunikovaly, aby se v malovani
stiidaly. Jestlize Zaci budou mit ahukazovat s hrdosti své vytvory ostatninjZzeme z

toho vyvodit, Ze tato aktivita nabyla svého maxinild (Einku.

Pokud Z&ci nebyli schopni zakreslit vSechny obrakkgré gitel diktoval, dalSi variantou
muze byt, Ze samyati diktuji uciteli a ten zakresluje na tabuli, nebo si diktigvrajem a
jednotlivi Zaci chodi po jednom zakreslit obrazlaytabuli. V tomto fipact se bude jednat
o préci kolektivni. Takto se e pracovat na mnoha hrach, vzdy zalezi na jazykové

arovni Zaki, kteri aktivitu vykonavaji.
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2. ¢ast
Zéaci obdrzi od titele list s hrakami — obrazky (filoha ¢. 6). Witel vybere takové
obrazky, aby sedkteré z nich ve skupéopakovaly a v jiné skupéniplne chykely.

Napiklad: 1. skupina bude mit 2x stejnou kytaru, ate 2/ a 3. skupih bude kytara
chybst, ale oni zase budou mit opakujici se obrazkygéktaybi ve skupihl.

Ukolem skupin je mezi sebou vymit ty obrazky, které maji vicekrat za ty, kterén ji
chybi.

Napiklad:

1. skupina:Nosotros tenemos 2 aviones.
2. skupina:Nosotros no tenemos ninguno pero tenemos 2 gugarra
3. skupina:Nosotros no lo queremos, el avidn ya lo tenemos

1. skupina:Os cambiamos el avion por la guitarra
2. skupina:Vale, os damos la guitarra por el avion
3. skupina: Nosotros, tenemos 2 radios.

A timto zpisobem pokréujeme, az Zaci ziskaji vSechny obrazky po jednatetobrazk

zalezi na velikosti skupin.

3. ¢ast

Poté, co maji skupiny vSechny obrazky, vezmou sol& opst papir, kde si zakreslilidei

v Pedrovo mistnosti dititelova diktatu.

Ted’ bude Ukolem skupin vSechny bkg umistit do prostoru mistnostifiPhedostatku
¢asu si skupiny vyberou jen dily pocet hraek. Ktomuto delu budou vyuzivat
piedlozkové vazby z flohy ¢. 5 (en, entre, enfrente de, delante de, detras de, a la
derecha, a la izquierda, por, cerca de, lejos ddado de, junto a, dentro, fuera, sobre,
encima, arriba, abajo, en el medio, aqui, alli,fedal de, en la esquinaPoté, co maji
vSechny hréky umistny, jednotlivé skupiny postupnhlasi ostatnim skupinam (pro
ulehteni hry napiklad 1. skupina wuje hraky 2. skupig, 2. skupina pak 3. skupgira 3.
skupina opt 1. skupii), kde se fednity nachazeji a skupiny se snazi, dle jejich ingttuk
obrazky do svého planu zaznamenat. Skupiny &iypouZzit nasledujici fraze:

skupina: Veo, veo... una guitarra.
skupina: ¢ Esta debajo de la cama?
skupina: Frio, frio.

NoEN R

skupina: ¢ Esta encima de la mesa?
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1. skupina: jCaliente! Has acertado. jMuy bien!

3. skupina: Ahora nos toca a nosotros.

4. ast
Pro zakogeni této aktivity udlame jet mezi skupinami kratkou sat#t. Kazda skupina si

musi vzpomenout, aniz by se divala na plan Pednoistnosti, kam umistili jeji soufie

jednotlivé hréky a zaznamenat to do nasledujici tabulky:

Escribelo aqui:

Ejemplo:
El avion esta en la estanteria

Vyhrava ta skupina, ktera v ditém casovém limitu spravhzaznamena, kam umistili
jejich soupé jednotlivé hr&ky.
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¢(VAMOS AL PARQUE?

Nazev aktivity

¢ Vamos al parque?

Autor Marina Russo
Instituto de Cervantes - Didactica Red,
Zdroj http://cvc.cervantes.es/aula/didactired/

upraveno, dopkno a ffelozeno daestiny

Jazykova drovedle SERR

Al

Prevladajici jazykova kompetence

Ustni interakcésamny projev.

Komu je ugeno

Zak se zatesni znalosti Spaistiny.

Typ skupiny

Dvojice, malé skupiny, velka skupina
(Skolni tida).

Potebnyc¢as na pipravu

30 minut

Pot'ebny material

Papir s tabulkowervené a modreé katky
poskytnuté titelem, pastelky, tuzka.

Doba trvani

90 minut.

Jazykova komunikativni funkce

Pozvani, akceptovani a odmitnuti pozv4
a jeho zdvodnreni, jazykova kolaborace v
dvojici a skupir.

Cil aktivity

Rozvoj jazykové komunikativni
kompetence,igdevsim Ustni interakce,
dokéazat vyjadt, pfijmout a odmitnout
pozvani (a zévodreni), slovni zasoba
blizk& kazdodennim situacim, ktergid
obklopuji fparque, colegio, casas de
amigos, pargues de atracciones,.ptc

Rozvoj gramatiky

Cleny drii v tydnu, uzivani fedlozkypor
pro ozn&enicasti dri, predlozka a; al,
spojenies que

Rozvoj lexika

Slovni zasoba profesi a jeji¢émnosti,
kazdodennich zalib a&wi, které mame
radi nebo radi game.

Dynamika aktivity

1) Malé skupiny
2) Préace ve dvojici
2) Préace ve &tSich skupin (Skolni tida)

Popis aktivity

ni

Cilem aktivity je, aby Zaci procsvali komunikativni dovednosti pro vyj&hi nabidky,
pozvani, souhlasu a odmitnuti pozvani a jehwvadréni. Hra je kreativni a navic pomaha
Zakim se blize poznat a spolupracovat. Rozviji nejeamgtické funkce, ale i slovni

zasobu a zlepSuje apob komunikace mezi zaky.
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1. ¢ast
Na zaatek zrealizujeme tzuluvia de ideasto znamena, Ze Zaci srSi napady o tom, co
vSechno se fize dtlat ve volnémcasu, jakecinnosti obvykle dlaji se svymi rodii aj.

Kdyz neni tida ili$ aktivni, Ize se ptat dofljicimi otazkami:

Napiklad:
¢, Qué actividades os gusta hacer con otras persoflassstros amigos, vuestra familia,

vuestros comparieros, etc.).

Z&ci své napady mohaterpat z kaZdodennich (riafr al parque, montar en bici, jugar,
bailar, cantar, et9 nebo Skolnicktinnosti facer los deberes, buscar informacién que
pidio el profesor, preparar una obra de teatro, .pt¢okud nebudou Zaci znatktera
slovicka, witel v prabéhu aktivity slovni zasobu rozsi

Poté napiSe na tabuli vS8echny napady, ktéterdrhly. Tyto ndpady dale poslouzi pro

aspEsné pokraovani hry.

2. ¢ast
Zaky rozalime do malych skupinek nebo do dvojic a kazdé skupebo dvojici pedame

nasledujici tabulku:

CUANDO ACTIVIDAD INVITACION Si NOQYUEOR
esta tarde jugar al futb()lé'Te vienes conmigo a. §|, claro. No puedo, es
/al...lala...? iFenomenal! que...

Voy a casa de Arturo. |[iSi! jQué bien!/ Mg|jQué val! Estoybl

el sdbado por iscina . X , ;
P P ¢ Te vienes conmigo? ||apetece un montén||castigado.

. . iVaya! No
¢Por qué no te vienes ivay
la tarde puedo, es
a../al../lala...?
que...
el domingo po Vamos a jugar al parqug.
la mafiana ¢Por qué no te vienes?

¢Teapuntasa.../al...
ala...?

Voy al parque de
atracciones. ¢ Te
apuntas?

JY sivamos a... /al... /|p
la...?
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Tabulka obsahuje 6 sloups nazvyCuando, Actividad, Invitacion, Si, No y Por qué.
Ukolem dvojice nebo skupiny bude, aby se mezi sefwwnluvily, spolupracovaly, davaly

dohromady napady a spoie vyplnily jednotliva poléka.

Napiklad:

¢, Por qué no vienes el sabado por tarde a jugattdd]? ] o
] ) Si, jqué bien!
Hemos quedado con los de 3.2 A en el patio deyjimle

iVaya! Esta tarde no puedo,
es que voy al cine con mis
hermanos.

Antonio lleva varios dias sin venir a clase, cre® @sta
enfermo. ¢Y si vamos esta tarde a visitarlo a sa®a

Dle poteby vysétlime zakim, co jednotlivé sloupce znamenaji, aby nedoSlo yknén
interpretaci.

¢ CUANDO?: Zaci musi specifikovat moment, ve ktebérdou provad ¢innost napsanou

ve sloupeéku ACTIVIDAD (Mafnana / Hoy por la tarde / La semana que viene...).

INVITACION: Z&ci nejprve musi vytviit navrhy pro pozvani djaké osoby(Mafiana
vamos al parque de atracciones. ¢ Quieres...? / Hogogaa visitar al profesor. ¢Te
apetece...? / ¢Por qué no...R)éli bychom zakm vyswtlit, Ze pred vlastnim pozvanim
musime nejprve podat navrh s tim, co budeiiatc aZ poté zvat. To, co Zaci vymysli,
poté zaznamenaji do sloujge INVITACION.

ACEPTAMOS: Z&ci musi vytvit takové formulace, které vyjéid Ze pozvani fijimaji
(jAh! Si, muchas gracias! / jMuy bien! Boté zapisi $y nazor do sloupiku Si.

NO ACEPTAMOS Y POR QUE: vifpad, Ze Zaci pozvani odmitnou, musi k tomu
vytvorit odpovidajici formulace a zaravedat divody, pr& nemohouLo siento, es que...

/ No puedo, es que... / Muchas gracias, peraZagi tyto vyroky vyznai ve sloupci NO y
POR QUE.

Dle jazykové Urova Zaki také miizeme vysitlit nasledujici gramaticka pravidla:
- nezapominat nden pred jmény di v tydnu(el sabado / *sabado)
- uzivani pedlozkypor pro oznéenicasti dne(por la tarde, por la mafana)
- predloZkaa, ktera se réni po slovesé a p'ed podstatnym jménem rodu muzského

naal (voy a/al, vamos a/al...)
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- pomoc i odmitnuti pozvaniKs que + explicacidn
- moznost navrhnout vlastni aktivitil'ed nebo po geném pozvan{El sabado
vamos de excursigg quieres venir? / ¢Quieres venir el sdbado de ex@nrcon

nosotros?).

3. ¢ast

V této casti gistoupime pouze k uUstni interakci, ktera se budehcalat ve dvoijicich.
Jejich Ukolem bude pozvat svého kolegu, se kteryameype, na &akou akci. Kolegovo
Ukolem bude odpadét, bud Ze pozvani fijima nebo pozvani odmita. Viipad
rozhodnuti musi své odmitnuti tadnit. Poté si Zaci vysiuji role a interakce se
opakuje. Zaci mohou nahlizet ddepchazejici tabulky, ale je vhaogi, aby se snaZili

Vytvorit pozvani a fijmuti nebo odmitnuti sami.

DalSi variantou je, Ze se tatdst miZze odehravat ve skugirpostupg. To znamena, ze
jeden zak vzdy odpovi svému soipa a zarové dale tvdi otazku pro dalSiho fac. Je
dulezité, aby p odmitnuti nabidky vzdy vystili, pro¢ nemohou pozvanitgpmout.
Jednou z moznosti také je, Zze zak, ktery odpovindpg z kola vyloden, ale ja se
priklanim spiSe k fedes|é variagt aby vSichni Zaci #li moznost se vyjéiit.

4. ¢ast

V téchto poslednicitadstech u Zakdale rozvijime dovednosti ZgreSlych aktivit. Gitel
rozcli Zaky na 2 skupiny — matda cerveni.

Ucitel dacervenému druzstviervené kartiky (ptiloha¢. 7), na kterych jsou zakresleny
aktivity volnéhocasu. Rlce modrého druzstva pak da ke&kir (priloha¢. 7), na kterych
jsou fraze odmitnuti pozvani a druh@ge modrého druzstva pak ka&ky s @ijmutim
pozvani. Bt si kartcky mohou pipevnit na krk nebo je drZet pouze v ruce, je to
individualni.

Nyni Zaci budou procwovat pozvani, akceptovani a odmitnuti pozvani ékser natili v
predchozi aktivit. Zaci budou chodit poritlé a kazdy zak zerveného druzstva musi
utvorit dvojici se Zdkem z druzstva modrého (barvy kKekibudou viditeld umisgny).
Z&k z&erveného druZstva zaka z modrého druZstva pozyes aim dlal aktivitu, kterou
mé nakreslenu na kaftie. Zak z modrého druzstvaddedmitne, neboifjme pozvani, dle

toho, co se nachazi na jeho modré ket
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5. ¢ast

Poté co Zaci utid dvojice a konverzuji o své aktiwjt spol&€né nakresli obrazek, ve
kterem bude ietelna aktivita, kterou budou nebo nebudélatdspoléne (dle rozdanych
karticek). Na obrazku se musi objevit i jejich osoby, asyatni Zaci poznali, o koho se
jedna (nap osoba s brylemi, stejnd barva dtaei, vlas aj.). K osobam nakresli i popisky
s dialogem, ktery vedli (pozvani, akceptovéradmitnuti s vyssgtlenim).

6. ¢ast
AZ 7&ci dokogi obrazky, umisti je na viditelné misto v&l¢. Ukolem ostatnich zékbude
uhadnout dvojici a aktivitu, ktera je zakreslenaatmazku. WWditel musi usmirnit hadani

Zaku otazkami typu:

¢, Quiénes han estado en...?

¢, Qué han hecho Javier y Maria?

¢, Quiénes han estado en...?

¢, Por qué Luis y Alfredo no han ido al parque? Etc.

Po skoweni aktivity mizeme je&t vyhlasit vitze nejhegich obrazk. Také nizeme zaky
zUkolovat, aby spot@é¢ nebo individuald vytvorili pozvani na gjakou akci pro jinou
téidu nebo Skolu a spdle¢ pak namalovat velky obraz.

Vérim, Ze tato aktivita bude pro ty, kdo ji vyuZijehmi piinosna. Domnivam se, Ze je zde
vyuzito mnoho aspektna rozvoj komunikativnich kompetenci, je zdbavi@i se p ni
navic blize poznavaji a rozviji si slovni zasobavid je vybornou formou kolaborace
mezi pary a celou skupinou. Sarhgip€ nesmim zapomenout ani na rozvoj kreativity,
kterou se tato hra vyztiaje, vzhledem k malovani obrazKruto hru wele dopordu;ji pro
jeji nenasilné v&peni vyraz nabidky, souhlasu, odmitnuti pozvani a ¥jeni divoda v

piipadt odmitnuti pozvani.
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4.2. Aktivity pro jazykovou Uroven A2

V zakladni Urovni A2, ktera byva v SERR nazyvanaayatage” (,Na cest) nalezneme
nejwétsi mnozstvi deskriptérudavajici spokeenské funkce. Zak by tedyamzviadnout
uzivani jednoduchych kazdodennich zdlyoh zpisohi pozdrawi a osloveni, zjistit, jak se
dané osob dai a co @la v praci a volnéntase a zaroveumeét odpovdét na to samé,
reagovat na novinky, zvladnout stny spol€ensky rozhovor. Schopnost domluvit se na
mise a aktivie pri setkani, schopnost nabidky a jejichjimani. Zarové semtadime
schopnost jednoduchého jednanimuznych obchodech, na postach nebo v bankach a
ziskavani jednoduchych informaci o pouzivanieye dopravy (o autobusech, vlacich a
taxicich), dotazovani na zékladni informace — narsnvyswtlovani cesty, nakupovani
listki, Zadost a poskytovanéir¢ uzivaného zbozi a sluzeb.

Déle Spoleénym evropskym referémim ramcem pro jazykpyva vylenovana

vix 7

nadstavba jazykové Uro¥mA2, a to naronéjSi verze A2 +, ktera je nazyvana ,Strong
uzivateli s uéitymi omezenimi porize ke spravnému vyjéeni, nap.. schopnost
iniciovat, udrZet a ukaifit jednoduchou konverzaci ,z¢odo ai“; schopnost porozush
natolik, Ze zvladne jednoduchou konverzaci bez étaik Usili s cilem se dorozétn
vyménovat si nadzory a informace tykajici se znamych tém&azdodennich situaci a
vyporadat se smito situacemi. ZvySuje se schopnost monologick@hgevu, nap.:
jednoduché vyjéigni toho, jak se citi, co se mu libi a nelibi, pd@izdodenniho prdsti,
které ho obklopuje (lidé, doméci #aia, mista, majetek, pracovni nebo studijnnosti a
za&zitky, osobni z&zitky z minulosti, zvyky, plany)aObecné deskriptory toho, co Zak

v této urovni dokaze, naleznemesop prilozec. 1 a v piloze¢. 2.
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JUEGO DE PERSONALIDAD

Nazev aktivity Juego de personalidad

Jazykova urovedle SERR A2

Prevladajici jazykova kompetence Ustni interakce

. Zak se z&ateni a pokrailejsi znalosti

Komu je ugeno < o
Sparglstiny.

Typ skupiny Individuala jednotlivi Zaci; cela skupina.

Potebnyc¢as na pipravu 5 minut

Potebny materil Pa}plr s tabulkou poskytnuty citelem,
tuzka.

Doba trvani Individuaky min. 30 minut.

Metoda dotazovani a obhajovani své

Jazykova komunikativni funkce osobnosti, komunikace ve skupin

Rozvoj jazykové kompetencefguevsim

Cil aktivity astni interakce, ziskani informaci od
spoluzaki, hajeni nazoru.
Rozvoj gramatiky Budouci ¢as, co mdm a nemam rgche

gusta/ no me gusta)

Slovni zasoba profesi a jejickinnosti,

Rozvoj lexika L. . R .
J zalib a &ci, které mame radi.

1) Individualni préce.

Dynamika aktivity 2) Préce ve sSich skupis (Skolni Fida)

Popis aktivity

Hra na osobnost je vybornou hrou, kterou dopajizaradit do Skolniho vy&ovani, ma
skwlé vysledky, Zaci seipni bavi a zarovese &i a komunikuji.

Hra je zasazena do s@sné doby, ktera je plna fita¢ovych her, play station aj.dh se
diky pcitacovym hram stavaji jinymi osobnostmi, které ve hraalestavuji. V této
aktivit¢ déti také maji moznost se statjakou imaginarni osobnosti, kterou si samy

vyberou.

Aktivita rozviji jazykovou kompetenci Ustni inte@k metodu dialogu a ziskavani
pottebnych informaci. Zaci musi, na zaklatbtazovani, ziskat od svych spoluidlata o
osobnostech, kterégustavuji. Zaci se v &itém moment aktivity mohou pohybovat po
téidé, portvadz musi ziskat informace od svych spoluzaktim, Zze se Zaci protdhnou a

maji moznost se pohybovat, vede k lepSi motivatnaosfée ve tide.
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Hra nélezi jazykoveé urovni A2, vzhledem k uZiti budiho¢asu a rozvinuté slovni zdsoby
tykajici se profesi, ideji o Zivotnich snech, obiti6 éci, které mame radi nebo se nam libi

a naopak &ci, které radi nemame nebo dokonce nenéavidime.

1. ¢ast

Kazdy ze Zak si vytvari svoji imaginarni osobnost, kterou se po dobibghu aktivity
stane. Tento vy mizZze byt roz&en i do dalSich hodin, tzn., Ze bude touto osobmu p
vétSinu aktivit, které se v fibéhu uritého ¢casu budou vefidé konat. V tomto fpact
bych rada odkézala i na tzv. Globalni simffa¢simulacion global, ktera je v této ie

nanejvys zastoupena, s odkazem na imaginarni okteyg, budou Zaci reprezentovat.

Tyto imaginarni osoby si Zaci mohou vymyslet, vylea znamych osobnosti, z filin
videoher, sportovnich hta, politika, veédci, umelct, malii, panovnik nebo se stat
osobnostmi, o kterych sni aj. Najadse zde meze nekladou, jen si Zaci musi &gbmi,

Ze 0 své osabbudou dale howit.

2. ¢ast
Poté, co se zaci stano#ntito vybranymi osobnostmi, dostanou oditele nasledujici
tabulku:

Nombre Profesion | Lugar de | Hecho Mi objeto | Cosas que| Cosas que
nacimiento| importante | mas me gustan| odio
de mi vida | preciado

% Globalni simulaceje koncept, ve kterém je zastoupergaka fiktivni komunikativni situace. Zaci v této
situaci rozvijeji své komunikativni kompetence aklads zvolenych fiktivnich roli, které budowhem hry
reprezentovat. V tomto ffpadt bude simulovana redlna komuniké situace. Naifklad: simulovany
rozhovor mezi nakupujicim a klientem, ktery smloovéerg zbozi (viz dale aktivitgEl rastro” ). Odkazem
k této simulaci pdf i alternativni metody vytovani jako sugestopedie, ktera je zaloZzena na ikiteat
projektové a problémovésani aj. G. Porter-Ladousse (1987) povazuje aktivitgmci globalni simulace za
vice rozsahlé a komplexni, oproti ostatnim teaimdlnram, které jsou kratSi a jednodussi.

Tato technika globalni simulace maippocatek v kolaboraci odbornika vyzkumnik v ramci @ebniho
procesu z 80. let 20. stoleti vila V této technice se propojuji hry s rolemi ahmeikami kreativniho
kolektivniho mysleni.
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Po obdrZeni této tabulky, kazdy Zak vyplni Udapgyé osobnosti. VSechny Udaje se budou

samozejm¢ vztahovat k osobnosti, kterou si zak vybral. Udajesobnosti se sami@gme

mohou znénit, vZzdy zalezi na vyisu Witele.

Napiklad:
Hecho Mi objeto
L Lugar de . . Cosas que | Cosas que
Nombre Profesion 2 importante mas )
nacimiento . . me gustan odio
de mi vida preciado
Salvé el Mi pistola Martini, La gente
James Bond|  Agente 007 Londres ! ' mujeres, mala y los
mundo mi coche .
armas mentirosos
3. ¢ast

Poté co Zaci vyplnili vSechny Udaje o své osobngiithazi moment, ve kterém musi
ziskat od svych spoluzakinformace o jejich osobnostech. Vtomto bBog zakim
dovoleno, aby se voinpohybovali po itidé a dotazovali se svych kamatadOdpowd’
bude vzdytrecena celou &ou, ne pouze vyjmenovanim slov. Kazdy zak ma sseb
tabulku, kam si pdivé zaznamenava, co se od kolegy dm#li Samozejme vSe probiha

ve Spaglsting.

Priklad otazek:

¢, Como te llamas?

¢, A qué te dedicas?/ En qué trabajas?

¢, Dénde has nacido? Cual es el lugar de tu nacitofen

¢, Cuédl es el hecho méas importante de tu vida?

¢, Qué cosas aprecias mas?

¢, Qué cosas te gustan mas?/ Cuales son las cosasd@gite gustan?
¢, Qué cosas en el mundo odias?

4. ast

Poté, co maji Zaci vyplmy vSechny Udaje od svych spoluiake vrati zgt na mista.

Ucitel zakim vyswtli, Ze vSechny osobnosti vidde se ocitnou na opuStém ostrow, kde
budou spolén¢ Zit. Je tudiz nutné &it, které funkce budou jednotlivé osoby na ostrov
zastavat, aby vsichnizili. Zaci musi mezi sebou diskutovat o tom, jakodici jednotlivi
¢lenové budou zastavat, navrhovat a vymyslet napzdiezi na napaditosti aidipu

tfidniho kolektivu.
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Napiklad:

¢, Quien se encargara de cazar?

¢, Quien sera el lider?

¢, Quién cuidara de los nifios?

¢, Quién nos divertira en el tiempo libre?

¢, Quién sera el policia?

¢, Quién construira las casas?

¢, Quién se encargara de la cultura en la isla?

Zaci tvai otazky a odposdi a samoejmé vyswtluji sviij nazor, pré je zrovna tasi ona

osobnost vhodna pro zastandité cinnosti.

Tato aktivita je dynamickd, poskytuje Zék vyuzit jak svou osobnost, takeplstavivost a
zarove je velice komunikativni. Velkou vyhodou této hey ge v jeji pitbéh neni zaloZzen
pouze na tradni hre roli, ale niZze se aplikovat na rozvojznych kontexi, které chceme
rozvijet. Tim mam na mysli n&p rozclit osoby na ty, které jsou zastanci nabozenstvi a
proti nim stoji ti, ktéi jsou jeho odfirci, nebo vytvdit diskuzi o tom, zda je na méstnicit

les, protoZe mistodho je naplanovana stavba nemocnice a;.

Zaci v ramci zdravého satiteni budou chtit vymyslet co mozna nejlep&tivbudou se

hdjit a hra bude mit spéd.
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LA CIUDAD IDEAL

Nazev aktivity

La ciudad ideal

Jazykova urovedle SERR

A2

Prevladajici jazykova kompetence

Ustni interakce

Komu je ugeno

Zak se z&ateni a pokrailejsi znalosti
Sparglstiny.

Typ skupiny \&tSi nebo mensi skupiny.
Potebnyc¢as na pipravu 5 minut
Arch papiru, tuzka, pastelky, uiky,

Potebny material

lepidlo, arch papiru poskytnutyitelem,
ze kterého Zaci vyshnou kartéky.

Doba trvani

Individual& min. 45 minut.

Jazykova komunikativni funkce

Navrhy, nabidky, popis ésta a mistského
planu, p@ani, rada, ustalené fraz
komparativni ¥ty.

Cil aktivity

Rozvoj jazykové kompetencefguevsim
astni interakce, spoluprace v kolektivu
spol&ném  rozhodnuti
spoluzaky.

Rozvoj gramatiky

Prelozkova spojeni mista (,preposicion

de localizacion®), locucion prepositiva (Un

grupo de preposiciones de lugar etc.)

Rozvoj lexika

Slovni zasoba ptgbna pro popis dsta a
slovni zasoba d&ci, které maji s gstem
néjaky vztah ¢ souvislost (obchody
tovarny aj.).

Dynamika aktivity

1) Prace v malych skupinach.
2) Prace ve &sSich skupinach (3koln
tiida)

Popis aktivity

vysledku se

es

ety

V této aktivie opst rozvijime jazykové kompetence, Ustni interakczaove slovni

zasobu tykajici se popisu s@sti nésta, edloZek mista aj. Zaci si zde &vipredevsim

spolupraci ve skupiy takovou komunikaci, aby se dokazali domluvit ngitych

podminkach, se kterymi budeétSina ve skupié souhlasit a dojit tak k&akému

spole&énému cily. V poslednéasti mezi sebou skupiny diskutuji a hajiajsmazor ged

druhymi skupinami.

Tuto aktivitu bych zgadila do jazykové urownA2. Slovni zasobu tykajici secsta, by jiz

Zaci ntli znat z jazykové urowhAl, proto ji na z&atku aktivity zopakujeme, poipads
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doplnime. Zaci budou sice vyjavat swj nazor, ale protoze je8heznaji gramaticky jev

»subjuntivo®, budou takinit pouze s pouzitim kondicionalu a indikativu.

Aktivita je rozctlena do ti ¢asti, ve kterych Zaci budou vyjaxvat své nazory, pépact
jednoduse polemizovat se svymi spoluzakij fisipraw v rdmci skupiny, i prezentaci

své praci skupinou pak v ramci skupiny).

1. ¢ast

V prvni ¢asti aktivity musi Zaci fgmyslet o neZadoucichéaech, které se&l v jejich
mésté, a které by chlti eliminovat (napiklad malo park, velké dopravni zacpy, Spatné
ovzdusSi vhledem ke zvySenémuipodopravy ve rést, malo dtskych Kist’ atd.).

Zaci si mezi sebou v ramci skupiny vyberou 5 zakiel \&ci (zalezi na p&u dti ve

skupirg), které jim v jejich mist nejvice vadi nebo jim naopak chybi astihty to zmenit.

Na spolény list se postuphnapiSou napady vSech skupin, co jim vadi ¥stinjake \&ci
povazuji za Spatné atd. Poté jednotlivi Zaci z &agklipiny (nebo skupiny mezi sebou —
zde ale pozor, aby nevznikl zmatek &tidse nepekiikovaly) diskutuji s pouzitim
kondicionalu o jednotlivych ¥cech, které jsou napsany na spolEm papie, jakym

zpiasobem by je clti zméenit.

Napiklad:
Yo haria mas parques porque la gente no tiene mirsifio para pasear.

Yo obligaria a la gente a ir en bicicleta por eht® porque hay muchos coches alli.

2. ¢ast
Pred z&atkem druhé&ésti zopakujeme se Z4ky slovni zdsobu tykajici &tannapklad:

el ayuntamiento, el consulado, correos, la politdapficina de informacion y turismo, la
parada, el estanco, el quiosco, el cajero (autoomtiel centro de salud, la farmacia, el
puerto, la plaza de toros, la fuente, la torre,meércado, el mercadillo, la iglesia, la
catedral, el cementerio, el museo, el palacio,adtidlo, el cine, el teatro, el gimnasio, el
paseo, la escuela, la universidad, la policia, ekpital, la cafeteria, la panaderia, la
peluqueria, el bar, el banco, la biblioteca, eldar de la cuidad, el parque, el colegio,
comisaria de policia, el cruce, la estacién de trevetro/ autobuses, el aeropuerto, el
hotel, la inmobiliaria, la Opera, el parking, la stioteca, el centro comercial, la
carniceria, la fruteria, la pescaderia, el parque aracciones, un parque infantil, el lago,
el estanque etc.
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Dale gedlozky a pedloZzkové vazby mista, jako ridgdad: en, entre, enfrente de, delante
de, detras de, a la derecha, a la izquierda, perca de, lejos, al lado de, junto a, dentro,
fuera, sobre, encima, arriba, abajo, en el medgyiaalli, al final de, en la esquina
Grafické znazorni, které pomaha Zékn pouziti gedloZek |épe pochopit, se nachazi

v priloze¢. 5

Po zopakovani slovni zasoby dame kazdé skumisledujici kartu, ktera se sklada ze 16ti
policek (paet poltek miZze byt pohyblivy, vZdy zélezi na §ga dti, které se &astni
aktivity). Néktera z pokek budou jiz ditelem vyplrené, a to slovem ,obydli — vivienda®“.

Prvnim Ukolem é&ti ve skupig bude rozgthat papir tak, aby jim vzniklo Sestnact kéek.

VIVIENDA

VIVIENDA

VIVIENDA

VIVIENDA

Poté co skupiny vytvidi 16 karticek, witel kazdé skupi& poskytne jeden bily papir
formatu A4 a pastelky (samigjme, Ze pastelky si mohou Zackipést vlastni, zalezi na

domluw).

Na jednotlivé kartiky (s vyjimkou €ch, kde je jiZ napsano ,vivienda“) skupina napige t
parques, cines, teatro, banco, escuela)etcZaci ve skupit musi vytvdit své idedlni
meésto s tim, Ze popsané ké&ky rozlozi na bily papir dle toho, jak se mezi sebdomluvi,
karticky prilepi a zbytek papiru dokresli. Vhodné je, aby ikak nebylo mnoho, aby Zaci
mohli mezi sebou vic komunikovat a diskutovat o tderé nezbytné soasti nesta

vyberou.
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Napiklad:

Yo creo que es necesario un banco, porque la deme que ahorrar el dinero.
Pues yo creo que es mas importante una escuelgueda gente puede guardar el dinero
en casa

Yo creo que la panaderia es mejor aqui porque @stiente de la escuela.
Yo creo que la panaderia deberia estar al ladocadeviviendas.

3. ¢ast

Zaci ve skupi predstavi své idealni #sto, \Wetrg jeho popisu svym spoluzéi

z ostatnich skupin. Po prezentaci svych idealnigst nsemi skupinami, by &h jednotlivé
skupiny mezi sebou diskutovat, jaké&sto a pré je nejlepSi. Zde mohou byt vyuzity

komparativni ¥ty.

Napiklad:
Nuestra ciudad es mejor, porque tiene mas parquEsgs verdes que la vuestra.
Pues, la nuestra tiene mas vida cultural que lastnaeporque tiene la universidad y el

teatro.
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EL RASTRO

Nazev aktivity El rastro
Jazykova urovedle SERR A2
Prevladajici jazykova kompetence Ustni interakéteai s porozugnim.
. Zak se z&ateni a pokrailejsi znalosti
Komu je ugeno < o
Sparglstiny.
. Dvojice, malé skupiny, velkd skupina
Typ skupiny (Skolni Fida).
Potebnyc¢as na pipravu 10 minut
Potebny material Rozshany rozhovor, 3 &ci na prodej.
Doba trvani 60 minut.
Nakup, prodej, pokusit se rgswdcit
Jazykova komunikativni funkce nakupujiciho o kvali véci, smlouvat o
Ccerg, argumentace.
Rozvoj jazykové komunikativni
kompetence, igdevSim Ustni interakce,
Cil aktivity uméni argumentace, nakupu a prodeje,

rozSfeni lexika a tzv.frases hechas a
expresiones coloquiales.

Aktivita neni specializovana na gramatiku,

Rozvoj gramatik . . . A
19 y cilem neni gramatika, ale rozvoj ustni

interakce.
Slovni zasoba vztahujici se k nakupu a
Rozvoj lexika prodeji, rozSieni tzv. frases hechas a

expresiones coloquialesislovky.

1) Malé skupiny
Dynamika aktivity 2) Prace ve dvojici nebo¢&tsi skupir
(Skolni ¥ida)

Popis aktivity

El rastro je vybornou aktivitou, ve které se Zaeih novym hovorovym ustalenym
spojenim, tzvfrases hechaseboexpresiones coloquiale&tera jsou ve Spafsku velmi
Siroce pouzivana a zaravee pokusi o nakup a prodejcy, argumentace a smlouvani o
cenach. Rozhovor, ktery nam poslouZi jako ukadzkoegerial, velice dole demonstruje,
jakym zpisobem probiha Ustni interakce rghto typech akci, a zarovezde vidime
pouZita ustalend spojeni v praxi. Zaci budou miZmest si sami vyzkouset interakci v
tomto druhu obchodovani. Aktivita je ratena do techcasti.
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1. ¢ast
V prvni &asti si nejéiive musime vysitlit, co znamené a &emu slouZi tzvEL RASTRE

a ktera jsou jeho kiova slova.

Napiklad:

el rastro

de segunda mano

regatear

ganga

timo

mi Ultima oferta

articulo de ocasion

rebajar (un poco/algo) el precio
etc.

Sami Zaci wité budou znat typické vyrazy, ktera se pouZivaji dthtb typech trh pri

smlouvani ceny.

2. ¢ast

Zéci budou pracovat ve dvojicich nebo v malych shkkéich. Skupina obdrzi octitele
text rozhovoru odehravajiciho se na trhu s tim itemd Ze text bude rozgtan na malé
fragmenty. Uvadim zde text ve spravnénigad, zalezi individuak na kazdem diteli,

jakym zpisobem text rozi:

- Buenos dias.

- Buenos dias.

- ¢Qué deseaba usted?

- Bueno, realmente sélo estadzhando un vistazo.

- (para si:Estoy harto de los mirone¥ muy bien, ¢y le interesa alguna cosa de las

gue tengo?

% Rastro je tzvBlesi trh na volném prostranstvi k tomuceném, nap nangstickach, parkovistich, ulicich
aj., kde se prodavaji veskeréciy vétSinou pouzité, tzv. z druhé ruky jako nabytek,mhky, sbirky fiznych
véci, knihy atd. Ve Spasisku je takovym nejzna@isim trhem trh v Madridu na Plaza Mayor. Prodavajic
nejsou profesionaly a nejsou za svou praci plac¥®iSinou jim \&ci pafi. Konani &chto trhi je
oznamovano v radiicki novinach, dale jsou pak rozmia/any fizné letaky a vygsky.

Sparglsky: El rastro (http:/es.wikipedia.org/) es mercado que se iasta dias sefialados, generalmente al
aire libre, que vende productos a menor precimdehal. Los rastros se sitlan en lugares publiczedalos
por el ayuntamiento como plazas, avenidas, apaecdod, etc. A diferencia de los mercadillos, |edres se
suelen dedicar al comercio de productos antigude segunda mano tales como muebles, libros, sellos,
objetos de coleccionismo, etc. El mas popular deédebrados en Espafia es El Rastro (en Madridjene
lugar todos los domingos por la mafiana en las midesides de la Plaza Mayor, alrededor de la Ribera d
Curtidores. Las personas alli ocupadas no son goofgles y hacen el trabajo gratuitamente. Logsasst
suelen precederse de una campafa de publicidaesapy radio apoyada por carteles que se colamala p
localidad. Para aumentar su atractivo, en ocasi@@gen la presencia (bien como visitantes, binoc
trabajadores) de personajes populares de la coaalinid
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- Bueno, desde hace mucho tientpngo ganas ddener una bota de vino, ¢ cuanto
cuesta esa?

- Bueno, no cuesta nada, casi la regalo, en senpsslm2 000 coronas por ser
usted.

- ¢2 000 coronad?e esta tomando el pelo.

- Bueno, podemos negociarlo, ¢cuanto pagaria usted?

- Bueno, yo estuve en Espafia y como maximo valercéfhas.

- jQué cara! Eses una miseria Ya sélo por las molestias de traerlo aqui suiprec
es de 1 500.

- Perdone, si la vende por mas de 1 000 sara@imo, y yo no naci ayer.

- Bueno, pues dejémoslo en 1 000, usted cae bien creo que es un _gran
komprador.

- ¢Mil dice? No, le ofrezco 700j un duro mas.

- Mira, ni para ti ni para mi: 800y no se hable mas.

- No sé, no sé... en fivenga, vale 800.

- No se arrepentira de su compraj®se

- Eso espero, creo que a mi mujer le encantara.

- ¢ Es para su mujer?

- Si, levuelve loca el vino

- Bueno, bueno, pues muchas gracias y que le vaga bie

- Venga, hasta luego.

Slovni hovorova spojenifrbses hechasebo expresiones coloquialeg¥ou znazoréna

tucnym pismem.

Pro jednodusSi poskladani rozhovoru jsou jednothiltiveéi odliSeni podtrzenim. Prvnim
mluvéim je prodava a jeho text je ozrian podtrzenim, druhym mldgim je kupujici a
jeho text je naopak bez podtrZzeni. V rozhovoru geka@zdé ¥t¢ mluwi stidaji, tedy,

prodav& — kupujici — prodava— kupujici — prodavaatd.

Ukolem zak bude tento rozhovor, v co mozna nejkratSisg@oskladat. V tomtoifpacs
se miZze zahrat i so& mezi skupinami, kdo rozhovor nejrychleji a nawipravie

posklada.
DalSim zmisobem niZe byt to, Ze rozmistime rozhovor do dvou sldupta jedné stran

zptehdzime to, cdika prodava a na straf druhé to, caikd kupujici. Zaci oft musi

rozhovor seadit ve spravném padi.
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NejednodusSsi varianta je ta, Zzeepazime pouze jedriidst rozhovoru, tedy néjlad jen
tu ¢ast, kterouiikd kupujici. Zaci tedy dle kontextu prodavajicihtedaji odpowdi
kupujiciho.

Rozstihany rozhovor je velmi vhodnou v§ovaci ponickou, neb6é v ném zaci mohou
sledovat skut@ou Ustni interakci mezi dmna osobami, zde navic v hovorové ferrktera
je ve Spadisku stoprocenth pouzivana. Dale jim poméhéa rozvijet slovni zasabu
uvédomovat si v praxi slova, ktera jiz znaji¢kali je jeS€ neungji timto zpisobem

pouzivat.

Jiz zmiované tzv.frases hechas expresiones coloquiale&teré jsou v textu ozgany
tucng, jsou klcovymi vyrazy pro jazykovou urowieA2. Nagiklad vyrazy fengo ganas de,
me cae bien, me vuelve loco, me estas tomanddcgl jpeu jedny z nejpouzivaisich
spojeni, které bude zaky provazét pouzivani Spa#iStiny cely Zivot. Zarovi jsou to

v s

vyrazy poultniho hovorového jazyka a timto se text stava aidtef#im, ZiwjSim a

realistEt¢jSim. Samoejme¢ vSechny tyto vyrazy rozvijeji i gramatické a |eiki

dovednosti a zaroviese na nich rize dolie vysledovat funkce jazyka.

3. ¢ast

Ve ftieti ¢asti bychom mili vytvofit ve tidé swij vlastni trh =rastro. Zaci budou mit
moznost pedvést v praxi vSechny vyrazy, které sedilam predchazejiciho rozhovoru.
Ukolem Zéku je vybrat siitvéci, které maji i soke (sesit, kniha, propiska, pravitko,
mobil atd.). DalSi variantou je, Ze i@k dame za Ukol, aby siei prinesli az na dalsi
hodinu a snazili se vybrat takovécy, které bude zabavné prodavat a kupovatéJdée
tak aktivitu ozivime, bude zabajfi a navic mMZeme vybornym zisobem rozvijet
lexiko. Z&ci se stavaji jak nakupujicimi, tak preajfcimi a postuph si vymiiuji role,
hraji jakési divadlo. Mli by se pokusit uZivat tzv. frases hechas a expresiones
coloquialeskteré jsme se naili piedtim.

Napriklad:

Vendedor: Buenos dias.

Comprador: Buenos dias.

Vendedor: ¢, Qué desea Usted?

Comprador: ¢ Pues, cuanto cuesta ese movil?

Vendedor: iOh! Este mévil tan bonito con tantos atos en la agenda...Pues, por ser
usted 3 000 coronas.

Comprador: ¢,3 000 coronas? jEs un timo!
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Rozhovory by rozhodnnently byt predem pipraveny, jak nakupujici, tak prodavajici
Z&ci by ngli byt spontanni, snazit se udrzet rozhovor a navigni argumenty ig@s\wdcit

kupujiciho o vyhodné nabidce. Naopak kupujici by semlouvat o ce# nenechat se
nachytat faleSnymi sliby. Pokud obknové dialogu maji ieswdcovaci schopnosti, hra

muze byt velice zajimava a zabavna.

V této ¢asti bych znovu chlita upozornit na tzv. Globalni simulaaihulacion glob3g),

ktera je v této Fe zastoupena a na kterou se odkazuiji v aktiyilego de personalidad”.

Aktivita kon¢i v momeng, kdy se vystidaji vSichni Zaci jak v roli prodavajiciho, takoli
nakupujiciho. Pokud je veéidé mnoho dti, mohou se vytvigt dvojice a rozhovor vést

mezi sebou ve dvojici.

V této aktivigé se spojuje uzivani tzérases hechasa expresiones coloquialesrozvojem
lexika a gedevSim komunikativnich kompetenci. Dale se pragiEislovky (je vhodné je

pied z&atkem aktivity zopakovat), vzhledem Icani cen zbozi.
Tato aktivita je navic dobrym prdastlkem, aby i stydli&jSi Zaci dokazali mluvit. Neni to

hra zandiena na gramatiku, ale velmi dobrymigpbem rozviji Ustni interakci a schopnost

argumentace.
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4.3. Aktivity pro jazykovou urovei Bl
Jazykova urove B1l, nazyvana také ,Threshold* (,prah) se projevupredevsim

schopnosti navdnika cizich zemi udrzet interakci mezid@wa mluimi a schopnost se
vyjadrit v rdmci rékolika kontexti, nag.: pri delSi diskuzi je schopen sledovat mySlenky,
pokud se mluvi ietelre a spisovnym jazykem, vyjéolvat a chapat osobni nazory v
neformalni diskuzi siateli, umi vyuzivat jednoduchého jazyka k obratnémgadieni
vétsSiny z toho, co chce 8lit a je schopen udrzet rozhovor nebo diskusi vdchatkoli je
nékdy obtizné porozust tomu, co chil vyjadiit. Dokaze vytvdit srozumitelny souvisly
projev, &koli s pauzami nezbytnych pro planovani gramatikexéka

Také dokaze zvladat problémy kazdodenniho Zivotapr.n méré bézné situace
v dopravnich progedcich, jednani s cestovni kanéeka i vlastnim cestovani, schopnost
Gcastnit se bezifpravy rozhovol a konzultaci nadzna témata, &kovat si a je schopen
pozadat Bkoho, aby objasnil nebo rozvedl, co zrovehl.

Déle Spolenym evropskym referémim ramcem pro jazykpyva vylenovana
nadstavba jazykové uro¥rB1l, a to naréngjSi verze B1 +, ktera je nazyvana ,Strong
Threshold®. Oproti pedeslé Urovni je zdefipanarada deskriptar, které se zassiuji na
vyménu mnoZzstvi informaci, n&p prejimani vzka#t tykajicich se Zadosti o informace a
vyswtlovani problénd, poskytnuti konkrétnich informaci &eli nepesnych)
pozadovanych u pohovotukonzultace, vysétleni problému, vysitleni nazoru na kratky
piibeh, ¢lanek, gednasku, diskuzi afi jejich shrnuti a reakce na dapiici otazky. Dale
pak dokaze realizovatipraveny pohovor, asfovat a poskytovat informace (s omezenim),
popis a poskytnuti instrukci. Obecné deskriptorflotoco zak v této arovni dokaze,

nalezneme aft v prilozec. 1 a v pilozec. 2.
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NUEVA CIVILIZACION

Nazev aktivity

Nueva civilizacién

Zdroj

Prisma B1, upraveno a dopho.

Jazykova urovedle SERR

Bl

Prevladajici jazykova kompetence

Ustni interakce.

Komu je ugeno

Zak s pokralou Sparslstiny.

Typ skupiny

Velka skupina (Skolniida)

Potebnyc¢as na pipravu

15 minut.

Potebny material

List poskytnuty ditelem s gramatickym
vyrazy pro vyjadeni nazoru, souhlasu
nesouhlasu p&ebné pro diskuzi. \
pripact vyuziti 1. verze, list s dvace
potencionalnimi zachr&nymi.

Doba trvani

30 minut.

Jazykova komunikativni funkce

Cil aktivity

Rozvoj jazykoveé komunikativn

kompetence, i@devSim Ustni interakce,
sveho

preswdcéit ostatni
nézoru.

0 spravnosti

Substantivni vedlejSi &y s vyjadenim

Vyjéehi nazoru, souhlasu a nesouhlasy.
i
a)

|
a

[=3

typu - (pienso que, no creo que, dudo que)
Rozvoj gramatiky uzivani subjuntivu a vyr@zpocita typu -
(es mejor que, no me gusta que, seria
mejor elegir etc. - substantivo de
sentimiento)
Rozvoj lexika Vyrazy pro vyjadeni souhlasu a
nesouhlasu.

Dynamika aktivity

1) Individualre

2) Préace ve dvojicich

3) Prace v malych skupinach

4) Prace ve velké skupir{Skolni tida)

Popis aktivity

Opet se jedna o aktivitu, ve které je kladetrak na komunikativni kompetenci, ustni

interakci. Rozviji u Zak jejich schopnost na vyjéihi nazoru, argumentace nagor

vyjadieni pocifi aj. Zarové rozviji jejich kreativitu a fedstavivost.

1. ¢ast

Pred z&atkem aktivity bychom @i se Zaky zopakovat (formou &ani) vyrazy

k vyjadieni pochybnosti a nazoru typienso que, no creo que, dudo gaepravneé uziti
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subjuntiva. Dale pak vyrézpro vyjadeni pocifi (substantivo de sentimient@s mejor

gue, no me gusta que, seria mejor elegir etc

Poté pistoupime k vlastni aktivit Vypravime zakm, Zze v ramci celého &ta se udala
nuklearni katastrofa vinou atomové bombykéliv mame dkryt, ktery nas ochrani proti
radioaktivnimu spadu, Ukryt je maly a vejde se doonpouze sedm osob. Ukolem #ak
bude vybrat z dvaceti osob pouzetcimsedm, které dostanou moznost se schovat v Ukrytu
a zachranit si tak zivot. Zaci by diky svym arguniemmgli vybrat takové osobnosti, které

budou schopny vyttt novou civilizaci a zachranit tak lidstvo.

Je rekolik moznosti, jak hru obgmit:

1. Seznam potencionalnich dvaceti lidfilphac. 9), kté¢i maji moznost se zachranit,
poskytne Za&km sam ditel (Prisma B1).

2. Podle peétu Zaki je rozdtlime na skupinky (mohou pracovat i individugla sami
Zaci navrhnou osobnosti z aktualnihd@tay které by rly byt zachraany. Swj
navrh musi zdvodnit.

3. Tato posledni moznost nam poslouzi jédipokud mame veaidé hodre zaki. Zde
sami Zaci budoufpdstavovat osoby, které maji moznost se zachkéaitdy z nich
musi [Feswdcit svymi argumenty ostatni spoluzaky, Zze byl byt praw on

zachragn, protoZze ma dispozice k tomu, vyfitanovou civilizaci.

Touto aktivitou nizeme sk¥lym zpisobem procwiovat gramatické jevy pro jazykovou
arovei B1.

Napriklad: vyjadeni nazoru, souhlasu a nesouhlastigtoté pro diskuzi,

sustantivas de pensamiento (yo creo que, dudonguereo que, yo pienso quey.)

sustantivas de sentimientos (es mejor que, no 1sta gue, no es necesario que/inf).

Dale u Zak rozvijime komunikativni strategie na dosazefd@sgdceni, Ficinné spojky
(ya que necesitaremos comer, yo podria cazar polgusido boy scoyt podminkové
spojky 6i me salvais, yo puedo divertiros con cuentosgdds nochésetc.

Samozejme se zde proc¥iiji také vyrazy souhlasu a nesouhlagiigpac. 10).
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2. ¢ast
Poté, co Zaci diskutuji a udaji své argumenty prpr@i osobam, ki@ by meli byt

zachragny, uskuténi se volba sedmi osob, kitse budou mit moznost v Ukrytiedit.
Cilem této hry je, aby Zaci byli schopni diskuzgednavani a Gstugk Tato hra je v praxi

velmi Us@sna, Zaci maji chuse sami realizovat a vyjtisvé nazory. Pokud je navic ve

ttideé dobré klima a atmosféra, aktivita ma &léwysledky.
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EL CLUEDO

Nazev aktivity El cluedo

Jazykova urovedle SERR Bl

Prevladajici jazykova kompetence Ustni interakce.

Komu je uteno Zak s pokmdlou Sparistiny.

Typ skupiny Jednptlivci, dvojice, malé skupiny,&ti
skupiny.

Potebnyc¢as na pipravu 10 minut

Potebny materil Hrvaci pole, kartiky pro kazdou skupinu,
tuzka.

Doba trvani 45 minut.

Otazkami uhadnout tajemstvi, formulovat

Jazykova komunikativni funkce .
hypotézy o tom, co se stalo.

—_—

Rozvoj jazykové komunikativn
kompetence, igdevSim Ustni interakce

Cil aktivity ) . o "
rozvoj specialni slovni zésoby, roz\oj
logického mysleni.

Rozvoj gramatiky Pravd@podobnost (Kondicional, budouci
cas)

Rozvoj slovni zasoby ve vztahu |k

Rozvoj lexika hororovym filmaim, hovorové vyrazy pro
popis osobnosti.

1) Dvojice
Dynamika aktivity 2) Prace v malych skupinach

3) Prace mezi skupinami

Popis aktivity

Ackoli se tato hra zda jako komplikovana, je v cgkkdnoducha na provedeni. Aktivita se
Vv jejim pribéhu neobninuje, ale dosahuje u Zakelkého Uspchu. Velka vyhoda této hry
je v tom, Ze slovni zasoba v ni se dardobbnenit a pouzit ji tak na ostatni jazykové

arovre. Vzdy zalezi naiteli, jakou slovni zasobu chce rozvijet.

M4 aktivita je uéena pro jazykovou UrovieB1, a @&koliv neni slozita ve svém provedent,
zvolila jsem takové vyrazy, které nejsou zcekZne, spiSe zaky ménnebo wibec
neuzivana. Verétim sloupci hraciho planu je zvolena slovni zadotja¢ pouzivana p

béZzné hovorovéesi, tedy hovorove vyrazy.
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1. ¢ast

Zé&ci budou v této e pracovat v mensich skupinkach. Mohou se zva@ivelké skupiny,
dvojice nebo jednotlivci, ale to je zavislé nafuozak ve tidé. Pokud bude Zdkve tide
vice nez 5, pak zvolit systém jednotliMeeni vhodné, protoze hra by bylélig zdlouhava

a neefektivni.

Nejprve vys¥étlime zakim, v éem hra speiva: Zaci se stanou po dobu hry Sherlockem

Holmesem, tedy detektivem, ktery musi odhalitrorrazdy a jeho vinika.

2. ¢ast
Ucitel preda kazdé skupénhraci plan, ktery bude ro&én do ti sloupd. Tento hraci plan
také mize witel napsat na tabuli a Zaci si hiepisi do svych segitZaci budou tedy mit k
dispozici ti informace, které ovSem nejsou vSechny pravdigeuy jto pouze eventualni
moznosti:

1. Kdo je vrahemQuien ha sido el asesipo

2. Kde se vrazda stal®6nde ha ocurrido el asesingto

3. Kdo byl okgti (Quién ha sido la victima

Pro hraci plan rive Witel vybrat nepeberné mnozstviéei, vzdy zalezi na lexiku, které
chce rozvijet. Také et jednotlivych poliek ve sloupcich dZe byt roz§en podle p&tu
Zakn, ktei se aktivity zdastni. Pro naSecdly jsem do prvniho sloupce, tedy do role
mozného vraha, vybrala 9 hrdire miznych straSidelnych a fantastickych fim Do
sloupce druhého, tedy mozného mista, kde senzémlehral, jsem umistila 9 scén.cope
straSidelnych filnd. Do poslednihorétiho sloupce, tedy moznychdabzlocinu, je zvoleno
téch 9 osob, které maji¢jaky vztah s hochem jménem Pepe.éBito osobami jsou
spojena zajimavaifglavna jména s odkazem na rodinné vztahy, kterindlg pomoci

rozsfit slovni zasobu zak

DalSi variantou je, Ze tyto vrahy, mista vrazdyhgtiovymysli a napiSi sami Zaci, ale
vystavujeme se zde nebe#peze budowerpat jen z toho, co znaji a slova budou lehka.
Domnivam se, Ze v rdmci této hry, ktera zaky bandzxiji komunik&ni slozky, je Skoda

nepokusit se rozvijet taktéz lexiko.
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Ucitel bude mit k dispozici 27 (9 + 9 + 9) hracichrtkaek, které ziska rozshanim
jednoho hraciho pole, které poskytl kazdé sk&ipdulezité je, aby jednotlivé polozky ze
sloupdi na hracim poli byly ozrigny, aby se po zamichani poznalo, zda se jedni&kart
s vrahem, mistem ztowu nebo obti. Tim chcifici, Ze napiklad vrah bude mit na viiiti

straré karticky néjaky obrazek, misto ztinu a olét’ zase jiny obrazek.

Ucitel vezme jednu kartu ze skupiny kaetk s vrahem, jednu kartu s mistemcno a
posledni kartu s @i zlocinu. VSechnyit karticky si witel schova, aniz by je Zaci kil

Na tchto karttkach je tedy skutamy vrah, misto zléinu a okt a Ukolem Z&k bude
formou otdzek odkryt, kdo se ngchto kartach skryva. Zbylych 24 kaek witel zamicha.
Poté kartiky rozda mezi vSechny skupiny. Nezalezi na tomflijeskupiny maji

nerovnondrny paiet karttek s vrahy, misty ztnu nebo obt'mi.

3. ¢ast

Jak jsme si jizekli, kazda skupina ma k dispozici hraci plan semi&27 poléky. Prvnim
krokem bude, Ze si vSechny skupiny vyskrtaji tagkal na hernim planu, kterd maji na
svych karttkach. To znamena, Ze tyto karty nemohou byt tyréktaa witel. Ukolem
kazdé skupiny je, aby se ptala ostatnich skupityriarty, které od &itele neobdrzela.
Budeme uvazovat, Ze aktivity séastni 3 skupiny. Kazda skupina utivbypotézu, kdo by
mohl byt moznym vrahem, &b a mistem zléinu. KdyZ se prvni skupina dozvi od druhé
skupiny, Ze oni kartu, na kterou se prvni skupitedap maji, prvni iieti skupina si ji na
hracim planu Skrtne. To znamena4, Ze tuto kattielunema, a proto tedy tato karta nem
byt vrahem, olti nebo mistem ztonu.

Priklady hypotéz:

Puede que el vampiro haya matado a Maria en lasvasie(preterito perfecto de
subjuntivo)

Probablemente

Quizas etc.

Druha skupina se podiva na své karty, a pokud matikartu nenajdouiekne:

No, el vampiro no ha sido el asesino.
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Poté se druhd skupina pta skupiretita ta se po odpsgi zase pta skupiny prvni. A timto
zpisobem otazek se pokige, az se otdzkami a rozumem dojde k tomu, jakécky se

skryvaji u witele a kdo je tedy vrahem, &ba jaké je misto ztonu.
Hra korti v okamziku, kdy gjakd skupina uhodne tajemstvi, tedditelovy karty. Tato

aktivita se niZze provadt také pro jazykovou (rowie B2 s pouzitim subjuntivo de

imperfecto”.
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EL TABU

Nazev aktivity El tabu

Jazykova urovedle SERR Bl

Prevladajici jazykova kompetence Ustni interakce.

Komu je ugeno Zak s pokmdlou Sparistiny.
Typ skupiny Dvojice, malé skupiny.
Potebnyc¢as na pipravu 15 minut.

Karticky poskytnuté titelem, pop. jejich

Potebny material L
barevné variace.

Doba trvani 30 minut.
Popis osob, uZivat komunikativni strategie
Jazykova komunikativni funkce bez vyceni zakazanych slov. Uziti
eufemismu.
Rozvoj jazykoveé komunikativni
Cil aktivity kompetence, igdevSim ustni interakce,
spoluprace ve skupin
Relativni ey, relativni Bty

Rozvoj gramatiky s predlozkami, uzivani relativnich spojek

(donde, quien, que, el que, la que).

Slovni zasoba zalezi na Wh «itele dle

Rozvoj lexika toho, jakou slovni zasobu chce rozvijet.

1) Dvojice
Dynamika aktivity 2) Prace v malych skupinach
3) Prace mezi skupinami

Popis aktivity

Tato aktivita je ufena pro jazykovou urovieB1, a &koli je jeji pribéh velice jednoduchy,
jedna se o hru efektivni na progevani a rozvijeni slovni zasoby a zam\gramatiky,
specialg relativnich ¥t. Slovni zasobu zde imeme rozvijet takovou, jakowitel sam

uzna za vhodnou.
1. ¢ast
Pred z&atkem aktivity je teba zakm vys\tlit hlavni pravidlo, na zakladkterého se hra

uskuteéni, a které je nezbytné pro jeji spravnylgh.

Z&kladnim pravidlem hry tedy je spravné uzZivaniatrehich ¥t s indikativem (las

relativas con indicativo).
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Napiklad:

Una persona que...

Una persona a quien...

Es una persona con la que vive una persona que...
Es de un pais donde...

Vive en una casa en la que....

* Una persona quiefchyba)
* Una persona la quéhyba)
* Una persona a quéhyba)

2. ¢ast

Ucitel rozceli zaky ve tidé na malé skupiny (mohou byt i dvojice neb&sv skupiny,
zalezi na pé&tu zaka ve tide) a vyswtli zakim pribéh hry:

Kazda skupina si vylosuje jednu kakii, kterou pipravil witel, a musi ji skryt fed
ostatnimi skupinami, aby newd, co je na ni zaznamenano. Na této Kadije napsana
jedna osobnost a pod riizna slova, ktera se k jeji osobnosti vztahuji aakijgou jakymsi
klicem k jejimu odhaleni.

Napiklad:

INDIANA JONES
Latigo
Arqueologo
Nacis

Pelicula de aventuras

Skupina Zak, kterd ma tyto informace, ma za ukol v§tbiv ostatnim skupinam, ktera

osobnost se skryva na kade. Nesmi se ovSem vyslovit nasledujici informace:

- vlastni jména osob, &st, zemi atd. (nd&p Es una persona que vive en los Estados
Unidos)

- slova, ktera jsou napsana na kami (nacis), ale ani jejich derivace (hamacismo)

V moment, kdyby skupinatekla rékteré zéchto ,zakazanych® slov, bod dostanou

protejSi skupiny.
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Priklady wt:

Es una persona que sale en el cine.

Es una persona a la que le pasan cosas y que simbrero, ahora es una nueva historia
en el cine.

En una persona que vive en un pais donde.....

Pro vytvdeni karttek s osobnostmi a slov k nim se vztahujicim mangenayZnosti:

1. Karticky pripravi sam titel. Tato moznost ma vyhodu v tom, Zaitel vybere
piesré takovou slovni zasobu, kterou chce préovat a rozvijet. Jedinou
nevyhodou zde dZe byt to, Ze &itel maze mit jiny kulturni kontext oproti svym
zakam, slova pak mohou byt Zaky SpatryloZzena nebo dokonce nepochopena.

2. DalSi moznosti je, Ze katkly si vyrobi kazda skupina individu&nkKazda skupina
by mela své ngpady psat na barévrozliSené kartiky, aby si poté skupiny
nevylosovaly svou vilastni katku. Tento systém ma v sbhkryté d¢ vyhody.

a) skupiny pouziji takové osobnosti, které vSichniiagejich veku znaji
(¢koliv i zde jim musime stanovit to pravidlo, Ze smisi jednat o
osobnosti vSem zndmé, rtapslavné hudebni, filmové, sportovni aj.
osobnosti, osoby ze Skoly atd.)

b) Ackoli tato hra podporuje soufeni a na z&tku se niZze toto zdat jako
nezadouci fakt, vysledky jsou, dle mé zkuSenosiinmiru uspokojivé,

navic notnym zfisobem podporuji motivaci.

Slabym mistem zde ime byt to, Ze Zaci nebudou roz&tmjakym zmisobem
karticky vyrobit a pouziji do nich vlastni jména (ktergoy dle pravidel hry
zakazana), namisto slov, které maji s osobnostojitagt.

Nap‘iklad:

LADY DI

* Principe Carlos

* Inglaterra

V obou vySe uvedenychpadech jsou chykipouzita vlastni jména.
Meéla by byt pouZzita nap:

Princesa

Infidelidad
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Solidaria

Muerte tragica

Jestlize se jedna oidu s velkym potem zaki, jednotlivé skupinky by &ly mit omezeny
¢asovy limit na vyswtleni, o kterou osobu na kaite se jedna. Jestlize ostatni skupiny do
¢asového limitu osobnost neuhodnou, pokja ve vys¥tlovani dalsi skupina.

Cilem hry je to, aby Zaci stale uzivali komunikafigtrategie popisu s relativnimitami.
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ZAV ER

Cilem mé prace th byt pohled na to, jakym Zgobem je na dneSnich Skolach
pojimana a vyuzivana ustni interakce, a zatoaealyzovat zfisoby, jak ji co nejlépe
rozvijet.

Pro mou préci jsem vyuzivala mnoho odborné pedageéditeratury (jakéeske,
tak zahranini) a hledala v ni odkazy naildzitost Ustni interakce dokonce to, jestli je
astni interakce pojimana jako jedna z jazykovychminikativnich kompetenci. Po mych
snahach jsem se musela spokojit stim, Ze mnohakiiiftych knih se sice o Ustni
interakci zmhuje, ale takka v Zzadném ifjpact ne na Urovni kompetence nebo dovednosti.
Mezi jedny z mala publikaci, které ustni interalgélenuji jako samostatnou jazykovou
komunikativni kompetenci a zarave poukazuji na jeji nezastupitelné misto
Vv cizojaz¥ném vywovani na prahu komunikativnich dovednosti a nutrjostotnym
zpisobem rozvijet, jSpoleny evropsky referemi rdmec pro jazyky publikaceVyuka
cizich jazyk na prahu nového stoletbdd Chodry&Riese. Pro mou praci jsem tedy
vychazela pedevSim ztéto literatury, ktera dgnuje astni interakci jakozto
komunikativni kompetenci, ktera je pro cizojamg vywovani s¢Zejni a nepostradatelna.
Nicmére musim konstatovat, Ze rozvijeni kompetence ustiérakce neni v zadné
publikaci systematicky oSeno: mezi odbornou literaturou chybi ucelené moaigyr
kterda by se touto problematikou zabyvala a navrlzovametodiku, jak zmignou
kompetenci rozvijet.

Abych poukézala na vychodiska, ze kterych by bytZne pro vytvéeni metodiky
rozvoje ustni interakcecerpat, analyzovala jsem Chodvy a Riesovy zasady
cizojazy¥ného vydovani, ze kterych vyplynulo vysadni postaveni Ustitdrakce. DoSla
jsem k nazoru, Ze Ustni interakce rozviji jak gritk@ arecové navyky, které se podité
doke zautomatizuji, tak poméah& ke spravnému uzivémhych tnych konstrukci a
ustalenych spojeni. Zarovge vhodné zé&enovat i hovorové vyrazy, které jsowsane
pouzivané rodilymi mludimi, aby Zaci poznali skutaou autentinost ciziho jazyka a
nentli pouze akademické znalosti.

Problém na 3kolach spaji v nedostatku prostoru na samotné cizojagy
vyjadreni student. Ve velkécasti je vyuka zariena na gramatické dovednosti, Zaci pouze
dophuji cviceni, kde opisuji @ity vzor. Gramatika je samégmg¢ v cizim jazyce take
nutna a nezbytna, ale¢ha by stat s Ustni interakci na stejné urovnmozna by mila astni

interakce stat o stupinek vySe, nelion, Ze Z4ci budou nuceni komunikovat a mluvit, si
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rychleji uvdomi ukité jevy a cizojaz§ymé vyjadeni pro & bude ¢im dal tim vice
spontangjsi. Tim, Ze budoutzné vyrazy takka kazdodenhpouzivat, zautomatizuji si je
a postupemcasu se pro & komunikace stane snafjsi. Zarové si tak neugdomele
formuji své gramatické znalosti a fixuji je do forjazykovych navyl. Jak jsem jizekla,
takika v Zadné metodice neni systematicky i@bet, jakym zpsobem tyto kompetence
rozvijet. Proto se domnivam, Ze v cizojazdm vywdovani by ve ¥tSi ¢asti nely byt
vyuzivany autentické materialy, jakézné ¢lanky z novin,éasopis atd., poslech vedeny
rodilymi mluwcimi a webnice postavené na komunikativnich dovednosteéiiemz
gramatika v nich bude zakomponovana takovymismpem, aby ®&la sekundarni
postaveni co doidezitosti a zarovie se Wila navykem.

Samozejmé nesmime zapomenout na to, zatel je ten, kdo rozviji i osobnost
uciciho se zaka, neboten ztraci zabrany a strach ze slovniho projevoostupr je
schopen komunikace, aniz byémobavy z neusfrhu. Sam ¢&itel by msl mit
komunikativniho ducha a clitse svymi Zaky neustdle komunikovat gt je tak ke
spolupraci. Navic je hlavniinitelem v rozvoji jazykovych komunikativnich prostka,
které jsou ve vyuce cizich jazyknejdilezitéjSim cilem, tedy schopnosti se dorozitim
N¢kdy byva smutnou strankou to, Zekteri ucitelé na svém postu stagnuji, nemaji tthu
progrese sebe samych ani svychtwzdkodiny maji pipraveny jiz rkolik let stejré a
nepodléhaji viivu spotamosti. Chci timtici, Ze i W&itel by mél sledovat kulturni &hi a
shazit se v zacich rozvijet jejich osobnost takowpisobem, aby byli schopni vysiit a
obhdjit své nazory. Zaroiidak pomahat utvwét jejich kulturni vzdlanost, protoZze zZadny
ucitel by se nerd slepé zantiit pouze na sy predmét, nybrz pomahat rozvijet celkové
schopnosti Zdka dbat na mezipdnttové vztahy. Pravtoto se da vybornym #Zgobem
aplikovat do cizojazgného vywovani, protoze tim, Ze Zaci poznavaji kulturu zemi,
uzivajici jazyk, kterému seci) dostavaji jiny pohled i na svou kulturu. Zardva tak
uvédomuiji rozdily ve zvyklostech a tyto témata bywajbornym momentem pro rozvoj
komunikace.

Na zaklad prostudovanych a rozvinutych zasad jsetprpvila jazykové aktivity,
vhodné pro jazykové uro¥nAl, A2, Bl (s ohledem na jazykové Ur@évdosazené na
druhém stupni z&kladni Skoly). Tyto aktivity byly demonstrovat to, jakym #gobem
Ize Gstni interakci nagolé cizojazy¥ného vywovani rozvijet a zaroweby mohly poslouzit
nékterym witelam jako giklad toho, jak aktivity fipravovat a na coipdevsim se v ramci
astni interakce za#hovat. Tyto aktivity dale odkazuji jak na kulturrdpeekty, tak maji za

cil v Zacich rozvijet jejich komunikativni kompetena zérovie utuZovat jejichiecové
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navyky. Jak jsem jiz zminila, vzdy zalezi na osainaiitele, jakym zfisobem se postavi
problému a s jakou vervou se bude snazlaidvywovani zabavné, uvainé a zarovie
efektivni co do skladby vywovaciho procesu. Dale se domnivam, Ze ani v a&thit
samych nejde vzdy jen o to, abychom ¢ilwzaky nové slovni zasabci gramatickému
jevu, ale spiSe, aby se szili s jazykenglimhut' pracovat a komunikovat a zardvbylo
jejich chovani firozené a citili se ddak. Jak jiziekl J. A. Komensky ,Kdo si hraje,
nezlobi“, v cizim jazyce toto pravidlo plati dvogud, neb® cizi jazyk by ndl byt
postaven na komunikativnosti a chuti sét @ byt wen, &koli pomalymi kroky. Nikdy
bychom nendli spéchat s tim, natit Zaky co nejvice gramatiky a slovni zasoby v keéat
¢asovém useku jen proto, abychom splinili dané osnie\i bychom si byt jisti, Ze Z&ci
chapou togemu je dime a nestygt sefici, jestli niiéemu nerozumi. ttel by mél byt na
druhou stranu shovivavy a vzdy se vynasnazitubéakyjit vstic a nebat se vratit k latkam
z predesSlych hodin, nelsaizi jazyk je zaloZen na opakovani.

V¢érim, Ze tato prace buderiposem pro dalSi rozvoj Ustni interakce na naSich
Skolach a zarowe poslouzi k ugdomeni si nezbytnosti komunikace a jejiho rozvijeni
v ramci cizojazygnych vywovacich hodin, nehodle mého vyzkumu je komunikai

funkce cizojazyného vydovani cilem ciziho jazyka jako takového.
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RESUMEN

Mi trabajo trata de la interaccion oral y sobreaat su importancia y necesidad
entre las destrezas comunicativas: la comprensiditiza, comprension lectura, expresion
oral y expresion escrita. La interaccion oral sexsmera como la quinta destreza
comunicativa aunque ha sido aceptada desde haodipoipo.

Para mi trabajo me he servido de diferentes masiualenonografias didacticos. Sobre
todo la monografia de Radomir Chteal y Lumir RiesVyuka cizich jazyk na prahu
nového stolety Spoleny evropsky referemi rdmec pro jazyky (Marco comuin europeo
de referencia para las lengua€in mi trabajo me he basado en las reglas didaatieas
Chodtra&Reis que estan siendo valoradas en los Ultine®pbs como las de mas
modernas en la ensefianza de la lengua extranijesacyales voy a desarrollar.

En la parte practica menciono algunas propuestes getividades de la lengua
extranjera (en el marco del espafiol) para los esvehgisticos Al, A2 y B1, los cuales
tienen como objeto desarrollar las habilidades cocativas, sobre todo la interaccion
oral. Las actividades estan en los anexos deresiajd.

Chodtra&Ries hablan sobre las reglas didacticas en gostas. La primera da
regla didacticague es mas general y la segundiaesgla metddicanas especifica. Estas
reglas se desarrollan en todas reglas siguientes.

Como mi trabajo proviene de las reglas didacticasCtodra&Ries (explicadas en
toda su complejidad en las monografias de @=@®R., Ries, L.Vyuka cizich jazykna
prahu nového stoletOstravska univerzita Ostrava 1999; CéradR.:Vyuka cizich jazyk
na prahu nového stoleti JIOstravska univerzita Ostrava 2000) hay que meacicus

reglas de la ensefianza como lengua extranjeraasajue voy a trabajar.

Regla de la comunicacion activa

Regla del apoyo de la lengua materna

Regla de la base oral en la ensefianza de la lexgraejera

Regla de la prioridad de la préactica linguistica gracima de la teoria linguistica
Regla de la conciencia linguistica desarrollad&e&$ipamente

Regla de la formacion de las costumbres orales

Regla del desarollo de la claridad linglistica e

© N o 0o B~ WD PRE

Regla de la asociacion de lengua y los factoresleguisticos de la lengua pero

con referencia a ella (realidades linguisticadidades)
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9. Regla de la complejidad
Estas reglas tienen como objeto las metas comiv@say sobre todo la lengua oral
con referencia a la interaccion oral. Ahora voynaliaar brevemente cada una de ellas y

ofrecer una vision global de las mismas.

1. Regla de la comunicacién activa

Esta regla es para Chwd&Ries la principal y la mas importante de toldasreglas en la
ensefianza de la lengua extranjera y otras redkas iesegradas en esta regla. Su objeto es
que utilizamos los medios linglisticos que sirvearapque podamos informar con

significado, para que la informacién tenga sentido.

2. Regla del apoyo de la lengua materna

El apoyo de la lengua materna es irrefutable. bgua materna ayuda a un estudiante a
entender algunos factores (gramaticales, sémantidesicoldgicos) que se asoman en la
lengua extranjera y tienen posibilidad de explass transformarlos a su lengua materna.
La lengua materna es utilizada en el proceso @émdananza de la lengua extranjera sin
darse cuenta, no es dependiente de la voluntad.
En referencia a esto, Chwd&Ries hablan sobre la lengua implicita y expdicita

lengua implicita se puede aprovechar en la ensaf@e mucho éxito aunque a veces no
es suficiente y para entender mejor los conociragenuevos hay que utilizar la lengua

explicita.

3. Regla de la base oral en la ensenanza de ladengranjera

Por todo lo dicho, la lengua extranjera deberiaresh el ambiente comunicativo,
conversacional y deberia tener la base en la lengala Si conectamos la comprension
auditiva con la expresion oral hablamos sobre l@scieios audio-orales. Tampoco
podemos olvidarnos de las reglas fonéticas quelaomeglas basicas para aprender la

lengua extranjera.

4. Regla de la prioridad de la préactica lingiiispoaencima de la teoria lingiistica

La descripcion tedrica de la lengua extranjera sdoeimportante, sino que el objeto

principal de una lengua extranjera es el uso tenigua extranjera en el modo practico.

108



Esta claro que no podemos apartar los conocimieetrscos de la gramatica o de la
lengua, sino que deberiamos olvidar que en el pringar tienen que estar las destrezas y
costumbres orales.

En este caso Ched&Ries distinguen los metodos indirectos y losades (casi)
directos . Asi que los metodos (casi) directosi@mrexi la practica oral y menos ayuda de la
lengua materna. Por el contrario, los métodos éattis prefieren la teoria linglistica y

mas ayuda de la lengua materna.

5. Regla de la conciencia linglistica desarrolksfgecificamente

Hay que distinguir el concepto de los conocimierstoisrelengua y los conocimientake
lengua. No es que los conocimientos sobre lengusean importantes, sino que no son
principales y necesarios cuando empezamos canfpua extranjera. Por otro lado, los
conocimientos de la lengua son necesarios sinyaia ellos no podemos comunicarnos.
En otras palabras, al principio de la ensefianda amgua extranjera lo mas importante es
la capacidad de expresarse, comunicarse, aunquéallos gramaticales, que conocer
perfectamente la base tedrica de la lengua (lasicastas sintacticas etc.). Estos
conocimientos linguistico-tedricos los adquirimas ¢a practica y con la profundizaciéon
de los conocimientos de la lenguan extranjera.

Por todo ello, segun Ch&@&Ries tienen su lugar en el proceso educativelmpi
procesos de los que no nos damos cuenta (por gemiphcion, intuicion, imprinting etc.)
En conclusion, hay que decir que deberiamos uttimagl proceso de educacion la lengua

implicita.

6. Regla de la formacién de las costumbres orales

La enseflanza de la lengua extranjera siempre debérdcia las costumbres orales como

de base de las unidades Iéxicas, gramaticaleséyi¢as.

7. Regla del desarollo de la claridad lingiistispegifica

En esta regla se prefiere percibir la lengua efosua fonica. La claridad del sonido es
muy importante en la ensefianza de la lengua e&teagjes insustituible. Ademas de él se
desarrolla el proceso educativo, al principio endpercicios para las costumbres fonéticas.

109



8. Reqgla de la asociacidon de lenqua v los factex¢slingliisticos de la lengua pero con

referencia a ella (realidades lingliisticas, redkga

En cada lengua extranjera deberiamos tener enacserdmbiente socio-cultural donde se
desarrolla y enriquece. Si no respetaramos eseci@sda lengua la podriamos sustituir

mal y asi podriamos dafiar la comunicacion.

9. Regla de la complejidad

Chodtra&Ries mencionan dos tipos de complejidad:
a) Complejidad equilibrada (simétrica), donde est&domponentes particulares
(el objeto educativo, comunicacion oral y escrédbhsistema linglistico etc.)
equilibrados.
b) Complejidad no equilibrada (asimétrica), donde domponentes particulares

fallan.

De todo lo expuesto en los parrafos anterioresgustaria destacar que la regla mas
importante de ellas es la primer&egla de la comunicacion activgue no deberiamos
olvidar en ninglin momento del proceso de la ensefida la lengua extranjera porque la
didactica de la lengua como lengua extranjera tmmo objeto principal la educacién

efectiva en la ensefianza de la misma.

Por otra parte tenemos que distinguir el significadel conceptointeraccion y
comunicacion. Interacciéres un proceso donde dos 0 mas personas reaccitrmacos
de los otros. En interaccion entran tanto los d@epepsicologicos como los aspectos
sociales. En referencia a la escuela, debemosrdéadispectos pedagdgicos.
Comunicacioncontiene aquellas informaciones que entregamos émtdraccion.

Eso ocurre directamente o indirectamente en laideiasocial.

Interaccion oral como la destreza de tratamiento @&cial

Para la realizacion de la meta comunicativa tenequnepensar en cuatro destrezas basicas
comunicativas completas. Entre ellas mencionamasHtgrension auditiva, comprension
lectora, expresion oral y expresion escrita.

El objeto de la&comprension auditivaes que los alumnos poco a poco entiendan lo
que se habla, recita y lo que lee el profesor wman tiempo real. Ademas deberia darse

cuenta del contexto de lo hablado.
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Por su parte, el objeto de tmmprensién lectorason los conocimientos de la
técnica de la lectura interior o en voz alta coartaupronunciacion y entonacién. Hay que
ensefiar a los alumnos a leer con la comprensioellagutextos que contienen el
vocabulario desconocido y fijarse en todo textoulfiéza la traduccién, reproduccion del
texto y las preguntas y respuestas de comprensiterg del texto.

Asimismo, el objeto déa expresion escritaes que los alumnos sepan expresar sus
pensamientos sobre diferentes temas de la manerdaesSu condicion es tener los
conocimientos ortograficos y gramaticos.

Finalmente, el objeto de &xpresion orales la habilidad para hablar sobre un tema
conocido, se desarrolla por la audicion cuandofijem®os en la fonética y pronunciamos
bien. Mas tarde se centra en combinar bien lososiginguisticos y expresarse
coherentemente.

Cada una de estas destrezas tiene sus metas iesgedtbr supuesto depende de
las habilidades de los profesores, de su preparat@dlas clases y el plan de estudios.
Ademas estas destrezas son las claves para ernaef@alazlengua extranjera.

Sin embargo en los Ultimos afios se ha afadido wingacqdestreza importante para
el proceso de la ensefianza de la lengua extratgerdgeraccion oral. La incorporacion
de esta destreza corresponde a las “tendecia hstasihicon la importancia del dialégo y
las reglas generales de ensefianza de la lengaajexdr, como las definié Che¢d&Ries
(1999) y de quienes hablamos antes.

A primera vista puede parecer que la interacci@hyexpresion oral son idénticos.
En los dos lo importante es la comunicacion ord ynformacién va hacia el receptor.
Alguien puede argumentar que en los ultimos afidsabéa sobre interacion oral por las
inovaciones en la didactica y con el objetivo Uuni® aumentar el prestigio vy la
especialidad en las ciencias pedagoégicas. Eso peeée sus raices la preferencia de
algunos profesores y teoricos por la ensefianzécal@nde se utilizan mas métodos
memoristicos. Por ello explico la diferencia.

En laexpresion oralnos expresamos con los materiales que tenemosradesa
anteriormente, no nos da tiempo pensar de lo gqeeemos decir y no reaccionamos
directamente a los estimulos verbales del otro @miSe trata de una expresion
monoldgica que tenemos preparada a priori (a mealigxto escrito).

Por otra parte lanteraccion oral es tipica por su bilateralidad y espontaneigiad,
necesita la reaccion rapida y en tiempo real. Teseque tener en cuenta a nuestro

compafiero, esta limitada por el tiempo para pengara la preparacion. Lo que mas la
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especifica es el didlogo. Entre sus destrezas wmmtios la destreza linguistica,

sociolingliistica y pragmatica. También las destelfxicas, gramaticas, sémanticas,

fonéticas, ortograficas, otopédicas, estilistitdas e

Interaccién oral como la actividad interactiva

Como ya sabemos, la interaccion oral fue definidan@ la destreza separada,

jerarquicamente en el mismo nivel que las destramadlsa mencionadas, por estudiosos

como por ejemplo Cheda&Ries (1999). De esta manera la trata tambidéviagto comun

europeo de referencia para las lengyale dedica un considerable espétio

A proposito del marco, debemos mostrar los deseeptde la interaccion oral para

los niveles Al, A2, B1, B2, C1, C2, para que seamee conocimientos deberian saber

los estudiantes.

Al

A2

Bl

B2

Puedo participar en una conversacion de foenaikka siempre que la otra persona
esté dispuesta a repetir lo que ha dicho o a decoh otras palabras y a una
velocidad mas lenta y me ayude a formular lo gtenio decir. Planteo y contesto

preguntas sencillas sobre temas de necesidad iataedasuntos muy habituales.

Puedo comunicarme en tareas sencillas y hadstwpie requieren un intercambio
simple y directo de informacién sobre actividadessyntos cotidianos. Soy capaz
de realizar intercambios sociales muy breves, anpar lo general, no puedo

comprender lo suficiente como para mantener la@acion por mi mismo.

Sé desenvolverme en casi todas las situacigmese me presentan cuando viajo
donde se habla esa lengua. Puedo participar esgami@nte en una conversacion
que trate temas cotidianos de interés personaleosgan pertinentes para la vida
diaria (por ejemplo, familia, aficiones, trabaj@jes y acontecimientos actuales).

Puedo patrticipar en una conversacion con citutdez y espontaneidad, lo que

posibilita la comunicacion normal con hablantesveat Puedo tomar parte activa

7 Marco comun europeo de referencia para las lenghdadrid: Secretaria General Técnica del MEC,
Anaya e Instituto Cervantes, 2002
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en debates desarrollados en situaciones cotidiexalecando y defendiendo mis

puntos de vista.

Cl= Me expreso con fluidez y espontaneidad sinrtepne buscar de forma muy
evidente las expresiones adecuadas. Utilizo elukgiegcon flexibilidad y eficacia
para fines sociales y profesionales. Formulo idgasgpiniones con precision y

relaciono mis intervenciones habilmente con lastdss hablantes.

C2= Tomo parte sin esfuerzo en cualquier convebsac debate y conozco bien
modismos, frases hechas y expresiones coloquiklesexpreso con fluidez y
transmito matices sutiles de sentido con precissdriengo un problema, sorteo la

dificultad con tanta discrecion que los demas apseralan cuenta.

El Marco comun europeo de referencia para las Iasmlefine la interaccion oral de esta

manera®

En las actividades de interaccién oral, el usaeidadlengua actua de forma alterna como
hablante y oyente con uno o con mas interlocutpega construir, conjuntamente, una
conversacion mediante la negociacion de signifisadiguiendo el principio de
cooperacion. Las estrategias de comprension y deegivn se emplean constantemente
durante la interaccién. Hay también tipos de esgias cognitivas y de colaboracion
(también llamadas estategias del discurso y e&iatade cooperacion), que suponen
controlar la colaboracion y la interaccion en age®tales como tomar el turno de palabra
y cederlo, formular el tema y establecer un enfoqueponer y evaluar las soluciones,

recapitular y resumir lo dicho y mediar en un ciatdl

Destreza comunicativa del profesor

El profesor es un elemento principal en el procksta ensefianza de la lengua extranjera
y su papel en la misma es clave. Transmite a ldgdiemtes las informaciones y
conocimientos y desarrolla las destrezas. En ningdmento del proceso educativo se
puede olvidar de la comunicacion con los alumndaptarla a los estudios y ayudar a los

estudiantes a expresarse.

% Marco comin europeo de referencia para las lenghadrid: Secretaria General Técnica del MEC,
Anaya e Instituto Cervantes, 2002, pagina 74 — 75
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El profesor deberia ser capaz de comunicarse coredtudiantes en la clase y
también fuera de ella. Ademas deberia crear efas® ein clima apto para el aprendizaje.
En la clase se realiza entre los participantesadeomunicaciéon pedagogica diferentes

relaciones. El pedagogo D. Gavora las inffca

* profesor X alumno

e profesor X clase

e profesor X grupo de los alumnos
e alumno X clase

e alumno X grupo de los alumnos
e alumno X alumno

e grupo de los alumnos X grupo de los alumnos
e grupo de los alumnos X clase

Como podemos ver en la interaccidn escolar tiegarlpor una parte el profesor y por la
otra estudiante. Los dos se cambian en la funcénreteptor y emisor. Vamos a

especificar sus funcion€s

» el profesor como emisor= la lengua oral de un profesor deberia ser de un
nivel avanzado, la transmite a sus estudiantegjueula formulacion oral tiene

gue adaptarse a los conocimientos orales de lodiastes.

» el profesor como receptor= el profesor deberia prestar atencion a los
estudiantes y no refiirlos cuando cometan errones,ayudarles a mejorar su

expresion oral y ordenar sus pensamientos.

* el alumno como emisor= sucede que el alumno considera a su profesoo com
la autoridad y por ello puede que hable artificetne. Por otro lado le influyen
también los compafieros y esto puede producir estetliante un sentimiento
de timidez al verse observado socialmente. La ¢apeidad es mejor fuera de

la escuela y por eso el profesor deberia crear mbiemte idoneoy crear

%9 Nelesova, AlenaPedagogicka komunikace v teorii a pra®rada Publishing a. s., Praha 2005, pagina 29
0 Segun: Nelesova, Alen@edagogicka komunikace v teorii a pra@rada Publishing a. s., Praha 2005,
pagina 80
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relaciones con los estudiantes en la base de oaafimo destacar demasiado
sus errores y estar motivado para explicarles gtigea la interaccion oral en

cada momento del proceso de la ensefianza de lzalexgranjera.

» el alumno como receptor= hay que destacar que el alumno escucha con la
interaccion oral, es decir, que el profesor emtr@d¢ps alumnos un nuevo tema
y ellos deberian recibir y a la vez preguntar psrdosas que no entiendan. Asi
los alumnos entenderan lo que quiere decir el poofey no memorizaran

solamente algo que escuchan.

El profesor tiene que planear y preparar sus clgsglegir las actividades, para que la
interaccion oral sea realizada durante la mayaee la clase. También tiene que tener
en cuenta el nivel linguistico de los estudiantgsgparar las actividades en referencia a
sus conocimientos. No obstante, el profesor pueesartbllar todas las destrezas
comunicativas es cualquier momento del procesa dadefianza de la lengua extranjera.
Para realizar la interacciéon oral del nivel cormestente depende de la destrezas
comunicativas de cada alumno. El profesor debsgtidaa a formar los pensamientos de
los estudiantes, sus opiniones y conocimientoshara de hablar sobre los temas.
También deberiamos ensefiar a los alumnos como &aas compafieros en un
didlogo y defender sus opiniones, explicarlas yumrgntarlas. Depende de los
conocimientos de un profesor y de su personalidedrgcter, experencias y habilidad en
motivar a los nifios. Ademas transmite a los estiégla cultura de la lengua, desarrolla
su personalidad e influye todo clima de una cl@seo esto deberia ser el objeto principal
de la interaccion oral. Por su puesto tenemos giiaay motivar a los alumnos para que
ellos mismos sientan la necesidad de desarroesse activos en la clase. El profesor que
motive a los alumnos, los estimulara y conseguil& lqs estudiantes se sientan como un

elemento del grupo y van a ser valorados y ell@snos van a valorar a otros.

En mi trabajo he intentado desarrollar las regidsdicas de Chada&Ries en
referencia a la interaccion oral. Llegué a la cosidn de que la metodologia de la
interaccion oral hacia falta tanto en las monogsafiomo en todos manuales didacticos.
Ademas en el caso de que se hable sobre la int@macal, se la considera dentro del
habla, pero no esta considerada como una de lagzies comunicativas. Solo la trata en

toda su complejidad Cheh&Ries yElI Marco comun europeo de referencia para las
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lenguas.Segun mi investigacion llegué a la conclusion quénteraccion oral desarrolla
tanto las costumbres gramaticales como las cosasmimales que se automatizan con el
tiempo y ayudan a utilizar bien las construccion&xuciones.

A continuacion, he intentado proponer una metaglalopara desarrollar esta
competencia en los alumnos, dividiendo la praaticssubareas tales como competencia
ortoépica (practicas de pronunciacion, fluidez yupgs ritmicos), gramatical
(automatizacion de las construcciones y estructgrashaticales), léxica (automatizacion
de uniones de palabras: colocaciones, locucionesmulas rutinarias, etc.),
pragmalingtiistica (conectores, marcadores de digcetc.). Al final del trabajo propongo
algunas actividades, analizandolas segun qué cempas (0 subcompenecias)

desarrollan, a qué nivel de dominio de la lengusesponden, etc.
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P¥ilohaé. 1

Spoleny evropsky referami rAmec pro jazyky, Univerzita Palackého v Olomp2802,

strana 24.

Spole’né referer’ni Urovné: globalné pojata stupnice

ivatel

useny uz

Zk

Snadno rozumi t€mer viemu, co si vyslechne nebo piecte. Dokaze shronout informace z raznych
mluvenych a psanych zdroji a pritom dokaze prednést polemiku a vysvétleni v logicky uspofa-
dané podobé. Dokaze se spontanné, velmi plynule a piesné vyjadiovat a rozliSovat jemné vyzna-
movée odstiny dokonce i ve sloZitéjSich situacich.

9l

Rozumi dirokému rejstfiku naroénych a dlouhych texth a rozpozna implicitni vyznamy textq.
Umi se plynule a pohotove vyjadiovat bez zjevného hlediani vwrazi. Umi jazvka uzivat pruzné
a efektivné pro spolecenske, akademické a profesni ucely. Umi vytvorit srozumitelne, dobfe
uspofadané, podrobné texty na slozita témata, éimz prokazuje ovlidnuti kompozi¢nich urvar,
spojovacich vyrazi a prostiedki koheze.

Samostatny uZivatel

Dokaze porozumét hlavnim myslenkiam slozitych texta tykajicich se jak konkrétnich, tak
abstraktnich témat véetné odborné zaméienych diskusi ve svém oboru. Dokize se ucastnit
rozhovoru natolik plynule a spontanné, ze mize vést béiny rozhovor s rodilymi mluv&imi, aniz
by to predstavovalo zvySene usili pro kteréhokoliv ucastnika interakce, Umi napsat srozumitel-
né podrobné texty na Sirokou skalu témat a vysvétlit své nazorove stanovisko tykajici se aktual-
niho problemu s uvedenim vyhod a nevyhod riznych moznosti,

B1

Rozumi hlavnim myslenkam srozumitelné spisovné vstupni informace (input) tykajici se béz
nych témat, se kterymi se pravidelné setkava v praci, ve skole, ve volném ¢ase atd. Umi si pora-
dit s véSinou situaci, jez mohou nastat pii cestovani v oblasti, kde se timto jazykem mluvi. Umi
napsat jednoduchy souvisly text na témata, ktera dobfe zna nebo ktera ho/ji osobné zajimaji.
Dokaze popsat své zazitky a udilosti, sny, nadéje a cile a umi strucné vysvétlit a odavodnit své
nazory a pliny.

Uzivatel zaklada jazvka

A2

Rozumi vétam a €asto pouzivanym vyrazim vztahujicim se k oblastem, které se ho/ji bezpro-
stiedné tykaji (napi zikladni informace o ném/ni a jeho/jeji roding, o nakupovani, mistopisu
a zameéstnani). Dokize komunikovat prostfednictvim jednoduchych a béinych tloh, jez vyia-
duji jednoduchou a pfimou vyménu informaci o znamych a béinych skute€nostech. Umi jed-
noduchym zplisobem popsat svou vlastni rodinu, bezprostiedni okoli a zalezitosti tykajici se
jeho/jejich nejnaléhavéjSich potieb.

Al

Rozumi znamym kazdodennim vyraziim a zcela zakladnim frazim, jejichz cilem je vyhovér kon-
krétnim potiebim, a umi tyto vyrazy a fraze pouzivat. Umi pfedstavit sebe a ostatni a klast
jednoduché otazky tykajici se informaci osobniho razu, napf. o misté, kde zije, o lidech, které
zni, a vecech, které vlastni, a na podobné otazky umi odpovidat. Dokize se jednoduchym zpi-
sobem domluvit, mluvili partner pomalu a jasné a je ochoten mu/ji pomoci




P¥iloha é. 2

Deskriptory Ustni interakce:

Spoleny evropsky referami rdmec pro jazyky, Univerzita Palackého v Olomp2602,
strana 76 — 84.

Spolecny evropsky referendni rdamec pro jazyky

USTNI INTERAKCE - VSEOBECNA STUPNICE

Dobfe ovlddd idiomaticke a hovorové pfrazy a uvédomuje si roviny Ronotacniho vyznamu. Do
ki ze presné sdélovat femnefsi vyznamoné odstiny, pricems pomérné piesné vyuZivda Siraky vefstiik
prosffedii biize modifikuficich vyimiant Navazill pid eyfadiovdni na néfak) problem, dokdze
svon Vyporéd preformudovat fak sndadno, Se to pariier sofva postfeine.

Cl

Dokize se pyfddift plynule a pohofore, femeéi bexr ndmahy. Dobie ovlddd sivoky repertodr stovni
zasoly, cof mu/ i wmoZie, aby vyrazy, lere vy i chybi, nakradil(a) opisy. Neni z¥efme, Ze by
nékdy nemolhiia) nafit vhodne siovo nebo se nékterym vyrazum snaZilia) vyhinout. Pouze pojmo-
vé narocné fema miize branit prirozenému a plymdemi toku fazyika,

Bz

Dokize fazyk uZivat plynule, presné a ucinné a vyjadioval se v ramol Srokeho oleruli tSeobec
myich, akademickych, prrofesnich nebo zabavnich témat a jasné oxnacovat vxtahy mezf myslenka-
mii Dokdze komumikoval spontdnneé a gramaticky spraene, anif by zjerné muselia) onezoval
rozsall toho, co chce Fict, a voli rovinu formdinosti odpovidafici danym okolnostem.

Doledize se icasinit rozhovorn natolfle plynude a spontdnné, e miiZe vesi béiny rozhiovor s rodifymi
minvdcimi a wdvzovat s nimi pztaly, aniz by to nékterého @ uéastnikn komunikace stdalo nepii-
mérené ustli DolkediZe naznadi, fakou dilezitost prikiadd wdalostem a zdzitkam, fasné vysvetilt a ob-
hflt ncizory za powoct phodnych argumenti

B

DokeiZe s fiston mriron sebediivéry Romunikovat o rutinnich { méné rutinnich zalezitostech, kieré
se prtafingi k fehodfefim zdfmum a profesii sféve. Dokdfe ziskat a predat, ovérit a poterdit st fnfor
mace, zelddnont meéné béing situace a vysvétiit, proc néco predstavife probicw, DokdZe vyddrit
spe mysienky kafici se abstrakinich a kultuwrnich témat, fakymi fsou [y, knilty, Rudba atd

Dokdze vynzit stroky refstrik fednoducheho jazyka, aby si poradilfa) s vélsinou situact, kieré mo-
frow nastat prf cestovdni. DokdZe se bez pripravy zapofit do hovorn o tématech, kBtevd mu/fi fson
zncimd, pyfadilt osobni ndzory a pyménovai informace tykafici se témat, ktend fsou zndamd, fykafi
se osobrtich zdfmit, nebo katdodenniho Sivota (napit. rodingy, konickis, cestovdani a akiudlnich uddlosti).

DokeiZe se poimérné snadno zapofit do interakce v situacich, kieré maji jasnon strukturn, a do
krdtlych rozhovort za predpokiladu, Ze mi/i drihd strana pontiize v pripodé nutnostl,. Zolddne
Sfednoduche, rutinni vymény bez nadmérného sifi, dokdZe kidst otdzky a odpovidat na ndé, ppné-
sopdt st ndzory @ informace Wkafic se béinych témat v predvidatelnych kazZdodennich sitiwacich,

Al

Umi Romunikovat v fednoduchych bésnych situacich vyEaduficich fednoduchon, priniou vymién
informaci o béZaych retinnich zalezitostech, které se tVkafi prdce @ volného casu. Zviddne el
kratkon spolecenskou konverzack, ale zFidka fe schopen porozumél natolik, aby konverzacl samia)
iedrzelia b v chiodi.

Ui se fednodudym zpiisobem dowlueii, ale pit Romunikac] zeela zdvisi na opakovani v pomalef-
sim tempis, preformulovdnd a upfesnénich. Ui kldst jednoduché otdziky a na podobné ofdziy
odpovidat, inicializoval fednoduchd sdéleni nebo na #é reagovat, pokud se WWkaji jehosjefich zd-
Eladnich potfel, nebo fdeli o vécl, je? json mufi davérné xndme.
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POROZUMENI RODILEMU MLUVCIMU JAKO PARTNERU V KOMUNIKACI

2

Dokdze porozumét kazdému rodilému miuvcimu, { kdy? jde o abstrakini a sloZifd fémata odbor-
né povahy mimo feho/fefi obor ra predpokiady, Ze md mozZnost zvyknout sl na fespisovnon v-
stovnost nebo varviantu fazvka (dialelt)

Cl

Dokdize do detailu porozumét ustuimu projevn tykaficimu se abstraktnich a sltoZitych témat od-
borné povaky niimo fehosfefi vlastni obor, ackoll obdas musi poZddat o upfesnéni podrobnosty,
zefména pokud md miuvdd meéné obvyilon vyslovnost,

Bz

Dokize dopodrobna porozumet vsemu, co se mu/ i Filed ve spisovném miuveném jazyce,
a to f v hlucném prostiedi

B

Dokcize v rozhovoru na kaZdodenni témata sledovat xietelné artikulovany ustni profev, letery jfe
mu/fi adresovdn, ackoll obéas bude muset poFdadat o zopakovani wréityich slov a frdazf.

AZ

Rozumi natolik, aby zvlddl fednoduché rutinni vymeény bez nadmérného sl
Ve vétsing pripadi rozumi jasné artieulovanému spisornému fazyku, ktery e mu/ i adresovdn
d ktery se tykd béInych zaleZitosts, pokud mit Ze oblas poddat o zopakovdani nebo prgformulovdant.

Rozwmi tom, co minedi primo jemuy/ i Fikd zietelné a pomalu v vdmd fednoduchého rozhovoru
na kaZdodenni fénata. Porozeméni ni/f miZe bt usnadnéno, pokud se mu/i minect opravdu
snazi pomocit

Al

Dokidze porozumét kaZdodennim vyrazim, jefich? cilem je uspokofit zdakladni potielby konkrétni-
ho rdzu, polkud chdapavy mlueci hovofi primo & némuni s fasnon vistovnosti, pomalu a podie
potieby opakujfe pafiicné castl promluvy:

Dokdze pochopit dotazy a pokymny, kferé jsou muy/fi adresovany a jsou vysioveny pectivé a pomalu,
 dokdZe se Fidlt fednoduchymi orientacaini pokyn)




Priloha¢. 2

ROZHOVOR, KONVERZACE

c2 Dokdize se néastnit Ronverzace bex obiizi, vhodmym zpascobem a bez fakychiollv fazykorich ome-
zent ve véech sférdch spolecenského a osobniho Fvoia,

1 UZivd fazyka pruzné a ncinné ke spoledenskym ndceliim, véetné vyfdadient emoci, nardzek a vtipn.

B2 Dokize se fako altfeni ucastnik zapojit do deliich rozhovorit ikajicich se vétsiny vieobecnych
temat, a to { v ilucnem prosifedi
Daokize udrset kontaki s rodilymf mluocimi anif by je nechténé pobavilfa) nebo podrd Zdilia ),
nebo aniz by od nich vyZadovalia ), aby se chovall finalk, nez by se chovall ve styki s finym rodilym
misvcin,

Dok Ze vyfddiit ritzion mivi emod a zatirazafl, v cem fsou frro nél ni nddlost a za ity » osobmilio
hiediska dille£ite

B1 Daokeize se bex piipravy zapofit do vozhovoril tykajicich se zndmych temat.

Daokeze stedovat v rozhovort na kazdodenni (émata zfefelné artibulovany ustni profer. ktery je
me/fi adresovein, ackoll bude oblas musel poFadal o zopakovani urcitych stov a frezf,

Dokyize setrvat v rozhovori nebo diskusi, ale obdéas mu/fi nioZna bude spatné rozumét, kdy: se
bitde snazit vyfadrit presné to, co mid na wysii,

Daokqize vyfadiii pocity, jako jsou prelevapeni, Stésti, smudek, zdjem a thostefnost a na podobné
procity redagovat.

A2 Daokize navdzal spolecensk) komtakt: pirivital se, roxlondit se, predstavit se a vyfadilt podékordind,
Obpykie dokdfe porozionél rietelné ariikulovanémun spisovnému ustuimu profevn, kiery e wii/ff
primo adresovdn a kiery se tykd znamych skutecnosti, pokud miiZe oblas poZadat o zopakovani
nebo pieformudlovd i,

Daokeize se icastnit krdatkych rozhovors v obuyklych Romntextech, kieré se tykafi feho /Jefich zdfmi.
Daokiize fednoduse vyfdadiit, fak se citf, a vyjadiit podékovdini

Zolddne velml krdathe spolecenske vymény, ale ziidka fe schopen porozumidl natolth, aby sam wdrzel
konverzact v diodu, alloliv wmudgi miize & porozioméni pomoct miuvdi, ktery se o to bude opraidu
SHaZlL

Daokdize uZivat fednoduché vsedni zdvorflostnd obraty pro privitdni a osloveni.

Dokidze formudoval pozvani a na pozvdni reagovat, dndl ndvrkty a omioneal se

Dokdze vyfadrill, co se mu/fi ibi g co ne

Al Dokdze se predstavil a poufit zakladni pozdraey a vWrazy pro louceni
Dokeze se zeptal, jak se ldem deii, a reagovat na novinky
Dokdze porozwmet kaZdodennim vyraziom, jefichz cifemn fe uspokofit zakladni poiveby konkrét-
niho rdzu, pokud chdapavy mlnud hovofi miuei primao & nému/ni, vysiovije powmaln a vefelné
@ prrazy opakife




P¥iloha é. 2

NEFORMAINI DISKUSE (S PRATELT)
cz | vizCt
Cl DokiizZe snadno porozwmét stoZite interakct probihafic mezi ncastnily skupinove diskuse a -
spivat ke i, { RdyE se jednd o abstrakin, sloZifd, meéné zndmd femeate.
B2 Dokdze sledovat Zivou diskust mezi vodilymi miuecin
Uimi presné vyfadiit sve myslenky a ndzory, presvédcive prondset stoziton argumentact a podobing
Ha il take reagoval.
Dokdze se aktlvné zapofit do neformalni diskuse ve zadmych kontextech, zhodnotit Ji, fasné vylo-
it seaf ndzor, shodnotit alfernativni naveh, formulovat Rypoteézy a sna Rypotézy reagovid,
DokdZe it vyaalofeni wréitého wsili zachyHt vétsinn toho, co se kolem néf v diskust Fikd, ale miiZe
it/ fi pripadat prilis obtizné ncastnit se efektivné diskuse s nékolilea vodilyned miluvcimi, tedi svon
miren nifak neprizprsobyi.
Dokdze v diskusi vysvetilt a obhfit své ndazory za pomoc! phodych vysvétleni, duvodis @ fpozndniek,
B1 Dokdze porozumel vétsing = toho, co se kolem néf/ni Fikd a co se tyka vieobecnych temat, poked se
Dartnef! v komunikact vylmon prilisnému n2fvdni idiomatického faxyka a miugi zieteiné,
Dokdze vyfadiit sué mysienky t¥kaficl se abstraktnich nebo kRulturnich témat, jakvmi jsou findba
a filme. Ui pysvétlit, proc fe néco problematicke
Dol Ze strucné komentovat ndzory dridfiyoh.
Dokize srovrdval riizné alternativy, prodiskutoval, co se mud délal, kam se md fil, kdo nebo co se
mci eybrat aid.
DaokdZe obpykie porozumét Rlgueninm myslenkdm neformdlng diskuse s pratell, polud minvi zvetel-
1E d spisornym fazyken.
Dokdze sdélovat osobni Rdzory a pldt se na podobné ndazory v diskust Bkafici se témat v okrihn
Jfeliosfefiho zdfnm
Dokdize vysvetilil spé ndzory a reakce na Fesend roblémii nebo ofdzek praktickeho rdzu Dikajicich
se tofic, kam se md fit, co se md délat, fak se md zorgantzovat dand uddlost (napi: vyier),
DokizZe zdvorilym zhiisoben vyjadiit své presvédCend, nezor, souklas &f nesouhlas.
A2 DokdzZe ve vétging pripadi rozpozaal ndmiél diskuse probififici kolem nél ni, pokud je fec poma-
Id @ ziefeind
Dok ze diskutovat o tom, co se bude délat vecer, o vikendu,
DokdiZe cinft ndavrhy a reagovat na neé.
Daokdze souhlasit { nesouflasit s ostatnimi.
DokdiZe fednoduchym zpiisobem diskutovat o oldziaoh praktického rdzu, pokud fe oslovopdan zfe-
felné, fromalu a primo.
Dokdze diskutovat o fom, co se bude délai, kam se prifde, a domiuvit se na seifldni.
Al Deskripfor neni k dispozici.
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FORMALNI DISKUSE A SCHUZE

Dokize oblidfit své stanovisko ve fornciing diskusi sloZitych problému, predloZit srozumitelnou
i presvddcivon argumentact, aniz by by ve srovnani s rodilim miuecim v necyhodé

Cl

Dokize se snadno iéastalt debaty, ( kdyzE se tyka abstrakinich, sloFitych a neznamyich témar.

Dokize presvédciveé obhajoval svon formalni pozicl, odpovidat na dotazy a komentife a v ramci
sfozité polemiky plynule, spontdnné a vhodné reagoval.

Bz

Dokze se zapofit do 2ivé diskuse a rozpoznat presné divody pro a profi wrcitym ndzoriim
Dokdze presné v\adiif sve nuyslenky a ndzory, pfesvéddcivé prediladal rozvinuton argumerntact
@ na podobnion argumentact redagoval,

DokizZe se akitivne zapoflt do rutinnich { méné rufinnich formdinich diskust,

Dokcize porozumeél diskusi tykaffci se zdaleZitosti spofenych s fefro/fefim oboremn a dopodrobia po-
chapit, ktere mystenky mluvci zditrazife.

Dokdze prispet seymi ndzory, vysvtilt a obidfit fe. zhodnotit alternativnt ndeny, formudovat fy-
potézy a na kypotézy reqgovat,

Bl

Dokdize porazumét vétsing = toho, o Cem je fec v ramct fefio/fefifio oboru, pokud se partiiefi © konii-
mikact vyhmon velmi idfomatickeémn vyfadiovdni a zietelné vyslorufi

Dokdze fasné vyozit senf ndzorn ale zapofeni do debaty fe pro nél/ni froblematicke

Dokdze se zapofit do bézné formadln diskuse tykafici se zndmdho tématu, kterd fe vedena ve srozi-
mitetném spisovném fazyee a ve které fde o eymdénu faktografickych informaci, prifimeant pokyni
nebo o Feiend probléma pralitického rdzin

Dokdaze ve véliiné pripadi postiehmont zmény tématu ve formelnd diskusi vztahnficl se & el fefi-
mi obaru, Rterd probifid © pomeale, fasné artiRnlované redt

Dokgze se podelit o dileZite informace a pyfadiit svif nazor na problemy praktickeho razu, pokad
Jfe osloven primo, za predpokiadu, Te se mu/fi ponmiiZe s nékterymi formulacemi a Ze v pripadeé
nutnostl mitZe pofddat o ropakovdani Rlavnich myslenele,

Dokdze pyfadrif, co st o vécech msle, kdyz je primo osloven na formdini schizi, za predpokladu, Ze
v pripadé nuinostt miiZe posddat o zopakovdni ilavnich mysienek.

Al

Deskriptor neni k dispozicy,

Poznamka: Deskriptory na této stupnici jesté nebyly empiricky ovéreny.
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SPOLUPRACE ZAMERENA NA DOSAZENI CILE
(napi. oprava auta, prodiskutovani dokumentu, organizace néjake akce)

C2 viz B2

Cl vz B2

B2 Stolefitivé rozumi polyniim do viech podrobrosti.
Dokeize prispét ke rychiému privbéfia prece tim, Ze prizve ostatnd, aby se zapofill, Feleli, oo simysti atd,
Dokdze jasné vysvéilit danou véc nebo nasiindt probiém, wvaZovat o moInych pricindch nebo ne-
sledcich a zrazZoval vyhody a necyhiody ricziych pristupi.

Bl Dokdze porozumét tom, co Se Filkd, ackaoll obiias ast bude musel poZddat o zopakovdni nebo objas-
nént, kdys ostatni miluei rychle nebo dlouho,
DokdZe vysvétlil, proc fe néco problemalické, diskutoval o dalsim postup, srovnat a posoudii
alternativni Feseni.
Dokdze strucné posoudil ndzory ostatnich.
Dokdze ve pétsing pripadit porozumel tomi, o cem se miuvi, a pokad fe fo nuing, dokdze ropako-
vat, co fiZ néldo Fekl, aby se ufistilia), Ze si vzdfemné rozumi.
Pokud fde o mond Feseni nebo o dal§i postip prdce, dokdZe vpfddift své ndzory a reakce tak, e
min/fi ostaini rozumi, a doklddd fe strucaymi divody a vysvétlenim,
DokdZe astaini vyzvat, aby Waddili svif ndzor ivkaficd se dalsiho postupu,

AZ Rozumi natolik, aby zviadl fednoducheé, rutinni wlohy bez nadmérného usili, a dokdze velnl fed-
noduse poZdadat o zopakovdnd, dyZ nerozunii.
Dokdze prodiskutovat dalsi postup a pritom cinit navrly a na podobné ndaveity reagovaf, poZado-
vat @ davat pokymy
Dokdze naznaclt, cemn rozumi, a pokud se miluvci bude opravdu saazil, muze mu/fi pomoci
5 poroziménim toho, co je rapotiel
Dokdze komunikovat v ramcl jednoduchych a rutinnich iloh a pomoci fednoduchyoh frazi dokd-
Ze poidadal o rizie vécl nebo fe poskyinont, ziskat fednoduche fnformace a diskutoval o dalsim
postupi,

Al Rozumi ofdziedm a pokynim, kieré mi/fi sou adresovdny velmif rietelné a pomali, a dokdze se
Pt kratikymi a jednoduchyimd orlentacnimi pokyny
Dokdze pofdadat o rizzné vécl a poskytnont je ostatnin,
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VYJEDNAVANI ZA UCELFM ZISKANI ZBOZI1 A SLUZEB

c2

iz B2

C1

viz B2

Bz

Dokdze se jazykové vyrovnat se situact, ledy miusi profednat feseni sporu, napt jdeli o pokuti,
Sinanint zodpovédnost za skodu v byie a ving za nefodu,

Dokdze v llavnich bodech uvést drivody k odskodnént, piicems vyuZivd presvédcivych fazykovych
prostrediit, aby se domohlfa) zadostiucinéni, a jasné vysvetli mexe wstuplet, bteré je prippravenda)
ueinit,

Daokdze objasnit problém, ktery nastal, a vysvétlil, e dodavatel/ zedlaznile musi ucinit ustupek.

B

Dokdze vyFidit vétsinu zileZitosti, kleré mohou nasial pri cestovdani, zaffstovani cesty nebo ubyfo-
vetni nebo Pl jedndni s nfady béfiem pobytu v clizing

Dokdze se vyrovnal s mené béznymi sttuacemt v obdhodech, na posté a v bance, napf. pratit zbozi,
se kterym neni spokojen. DokdzZe vyfddiit stiznosi,

Dokdze vyresit vétsinu situaci, které mohou nastal pFl zafistovdni cesty prostvednicivim cestovni
kancelare nebo pri vlastnin cestovani, napr repiat se spolicestigficiiio, kde nid vystonupit na cesté
na sexndne misto,

A2

Dokaze se vyrownat s béznymi zaleZftostmi kazdodenniho Fvota, jako fe cestovdni, ubytoveind,
stravovdans a ndkupy,
DokdZe ziskat potfebné informace = turisticke kanceldre, pokud fde o zdleZitost! jednoducheé
a nespectfické povaly.

Dokdze pofddat o zboii a sluzby kaZdodenni polfeby a poskyinont je.

Dokdze ziskat fednoduche informace o cestovdand, uZivani vefefné dopravy: anfobusn, vlaki, faxik,
et se na cestie a wldzat cestu a Roupit st jizdenky

DokeiZe se zeptal wa riza € véci a vyFidil fednoduché zdaleZitosti v obchodech, na posté nebo v bance.
Dokdze poskytovat a vyZddat sf informace o mnoZstei, podtu, cendaat atd

DokiZe sfednat fedrnoduchon Roupi, Ficl, co chice, a zepiat se 1 ceni.

Dokdze st objednat fidio.

Al

Dokee pofdadat Hdl o riizaé véct a take Hdem véci poskyinond,
Dovede pouzivat cislovky, udafe o muoZsivi, cendol a Casu,
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VYMENA INFORMACI

vizr B2

Cl

vir B2

B2

Dokdze chapat a vyménovat si sloZité informace a rady v Sirokém olrufin zdlezitosti spofenych
s jehogefi voli v daném povoldni.

Dokdze spoleilivé predat podrobné informece.
Dokdze jasné a podrobné popsatl, fak provést urcity vikoi.
Dokdze shrnont a skionbil informace a argumenty = fady zdrofi a podat o nich zpreavu,

B1

Dokdze st s wréiton mifrou sebedfevéry vyménoval, ovéfovat a poterzovat naliromadénd faktogra-
[fické tnformace o zudmych rutimnich { méné rutinnich dleZitostech ve svem oboru.

Dokiize popsat, jak se néco déld, a ddvat podrobné pokyny.

Dokdize shirnonut a wvést selif nazor na kratkon povidbn, Cldaneke, predndaiicn, interview nebo doki-
mentdrni pofad a rodpovédel otdziy i¥kafici se dalfich podrobnosti,

Dokdaze vyhledat a piedat jednoduche faktografické (nformace.
Dokdize pofddat o podrobné orfentacni pokyny a podobiym polynim porozuniét
Dokdze ziskal podrobrélsi informace

A2

Rozumi natoltk, aby zulddica) fednoduchon, rutinni konverzadni vyménn bez prilisné ndmal):
Dokdze zvladnout praktické ndaroky kaZdodenniho Zfvota: vyhledat a pedat fednoduché fakio-
graficke informace.

DokeizZe kldsi otdziky tykafici se zvyieni a rutinnich zalezitosti a podobie otdazky zodpovidat.
Doldze klast oldzky bikafici se trdveni volného Casu a miinulych Clnnosti a podobné oldziy zodpo-
e,

Dokiize poskyinont fednoduche orfentacni pokyny, napr. vysvetill, jak se nékam fde, a také se do-
keiZe podobinfmi pokyy Fidit.

Dakdze komunikovat v vamcd jednoduchych rutinnich lol, leteré pyZadufi fednodu oo a pitnion
pyménu informaci,

Dokidze si pypménit omezeny rozsal informaci o zandmych a rutinnich pracovnich postuprech
Dokeize kldst a zodpovidat otdziy o tom, co kdo déld v praci a ve polnem Case,

Dokiize se pidt na cestu { 0ysvétlit cestu pomoct odazu na mapu nebo pldnek.

Dokdze se zeptal na osobai nformace a také fe poskyinont

Al

Dokdze pochopit otdazRy a polyny, pokud fe ostovenia) velmi zfeteiné a pomalu. Dokdze se Fidit
Sednoduchymi orientacninid pokyny

Dokdze kldst fednodiche ofdzlky a na podobné otdzky odpovidat, prondiet fednoducha sdéleni
v oblasil bezprostvednich poiieb nebo ve vziahne k velmd béznym tématiom a na podobng sdéleni
reagotat,

Dokidze kldst otdzky o sobé a o finych Hdech, o tom, kde 2iff, kohio znafi, o vécech, kiere vlastii, a na
Bodobné ofdzikzy odpovidat

Dokidze oznadit cas ponoct frazi faleo prist tvden, mibnuly patek, v listopadu, (ve) 7 hodin:
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POHOVOR (INTERVIEW ):
V ROLI DOTAZOVATELE/ DOTAZOVANEHO

c2

Dokdze vést svon Cast divlogu velmil dobie, dave rozhovory struktuvi a reaguje roxfiodné a na-
prosto plynulde fak v roli dotazovalele, tak dotazovaného. Neni vid! rodilému sluvcimu iijalk zmne-
vyhodnén.

Cl1

Dokdze se piné ucasinit pohiovorn, at’ fako dotazovatel nebo jako dotazovany, rozsifufe a rozviflf
diskutovanon myslenku plynnle a bez fakékoliv pomoct, dovede si dobie poradit s prerusovd nim,

B2

Dolkdfe vest aCinny a plynuly poliovar, sponfdanné se vzddallt od pripravenycoh ofdzek, sledovat a dadle
zRoumat zajimavé odpovédi,

Dokdze it pohiovory vyeifet iniclative, rozsivovat a rozeddét myslenizy s minimeding pomoci nebo
povzhuzovdnim ze strany dotazovatele

31

DokdZFe poskytitont Rowkrétni nformace, kiteré fsou poZadovdny v policvoru nebo pif konzultac
(napi popsat karl piiznaky), ale cini fak s omezenon presnosti

Dokdze vést piedem pripraveny pofiovor, ovéflt a poterdit informece, adleoli oblas miusi poZddat
o rapakovdni, pokud diilid osoba reagu e rychile nebo obdirné

DokdZe se i pohovory nebo pid konzultaci do wrcité miry chopit iniclativy (napi. zacit nové téme ),
dle je v fnterakc! znacné zdavisly na dotazovateli,

DokdZe uZit pripravencého dotazniku & provedend pohovors, Elery md danou skiadbu, a poloZit
nékolik spontdannich doplituficich otdazek.

DokdZe se u pofiovorn domiuvit a sdélovat myslenky a (nformeace (Pkajict se znamyvch témal, po-
kuid miiZe obéas poZddat o objlasnéni a dostane se mu/ i pomoct pif vyfadrovdani toho, co chce Ficl,

Dokdze w pofiovorn odpovéddt na fednoduché cldzky a reagoval na fednoduchd sdéfeni,

Al

Dokdfe u pohovort odporddet na jednoduse formulopané prime osobnf otdzky (hez idiomatic
kyich spojeni) pronesené velmi pomalu a s peclivou vysiovnosti
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Komunikativni jazykové kompetence Spéheho evropského referemiho ramce pro
jazyky:

Lingvistické kompetence
Existuje mnoho nazér jak ustanovit standardni formu jazyka, protozeykapodléha
neustalym zmnam a nelze popsatigsny model. Snahou modernich lingkisie
 lexikalni kompetence
» gramaticka kompetence
* sémanticka kompetence
» fonologicka kompetence
» ortografickd kompetence

» ortoepicka kompetence

a) Lexikalni kompetence:

sklada se fexikalnich jednotelka gramatickych slova zarové je zde pozadavek, aby
slovni zasoba ditého jazyka byla spra¥rpouzivana.
Lexikalni jednotky:
a)Ustalené vyrazy skladaji se zdkolika slov a uzivaji se jako celek.
* ustalena ¥tna spojenijako jsou (pozdravy,ifslovi atd.)
* idiomy, sémanticky nejasné, ustrnulé metaforyjrggnani — jejich
pouzivani je kontextava stylisticky omezeno
« ustalené ¥tné ramcecelky, do nichz se vkladaji slo¢afraze, aby tvaly
smysluplné sty
* ostatni ustalené fraze:
frazova slovesa
sloZzené pedlozky

« ustalené kolokace skladajici se ze slov, kter@oseivaji spoléné

b) Jednoslovna pojmenovani
* polysemie — madgkolik odliSnych vyznam
* ¢leny zakladnich slovnich drik- podstatna jména, slovesa, adjektiva,

@islovce atd.
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Gramaticka slova pati k nezakladnim slovnim dram:

¢leny (el, la), kvantifikatory (mucho), ukazovaciména (esto, esta, esto), osobni

zajmena (yo, tu, el/ella/lo, nosotros, vosotromsétllas), tazaci a vztazna zajmena

(que, quien, donde),fplastiovaci zdjmena (mi, tu, su, nuesto, vuestro, sus),

piedloZky (en, de, a), pomocna slovesa (haber), gigg)kcastice, atd.

Deskriptory lexikalni kompetence:

Spolecny evropsky referencni vdamec o jazyky

ROZSAH SLOVNI ZASOBY

Dobfe zvldda velmi Siroky repertodr slovni zdasoby véetné diomaticky'ch a hovorovy'ch vyrazi, je
zfefmeé, Ze si fe védomia) konofativnich tirovni pyrnamu.

C1

Dobie zvlide Sivoky repertodr slovnd zdasoby, coZ mu/fi wmoZiiufe pohotové nahrazovat chybéfici
lexciiedind fednotizy opiswyml prostfedizy, fe fen mdlo sfefmé, Ze hledd urcité pvrazy nebo e se jim
eyhybd. Dobie ovlddd fdiomalické a hovorové pyrazy.

B2

Mda dobry vozsah slovni zdsoby, Bterd se vxtahige & oboru jeho/fefifio zdimn a nefobecnéfSim té-
migtrim. Unif pozménovat formulace, aby se vylmulia) éastym opakovednim, ale nedostatky ve slovni
zasobé mohon zprisobit zavdhani & pouivdani oplsnych prostredi,

B

M dostacujict stornf zdsobu & fomu, aby se pyfadiovalial, do wrdité miry { s pomoct opisnych
prostiedia, v rdnicl témat Wkaficich se kaZdodenniho Hvota, jako fsou rodina, kowicky a zdfmy,
prdce, cestovdni a akituding udalosti,

Me dostacufict slovni zdsobu ke fomin, aby fungovalia) v bézndém dermnim sty v ramct znamych
sftuaci a témat.

M dostacufici stouni zdasobu k tomu, aby vyjadiovalia) zdkladni komunikativnf potieby.
Ma dostacufici slovni zdsobu &k tomu, aby se vypofddalia) s nejzdlkladnéfSimi jazykovy-
mil frotiebanil,

Al

M zdkladni repertodr slovni zdsoby zafirnufici izolované lextlzdini fednotizy a frdze, které se v2ta-
hafi ke Ronlerétnim situacing,

OVLADANI SLOVNI ZASOBY

Dhisledné pouZivd spravnon a vhodnow slovni zdsobi,

Oedinéle udéla malow chyb, ale nedopousti se podstatnych chyb ve slovni zdsobé.

b2

Presnost jeho/fefi slovni zdsoby fe vieobecné pysokd, ackoliv v malé miffe dochdzi k zdmeéndni
a nespraviemu pyhéry stoy, kferd vsak nezpiisobufi problémy v konmunikack

B

Prokazuje dobré ovldddani zakladni slovni zdsoby, ale presto se objevufi zdavainé chyby, kdys ma
eyfadioval sloZitéfii myilenky nebo mda hovofft o nexndmych fématech a situacich,

A2

Owlddd omezeny repertodr slovni zasokby, kterd se vztahinge ke konkrétnim bazdodennim potfebdm.

Al

Desieriptor neni & dispozict

! Spoleny evropsky referami ramec uvadiifklady v anglickém jazyku, ja jsem jeéqvedla do Spaittiny.
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b) Gramatick& kompetence:

piedstavuje znalost jazykovych prsstka uréitého jazyka a schopnost je pouzivat. Jde o
schopnost porozuéhvyznamu a vyjatit jej spravié utvarenymi frazemi a tami.
* slovni tvary -morfy, karenové morféemy, afixy slova aj.
» gramatické kategorie éislo, pad, rod; konkrétni/abstraktni,
pocitatelnd/nepditatelnd podstatna jmeéna, (ngphodna sloveséinny/trpny
rod; minuly/gitomny/budouctas progresivni, (im)perfektni aspekt
* slovredruhovych charakteristik
¢asovani sklonovani zakladnich slovnich drdh podstatna jména, slovesa,
piidavna jména,ifslovce;
* struktur
slova slozena a souslovi
frze: (jmennd fraze, verbalni fraze atd.)
véty: (hlavni, vedlejsi, jednoduché, holé, rozvité)
Souti: (podradné, sotadneé, slozite)
* proces: (deskriptivnich)
jmenné vyjatovani, odvozovani, supletivnost, stiopani, transpozice,
transformace
* vztahi

fizenost, shoda, valence

Morfologie: tvary slov. Slova se dale rozkladaji marfémy (kden nebo kmen, afixy —

piedpony, pipony, infixy), gramatické koncovky.

Syntax: usptadani slov ve &¢ na zaklad urcitych pravidel, typickeé pro jazyk.
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Deskriptory gramatické kompetence

Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky

GRAMATICKA SPRAVNOST

c2 Dokxize diisledné oviddat gramatiku jazyvka v fefi Romplexnostl, § kedyz vénufe pozornost nécemu
Jinému (napt promystent dalsiho sdéleni, sledovani reakce finych )

Cl1 Dodrzufe diistedné vysoky stupern gramatické spravnosti, zfidka se dopousti chyb a chiyby fsou
sofva postiehnuielné

B2 Owvladd dobie gramatiku: fen oblas se dopousti malych nebo nesystematickych chyb a mohou se
obfevit mensi nedostatiy ve vétné stavbé, ale nefsou Casié a mohon byt zpétné opraven).

Ouplddd gramatiku v relativné vysoké mife. Nedopousti se chyb, které by miohly zpisobit nedorozu-
néni.

B1 Komunikije pitmérené spravmé ve xndamych kontextech; vieobecné ovladd gramatilen dobie, acko-
Hv vl mateiského jazyka fe postiehmutelny. Chyby se obfevuji, ale je fasné, co chce vyfdadrit.

Primérené sprauné pouzivd repertodr béEnych gramatickyoh prostfedkit a vrorchi v vamcd snadno
Predvidatelnych situaci

A2 Pouzivd sprdavné nékteré fednoduchd struktury, ale piitom se systematicky dopousti elementeir-
nich chyb - napé md sklon k zaménovani Cast, zapoming na gramatickou shodu. Nicméné fe
stale jasné, co se pokousi vyfadrit

Al Ovlddd fen v onierené mife nékolile zdakladnich gramatickych struktur a typii vét, které fsou sou-
Cdsti osvofeného repertodri,

c) Sémanticka kompetence:

zabyva se tim, jak si Zzak ¢domuje vyznam slozek, jakych vyrazovych predki

pouziva pro vyjateni svého steni.

Lexikalni sémantika: lexikalni vyznam
« vztah slova k obecnému kontextu (referenceptame)
 vztahy mezi lexikalnimi jednotkami (synonymiefamgmie, hyponymie,
kolokace, vztaltast — celek, komponentova (slozkova) analyza, elkence

pii prekladu)
Gramatickd sémantika: vyznam slovnich tiv&ategorii, struktur a proces

Pragmaticka sémantika: logické vztahy, jako jsaidié disledky, presupozice,

implikace atd.

d) Fonologickad kompetence:

zabyva se uzivanim spravné vyslovnosti, znalostdowednostmi vnimat a produkovat.

* zvukové jednotkyfonémy jazyka
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« fonetické rysy, které odlisuji fonémgligtinktivni rysy- zrélost, labializace, aj.)
* zvukovou vystavbu slovatfukturu slabikysled fonén, slovni gizvuk, aj.)

* zvukovou strankudty (prozédii

* vétny prizvuk, rytmus, intonaci

« fonetickou redukci (oslabovéni)

* redukci samohlasek

* slabé a silné formy

« asimilaci a elizi (vypoushi hlasek)

Deskriptory fonologické kompetence:

OVLADANI ZVUKOVE STRANKY JAZYKA

c2 viz C1

Cl DokiZe sprdené rozlislt pouZiti intonace a vétného prizvukn tak, aby vyjadroval { neffemnélsi
vyrnamové odsting

B2 Osvofilia) si fasnon, privozenou vyslovnost a intonaci,

B Vilstovnost fe = hlediska artikulace fasnd, { kdys fe obcas ziefmy ofzi pFizvnk a obéas se obfevufi

chyby ve vystovnosti,

A2 Wislovnost je cellové dostatecné jasnd natolik, aby byla srozumiteind, navzdory zcela zfefmému
clzimu prizvakn, ale ucastnict promiuey budon oblas potfeboval, aby bylo zopakovdno, co fiz
Ilo feceno.

Al Vilsfovnost velmi omezendho repertodrn osvofenych slov a frazi miiZe byt srozumitelnd pro rodilé
miluwdi, pokend vyvinon wrcité nsili a polkeud jsou zeykii na styk s danon fazykovou skupino,

e) Ortografickd kompetence:

Pro obsazeni této kompetence je nutna znalost dymbypické pro ukity jazyk
v pisemném textu, jeho vnimani a produkci. Musinienma pandti rozdily jednotlivych
jazyka v tzv. logogramech (ndpcinstina) nebo principu konsonant (hagrabstina), které
jsou v ugitych kulturach odliSné.

- tvar pismen v ti€né a psané podsb

e spravny pravopis slov¢etns uzivanych stazenych tuar
« interpunkci a pravidla jejiho uzivani

* typografické konvence @zné druhy font atd.

* bézné pouzivané logografické znaky (fa®@, &, $ atd.)
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Deskriptory ortografické kompetence:

OVLADANI ORTOGRAFIE

c2 Pisemny profev fe = ortografickeého hlediska bezchybny:

Cl Cprava textn, vystavba odstavci a interpunkee fson disledne a napomahafi porozionéni texti,
Pravopis fe sprdavnmy s vyfinkou nékolflza nahodilych chyb.

B2 DokediZe vyteofit fasné srozumitelny sonvisly piseminy text, klery odpovida pravidiiomn ykaficim se
fifrraaey fextis a vystavby odstavci,
Pravopis a interpunice fsou pomorne presnd, ale mofon ndst stop) vifvn matefskeho Jazyka,

Bl Dok Ze vytvorit sonvisly fext, Bfery fe cellzem srozumitelny ve viech Cdstech.
Pravopds, interpunkee a dprava texiu jsou natolik piesné, e ve vélsiné pripadit je miozné texi sie-
doval

AZ Dok Ze opfsovat kratke véty, které se tykafi kazdodennifio Svota — napi. orlentadni pokyny, fak se
nékant dostar,
Umi pomérneé piesné foneticky napsal kretkd stovea, klerd fsou souddsti feho/jefi stovni zasoby (ale
DFitom nuiné zcela neoviddd fefich spravny pravopis)

Al Dokdze opisovat zndmd slova a krdthé frdze, napf. jednoduché pokyny nebo instrikce, ndzoy
kazdodennich predmeéin, ndzvy obchodl a ustdlend spofend, ktevd jsou béiné pouSfvdna,
DaokdzZe ildskovat svou adresy, ndarodnast a ostatni osobmi data.

f) Ortoepickd kompetence:

je zaloZena na spravném pouziti slov, se kterynkiékesetkal v pisemné podobebo na

spravném hlasitémiednesu fedem pipraveného textu:

* znalosti pravopisnych pravidel

 schopnosti pracovat se slovnikem a znalosti kaciyé&teré slovnik pouziva k
prezentaci vyslovnosti;

* znalosti zakonitosti vyplyvajicich z psané podf@zryka (interpunkce)

* vyporadat se s mnohozérzosti (homonymii, syntaktickou mnohoznasti)
ve s¥tle daného kontextu

2.4.2. Sociolingvisticka kompetence

zabyva se znalostmi a dovednostmi, které jsou ¥alpiote spolénosti a maji fimy dopad

na pouzivani jazyka, nebozajifuji spravny vybr jazykovych prostdki v daném

socialnim prosedi.

Lingvistické markery socialnich vztéh

Tyto markery se liSi viznych jazycich a kulturach.

* pouZiti a vyldr pozdravi




Ptiloha €. 3

- pri ptijezdu (Hola, Buenos dias)
- pri predstavovani (Hola, ¢ Qué tal?)
- pri louceni (Hasta luego, hasta pronto)
* pouZiti a vylr riznych zisohi osloveni
- archaické ustalené (estimada@e
- formalni (sefior, s®ra)
- familiarni (carifio, cielo)
- panovéné (jQue no!)
- hanlivé (jTonto!)
* zasady pro sidani partner v promluw (esta buena, ¢,no crees? x si, lo esta)

* pouziti a vylr expletiv, tj. kleteb, vygikovych vyrazi (jHala!, jDios mio!)

Recové zdvdilostni normy

Opst zalezi na typu kultury a zdiiostni norng urcitého spoléenstvi

Vyrazy lidové moudrosti

Jde o ustélena slovni spojeni, typick& pro jedwdttiultury.

* prislovi, idiomy, vSeobeahznamé citace, pranostiky

Rozdily ve funknich stylech

* ustalené zastaraltormalni, neutrainj neformalni, familiarni, évérné
Pro z&ateeniky je nejvhodwjSi neutralni funéni styl, protozZe je i stylem, ktery
pouzivaji rodili mlu¢i pri bézné, kazdodenni konverzaci a je nejgeaatizen

stylistickymi konotacemi.

Dialekt a gizvuk (regiondlni, cizi atd.)

Jednotlivé regiony statmaji odliSna néci. Rozpoznaniéchto rysi nam ponize
k lepSimu poznani partnera v komunikaci. Tyto zsildti rozviji ve spojeni s

interkulturalni vychovou.
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Deskriptory sociolingvistické kompetence:

Spoledny evvopsky referencni vamec pro jazyiy

ADEKVATNOST Z HLEDISKA SOCIOLINGVISTIKY

c2 Dobire ovldda tdiomatiche @ hovorove vyrazy a nvédomufe si fefich vyznamore Ronotace.
Prokazuje v celé siF porozieniéni socfolingvistickym a soclokudturnim fazykovym fmplikacim, které
Jsou pouzivdany vodilymi minecind, a dokdze na né vhodné reagovat,

Eimi efeketivné zprostredboval Bompnikact mez! minvéimi cifového jazyka a spoleCenstivim svého
vchoziho jazyka a zofilediufe pritom soctokufturai a soclofingeisticke rozdily

Cl Dok Ze rozpoznat Sfrokou skalu idiomaticky'ch a hovorovych vyrazit a wvédonife s moiné posi-
ny mezd funkcaind styly, ale miiZe si oblas potfebovat obfasnit nékterd detaily zefmdna v pripadd,
Edy neni obexndmen(a) s wrciitym (napf reglondlning) prizvikem,

Daokdize sledovat fiimy, které ve znalné mife pouZivaji slang a fdiom).

Dokdze pruiné a néelné pouZivat Jazyk ke spolecenskym nideliim, véetné emoativnifto pyjdadien,
nardzek a fertovdni.

B2 Dokeife se pyfadroval sebevédomé, srozumitelné a zdvorile v vamcl formclnich a neformealnich
Junkcnich styln, které odpovidaji dané situact a osobdm, Rterycoh se to (vl

§ wrcitym znatelnym usifim se dokdiZe ucastnil diskuse ve skupiné a prispivat & ni, § kay? se fednd
o rydhlon a hovorovou Fec

DokdiZe komunikovat s rodilyml mifuvcind, @iz by je podvédonmé a nechiéné bavilia), iritovalia),
nebo aniz by fe it fica ), aby se & ném/ni drovall finglk, nez by se chovall k rodilému minocimu,
DokdiZe se pyfadfovat vhodné s oliledem na danown sfhuacl g vyhnout se zdavaZnym chybam ve for-
mnidecich.

Bl Daokdze B vyfddieni pouzivat strokou skdlu fazyweovych funkcl a v jefich rdanicl reagovat, a & fomu
Lyusivd nefbéInéfSich vyfadiovacich prostiedki neutrdainiho funkinifio stylu.

Je si védamia) zdsadnich zdvofiifosinich norem a podie tolio se choui.

Upédomiife st nefdiileZitéfsi rozdify ve zvycich, v obuyklé fazykové praxi, postofich, hodnoldch a vite,
kleré fsou dominantnl v daném spoleCenstei a kieré fsou typickeé pro jehosjefi fazykoré zdazemi,
a vedomé fe vyhileddau.

A2 Dokdze se fednoduchyim zhrisobem pyfadiovat pomoct zdkladnich fazvkoeyich funkct, fako fson
vyména informeaci, Zadost!, pyfddireni viastnich nazori a postofis, a v fefich rdamci reagovaf,
Dokyize fednodude, ale efebtivné udrsovat spoleCenskon ko nidkact prosivednictvim neffedno
dussich béznych virazil a fungovdnim v rdamcl zdakladnich zvyklosti

DokdiZe se slovnd vyporddat s krdatlkymi spolecenskymi vyménami a vyuZiva k tomu Razdodennich
zdvorflych zprisofnt pozdravi a osloveni. DolkdZe nékofio pozval, nékomu se omluvit atd. a reago-
val ma pozvdani a omluvi.

Al Dolkiize navdzal zdkladni spolecenskon Romunikact tak, Ze pouzije neffednodusiioh zprhisobit vy-
Jadveni zdvorilosti: wmi pozdravit a vozloudit se, predstavit se, poprosit, podékovat, omluvit se atd,

2.4.3. Pragmatickad kompetence

Diskursni kompetende schopnost uzivatele/studenta usyat ¥ty tak, aby nily

smysl a vytvéely myslenko¥ uceleny a logicky usgédany mluvni akt.

Funtni kompetence- pouziti mluvenych projéva pisemnych tektv komunikaci.

Mikrofunkce — v obvykle kratkych vypa@dich, kde se &idani partn& v promluw.
* poskytovani a hledani kartografickych informadeftifikovani, podavani zprav,
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opravovani, zadost)
* vyjadrovani a zjisovani postaj

- fakticky postoj (souhlas/nesouhlas)

- znalost (zapamatovani, zapominani, pépedobnost, jistota)

- modalita (povinnost, nezbytnost, schopnost, iple

- ville (cheni, touhy, zarsry, preference)

- emoce (pafSeni, obliba, uspokojeni, zajem, g strach)

- moralka (omluvy, schvaleni, litost)
* preswd¢ovani (navrh, Zadost, varovani, rada, pozvankadkalp
» navazovani kontaktu s lidmi (upoutani pozornastipveni)
« strukturovani projevu (@atek a konec interakcefistani partnar v

promluwv

* pokus o vhodgjsi formulaci v komunikaci

Makrofunkce — k uzivani mluvenych a pisemnych prinjd&teré se skladaji z rozvinutych
VEt.
* popis, vypravovani, komertaivod (expozice), vyklad, vystleni, demonstrace,
predvedenti, instrukce, argumentaceg¥dcéovani atd.

Interakéni schémata —fpdpoklada se znalost schémat spatské interakce a schopnost je
pouZivat.

* otazka: odposd’

* sckleni: souhlas/nesouhlas

» Zadost/nabidka/omluvatigeti/odmitnuti

* pozdrav/pipitek: odpo¥d/reakce
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JESICA

FRANCISCO

NAOMI

CLAUDIA |

AUGUSTIN

MANUEL

ANGELA

GABRIEL

VICTOR

LUIS

LORENZO

BENITO

! hitp://www.nenadvitas.eu/index.phpang=srp&str=1, http://norian.sblog.cz/karikatury/, http://www.magixl.com/caric./index.php,

http://home.zcu.cz/~kandrlov/karikatura.jpg, http://kotanec2.webovastranka.cz/tags/karikatury, http://www.vizcarra.info/index.asp
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PREPOSICIONES DE LOCALIZACION'

dentro fuera a laizquierda a la derecha
en
detras delante junto a sobre
al lado de encima

arriba abajo en el meali
entre
aqui/ alli
cerca/ lejos
enfrente de
al final de

en la esquina

' V jazykové Grovni Al nazyvam toto grafické zpragoi preposiciones de localizacion¢kali lingvisticky spravny
nazev by mil byt Jlocuciones prepositivas“. Tuto zé&mu jsem pouzila na zakladoho, Ze v jazykové Grovni Al jeSt
neni poteba vys¥tlovat gresné lingvistické pojmy.
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.
A

L

El avion Las acuarelas La guitarra eléctrica

o8

La cometa El mono de peluche La rayuela
ﬂ; g; %}
El skateboard La diana Las raquetas deping pong
-
. 5 N\ g#f:@ §

La canasta de baloncesto El monopatin El piano eléctrico

El robot El tambor y la trompeta El walky-talky

La play station La radio Los lapices
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iQué pena! ...

iVaya! ...
No puedo, ... jFenomenal! ...




Ptiloha é. 8

El Cluedo

Hombre lobo

el castillo

Maria, la novia de
Pepe

|

cascarrabias

El monstruo del La choza Pepe
pantano \ ﬁ
El vampiro Las cuevas La amante de Pepe
\ i Julia
El psicopata El pantano La madre de Pepe, ung
maruja,
El fantasma Las ruinas El amigo solteron de
\ i Pepe, Antonio
La bruja El laboratorio El abuelo de Pepe, un
viejo verde, p
\ m Jacinto
La momia La casa embrujada Manolo, el gjito
derecho de
\ M Pepe, su hijo
El jorobado La catacumbas Ana, la hermana repipi
\ ﬁ de Pepe
El diablo ﬂ La cripta Federica. La abuela

de Pepe
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Lista de supervivientes:

* un juez de 50 afos

* una economista soltera de 25 afos

* el jefe de una tribu africana de 52 afos

* la mujer embarazada del jefe de la tribu africana
* un bailarin profesional de 30 afios

* un guerrero joven de una isla cercana a la qone va
* una ingeniera agronoma de 35 afios

* un cura de 35 afos

* una cantante de Opera de 28 afos

* un chico macizo de calendario

* una rubia explosiva de 26 afos

* una monja de 26 afios

* un hechicero de una tribu de 37 afios

* un psiquiatra de 52 afos

 un adolescente superdotado

* una profesora de historia de 27 afios

* un informatico de 32 afos

* un bidlogo especialista en la evolucion de Igeeies de 37 afios
* una pintora de 31 afos

* un banquero de 41 afos

! Prisma B1
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EXPRESIONES DE OPINIONES, ACUERDO Y DESACUERDO

PARA EXPRESAR OPINIONES

- (No) Me parece que...

- Supongo que...

- Yo (no) diria que...

- (No) Pienso que...

- (No) Creo que...

- Parami...

- Desde mi punto de vista....

- No Dudo (de) que...

- En mi opinidn...

- Opino que...

- (No) Considero que...

- Estoy segura (de) que...

- No tengo el minimo de duda que...
- Estoy totalmente convencido de que...

PARA EXPRESAR ACUERDO Y DESACUERDO

- Creo que tienes razon

- Estoy totalmente de acuerdo...

- Estoy de acuerdo...

- Estoy de acuerdo con eso pero...

- No estoy seguro...

- No estoy convencido...

- No me convence...

- En esto/ eso no coincido...

- No estoy de acuerdo...

- Estoy en contra de...

- Estoy a favor de...

- Estoy completamente en contra de...
- Si, pero...

- Por otro lado...

- Al contrario...

- Comprendo lo que dices, pero...

- jQueval...

- Segun se mire...( No estoy convencido)
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Niveles de Competencia Linguistica del Portfolio

El Marco Comin Europeo de Referencia para lasae(dCER) establece una escala de 6 niveles ool

referencia para la organizacion del aprendidejagies y su reconocimiento puiblico.

Enleedicion espariola del MC

E Rraducda por el Instituto Cervantes) se didadaisiguiente forma:

LINES

C2 (Maestria)

C = Usuario

El usuario competente: C2Aunqueelnvel C2seha
denominado «Mlaestriax, no implica una competeri@ninte nativo ¢
proxima a la de un nativo. Lo que pretende etexasael grado de

precision, propiedad y fadiidad en el uso dadaéeque tipifica €l habla de
los aumnos brillantes.

O

Competente |

Cl || (Dominio Operativo Eficaz) |

El usuario competente: C1:Dominio operativo adecuado”.
Representa un nivel avanzado de competenciaGippapiziareas mas
complgias de trabajo y estudio. (Generamentveltealcanzan
personas con estudios académicos mMedios 0 Ssipaisrengua
matema)

B2 | (Avanzado) |

B = Usuario

El usuario independiente: B2 Puede relaconarse con
hablantes nativos con un grado suficiente defisituralidad, de modo
gue la.comunicacidn se realice sin esfuerzo fadpés interlocutores.

Independiente |

B1 | (Umbral) |

El usuario independiente: B1Escapaz de desenvolverse en

2]

mayor parte de las situaciones que pueden Samiedlen viaje por zong
donde se utiiza lalengua objeto de estudio.

A2 (Plataforma)

Al (Acceso)

A = Usuario Basico

El usuario basico; Al y A2 La persona capaz de comunicarse,
situaciones muy cotidianas, con expresiones denusgdrecuente |y

utiizando vocabulario y gramética basica.

http://www.mec.es/programas-europeos/jsp/plansigid=ce4



