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Anotace

Komparace pojeti francouzské a Ceské

predskolni vychovy, ideji, tendenci a realizace

Cilem této bakalaiské prace je komparace predskolni vychovy, zachycujici sjednocujici

i rozdilné pojeti ideji, tendenci a realizace ve Francii i v Ceské republice.

Prvni ¢ast prace se zabyva teoretickym srovnanim celkového pojeti pfedskolni vychovy
V historii, v sou€asnosti i jejimi budoucimi vizemi V obou zemich. Komparaci shod a

rozdild, z nichz vyplyva obohacujici inspirace.

Druha ¢ast je koncipovana jako dotaznikovy prizkum mapujici konkrétni piistup
k pfedSskolnimu vzdélani v soucasnosti z pohledu piedSkolnich pedagogii a rodica

predskolnich déti ve Francii i v Cechach.

Annotation

The comparison of the conceptions of French and Czech

pre-school education, ideas, tendencies and realization.

The aim of this bachelor work is the comparison of the pre-school education taking
down the uniting and the different conceptions of ideas, tendencies and realization in

France and the Czech Republic.

The first part of the work deal with the theoretic comparison of the total conception of
the pre-school education in the history, the present and its future visions in both
countries. With the comparison of the agreement and the differences enriching

inspirations follow from them.

The second part is conceived as the questionnaire enquiry mapping the factual attitude
to the pre-school education in the present from the view of the pre-school pedagogues

and parents of the pre-school children in France and the Czech Republic.
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Uvod

Osobni zajem autorky srovnat aktudlni podobu ceské a francouzské predskolni
vzdelavani se stal 1 tématem bakalatské prace. Autorka se zabyvala srovnanim aktualni
podoby vzdélavacich systému ve Francii a v Ceské republice s dirazem na ptedskolni

Skolstvi.

Dulezité se ji jevilo, zaméfit se na porovnédni kladd a zaport jednotlivych kurikularnich
materiall a najit hlavni pfednosti systémil a moZnosti vzajemné inspirace. Je ziejmé, ze
se neni mozné vyhnout ani historickému aspektu na zakladé¢ dobového kulturniho

pozadi.

Prace je rozélenéna do 5 kapitol. Vzhledem k tomu, ze se jedna o praci komparativniho
charakteru, roz¢lenila autorka kapitoly do podobného schématu a zaujala v jednotlivych
kapitolach shodujici postup. Vhled do situace v Ceské republice, jeji ekvivalent ve

Francii a srovnani obou systému.

Myslenka komparace ptfedSkolniho vzdélavani je v soucasné dob€ vyznamnd, nebot’
ukazuje na pestré moznosti jinych vzdélavacich systémi a tim odhaluje inspirativni
prvky pro nasi soucasnou Skolskou reformu. Jiz pfed 19 lety jsme se stali
demokratickou zemi a to ndm umoZnilo Cerpat oteviené a kriticky nové poznatky ze
zahrani¢i. Pro¢ toho tedy nevyuzit i pro predskolni vzdélavani? Je zfejmé, Ze zkoumani
jinych vzdélavacich systémi je pro nase Skolstvi nesmirné obohacujici. Navic zejména
Francie ma hlubokou kulturni tradici, jejiz soucasti je i Skolsky vzdélavaci systém. Péci
o déti od utlého veéku je poveéstna nejen v Evropé, ale i ve svété, nebot’ jiz v roce 1778

zalozila viibec prvni predskolni instituci tohoto druhu.

Naproti tomu také Ceska republika ma také vyborny systém piedskolniho vzd&lavani,
ktery je zalozeny na hluboké domaci tradici. V mnoha aspektech a zkusenostech se vSak
lisi od francouzského. Lze piedpokladat, Ze komparaci obou naznacenych systémi
muzeme ziskat pfinosné poznatky, pro naSi soucasnou transformujici se predSkolni

vychovu.

Komparativni pedagogika je v ¢eské odborné literatuie hojné zastoupena. Autoii se
vétSinou zabyvaji obecnym srovnanim Skolskych systémt, hledaji shodné i odlisné

tendence ve vyvoji Skolskych systémil s pfedstavou, ze porozuménim problému
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Skolskych systému a pristupu ke vzdélani v jinych zemich, umozni nastartovat prevenci
problémti doma. Zajem o celistvost Skolskych systémui je dnes jiz obvykly, pfesto

predskolni vzdélavani zlstava piece jen jesté trochu na okraji zkoumani.

Piekladova literatura ke komparativni pedagogice je v Cechach spiSe anglosaské
provenience. Francouzskych zdroji informujicich o jejich skolstvi a tudiz i predskolni
vychové v ¢eském piekladu je velice malo, proto bylo pomémé obtizné najit vhodnou
literaturu. Autorka musela tedy sahnout po originalnich materidlech ve francouzsting.
Ceské piedskolni skolstvi je velmi podrobné a piehledné publikovano v mnohé odborné

literatufe.

Zakladni problém, na némz je postaveno celé zkoumdni autorky, vyplyva z odlisného
pojiméni ditéte predSkolniho v&ku. Komparace téchto dvou riiznorodych piistupti
vychézi z pochopeni narodnich tradic i soucasnych systémut piedskolni i primarni

vychovy V téchto statech.

Dalsimi hlavnimi oblastmi, v nichz lze oba pifedSkolni systémy zkoumat, spatiuje
autorka v nékolika oblastech. Mezi primarni se tadi celkovy pfistup k piedSkolnimu
vzdélavani. V Ceské republice je sice vztah mezi predikolnim a primarnim vzdélavanim
velice tésny, chybi vSak vzdjemna propojenost. Naproti tomu ve Francii je vztah téchto
dvou vzdé€lavacich rovin vzajemné propojen tak tzce, ze predSkolni vzdélavani tvori
integritu s primarnim vzdé&lavanim. Uloha a cile predikolniho vzdélavani jsou touto
koncepci zasadné ovlivnény. Podrobné budou rozebrany v nasledujicich kapitolach.
Historicky vyvoj obou narodnich vzdélavacich systému je tak zasadni, Ze mu musi byt
vénovana samostatna kapitola. Dale se autorka zaméfila na dilezité rozdily v téchto
dil¢ich oblastech: specifika predskolniho vzd€lavani obou zemi, udaje o celkovém
usporadani systému, struktura Skolského systému, jeho formy opatfeni a statniho

dohledu, financovani sluzeb, statistiku dochazky, a mnoho dalsiho.

Cil prace je odkryt odlisnost v pojimani ditdte a v piistupu k nému ve Francii a v Ceské
republice a odtud vyvodit odliSnost ve funkcich matefské Skoly a jejim pojeti. Jednim
z dil¢ich ukolt je pak nalézt ty oblasti vychovy, jimiz mlze byt soucasna Ceska

ptredskolni vychova inspirovana a obohacena.



Predpoklady

1. Autorka se domniva, Ze francouzsky individualng&jsi pfistup k ditéti nabizi mnoho
inspiraci.

2. Soucasna francouzska matefska skola se tolik nelisi od ¢eské. Jeji metody, formy
préace, je mozno vyuzit i u nas.

3. Predpoklada, ze systém vzdélavani francouzskych piedskolnich pedagogi se nebude

prilis odliSovat od ceského.
Definice klicovych pojmi

Piredskolni vzdélavani

Predskolni vzdélavani je.: ,,termin preprimarni odpovida tradicnimu ceskému oznaceni
predskolni vychova. Jde o uroven ISCED 0, kterd je vymezena jako ,, uvedeni déti
raného veku do prostiedi skolniho typu. Preprimdrni vzdeélavani znamend riizné typy
vzdeélavacich programii urcené pro deti predskolniho véku, realizovatelné typicky
VvV materskych skolach.

(Prtcha, J., 1999 str. 51)

Primarni vzdélavani
(francouzsky pojem- éducation préscolaire)

Primarni vzdé&lavani je: ,.Skola tvorici pocdtecni stupern povinného vzdélavini, je
relativné samostatnou a ucelenou soucdsti, zdkladniho vzdélavani. Vybavuje Zdky
elementarnimi sloZkami gramotnosti (Cteni, psani, pocitani, komunikacni a socialni

dovednosti aj.)

Podstatnou charakteristikou primarni skoly je to, Ze vyucovani provadi ve vetsiné
predmeétu obvykle jeden ucitel. Délka primarni Skoly (pocet rocnikit) a vstupni vek Zakii
jsou V jednotlivych zemich odlisné. V CR je primdrni Skolou nizsi stuperi zdkladni $koly
(1-5 rocnik) zahajovany ve véku zakii 6 let.*

(Pricha J.; Walterova E.; Mares, J., 2001 str. 179)



Dité
(francouzsky pojem — enfant)

Dité¢ je: , Lidsky jedinec v Zivotni fazi od narozeni do obdobi adolescence. Podle
nekterych pojeti je za dité povazovan jedinec pred narozenim, tj. v prenatdalnim obdobi
vyvoje cloveka. Dite a detstvi je popisovino a zkoumdno v radeé ved (psychologie,
psychiatrie, sociologie, lékarské védy aj.). Pedagogika se ditétem zabyva jako subjektem

edukace, zejm. z techto hledisek.

1. Vztah mezi vyvojem déti a moznosti je vzdélavat. Zkoumaji se zdvislosti mezi zranim
psychickych a télesnych funkci a roli Zaka, kterou dité v urcitem véku prijima.

2. Zpusoby a obsah vzdeélavani ditéte ve Skolach. Edukacnim prostredi. Hleda se, které
formy uceni a vyucovani a které jejich obsahy jsou nejvhodnéjsi k tomu, aby byl
celkovy rozvoj déti co nejlépe zajistovan.

(Pracha J.; Walterova E.; Mares, J., 2001 str. 46)
Zak
(francouzsky pojem - ¢l eve)

74k je: ,,Oznaceni pro ¢lovéka v roli vyucovaného subjektu, bez ohledu na vék. Zikem

muize byt dité, adolescent, dospély.

Oznaceni ditéte, které navstévuje zakladni Skolu. Diskuzi vyvolava uzivani toho vyrazu
tez pro studujici (mladez a dospelé) na stiednich Skolach. Bohuzel ceska pedagogicka
terminologie nema ekvivalent anglického vyrazu ,,learner,, ktery je neutralni, pokud jde

o vék subjektu, a pritom vyjadriuje jeho zaclenéni do néjakého edukacniho procesu. *

(Prtcha J.; Walterova E.; Mares, J., 2001 str. 316)
Kurikulum
(francouzsky pojem — curriculum)
Rozlisuji se tri zakladni vyznamy pojmu:

1. vzdélavaci program, projekt, plan.

2. Prubeh studia a jeho obsah.

Obsah veskeré zkuSenosti, kterou Zdaci ziskavaji ve skole, se vztahuji, jeji planovani a

hodnoceni. Pojem nebyl v ceské pedagogice pred rokem1989 pouzivan. Jeho zavedeni a
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prislusna teorie ma vyznam pro komplexni reseni cilii, obsahu, metod, zpiisobu
organizace a hodnoceni skol. Vzdelavani. Tyto problémy byly vztahovainy ke konceptiim
ucebni osnovy, ucebni plan, obsah vzdélavani, ucivo, které vsak nepokryvaji komplexni
vyznam pojmu kurikulum. Kurikulum existuje v riiznych formdch. Podle koncepce IEA
se rozlisuje: zamyslené kurikulum (attained curriculum), dosazené kurikulum (attadined
curriculum, ucivo osvojené zaky).

(Pricha J.; Walterova E.; Mares, J., 2001 str. 110)
Skolska reforma

(francouzsky pojem — réformé scolaire)

Skolska reforma je: ,,Rozsdhld, tiFedné organizovand a zavidénd zména ve §kolské
soustavé zamérena na jeji zlepSeni. Ve vSech vyspélych zemich byly realizoviny
V poslednich desetiletich rizné Skolské reformy zamérené zejm. na zmény v kurikulum,
V pristupnosti vzdélani, zajistovani rovnosti vzdélavacich prileZitosti aj. O vysledcich
techto reforem se vedou diskuze, nekteré reformy se vedou diskuze, nekteré reformy

neprokazaly zadouci efekty.

V soucasné dobé se ve vzdélavacich politice vyspélych zemi neuplatiuji velké Skolské
reformy, ale planuji se spise rizné zmeny v charakteru edukacniho prostredi (tzv.
vnitini  reforma §koly). V CR probihd po r. 1989 dlouhodoby reformni proces
oznacovany jako transformace vzdélavaci soustavy. V zahranici Se Nyni prosazuje spise

nez ,,Skolska reforma‘* koncept sirsi, tj. vzdélavaci reforma bila kniha.

(Pricha J.; Walterova E.; Mares, J., 2001 str. 243)
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1. Teoreticka ¢ast - Komparace Ceské a francouzské

predskolni vychovy

1.1 Metody prace

V teoretické Casti bakalarské prace jsem pouzila analyzu, syntézu, metaanalyzu, a
historickou komparativni metodu. Zavérem prace jsem vytvoifila seznam pouZzité

literatury pomoci bibliografie.

Analyza:

. Analyza pedagogickych jevii a procesii znamena myslenkové rozcleniovani téchto celki
na jednotlivé casti. Umoznuje oddélit podstatné od nepodstatného, odlisit trvalé vztahy

od vztahit nahodilych.
(Skalkova, J. a kolektiv, 1983 str. 118)

Syntéza:

., Myslenkové spojovani casti stranek, vyclenénych prostrednictvim analyzy. Utvari se
nova myslenkova jednota, v niz se upeviuje podstatné, typické pro analyzovany jev nebo
proces. Analyzované jevy a procesy jsou upresniovany a prohloubeny znalosti o

predmétu jako celku.

(Skalkova, J. a kolektiv, 1983 str. 118)
Metaanalyza:

., V pedagogickém vyzkumu metoda kvantitavniho srovndavani a vyhodnocovani
vzkumnych vysledkii publikovanych o urcitém tématu. Ucelem je ziskat integrovany

pohled ze souboru jednotlivych, casto protikladnych vysledku. *
(Prtcha, J., 2007 stranky 417-428)

Historicko - komparativni metoda:

., Zkoumani pedagogickych jevii, které sleduje a srovndva ve vyvoji. Vede k poznani
Jednotlivych vyvojovych etap, at téhoz jevu, nebo riiznych jevii, existujicich zaroven v
rozlicnych vyvojovych stadiich.

(Skalkova, J. a kolektiv, 1983 str. 131)
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Historicka metoda:

., Zakladni metoda pedagogického vyzkumu. Jsou na ni zalozeny predevsim dejiny
pedagogiky, které nds seznamuji s praxi i teorii vychovy a vzdélavani os vzniku lidskeé
spolecnosti az do soucasné doby.

(Skalkova, J. a kolektiv, 1983 str. 131)
1.2 Déjiny predskolni vychovy — pristupu k ditéti v historii

1.2.1 Déjiny ceské predskolni vychovy

., V ceskych zemich ma predskolni vzdélani dlouhou tradici. Prvni verejna materska
Skola byla zalozena v Praze roku 1869, pozdeéji také v dalsich méstech a v souladu
S tehdejsi rakouskou Skolskou legislativou byly tyto , skolky chapany hlavné jako
zarizeni pecujici o télesny vyvoj deéti. — AvSak uz predtim, v prvnim ceském programu
pro predskolni vychovu, byly akcentoviany i slozky vzdélavaci. Byl to spis Jana
Vlastimila Svobody (1800 — /844) nazvany Skolka, ¢ili prvopocdtecni praktické ndzorné
vSestranné vyucovani malych ditek k vécnému vybrousSeni rozumu a uslechténi srdce
S navedenim ke cteni, pocitani a kresleni pro ucitele, péstouny a rodice, vydany v Praze
roku 1839.“

(Prtcha, J., 2006 str. 57)

Pojeti ditéte ve svété i v Eeskych zemich bylo bezvyznamné, az do doby Jana Amose
Komenského (1592 — 1670), ktery poprvé v d€jinach upozornil na vyznamnost détstvi a

nutnost podpory rozvoje détskych vloh.

,,Poprvé v déjinach mysleni o vychové oduvodnil nutnost systematické predskolni
vychovy a ve dvanacti kapitolach Informatoria Skoly materské rozpracoval cely jeji
obsah. Jenom kdyz dospéli skutecneé porozuméji detskym potrebam a vyvojovym
zvldstnostem, mohou déti dobre vychovat, a tim zajistovat vyvoj celé spolecnosti.

(Opravilova, E.; Gebhartova, V., 1998 str. 12)

I presto se az do konce 19. stoleti K ditéti spolecnost chovala stale lhostejné, jak 0 tom

dosvédcuje jejich obrovska amrtnost.

Tato situace vedla pod vlivem filozofie pfirozené vychovy k reformnimu hnuti. Mezi

piedni ¢leny toho hnuti jako napf.: John Dewey a Maria Montesorri. Jejich
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propracované systémy ovlivnily celé 20. stoleti a pokracuji i dodnes v Osobnostné

orientované vychove.

Zména spolecenské situace v 19. stoleti pozadovala, aby matky pracovaly a aby se o
déti staral nékdo jiny. Nejprve se jednalo o mista, kde si déti pouze spolecné hraly,
pozdéji napadlo dospélé, Ze détstvi 1ze vyuzit ,,smysluplnéji* vznikla tak institucionalni

vychova, ktera déti nerespektovala a pfili§ omezovala.

Poznatky dvacatého stoleti pfispély ke zmirnéni naroku, které byly na déti kladeny.
V obdobi prvni republiky v Ceské republice existovalo hnuti za reformu v mateiskych

Skoléach a inspirovalo se mnoha edukaé¢nimi novinkami ze zahranici.

To skonlilo zménou politického systému v roce 1948, ktery zadnou spolupraci se
zapadnimi vychovnymi systémy neschvaloval. Naopak, jeho vychovnou strategii byla

v kolektivnost a jednotnost. Individualni pfistup k ditéti se stal piezitkem.

,, Vrchol v precenéni vyvojovych moznosti prinesla sedmdesata léta, kdy byla maximalné
zdiiraznéna snaha ovlivnit a urychlit vyvoj ditete. Objevily se cetné programy pro vyuku
Cteni, matematiky, cizich jazykii, které spolu s doporucovanymi akceleracnimi metodami
vyustily v celkovou intelektualizaci materské Skoly, s jejimiz priznaky se miizeme dodnes
setkavat. *

(Opravilova, E.; Gebhartova, V., 1998 str. 13)

Jednostranné ¢innosti a postupy zaméfené pouze na raciondlno dité spiSe zatézovaly. A
dusledkem toho byl nartst odkladd vstupu prviiacki do zakladni skoly. Nezvladani
prvniho ro¢niku a vétsi vyskyt poruch uceni. Tyto 1éta jsou uz za nami a méli bychom si

je ponechavat v paméti.

Vyraznym milnikem je také doba porevolucni 90. let dvacatého stoleti. Mnohé skolky
byly v jakémsi vakuu bez mantinelli, nékteré si cestu hledaly samy, jiné se v ném
neorientovaly a drzely se zazitych potadka pfistupu k vychové. Proto bylo dilezité
znovu si urcit smér, kterym se matetské skoly v jednadvacatém stoleti maji ubirat. Celé
déni vykrystalizovalo v Rdmcové vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani,

V némz ma matetska Skola zaslouzené prvenstvi z celého Ceského Skolského systému.

Doba 21. stoleti je rychlejsi, ma nové poznatky, moznosti, ale déti se rodi stale stejné,

s potfebou lasky, doteku a s narokem na Stastné détstvi v jeho pfirozenosti.

-14 -



1.2.2 Déjiny francouzské predskolni vychovy

Ptedskolni vychova ve Francii ma v ramci evropskych pfedskolnich systémut jednu

z nejdelsich tradic.

Jejich pocatek datujeme od konce 18. stoleti, kdy Vvroce 1779 nachdzime prvni
opatrovnu, kterou zalozil protestantsky pastor J. F. Oberlin ve Walderbachu v Alsasku.
Opatrovny mély predevsim socialni charakter. Oberlinova opatrovna se vSak od samého
pocatku vyznaCovala socidlniho charakteru 1 rovinou vzdélavaci. Prakticky to
znamenalo predev§im diraz na vzdélani v roviné ¢teni, ¢astecné i psani a na rozvoj

manudlnich dovednosti v tzv. ,,Skole pleteni*

Tato vzdalena tradice vytvoftila pfedpoklad k tomu, ze francouzské predskolni instituce
pfijaly za své integrovat do svého obsahu prvky trivia (¢teni, psani, po€itani), jako svij

vzdélavaci ukol. Tuto tradici francouzské mateiské Skoly neopustily dodnes.

Devatenacté stoleti pfineslo vSechna negativa evropskych ptfedskolnich zatfizeni. Pojeti
matefské Skoly jako ,,malé Skoly* vcetné¢ didaktickych piistupii primarni Skoly
sestupujici do predSkolniho veéku vedlo k pojeti ditéte jako bytosti, kterd ma byt
V hromadném vzdé€lavani vedena predevSim k pasivité a posluSnosti. Nelze vSak
opominout, Ze zékladnich charakteristikou bylo ovzdusi prodchnuté citovymi vztahy

mezi péstounkou (pozdg&ji ucitelkou) a ditétem.

Od tohoto pojeti Francie upousti na konci 19. stoleti pod tlakem nové vznikajici
romansky orientované Zenevské $koly v &ele s E. Claparedem a J. Piagetem. Je tak
ovlivnéna otvirajicim se ,,Stoletim ditéte*, vystoupenim E. Keyové a rozvijejicim se
pedagogickym smérem vychazejicim pouze z ditéte — pedocentrismem. Kopernikovsky
obrat ve vychové nové formuluje cil, obsah, metody a prostiedky. Vychodiskem pro
tyto formulace je samotné dité. Prostor svobody pro rozvoj détské bytosti je misty az
piili§ otevien. Zakladnimi vychodisky je pfiblizit matefskou Skolu rodinnému prostredi
otevfit i détské radosti a nezapomenout na prozitek osobniho uspéchu. Ani zde vSak

nevymizi pozadavek postupného ptipravovani ditéte na vstup do zivota Skoly.

Liberalni vychova charakteristickd pro zapadni evropské zemé od 60. let 20. stoleti sice
zasahuje francouzskou matetskou skolu, ale jeji vzdélavaci tendence ve smyslu cilené

piipravy déti na Skolu je stale vyraznéjsi.
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Z toho stru¢ného historického piehledu vyplyva, ze francouzskd ptredSkolni vychova
vzdy smérovala k pojeti ditéte, jako zaka ptipravujiciho se k pfechodu na vyssi stupen.
Predstava, ze predSkolni dité je ditétem, kterému je vhodné zachovat prostor détstvi

samo o sob¢ bez predstihové piipravy na vyssi stupen je Francii cizi.

1.2.3 Srovnani

Oba dva systémy maji dlouholetou tradici a v bohaté zkuSenosti predskolni vychové a
mnohé zkuSenosti. Prvky, které autorka shledava, jako inspirativni, jsou z pohledu
francouzského dusledky preintelektualizovaného —  akcelerovaného  Ceského
predskolniho skolstvi, které se objevovalo v sedmdesatych letech minulého stoleti. VSak
z Ceského pohledu jde o konkrétni podobu osobnostné orientované vychovy

s dlouhodobou tradici, jeji projevy a dusledky ve francouzském piedSkolnim skolstvi.

r r

1.3 Pojeti piredskolniho vzdélavani

Autorka se domniva, ze nejvhodnéjsi formulace cili pfedSkolniho vzdélavani v obecné

roviné v Evropé vychazi z pera J. Prichy, (2001, s. 60):

,, Cil preprimarniho vzdélavani ve vsech rozvinutych zemich je v podstaté shodny.
Pripravit dité pro Zivot ve spolecnosti, vybavit je urcitymi poznatky a dovednostmi pro
viastni rozvoj a dalsi vzdelavani. Tento cil je deklarovan v ruznych dokumentech
vzdelavaci politiky, v nékterych zemich primo v kurikuldrnich materidlech urcenych pro
preprimarni vzdeélavani.

Rozdily vsak tkvi v realizaci toho cile.: ,, Zadlezi na tom, do jaké miry se v které zemi

chape tento obecny cil jako prostiedek, jimz se do rozvoje ditéte zavadi rizené

vzdélavani se stanovenymi vzdeélavacimi obsahy.

S tim souvisi odlisnd pojeti predskolni vychovy reprezentované a konkretizovand

minimalné dvéema modely.:

Skolsky model (school model) — preprimdrni vzdélavani je organizovino v tiiddch,
V nichz jsou zarazeny deti podle vekovych kategorii, tedy podobné jako ve skutecné
Skole. Tento model je realizovin napv. ve Francii, Spanélsku, Recku, Britinii a také

v Ceské republice, Slovensku, Madarsku, Polsku aj.
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Rodinny model (family model) - preprimarni vzdélavani je organizovano ve skupindch
sdruzujict deti riizného veku, tedy podobné jako ve skutecnych rodindach. Tento model je

realizovan napr. ve Finsku, Svédsku, Dansku a Néemecku.

Oba modely — v nekterych zemich se uplatiuji soubézné oba modely, podle toho, pro
ktery se rodice Ci zrizovatelé predskolniho zarizeni rozhodou. Tak je tomu napr.: v
Belgii, Italii, Nizozemsku a Portugalsku.

(Priicha, J., 2006 str. 61)

1.3.1 Ceska republika

Situace v Ceské republice se jiz zménila, nyni se usp&$né uplatituji oba dva modely a
zalezi na preferenci kazdé mateiské skoly. Vyhoda skolského systému je ve snazsi
pripravé programu pro vékové homogenni skupinu. A nékdy tak dochazi k rychlejsim
krokiim ve vzdélavani. Rodinny model je vSak pfirozengjsi forma skupiny, vzniké na
podobném zékladu jako rodina. Dé&ti se uci spolupracovat, komunikovat, szit se s détmi
na odlisném vyvojovém stupni a tim prohlubovat empatii. Mladsi déti napodobuji starsi

kamarady, starsi se u¢i empatii v pfirozenych podminkach.

1.3.2 Francie

Ve Francii je upfednostnén model Skolsky, je tomu tak z historickych divodu, nebot
mezi piedni cile pfedSkolniho vzdélavani Francouzi fadi pozadavek - pfipravit dobie

dité na zakladni vzdélavani. Tomu odpovidaji i vékové homogenni skupiny.

1.3.3 Srovnani

Vysledek podtrhuje domnénku autorky, Ze Ceska republika jesté stale ve fazi hledani
spravné cesty k pojeti predskolniho skolstvi, zatimco Francie razi jasnou ideu edukace

predskolniho ditéte s vidinou snazsiho pfechodu na primarni skolstvi.
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1.4 Cile predSkolniho vzdélavani

1 4.1 Ceska republika

Jako hlavni cil ¢eského ptedskolniho vzdélavani je probuzeni piirozené touhy ditéte
poznavat nové véci kolem sebe a tim doplnit rodinnou vychovu, kterd nékdy nemize
poskytnout tolik podnétné prostiedi jako odborné zatizeni. Motivovat dité k celozivotni

chuti sebevzdélavani a rozvoji.

Dalsim hlavnim cilem je navaznost piedskolniho Skolstvi na zakladni. Umoziuje
obrovské moznosti kazdodenni sledovani ditéte v kolektivu v institucionalnim prostredi
matefské $koly. Dilezitym piedpokladem uspé$né prace s ditétem v MS je rozpoznat
jeho individualni charakteristiku, pfipadné ho diagnostikovat a vyuzit tyto poznatky pfi

praci na jeho individudlnim rozvoji.

Fakt, ze dit¢ je na podminky zivota v détské spolecnosti zvyklé, je zohlednovan pii
promysleni adaptace ditéte pii pfechodu do povinné Skolni dochazky. Ukazuje se
dilezitost piedskolni vychovy, nebot’ zmensuje eventualni trauma ditéte pfi zafazeni do

kolektivu ostatnich déti v prvni tfidé.

1.4.2 Francie

Cilem francouzské matetské Skoly je rozvijet vSechny moznosti ditéte, aby mu bylo
umoznéno vytvaret svou osobnost a dat mu nejlepsi Sance uspét ve skole i v zivoté. Je
kladen duraz spiSe na vyznam ucebnich dovednosti. Poslanim ptedskolni vychovy je

postupné dit€ seznamit se ,,svétem Skoly.*

Soucasna tendence spociva, vsak témér vsude v Evropé ve snaze hledat harmonickou

rovnovahu mezi témito dvéma funkcemi (socializace a dovednostem.). *

(Eurydice, 1996 str. 69)
1.4.3 Srovnani

Cile ceské 1 francouzské vychovy jsou odlisné, ale soucasna tendence, hledani
harmonické rovnovéahy je aktualni pro oba dva systémy. V Evropé, Ize vidét také dvé
zékladni tendence v pfedskolnim vzd€lavani a to je snaha po maximalni volnosti ditéte
v pfedSkolnim obdobi, nechat ho jeho pfirozenému vyvoji, snazit se pouze po
socializaci do kolektivu. Tato snaha je patrna piedevsim v severskych predskolnich

systétmech. Na druhé stran¢ je velmi zietelnd tendence edukacni, ktera je vyrazné
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uplatiiovana predevdim v jiznich statech Evropy, jako napiiklad ve Francii. Ceska

republika se nachazi na rozhrani obou téchto tendenci a snazi se nalézt ideélni hranici.

1.5 Kurikulum vzdélavacich systému

Slovo  kurikulum pochazi z latinského slova currere (bézet). Vyjdeme-li z téchto
vyznami, miizeme soudit, Ze vyjadruje pohyb urcitym smérem, po urcité cesté
K urcitému cili. V pedagogickém smyslu slova pak kurikulum miiZzeme chdpat obdobné
jako pohyb, ktery doprovazi vyvoj ditéte.

(Opravilova, E.; Gebhartova, V., 1998 str. 12)

1.5.1 Ceska republika

V Ceské republice dnesni konkrétni podobu kurikula, tedy ,,mantineld, které déti
dovedou k vyty¢enym cilim, nabizi RVPPV, z n¢j musi matetské skoly pii planovani
svych skolnich vzdélavacich programt vychazet a zaroven vytvaret Svoje samostatné

Skolni vzd&lavaci programy.

1.5.1.1 Obsah ceského predskolniho skolstvi se rozdéluje do péti casti podle
jednotlivych oblasti.:

= Dité a jeho télo (Biologicka oblast)

= Dité a jeho psychika (Psychologicka oblast)
* Dité a ten druhy (Interpersonalni oblast)

* Dité a spolec¢nost (Socialné- kulturni oblast)

* Dité a svét (Environmentalni oblast)

Dité a jeho télo

., Zameérem vzdeélavaciho usili v oblasti biologické je stimulovat a podporovat riist a
neurosvalovy vyvoj ditéte, podporovat jeho fyzickou pohodu, zlepsovat jeho télesnou
zdatnost i pohybovou kulturu, podporovat rozvoj jeho pohybovych i manipulacnich
dovednosti, ucit je sebeobsluznym dovednostem a vést je k zdravym Zivotnim navykim a

postojiim.

(MSMT, RVPPV, 2001 str. 8)

Tyto zaméry se mohou napliiovat pomoci veSkerych Cinnosti a ptilezitosti, které se

v programu naskytuji naptiklad hudebné - pohybové hry, jednoduché sebeobsluzné
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¢innosti, smyslové a psychomotorické hry, zdravotné zamétrené Cinnosti a dalsi ¢innosti

podporuji vyse uvedené zamery.

Dité a jeho psychika

, Zameérem vzdelavani V oblasti psychologické je podporovat dusevni pohodu,
psychickou zdatnost a odolnost ditéte, rozvoj jeho intelektu, reci a jazyka, poznavacich
procesu a funkci, jeho citii i vile, stejné tak i jeho sebepojeti a sebenahlizeni, jeho
kreativity a sebevyjadrent, stimulovat osvojovani a rozvoj jeho vzdelavacich dovednosti
a povzbuzovat je Vdalsim rozvoji, pozndvini a uceni. Tato oblast zahrnuje tri

,,podoblasti ‘- Jazyk a rec, Poznavaci schopnosti, Sebepojeti, city a viile. *

(MSMT, RVPPV, 2001 str. 10)

Cinnosti obohacujici oblast - Jazyk a Fe¢, jsou napiiklad: spoletna diskuze,
konverzace, artikulacnimi hry, poslech pohadek, navstéva divadelniho piedstaveni,
recitaci. Cinnosti obohacujici oblast - Poznavaci schopnosti, jsou veskeré ¢innosti, kde
rozvijeji smyslové vnimani, procvicuji si pamét, pozornost, fantazii a tvofivost,

rozvijeji zajem o nové poznatky a pracuji s informacemi.

Cinnosti, které obohacuji oblast - Sebepojeti city a vile jsou ty, které zajistuji
spokojenost radost a veseli ditéte. Hry upeviiuji sebeovladani, vytrvalost, cviéi Si

organiza¢ni schopnosti, déti tak mohou vyjadfit sviij postoj, city, myslenky.

Dité a ten druhy

., Zameérem vzdélavani v interpersondlni oblasti je podporovat utvareni vztahii ditéte
Kjinému ditéti ¢i dospélému, posilovat, kultivovat a obohacovat jejich vzdjemnou

komunikaci a zajistovat pohodu téchto vztahii. *

(MSMT, RVPPV, 2001 str. 15)

Rozvijet schopnosti a dovednosti komunikovat s druhymi, pouZzivat prosocidlni prvky
chovani ve své komunikaci, umét si uchranit své soukromi a bezpe¢i to by mély

obsahovat ¢innosti rozvijejici oblast Dité a ten druhy.

Dité a spolecnost

, Zameérem vzdelavani v oblasti socialné — kulturni je uvest dité do spolecenstvi

ostatnich lidi, do Zivota v lidské spolecnosti i do svéta kultury a umeéni, pomoci ditéti
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osvojit si potrebné dovednosti, navyky a postoje, prijmout zakladni vSeobecné uznavané
spolecenské, moralni a estetické hodnoty a podilet se na utvareni spolecenské pohody. *

(MSMT, RVPPV, 2001 str. 16)

Cinnosti podporujici poznani mezilidskych hodnot a utvarejici pravidla pro mezilidskou
komunikaci, setkdvani se s estetikou, uménim, kulturou, lidovou slovesnosti jsou ty,

které rozvijeji oblast dité a spolecnost.

Dité a svét

, Zamérem vzdélavani v environmentalni oblasti je zalozit u ditéte elementdrni
poveédomi o okolnim svété a jeho deni, o vlivu cloveka na Zivotni prostredi — pocinaje
nejblizsim okolim a konce globdalnimi problémy celosvétového dosahu — a vytvorit

zdklady pro otevieny a odpovédny postoj ditéte (cloveka) k Zivotnimu prostredi. *

(MSMT, RVPPV, 2001 str. 19)

Hlavni Cinnosti nabizené pro tuto oblast jsou naptiklad ty, pfi kterych poznavame
kulturu, techniku v okoli MS, Zivotniho prostedi a s tim souvisejici pé&i o faunu a floru

moznosti jak ji chranit. Seznameni se s jinymi kulturami.

1.5.2 Francie

Francouzské podoba kurikula se opird o celou fadu dokumentt, jako jsou: ,, Programme
et instructions pour I école élmentaire z roku 1985 az po ,, Horaires et programmes des
¢écoles maternelles et ¢lementaire z roku 2002. I ve Francii jsou ve Skolstvi neustale
reformy, jak je vidét z uvedenych dokumentd. Proto je vzdy nezbytn€ nutné pfistupovat

ke kazdé reforme s prubéznym hodnocenim a reflektovanim.

1.5.2.2 Obsah francouzského predskolniho skolstvi

Miuizeme rozdélit do péti oblasti, které maji byt vychodiskem pro strukturovani uceni

ditéte.

Pedagogika v mateiské Skole se volné ubira k riznym c¢innostem, pomaha détem
dosahnout znalosti, které maji na dosah ruky. Prace ucitele spociva v propojeni ¢innosti
a schopnosti. Jejich vybér Cinnosti vyzaduje, aby vzdy posoudili vhodnost pouziti.
Rozvoj vSech moznosti ditéte umoziuje vytvaiet svou osobnost. Budovat si stale svou

autonomii. Kazdy tspésny pokus je dalsi krok ve vytvareni této autonomie.
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Dit¢ se pak aktivné a s chuti zcastiiuje spoleCenského Zivota. Zistava svobodné a je
schopné respektovat pozadavky Skoly a pozdéji i povinnosti v dospélém zivoté. Zde je

zéklad moralni vychovy uplatnujici se uz v matetskeé skole.

Prvni oblast - jazyka, stoji v centru celého vzdélavaciho procesu

Centrum jazykové oblasti ve francouzském kurikulu, je predevS$im v naroc¢nosti
francouzského jazyka jak v psané, tak i v mluveni podob¢. V minulosti se ¢asto stavalo,
ze déti ,,propadavaly z francouzského jazyka, proto se na tuto oblast klade takovy

diiraz a zaroven se tak snazi se piedejit moznym budoucim komplikacim.

Vék ditéte patii vzdy mezi hlavni priority pii planovani obsahu pro rozvoj ditéte. Cilem
je dosahnout toho, aby déti komunikovali s vrstevniky i S dospélymi. Podpora zajmu,
zvédavosti a divery vede k utvareni vztahi, které by mél ucitel pfijimat, rozvijet a
obohacovat. Rizné komunikaéni situace tyto vymény usnadiiuji. Napiiklad: hry na
zjisténi véci, komentovani obrazkl, pouzivani loutek. UCcitel by mél pracovat

individualné i v malych skupinach a opirat se 0 informace ziskané z volné hry.

Prace s jazykem je G¢innéjsi a u déti rozsifuje moznost komunikace. Ucitel bere v tivahu
uroven pouzivaného jazyka S ohledem na vék ditéte. Pokud se objevi fonetické potize,
nem¢l by je dramatizovat ani popirat, a dal jazyk ditéte rozvijet v praktickych
¢innostech. Napftiklad pokud dité v dilnach popisuje plakat, nebo jednoduchy piibéh, je
hlavnim tkolem sledovat pouzivani slovni zasoby (zakladnich sloves...). Totéz lze
vyuzit pti hie na telefonicky rozhovor - dialog s mluvéim na druhé strané dratu. Pokud
se zde objevuje imitace hlasu, je to novy prostiedek k vyjadfovani. Dit¢ v tomto
okamziku objevuje hru hlasu, zvuku i poezie. Uchopuje vztah jazyka s ostatnimi

zpusoby vyjadiovani — obraz, hra divadlo atd.

Pedagog by mél s détmi zkouset graficky systém — podobny psani. Ve Velké sekci,
Grande section, je normalni Ze dité napiSe své jméno a pifijmeni a jednoduché slova.
Grafické znaky jsou pfedmétem zdjmu a upeviiovani. Casné a Gasté navitévovani
knihovny, dokumenta¢niho centra uci déti pouzivat zdroje literatury. Prostfednictvim

ucitele dité postupné poznava podklady, formy a funkce psaného projevu.

Déti to poté motivuje az do dospélosti a je tieba je Vvtéto Cinnosti podporovat,

zhodnocovat jejich usili. Kazdé poznatky ditéte jsou individualni, stejn¢ tak i motivace.
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Jazyk je kli¢ k predstavivosti

V této perspektivé by se détem mélo velmi pravidelné vypravét at’ uz smyslené, nebo
skute¢né ptrib¢hy. Vhodné jsou predevsim pohadky, protoze uvolnuji bohaté obsahy
ze smyslenosti a rozvijeji schopnost predstavivosti. Zavérem lze fici, ze by pedagog m¢l

pouzivat vSechny Cinnosti na rozvoj jazyka a m¢l by to byt jeden z jeho hlavnich cila.

Druha oblast - aktivity soustredéné kolem problematiky spoluziti

Hlavnim cilem je, aby si déti naucily vytvaret vztahy s vrstevniky i dospélymi a posléze
se socializovaly. Mohou se ucastnit zajimavych Cinnosti, her, pokust, kolektivnich
¢innosti - vytvaret je, zkusit si je fidit. Uklizet si véci, k tomu maji pravidla a opatfeni —
hlidaji Cas, zalévaji kytky, krmi zvirata. Déti se postupné do téchto Cinnosti integruji.
Vyrazn¢ agresivni jednani se témito Cinnostmi postupné zklidhuje. Zaroven maji
prostiedky, aby si obohatily své spoleéenské vztahy, pozorovaly zvyklosti. A samy

vytvarely nové vztahy.

Tato socializace se vytvafi ve spolecnosti ve vymezené kultuie. V tomto smyslu lze fici,
7e socializace umoziiuje vstup do kultury. Skola je neuzavie jen do jedné kultury, musi
si uvédomit svou kulturu a vnimat existenci i jinych kultur. Naptiklad déti cizinct vidi

svou i francouzskou kulturu v pohadkach, svatcich, tancich, hudbé, muzice.

Treti oblast aktivity - reagovat a vyjadrovat se svym télem

Hlavnim cilem je, aby déti rozvijely své schopnosti — citit, jednat, mluvit, pfemyslet a
znalosti. Skola by méla odpovidat jejich chuti u¢it se. A tuto chut stile pozitivnd
stimulovat. Jednotlivé &innosti, které se v MS dé&laji, se definuji pomoci termind,
postupt. Dtulezité oblasti cinnosti jsou nésledujici: fyzické CcCinnosti, Cinnosti

komunikac¢niho - Gstniho a psaného projevu, védecké umeélecké a estetické ¢innosti.

Ctvrta oblast aktivity souvisejici s objevovanim svéta - ¢innosti védecké a
technické

Cilem je pokladat otazky a fesit problémy. Zptsoby, kterymi se déti doberou k vyfeSeni
problému, vzdy zalezi na spojeni jejich véku s Urovni rozvoje jejich schopnosti.

Védecké a technické Cinnosti umozinuje pozorovani. Vhodné jsou pro déti techniky
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lepeni, seskupovani, shlukovani, montovani, demontovéani, novych ptfedméti podle

navodu, nebo vlastni fantazie.

Ucitel tidi, doprovazi, poméha pfi navozeni problému. Touto ¢innosti si déti organizuji
logické a automatické vztahy, které jsou zakladem pro utvareni vécnych souvislosti a

vzajemnych vztahti. M¢ly by pozorovat vlastnosti véci pokusit se je utidit.

Déti by si mély osvojit pojem ¢isla — citovat rozpocitadla, ucit se pocitat, tridit véci

podle jejich vlastnosti a prostorové vztahy. Jedna se o jejich hlavni orientaci v prostoru.

Dale by se déti mély naucit vnimat a zobrazovat pozici predmétu vici jinym. Nazyvat
tvary jménem a zobrazovat je. Ktomu slouzi i pocitacové predméty (naptiklad
programovatelna zelva). Déti témito zkuSenostmi objevuji a zkoumaji jednoduché
fyzické vlastnosti a pozoruji zmény stavu — méfi a porovnavaji. Objevuji a rozliSuji

Krajiny, orientuji se v souvislostech ro¢nich obdobi a klimatu.

Pedagogy by mé&l umét zaujmout déti pro zivot kolem nich. Pozorovanim rtznych
projevi zivota (Clovek, kvétin, zvifat), uvédomovat si zivotni cyklus, (zrozeni,

dospivani, starnuti, smrt) a sezndmit se s tim co nam zde zanechali pfedci.

Pata oblast aktivit - citlivost, predstavivost, tvorivost

Rozdéluje se na &innosti umélecké tvorby a &innosti estetického vniméni. Cinnosti
umélecké tvorby, kterym se déti vyjadiuji - gesta, pozice, hlas, mimika, tanec se tykaji
také tvorby zrlznych materiald. Témito Cinnostmi se déti dostavaji do kontaktu
S riznymi materialy, umoznuje jim to vyjadfit jejich vlastni fantazii, objevuji nové
techniky, rozvijeji kreativni fantazii a poznani svéta. Déti jsou vedeny k tomu, aby
porovnavaly své vytvory, vytvory tfidy, miizou posuzovat tyto prace navzajem.

Vyrobky si vyzdobuji svou tfidu.

Estetické c¢innosti — umeéni, malba, instrumentdlni umeéni, zpcv, piirodni predmeéty,

pozorovani v Knize.

Déti se neuci o datech, biografickych a geografickych informacich. Déti cizincl vypravi
o své vlasti, ukazuji, z které zemé pochazi a jaké je jejich uméni. MiiZze se vytvofit
muzeum ve tiidé€, nebo zajistit kontakt s umélci, vytvarniky, hudebniky. Umoznit détem

vidét vystavy, chodit na prochdzky za ticelem nacerpat dojmy, filmovat, fotografovat.
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Cilem téchto ¢innosti je rozvijet citlivost naslouchani, pozorovani ditéte k okolnimu

svétu, aby se sblizilo s nejriznéjsimi uméleckymi ¢innostmi.
1.5.3 Srovnani

Z nasledujicich fakti je ziejmé, Ze v mnoha oblastech se kurikula shoduji, zietelné
shody jsou na praktickych ¢innostech. Odlisnosti jsou viditelné pfedevsim v oblasti

rozvoje feci. Ob¢ zemé ho berou za zakladni potencial pro rozvoj dit¢.

Ve Francii je tomu, ale vénovadna vétsi péce, vyplyvajicich ziejmé z aktudlnich
problémti francouzského Skolstvi, které vidi fatdlni nedostatky v feCovych

schopnostech, coz je pro zem s kulturni tradici zasadni.

Naopak €eské predskolni Skolstvi je smérovano vice k socializaci ditéte do spolecnosti,
jeho prizptsobeni se kolektivu prostiednictvim celkové koncepce Skolnich programu
napiiklad prosocidlnimi ¢innostmi. Zaroven je kladen dlraz na osobnostni pojeti ditéte,

které tu pted rokem 1989 bylo zcela odlisné, sméfovalo vzdy k jednotnosti.

1.6 Cykly a kompetence

Ceska republika

Ceské predskolni $kolstvi je zaloZeno na souvislostech béhem celého piedskolniho
vzdélavani, kompetence se maji ziskat v priibéhu dochazky a nezalezi, jestli jsou ditéti
téi roky, nebo pét let. Navaznost na predeslé, jiz naucené se vyuziva v kazdodennich

¢innostech a diky nému poznava to, co je pro dité skutecné realné.

Francie

Francouzské predSkolni Skolstvi se dé€li na tfi cykly. Cyklus, je Casovy usek, ktery
umoziuje zietelné¢ vidét specificky pokrok ditéte ve védomostech, dovednostech
v souvislostech. Pedagogim dava moznost Sir§i spoluprace v témze cyklu. Jelikoz
ucenim na sebe navazuje, piedchazi se tim moznym chybam zptisobenym ze $patného
osvojeni predeslého uciva. Zaroven umoznuje zcela individualni ptistup ke kazdému

ditéti.
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1.6.1 Organizace cykli a kompetenci v piredskolnim vzdélavani

Ceska republika

Cesky zpiisob organizace rozvoje kompetenci vychazi z Ramcové vzdélavaciho
programu pro predSkolni vzdélavani. Pedagog odpovida za skolni vzdélavaci program a
tfidni vzdélavaci program. M¢l by se snazit reagovat na zmeény a vhodné je do programu
zakomponovat, prubézné provadét evaluaci. Ttidni ucitel mize s détmi zustavat po
celou dobu jejich dochazky do MS, ale zarovei je v nékterych mateiskych $kolach
princip obmény pedagogu. Podoba francouzskych cykld, tedy pevné rozdéleni déti

podle véku a urovné vyspélosti, neni v soucasné dobé u nas praktikovan.

Francie

., Francouzsky zpusob organizace ve tridach je kompaktni s pedagogickymi cykly.
Cyklus neni jen administrativni struktura. Varianty pedagogické organizace v této
strukture musi byt chdpdny ve vztahu k ) Vysledku hodnoceni zZdkit a k b) konkrétnim
podminkam tridy, mista a skoly. Nejcastéji ucitel zduraziuje heterogenitu tridy, kterd je
chapana jako trida s nekolikerou urovni prdace. Toto pojeti vSak musi byt doplneno
vyraznou kooperaci vyucujicimu v cyklu. Kontinuita v cyklu je zajistovina jednim
ucitelem odpovédnym za skupinu déti alespon ve tiech letech. Tento ucitel musi uzce
spolupracovat s “ radou ucitelii v cyklu*. Spolecné konzultuji organizaci prdce, obsah
vyuky a hodnoceni zaku. Tato pedagogicka koncepce vyzaduje progresivni rekvalifikaci,
nebot reforma je cilena dlouhodobé a predpoklada tak vizkou kooperaci mezi skolskymi
urady, uciteli, Fediteli, uciteli ucitelu a inspektory.

(Uhlitova, J., 2006)
1.6.2 Kontinuita ve vzdélavani
Ceska republika

Kontinuita v ceském piedskolnim S$kolstvi je zajistovana Ramcoveé vzdélavacim
programem pro piedskolni vzdélavani, ktery je propojen diky cilim a kompetencim,
které¢ jsou rozpracovany do péti na sebe navazujicich oblasti. Tyto kategorie byly

rozebrany jiz v predeslych kapitolach.
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Francie

Ve Francii je kontinuita tvorby a ziskdvani znalosti jednim z garantti $kolni ispé$nosti.
Organizace je ro¢ni, cykly musi umoznit tuto kontinuitu. Touto organizaci jsou ucitelé
vice odpovédni za dalsi vzdélavani. Musi brat v vahu skute¢né nabyté védomosti zak.
Pojem cyklu je funkéni pedagogicky pojem, Uzce spjaty s vyvojem ditéte a

S hodnocenim jeho nabytych védomosti.

Jedna se o dva problémy, se kterymi se francouzské skolstvi potykalo

1. Lépe si uvédomit specificnost kazdého ditéte.
2. Jednotngj$i organizaci postupného vzdélavani, diky uzké dohod¢ mezi uciteli

stejného cyklu.

Tim by se pedagogicka organizace do cykli vyhnula propadim, které jsou spjaty
S jednotlivymi Skolnimi castmi. Pedagogické skupiny mohou pruznéji adaptovat
pedagogickou cCinnost podle rytmu kazdého zéka. Pfedtim byly vadzany na pojem
ro¢niho programu. Opakovani ro¢niku, které bylo chapano, jako opakovani stejného

roku se v tomto ohledu neda ospravedliiovat, ma zcela jiny vyznam.

Mize se stat, ze nekteti zaci jisté znalosti ziskavaji teprve az na konci roku, tj. cyklu. Ve
vétsSing pripadd by to neméla byt prekazka k prechodu do dalsiho cyklu. U¢itel daného
cyklu mé zhodnotit situaci, disledky a navrhnou rodi¢im dal$i mozné postupy. At je
kone¢né rozhodnuti jakékoli.(Dité ziistane ve stejném cyklu, nebo jde dal). Musi ucitel

poskytovat stale nové znalosti a brat v ivahu jeho nabyté védomosti.

Stejnym zpisobem musi byt vyieSena také organizace pro talentované déti. Podobny
proces musi ucitel uplatnit u talentovaného ditéte. Nabidnout mu cCinnosti
charakteristické pro nasledujici cyklus, ale zaroven tim nezatézovat celou tiidu, ktera
jesteé takové trovné nedosahla. Neni vhodné, aby dité Slo predcasné do dalsiho cyklu.
Tim, Ze Velkd sekce mateiské Skoly patii do cyklu zadkladniho vzdélani, je jejim

poslanim strukturovat jeho vzdélani, jakmile je toho dité schopno.

Rada ucitelt v cyklu zakladniho vzdélani musi toto rozhodnuti pfijmout, a organiza¢né
pfipravit na nasledné vzdélavani ditéte. Respektovat tak to, co se dité naucilo a co si

jesté musi osvojit. Organizace do cyklu zajiSt'uje piekonat obtize, jakmile na n€ narazi.
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Prvni stupen by nemél byt prodlouzen 0 vice jak o rok. Zamérem je, aby déti vstoupily
do College podle danych métitek a aby se tim zabranilo velkym vékovym rozdilim,
které béhem dospivani zptusobuji mnohé problémy. Zaroven je snaha udrzet také uroven
pozadavki a organizaci do cykli, kterd neni spjata s reformou obsahu vzdélani.
V neposledni fad¢ je tieba rozsitit perspektivu kazdého ucitele.

(ptejato z Les cycles 4 1" école primare)
1.6.3 Cykly francouzské mateiské Skoly

Materské Skoly odpovidaji prvaimu ucebnimu cyklu (cycles des apprentissages

premiers). Déti jsou celkoveé rozdéleny do tri sekci podle veku:

ovvr

Nizsi (petite) sekce pro 2leté az 4leté; Stitedni (moynne) pro 4leté az Sleté deleny a
Vys§i (grande) sekce materské skoly pro Sleté a 6leté je zaroven Casti primarniho
vyucovaciho cyklu (cycles des apprentissages fondamentaux), ktery pokracuje
V pripravném kurzu a v prvaim roce primdrniho kurzu (prvni dva roky primarni skoly).

O tom, zda by déti mély vstoupit do primarniho ucebniho cyklu, rozhoduje vyucovaci

tym a rozhodnuti zavisi na tom, je-li dité schopno vyuku zvlddnout.

V prvnich dvou sekci se déti uci navazovat vztahy s vnéjsim svetem, zit v jiné skupiné
nez v rodine, komunikovat pomoci jazyka a rovnéz pomoci pisni, kreseb, gest a pohybii.
Rozvijeni své fyzické smyslové a rozumové schopnosti v diisledku dobre zamérenych
cinnosti stanovenym ucitelem. Podstupujici rané uceni, na nemz bude pozdéjsi uceni
zaviset.

vv s

Vys$§i (grande) sekce poskytuje prechod do primarni Skoly. Na tomto stupni se dité
postupné uci cist, psat a pocitat, pricemz jsou dalsi fyzické, manualni a umélecké
cinnosti.

(Eurydice, 1996 str. 63)

C1 - Cyklus elementarniho (prvniho uceni) dité 2-5leté

Je charakteristicky velkym bohatstvim objevovani okolniho svéta, ktery doprovazi
vyvoj ditéte mezi 2. - 5. rokem véku. Toto obdobi je svym vyznamem ojedinélé, nebot’
na ném zavisi cely budouci vyvoj ditéte. Tento cyklus, ktery se cely realizuje na pade
matetské Skoly, vytvaii podminky pro pozorné sledovéani ditéte uciteli, ktefi maji
odhadnout prvni naznaky individuality (naptf. vrytmu). Cyklus Cl1 nema pouze

realizovat ,,prvni uceni®, ale ma se i prolinat s cyklem nasledujicim.
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C2 - CyKklus , zakladniho uceni“ dité 5 - 8leté dité

(posledni roénik MS 1. a 2. ro¢nik primarni $koly)

Ma tuto zakladni funkci: Zajistit strukturalizaci zdkladniho uceni a nastroji k tomu
okamzik strukturace uceni, zvlast¢ ve cCteni, zakladd a vytvari podminky pro etapy
nasledujici. Vstupni okamzik miize byt pro kazdé dité odlisSny, nebot’ se musi opirat o
dosazenou uroven jednotlivcl, ale je ovlivnén i1 tim, které hlavni oblasti ¢innosti
sledujeme. Proto cyklicka organizace vyzaduje velkou pozornost uciteld, ktefi nesmé;ji
zatadit obdobi strukturalizace pfili$ brzo, ani pfili§ pozd¢, jinak by riskovali, Ze zpomali
celou ucebni motivaci. V tomto cyklu se vytvaieji zakladni navyky (automatismy).
Cyklus ,,zékladniho uceni* upfednostiiuje Cteni, psani a pocitani, ale dopliuje je 1

¢innostmi z oblasti disciplinarni.

C3- Cyklus prohloubeného uceni dité 8-11leté

(3., 4., a 5. ro¢nik primarni Skoly)
Cyklus je charakterizovan:

1. Upevnénim poznatkl ptedchazejiciho cyklu a rozsifenim dalSich pojmu.

2. Vétsim dlirazem na metody prace a zkoumani.

Je zde nezbytné dokoncéit ovladnuti zakladnich kompetenci, zvlasté uziti riznych metod,
které¢ umoznuji zakovi vlastni cestu vedouci k vytvofeni novych védomosti a SirSich
kompetenci. Zak je veden k poznani mnoha védnich oborti a pfesnéjsich metod kazdé
discipliny. Zvlastni misto je vénovano metodam prace, které zakovi umozni ziskat
dostatecnou samostatnost, aby postoupil na 2. stupen (college). Védomosti zakd jsou
budovany na =zakladé transversalnich kompetenci (metody prace) a kompetenci

disciplindrnich (znalosti a metody), které jsou vlastni kazdému védnimu oboru.

1.6.4 Kompetence
Klicové kompetence v ceském pojeti

Pojeti kompetenci v ¢eském predSkolnim Skolstvi je formulovdno v Ramcové
vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani: ,.Klicové kompetence predstavuji
cilové stavy, jejichz napliiovani by mélo spolecné smérovat veskeré vzdelavani. Kazda

vzdeélavaci etapa v tomto sméru prispiva svym dilem a kazda je dalsimu rozvoji a
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zdokonalovani téchto kompetenci oteviend. Ve vsech etapach je jednim z cilii vzdelavani
vybavit kazdého jedince souborem klicovych kompetenci na urovni, ktera je pro ného

dosazitelna.

Klicové kompetence reprezentuji v soucasném vzdelavani cilovou kategorii, vyjadienou
v podobé vystupit. V kurikularnich dokumentech jsou obecné formuloviny jako soubory
predpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot diilezitych pro
osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince. Jejich pojeti i obsah vychazi z hodnot
spolecnosti prijimanych a z obecné sdilenych predstav o tom, které kompetence
prispivaji ke vzdelavani, spokojenému a uspésnému zivotu clovéka a k posilovani funkci
obcanské spolecnosti.
Kompetence predstavuji soubory Cdinnostné zaméienych a prakticky vyuZitelnych
vyuzitelnéjsi (univerzalnéji pouZzitelné). Jejich osvojovani je proces dlouhodoby a
slozity, ktery zacina v predskolnim vzdeélavani, pokracuje v zakladnim a strednim
vzdelavani a postupné se dotvari v dalsim priitbehu Zivota.

(MSMT, RVPPV, 2004 str. 11)
V Ramcove vzdélavacim programu pro piedSkolni vzdélavani se pocita s tim, ze jiz
v pfedSkolnim véku lze wvytvorit zéklady kli€ovych kompetenci pro piipravu

systematického vzdélavani, a celozivotniho uceni.

Déleni ceskych kompetenci

Kompetence k uceni

Dité¢ by mélo byt podporovano v jeho touze objevovat svét, hledat vnitini souvislosti,
pozorovat déni kolem a ziskavat elementarni poznatky o svéte. Zaroven je tieba dat mu

poznat hranici jeho moZnosti, pocit radovat se ze zaslouZilého uspéchu.

Kompetence Kk reSeni problému

Dité by si mélo vsimat déni okolo sebe, védét o tom, ze se muze kdykoliv dostat do
rozporu s okolim. A bude muset feSit tuto situaci s ohledem na své vlastni 1 okolni
potieby. Dité by mélo mit v matei'ské Skole prostor a moznost k feSeni svych problémd,
K praktickému uziti logickych matematickych pojmu, souvislosti pomoci pokust a

omylt.
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Kompetence komunikativni

Dité by mélo umét ovladat fe¢, umét se vyjadiovat ve vétach, vést smysluplny dialog,
vyjadfovat své pocity, nalady, myslenky, verbaln¢ i nonverbalng, pomoci uméni a
nem¢lo by se bat komunikace s dospélym, protoze i tim si rozsifuje svoji slovni zasobu.
Ziskat elementarni dovednosti pifedchazejici ¢teni a psani. VEdét také o existenci cizich

jazyk.
Kompetence socialni a personalni

Dité by si mélo samostatné zvolit né€kterou z ¢innosti, kterou se chce zabyvat, védét o
jejich dasledcich, tim padem byt ohleduplny k druhym, respektovat je, napodobovat
vhodné socidlni vzory z okoli, pouzivat prosocialni prvky ve svém chovani a dodrzovat

vymezend pravidla.

Kompetence ¢innostni a obcanské

Dité by si mélo umét ucit planovat své ¢innosti, fidit je, znat své moznosti, odhadovat
rizika pfipadnych nezdarl. V&dét, Ze smi ménit své rozhodnuti 1 postoje, ale Ze za né
stale odpovédné. Prichazet na to, ze aktivita je prospésnd a diky ni dosédhne svych cill.
Ziskavat povédomi o zékladnich lidskych hodnotach. Spoluvytvétet pravidla pro danou

skupinu a dodrzovat je. Chranit své bezpeci 1 bezpec¢i druhych.

Zavérem lze fici, ze troven klicovych kompetenci v predskolnim véku ma byt brana
predevs§im jako jasna ptredstava kam smétovat, jako ideal, ke kterému se lze ptiblizit.
Kazdé dit¢ samoziejmé takové cile dosdhnout nemuze, presto bychom se méli snazit o

co nejvetsi rozvoj kazdého jedince.

Kompetence ve francouzském pojeti

Vhodné dé€leni nalezla autorka v ¢lanku Jany Uhlifové:

,, Definovat kompetence, které maji byt osvojeny v priibéhu cyklu, znamena presné urcit
to, co ma ucitel na prvém misté realizovat a Zak prednostné osvojit. Tyto kompetence
charakterizuji pedagogické cykly, upresnuji orientaci, podle kterych ma ucitel rozvijet
svou pedagogickou cinnost. Stupen ovladnuti miize samoziejmée variovat od Zdaka k Zdku.
Povinnosti ucitele je zajistit skloubeni a komplementarnost mezi transverzalnimi
kompetencemi predmetovymi a obsahem vyuky.

(Uhlitova, J., 2006)
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Déleni francouzskych kompetenci

Kompetence transverzalni (jdouci napii¢) se vztahuji k postuptim déti pti vytvaieni

zékladniho pojimani prostoru a ¢asu a metod k tomu pouzivanych.

Kompetence disciplinarnich (v jednotlivych pfedmétech), tj. cilové dovednosti a

védomosti, rovnéz i metody charakteristické pro jednotlivy predmét.

Kompetence v oblasti jazyka Pii ovladnuti jazyka se jednd o ustni vyjadiovani,
¢etbu a pisemny projev. Tyto jazykové kompetence slouzi vSem ostatnim vzdélavacim

aktivitam. Jednd se o druh transverzalnich kompetenci, proto byl jazyk kladen

4

i jako dobry socialni vklad z hlediska komunikace.
(Uhlitova, J., 2006)

1.7 Principy vzdélavacich systémiu platné pro dnesni Skolstvi

1.7.1 Ceska republika

Ceské $kolstvi je v mnoha ohledech specifické, vychazi z historické tradice a bylo

nékolikrat obménéno Skolskymi reformami. Vychazi z téchto principi.:
Skolni povinnost — Skola je povinna pro viechny déti od 6 do 15 (17) let.

Rovny pfistup ke vzdélavani — Déti maji moznost ziskat vzdélani bez ohledu na rasu,

spolecenskou tfidu, naboZenstvi, ¢i jiné vyznani.

Tradicionalismus — Skolstvi je zalozeno na dlouhodobé historické tradici, asto z ni

vychazi a v nékterych ohledech je ji zatézovano.

Reformy (transformace) — Zména spoleéenskych systémi se v Ceské republice ¢asto

projevuje reformami, které Cerpaji ze zahrani¢i.

Utitelska autorita — Ucta k ugitelskému povolani ma v ¢eské spole¢nosti zakofenénou
tradici. V posledni dobé¢ se v§ak hovoti o ztraté ucty k tomuto povolani a k osobé ucitele

vubec.

Laickost — Skolstvi je zcela neutralni k vyznani naboZenstvi, politiky. NaboZenstvi neni

pfedmétem klasického vyucovani. Jeho pribéeh se kond v mimoskolnich hodinach.
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1.7.2 Francie

Jednim ze zéakladnich rysi &eského $kolstvi je také skromnost — Skolstvi nikdy
V historii nemélo dostatek financnich prostfedkii k adekvatnimu rozvoji, presto

vychovava zaky, kteti excelovali a exceluji v mnoha oblastech po celém svéte.

wFrancouzske Skolstvi je zaloZeno na radé principii, z nichz nékteré byly inspirovany jiz

Velkou francouzskou revoluci v r. 1789. Tyto zakladni principy jsou:

Svoboda vzdélani — legalni koexistence statnich skol a skolskych instituci a soukromych

skol.

veer

teritoriu, bez ohledu na jejich socidlni, kulturni ¢i rasovy piivod, je zarucena rovnost

V pristupu ke vzdelani, profesiondlni pripravé i kulture potreb.
Skolni povinnost — Skola je povinnd pro vSechny déti od 6 do 16 let.

Bezplatnost — Vyucovani na verejnych skoldach je bezplatné. Na zakladni a nizsi stiedni
Skole dostavaji déti zdarma ucebnice. Détem ze socialné slabych rodin jsou

poskytovana stipendia.

Respektovani heterogenity osobnosti zdaku — tento princip se realizuje prostrednictvim

pedagogické diferenciace a diverzifikace do ruznych vzdélavacich cest.

Svétskost — Verejné vzdélavani je neutralni co se tyce nabozenstvi, filozofie a politiky.
Nabozenska vychova neni soucdsti skolnich osnov, ale miize byt realizovina mimo

skolu.

Decentralizace — Kompetence jsou rozdéleny mezi stat a mistni orgdany. Obecnim cilem
Jsou vytvorit u zaku spravny zpusob mysleni, jednani a poskytnout jim kulturni znalosti,
které budou pro své prizpiisobeni moderni spolecnosti a ke svému dalsSimu vyvoji. Zaci

I3

Jsou takto pripravovani na celoZivotni vzdélavani.

(Vanova, M., 1994 stranky 19-20)
1.7.3 Srovnani

Principy obou Skolnich systémil vychdzi z odliSnych historickych zkusenosti. V ¢eském
Skolnim systému se muselo né€kolikrat vychazet ze zmén politicky — kulturnich a

podminek, které mnohdy nebyly jednoduché. Je vSak také pravdou, Ze vyznamnost,
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vaznost vzdelani, nebyla nikdy zpochybniovana. Ve Francouzském Skolstvi jsou stale

citit principy Velké francouzské revoluce a jejich duchovni podstata.

1.8 Pristup k ditéti v soucasnosti (Osobnostné orientovana vychova)

1.8.1 Ceska republika

Po prostudovani literatury s timto tématem spojené jsem dogla k zavéru, ze v Ceské
republice je v soucasnosti velikd snaha po uplatnéni osobnostniho pfistupu v mateiské
Skole, ktery je jiz v mnoha konkrétnich matefskych Skolach napliiovan. Co to vlastné
osobnostni piistup je? Predevsim jde 0 ideové vychodisko, z kterého muzeme dospét
k vychovnému modelu. Vhodny popis konkrétni podoby osobnostniho pfistupu je
uveden v Zavérecné zpravé grantového ukolu E. Opravilové.:, Vychova v materské
Skole je chapdna jako otevieny systém, ktery se blizi rodinné vychovné a s rodinou jako
S rovnocennym pristupem partnerem také spolupracuje. Osobnostné orientované teorie
vedou pedagoga k tomu, aby partnerskym vztahem napomdhal rozvoji kazdého ditéte
Jjako osobnosti. To znamend, Ze pedagog se nesnazi prizpusobit dité ani spolecenskym
zamérum, ani spolecenskym zamérim, ani urcitym vyvojovym zakonitostem, ale na
zdklade vedomi zdsadniho spolecenského smérovani a znalosti vyvojovych zakonitosti
predchazi vzniku mozZnych slepych ulicek a nebezpecnych kirizovatek osobniho rozvoje.
Vztah mezi ditétem a dospelym se celkové demokratizuje a humanizuje.

(Opravilova, E.; Gebhartova, V., 1998 str. 10)

Osobnostné orientovany model pfedskolni vychovy, v sobé¢ integruje jak pozitiva prace
s dité¢tem, k nimZz se dospélo jiz pred rokem 1989, tak i historickou €eskou tradici.
Je vhodné vybirat 1 zdanlivé podnétné malickosti, které ndm nas cesky zplisob vychovy
pfindSel a stale pifinds$i. Zarovenl se obohacovat novymi moZnostmi soucasnych

vychovnych trendu.

1.8.2 Francie

Soucasné francouzské $kolstvi je nasmérovano $kolskou reformou z roku 1992 a jejimi
dalSimi modifikacemi. Hlavni ideje vychazeji z pojimani ditéte — zaka jako samostatné
osobnosti, ktera je plna zajmu objevovat svét a ktera na tomto procesu samostatné
podili. Osobnost ditéte opravdu neni brana jako plany vyraz, naopak. Dit¢ ma pravo na

respekt, na podnétné a laskyplné prostiedi, ve kterém muze aktivné a radostné poznavat
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svét. Zaroven je dulezité pfipomenout, ze dit¢ ma pravo si vybirat vlastni vzdelavaci
metody i moznosti seberealizace.
(Uhlitova, J., 2006)

1.9 Pojeti Ditéte

Vék predskolniho ditéte je neopakovatelny jak z pohledu ¢eského i francouzského
Skolstvi. Je to prvni obdobi, kdy se dostava do kontaktu s Sirsi spoleCnosti. Je dulezité
pristupovat k ditéti jako k ¢lovéku s pravem byt jedineénym, tedy k ¢lovéku, ktery ma
pravo se od ostatnich odliSovat a mit pravo na svou seberealizaci. V konkrétnich
situacich ptfedSkolni vzdélavani znamend, poskytnout ditéti partnersky vztah, vstiicnou
komunikaci, rozmanity prostor pro jeho aktivity, prostor pro samostatné rozhodovani a

zejména pocit ocenéni a uznani.

1.10 Vztah K rodiné

1.10.1 Ceska republika

Jako hlavni zménu v ¢eském predskolnim vzd€lavani lze uvést postoj k rodiné. Rodina
dostala vyrazné vys$$i pozici v pohledu na rozvoj ditéte. Matetska Skola by se méla
snazit nalézt vhodnou formu spoluprace s rodi¢i. Neméla by byt pouze doplnénim jejich
domaéci vychovy. Zaroveinl jim nabidnout jim moZnosti profesiondlniho pfistupu k ditéti

a tim obohatit jejich rodicovskou pozici.

1.10.2 Francie

Tento pfistup je ve Francii uplatiiovan jiz del$i dobu. Rodice jsou ¢asto zapojovani do
aktivit spojenych s matefskou Skolou a tim 1 do Zivota a chodu matetské Skoly. Tato
vzajemna kooperace se ve Francii osvédgila a bylo by vyhodné, kdyby se i v Cechach

stala zaZitou normou.

1.10.3 Srovnani

Celkové se ukazuje, Ze vztah k rodiné z pohledu obou komparovanych ptedSkolnich

systémtl nevykazuje zasadnich rozdilt.
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1.11 Vztah k pocateénimu vzdélavani

1.11.1 Ceska republika

Z hlediska osobnostné orientovaného modelu tvoii pobyt ditéte v Ceské mateiské skole
pfirozeny most pro prechod k povinnému vzdélavani. Vzdy se vychdzi z dané situace
predskolniho véku. Dit€¢ ma moznost integrace a socializace, poznavat svét s ostatnim
kamarady, ktefi jsou v€kové na podobné turovni.: , Priprava na Skolu neznamend
zvlastni program s predstihovou orientaci ne jednostranné didaktické cile ¢i kazenske
zvyky, ale sméruje k rozvijeni a podnécovani téch specifickych moznosti a schopnosti,
které jsou vyvojové neopakovatelné, nenahraditelné a tudiz aktudlni prave
V predskolnim obdobi.

(Opravilova, E.; Gebhartova, V., 1998 str. 24)

Vyuka by méla rozvijet i pocatecnimi projevy déti s poc¢ateénimi projevy poruch uceni a
vyvojové opozdénosti.: ,,Zvidstni variantu osobnostné rozvijejicitho modelu tvori
propojeni predskolni vychovy s pocdtecnim stupném vzdélani, tedy spojeni materské
Skoly s 1. a 2. Rocnikem zakladni skoly, v nemz neni vstup do Skoly predelem, ale
prirozenym pokracovani s pretrvavajici dominanci hrové cinnosti a individualizovanym
situacnim ucenim jako hlavni cestou k ziskani novych postoju, zvykit a dovednosti.

(Opravilova, E.; Gebhartova, V., 1998 str. 24)
1.11.2 Francie

Francouzské predskolni skolstvi by se dalo charakterizovat piipravou ditéte na uspésné
zvladnuti Skolni dochéazky. V dnesni dobé je materska Skola prvni instituci Skolského
vzdeldavaciho systému, jednd se o prvni stupen etapy vychovy a vzdelavani. Tato prvni
etapa se tak ma stat postavcem, na kterém se pozdeji buduje dalsi pritbéh vzdelavacich
etap. Povazujeme- li zakladni vzdélani za to, co se dité uci systematicky jiz v materské
Skole, mizeme ho charakterizovat terminem primerenost ve vztahu k individudlnim

moznostem jednotlivci

(Uhlifova, J., 2006)
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1.12 Princip alternativnosti

,, Alternativni Skola - Obecné termin pokryvajici vsechny druhy (soukromé i statni,
verejné), které maji jeden podstatny rys: odlisuji se od hlavniho proudu standardnich
(beznych, normdalnich) skol urcité vzdeélavaci soustavy. Odlisnost miize spocivat ve
specificnostech obsahu vzdelavani, organizace a metod vyuky, hodnoceni a vzdeélavani
Zdku aj.*“ Pojem alternativni tedy nelze vztahovat pouze k soukromym Skolam, protoze
nestandardni mohou byt i nékteré skoly statni.

(Pracha J.; Walterova E.; Mares, J., 2001 str. 16)
1.12.1 Ceska republika

VétSina Ceskych matetskych Skol je zfizovana obcemi. Cile a kurikulum pro préci
s ditétem je zde garantovano statem v podobé MSMT. Toto &eské narodni kurikulum
v podobé RVPPV pro ptedskolni vychovu je pro materské Skoly zavazné pouze

V obecné roviné.

Matetské Skoly, které jsou zfizovany soukromniky a obcemi, tak jak jsme se zminili
V jiz ptedchozim odstavci, nejsou povinny toto narodni kurikulum dodrzovat. Proto se i
Vv ¢eském predSkolnim systému mizeme setkat s alternativami typu Monessori,
Waldorfu atd.

1.12.2 Francie

Vétsina francouzskych mateiskych skolek je ziizovana na komunalni urovni. Skolstvi je
na této Urovni spravovdno statem. Znamena to tedy, Ze je stanoveno narodni
francouzské kurikulum.(Program a rozvrh pro pfedskolni vychovu), jesté detailngji
rozpracovan az od Velké sekce - Grande section. Ostatni matetské Skoly zfizované
soukromymi subjekty a cirkvemi, nepodléhaji jako soukromé zafizeni statni kontrole.
Matetské Skoly typu Montessori systému, Waldorfského $kolstvi, Decroly atd. mizeme

ve francouzské nabidce predskolni vychovy nalézt jako alternativu.

K problému alternativnosti pfistupuji oba sledované systémy obdobn¢.
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1.13 Princip individualizace

Vzhledem Kk tomu, ze v zakladnich cilech obou piedSkolnich programii je obrovska
snaha umoznit jedinci, aby se mohl projevit jako samostatna osobnost, lze Fici, Ze
princip individualizace je v CR i F stejny. Je viak dilezité zdiiraznit piistup, kterym se

dosahuje k naplnéni toho cile.

1.13.1 Ceska republika

V Ceské republice je pojem individualizace vyrazngji uplatiovan zvIasté po roce 1989.
Skryva se pod nim tendence umoznit ditéti samostatny pfistup k hledani, myleni se,
nachazeni vlastnich cest a dobirani se osobnich zkuSenosti a informaci; v pribéhu
tohoto procesu mu ma byt nabidnuta takova individualni péce, aby s jeji za pomoci

jedinec v tomto procesu ji v tomto procesu uspél.

1.13.2 Francie

Ve Francii samoziejmé ditéti také nabizeji bohatou nabidku ¢innosti i odbornou péci. Je
kladen velky duraz na podporu jeho schopnosti, Tim je upevilovano jeho sebepojeti,

sebevédomi a rozvijeno jeho pravo na odli$nost.

1.13.3 Srovnani

Na prvni pohled by se zdalo, Zze v procesu individualizace neni rozdil mezi ¢eskou a
francouzskou stranou. Seznamime — li se Stouto problematikou podrobnéji, nutné
musime konstatovat, Ze se rozdily objevuji. Ty stoji na zakofenéném pojeti osobniho
vztahu mezi ulitelem a ditétem. Pfi pozorovani francouzského ucitele ptredSkolni
vychovy a jeho zédka musime obdivovat zakofenénou uctu k ditéti, kdy pedagog
naprosto vazné uvazuje o détské alternativné hledani cesty, respektuje ji a netlaci dité
k alternativé své. Cesky uditel piedikolni vychovy nékdy az piili§ prosazuje svou
osobni roli pfi rozhodovani a vybéru. Respekt k ditéti jakoby ,,se snizoval®. Je to dano

ziejmé tim, Ze zakim je pfifcena role ditéte nikoli role ,,rovnocenného partnera®.
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1.14 Mira tcasti déti v predSkolnim vzdélavani

1.14.1 Ceska republika

Piedskolni vzdélavani je v Ceské republice nepovinné a mira dochazky stoupa s vékem,
jak je tomu i v ostatnich evropskych zemi. Nejvétsi zajem o dochazku je predevsim ve
veékovée kategorii déti péti az Sestiletych, coz je upraveno i legislativné. Déti ve véku 5-6
let maji dochdzku do statni mateiské Skoly bezplatnou. Je mozné zapisovat do
matefskych skol od tfi let véku ditéte, pokud je to nutné, mize se prikrocit i k vyjimce u
dvouletych déti. V souvislosti se Soucasnym vysokym poctem narozenych déti je

volnych mist v matetfskych Skolach nedostatek a to predevsim ve vétsich meéstech.

“Priameérna délka dochazky do materske skoly je okolo tii let.

(Priicha, J., 2006 str. 58)
1.14.2 Francie

Dochazka do materskych skol ve Francii dosahuje az 100 % jiz od tii let véku ditéte.
Deéti je mozné zapsat jiz od dvou let.:* do materskych Skol (ecoles maternelles), které
zajistuji jejich vychovu a vzdeélavani az do 6let. Neni-li mozné zaloZit oddélenou
materskou Skolu, jsou predskolni tridy pripojovany k primdrnim skolam. Dochazka do
predskolnich instituci je dobrovolna a ve verejnych zarizenich bezplatné materskeé skoly
navstévuje vice nez tretina 2letych deéti a témer vsechny (99 %) 3letych deti.

(Eurydice, 1996 str. 63)
1.14.3 Srovnani

Dochizka do matefskych $kol v Ceské republice i ve Francii je vysoka, d4 se fici i
vSeobecné oblibena. Obé zemé se potykaji S podobnym problémem nedostatku volnych

mist v matei'skych Skolach.
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1.15 Formy statnich opatieni a dohledu na MS

1.15.1 Ceska republika

Ceské predskolni $kolstvi je Fizeno ministerstvem Skolstvi, mladeze a t&lovychovy

Z hlediska principi vychovné vzdélavaciho procesu.

Toto rizeni je dano:

= Zakonem ¢. 561/2004 o predskolnim, zakladnim, stfednim, vysSim
odborném a jiném vzdelavani (Skolsky zakon)

= Zakonem ¢. 563/2004. o pedagogickych pracovnicich a o zmén¢ nékterych
zakond.

» Nafizenim vlady ¢. 75 z roku 2005 o stanoveni rozsahu piimé vyucovaci,
piimé vychovné, piimé specialné-pedagogické a piimé pedagogicko-
psychologické ¢innosti pedagogickych pracovnikii.

* Vyhlaskou ¢&. 317 zroku 2005 O dalSim vzdé&lavani pedagogickych
pracovnikl, akreditacni komisy a kariérnim systému pedagogickych
pracovnikd.

* Vyhlaska €. 43 ze dne 9. unora 2006, kterou se méni vyhlaSka Ministerstva

Skolstvi, mladeZe a télovychovy C. 14/ 2005 Sb., o piedikolnim vzdé&lavani.

Jedna se predevsim o instituce matetské Skoly v rlizné podobé¢, instituce jesli totiz témé&f

vymizely. Existuji- li, tak pouze na soukromé irovni.

1.15.2 Francie

Ve Francii spravuje ministerstvo Skolstvi pfedskolni vychovu i pro déti mladsi tii let, o
déti mladsi dvou let se stard ministerstvo socialnich véci. Sprava a tizeni Skolstvi patii

do pravomoci ministerstva Skolstvi.
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1.16 Financovani sluzeb

1.16.1 Ceska republika

Ceské statni mateiské $koly jsou plné financovany statem, musi si pfedem stanovovat
navrh na rozpocet pro pfisti rok, ktery jim musi byt schvéalen a poté dodan. Dale sm¢ji
pfijimat sponzorské dary a podavat navrhy na dotace, mit svou vlastni vydélecnou

¢innost, kterou v§ak musi mit uvedenou ve zfizovaci listing.

Soukromé mateiské Skoly, a cirkevni matetské Skoly pokud spliiuji statem stanovené
podminky, mohou ziskat stejny piispévek na provoz jako stitni Skoly, vétSinou

dostanou okolo 2/3 rozpo¢tu. Dale ziskavaji finance od zfizovatele a skolného.

,,.Skoly ve Francii jsou statni a soukromé. Soukromé skoly mohou ziskat statni podporu
a jsou pod statnim dohledem. Vzdelani na statnich Skolach je poskytovano bezplatné.
Statni skoly jsou financovany cdstecné mistnim spolecenstvim, cdstecné statem. *

(Vanova, M., 1994 str. 20)
1.16.2 Francie

Ve Francii jako i v ostatnich ¢lenskych zemich Evropské Unie zemi maji rodice

mozZnost si vybrat si mezi statni, soukromou Skolou a cirkevni matetskou Skolou.:

“Soukromé Skoly maji moznost uzavrit se statem jednoduchou smlouvou (contract
simple) nebo asociacni smlouvou. (contrac d’ association). Stat prebird odpovédnost za
placeni ucitelii v soukromych skoldach v ramci smlouvy, at’ jednoduché, nebo asociacni.
V pripadé contract simple musi subvence statu za ndsledek snizZeni Skolnich poplatkii
ukladanych rodinam. Na druhé strané je vyucovani v ramci contract d’association
poskytovano zdarma. Zaroven mohou byt rodiny pozZadany, aby prispély na naklady
spojené se Skolnim vybavenim a budovami a s vyukou nabozenstvi.

V primarnim stupni musi byt obec (commune), v nichz je Skola umisténa, nést naklady

3

na primarni vyucovani zaku bydlicich na jejich vuzemi. *
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1.17 Vazby na Skolské stupné - Prvni stupen zakladniho vzdélavani

1.17.1 Ceska republika

V Ceském Skolnim systému je dan ddraz na kontinuitu mezi rtiznymi stupni vyuky.
V piechodu z matetské Skoly na zakladni je dit€¢ motivovano svou zdkladni potfebou
poznavat nové, potiebou uceni, zkoumani, pozorovani, Kkterou je dilezité vcas
podchytit. V soucasnosti, kdy zakladni Skoly trpi nedostatkem zaku, pfipravuji pro

budouci prviidCky nejrozmanitéjSi programy, aby pravé jejich Skola uspéla

v konkurenénim boji o jednotlivce.

V nékterych ohledech tento systém neni zcela vhodny, ale na druhou stranu vice
motivuje $koly k zlepSovani podminek vyuky, (MSMT, Bila kniha, 2001) se stavaji
lakadlem pro vstup jejich budoucich zakl. Vyborné jsou situace, kdy spolupracuji

ucitelky matetskych Skol s ucitelkami na prvnim stupni.

Déti v Ceské republice prechazeji do nového prostiedi charakteristického
systemati¢nosti povinného vzdélavani. Musi si zvykat na novy rytmus a fad v jejich
zivoté, nové lidi, vztahy i denni rozvrh. V tomto obdobi je dilezity respekt k

individualni arovni rozvoje ditéte a podle toho ptistupovat k u¢ebnimu programu.

Ucitel by mél déti co nejvice respektovat, umoznit jim vyjadiovat své nazory, navazovat

socialni vztahy, uspokojovat fyzické potieby.

Dilezitym zamérem je ukazat rodi¢im na nesmyslnost trendu odkladu vstupu do

zakladni Skoly, pokud to neni nezbytné nutné.

Je nesmirné dilezité, aby déti v tomto v€ku ziskaly ndvyky ke Skolni i mimoskolni
¢innosti, uceni je motivovalo k poznavani, staly se gramotnymi a postupné ziskavaly

nadhled nad celosvétovymi souvislostmi, problémy.

Zaroven prvni stupeil je vhodna doba k podchyceni specifickym zajmtm, schopnostem,
¢1 nadani ditéte — zaka. Snazit se déti nadprimérné nadané, nebo naopak s n¢jakym
problémem at’ inteligencnim, fyzickym, ¢i socidlnim zatadit do bézné tfidy.

(MSMT, Bila kniha, 2001 str. 63)
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1.17.2 Francie

., Materské Skoly odpovidaji prvnimu ucebnimu cyklu (cycles des apprentissages
premiers). Déti jsou celkove rozdéleny do tri sekci podle veku: nizsi (petite) sekce pro
2leté az 4leté; stredni (moynne) pro 4leté az Sleté deéleny a vyssi (grande) sekce pro
Sleté a 6leté. Vyssi sekce materské Skoly je zaroven casti primarniho vyucovaciho cyklu
(cycles des apprentissages fondamentaux), ktery pokracuje v pripravném kurzu a

V prvaim roce primarniho kurzu (prvni dva roky primarni skoly).

O tom zda by deti mely vstoupit do primarniho ucebniho cyklu, rozhoduje vyucovaci tym
a rozhodnuti zavisi na tom, je-li dité schopno vyuku zvladnout. V prvnich dvou sekci se
déti uci navazovat vztahy s vnéjsim svétem, Zit v jiné skupiné nez v rodiné, komunikovat
pomocl jazyka a rovneéz pomoci pisni, kreseb, gest a pohybi. Rozvijeni své fyzické
smyslové a rozumové schopnosti v diisledku dobre zamérenych cinnosti stanovenym
ucitelem. Podstupujici rané uceni, na néemz bude pozdejsi uceni zaviset. Vyssi (grande)
sekce poskytuje prechod do primdrni skoly. Na tomto stupni se dité postupné uci cist,
psat a pocitat, pricemz jsou dalsi fyzickeé, manualni a umelecké cinnosti. *

(Eurydice, 1996 str. 63)
1.17.3 Srovnani

Piechod ditéte do primarniho vzdélavani je tedy zcela odlisny. V Ceské republice se
piedskolni vychova fadi zcela oddélené¢ od primarni. Naopak ve Francii jsou oba
systémy propojeny. Vyhody ¢eského systému jsou v nepietéZzovani ditéte predskolniho
véku, naopak francouzsky systém umoziiuje ditéti plynuly piechod na dalsi stupent

vzdélavani.
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1.18 Pozadavky na vzdélavani predskolnich pedagogi

1.18.1 Ceska republika

Jiz v dobé prvni republiky vznikaly skupiny ucitelek, které se snazily ziskat vyssi
vzdélani pro praci v piedskolni vychové. Je zajimavé, ze se nyni k jejich idejim vracime

jako k novince.

Nejvystiznéji jsou popsany pozadavky na zménu vzdélani ptredSkolnich pedagogi

napsany v Bile knize — Doporuceni Bil¢ knihy na vzdélanost pfedskolnich pedagogt:

., Vzhledem K potiebé zvladat Sirsi spektrum odbornych, specidalné pedagogickych i
socidlnich znalosti a dovednosti pedagogii v predskolnim vzdeélavani zajistit jejich
vysokoskolské vzdelavani na urovni bakaldrského studia na fakultach univerzit nebo na
vy$sich odbornych Skolach a akreditaci pro bakaldrské studium. Toto opatieni chapat i
jako snahu o zvySeni jejich socialniho a profesniho statusu. Zmeénu pozadovaného

‘

studia a kvalifikace zajistit legislativné. *
(MSMT, Bila kniha, 2001 str. 45)

Toto doporuceni je jiz splhovdno legislativné 1 prakticky. Bakalafské obory
predskolniho vzdélavani jsou na fakultach otevieny jak v denni, tak v dalkové formé
studia. Ve spolecnosti je citit zmé&na postoje k nutnosti toho vzdélavani a to jak ze
strany pedagogické obce tak i laické vefejnosti. Lidé pochopili nutnost odborného

vzdélani na vysokoSkolské urovni.

., Prosadit a financné zajistit vznik nového studijniho oboru pro pripravu pedagogii
predskolniho vzdelavani a kompenzacnich programii pro pedagogy z praxe. Rozvijet

formy dalsiho vzdelavani v ramci pedagogickych center.*

(MSMT, Bil4 kniha, 2001 str. 45)

Studijni obory jsou postupné rozvijeny, na fakultach uci odbornici s praktickymi
zkuSenostmi a zarovenl snejvySSim moznym vzdélanim v dané problematice.
Pedagogicka centra pronikaji do vice mést a jejich péce je opravdu nenahraditelnd.
Ucitelkam, ale 1 rodi¢im je zde nabizena odbornd pomoc pii vychové jejich ditéte.
Cimz dochazi ke zdtraznéni vyznamu predskolni vychovy a vzd&lavani i u laické

vetejnosti.
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., Dosavadni stredni pedagogické skoly, pokud se nestanou vyssimi odbornymi skolami,
transformovat na stredni skoly se vSeobecné vzdeélavacimi programy a s pripadné
pedagogickym zameérenim (bez poskytovani plné ucitelské kvalifikace).

(MSMT, Bila kniha, 2001 str. 45)

Otazka stfednich pedagogickych skol vsak jesté neni zcela vyiesSena.

1.18.2 Francie

Ve Francii se vyvoj vzdélavani pedagogti také zdsadné vyvijel. Do r. 1991 byla ptiprava
ucitelll znacné roztiisténa. Ucitelé matetskych skol se ptipravovali ve dvouletém studiu
na Ucitelskych  ustavech (Ecoles normales dinstituteurs), v Regiondlnich
pedagogickych centrech (Centres pédagogiques régionaux), V Néarodnim stfedisku
dalkového vzdélavani (Centre National d’Enseignement E Distante) a na univerzitach,
kam byli pfijimani na zéklad¢ ptijimaci zkouSky po absolvovani niz§iho univerzitniho
cyklu a ziskani Diplomu vSeobecnych univerzitnich studii — DEUG. U¢itelé 2. Stupné
byli pfijiméani k ucitelskému studiu po 2 letech studia na univerzité. Po UspéSném
slozeni pfijimaci zkousky absolvovali staz v délce, ktera byla zakoncena odbornou

kvalifikaéni zkouskou.

., Od skolniho r. 1991/1992 byly ve vSech akademiich zrizeny Univerzitni instituty pro
vzdélavani ucitelii (Institute universitaires de formation de matres)- IUFM, které podle
1. a 2. Stupné. (Vanova, 24s.) Nyni je ve Franci: ,, vyZadovan, univerzitni diplome de
licence (zahrnujici tri roky studia).*

(Eurydice, 1996 str. 18)

Pro vykon ucitelky v matetské Skole je nutné mit vystudovany vysokoskolské vzdélani
pedagogického charakteru, ucitelé piedSkolniho vzdé€lavani i1 ucitele prvniho stupné

studuji stejny obor.

Pro vstup na ucitelsky ustav IUFM je nutné mit ukoncené nizsi univerzitni vzdelani,
absolvovat konkurz na IUFM a poté absolvovat jeden rok pfedmétové praxe a druhy rok
pedagogicko-psychologické praktické pfipravy a tim ziskaji titul Maitraise, tedy

podobné naSemu titulu Magistr.

Prvni ro¢nik je zaméfen na odbornou oborovou piipravu. Studenti do sebe nacerpaji

obrovskou sumu poznatk, které se v Ceské republice vénuji étyfi aZ pét let studia.
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Po ukonéeni prvniho ro¢niku musi studenti absolvovat zkousky a podle vysledku jsou

zafazeni na omezeny seznam, ktery je dany potfebou naplnénim volnych mist.

Na zkousku se mohou zapsat i lidé, ktefi neabsolvovali prvni ro¢nik a domnivaji se, ze

maji nabyté védomosti.

Kdyz se studenti dostali do druhého ro¢niku, stali se statnimi ufedniky,staziéti kteti byli
placeni za vykon své praxe. Tim se v8ak zavazovali, Ze zGstanou v kantonu, ve kterém

univerzitu vystudovali.

Od letosniho Skolniho roku 2008/2009 se jiz Ufedniky nestavaji a zadny plat
neziskavaji, jsou brani jako b&zni studenti Stile vSak museji ziskat pedagogicko-
psychologické védomosti a predev§im absolvovat tfimésicni staz ve vybrané skole,
predmétu, ktery chtéji vyucovat. Hlavni ucitel dané tfidy je doCasné piefazen a student
je na vyuku sam, bez zadnych piedchozich zkuSenosti. Na coz samoziejmé doplaci

nejen on, ale i déti.

Tento systém urcuje celkové nizkou kvalitu Skolstvi ve Francii. Francouzsti pedagogové
jsou si této skute¢nosti védomi a je snaha o docileni plnohodnotného vysokoskolského

vzdélani pro pedagogy, zatim je tento systém vsak velmi nepriichodny a neflexibilni.

Dokonce je béznou praxi, Ze ucitel se u¢i metodam vyucovani pitimo v prubéhu vyuky.

A skolské inspekce ucitelim radi, jak postupovat v urcitych situacich.

1.18.3 Srovnani

Pozadavky na vzdélani predskolnich pedagogi v obou zemich jsou podobné v tom
sméru, Ze je vyzadovano vysokoskolské vzdélani. V Ceské republice je nutné
bakalarské vzdélani ve Francii je nutny titul Maitraise. Hodnota téchto tituli je vSak
tézko meéfitelnd vzhledem ke kvalit€ vysokoskolského vzdélani pedagogického sméru.

Ceska republika ma v tomto ohledu znaéné piednosti.
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1.19 Struktura vyuky V ramci roku a tydne

1.19.1 Ceska republika

Dochézka do ¢eské matetské Skoly je dobrovolna. Vétsina matetskych Skol ma otevieno
podobn¢ jako zdkladni Skoly a dodrzuje prazdniny jako ony. O letnich prazdninich
n¢kdy nabizi otevieni v ptipad¢ vétsiho zajmu rodic¢i. Tydenni vyuka je od pondéli do
patku a vikendy byvaji volné. Otevieni matetské Skoly zalezi na zfizovateli. VétSina
matefskych Skol je oteviena od 6:30 do 16:30. Nyni se vzrastajicimi pozadavky rodicu

na dels$i provoz matetskych skol se provozni doba prodluzuje.

Otazka je. Jaky dopad ma na dité piedskolniho véku celodenni pobyt v MS do pozdnich

vvvvvv

zda tento pozadavek rodi¢t neposkodi budouci vztah ditéte s nimi

1.19.2 Francie

Ve Francii je zcela odlisna struktura tydenni vyuky od ¢eské. Déti chodi do matetské
Skoly od pondéli do utery, stfeda je volnym dnem a dalsi ¢ast Skolniho tydne je ctvrtek,
patek a sobota dopoledne. Tydenni trvani dochazky déti v MS je stanoveno na 26 hodin.

Vyuka probiha Sest tydnt v celku a pak nasleduji dva tydny volna.

1.19.3 Srovnani

Priibéh tydne ma zcela jinou koncepci. V Ceské republice je volny vikend, ve Francii je
volnym dnem stfeda a nedéle. I denni rezim ma jiny pribéh, déti ve Francii zustavaji

Vv Mateiskych Skolach déle nez Ceské déti. Také prazdniny jsou nastaveny zcela odlisné.

1.20 Volnocasové aktivity

1.20.1 Ceska republika

Vétsina ¢eskych matetskych skol nabizi volnocasové aktivity v prostorach své budovy.
V soucasné dobé¢ jsou zddané zejména jazykové, pohybové a vytvarné krouzky. Nekteré
mateiské Skoly zajistuji pedagogické vedeni vlastnimi zaméstnanci, jiné Si zvou
odborniky, externisty. Volnocasové aktivity se hradi zvIast’ a nékdy jsou pro socialné
slabsi rodiny ekonomicky zatézové. Autorka se domniva, zZe je vzdy tieba brat ohled na
niz§i ekonomicky-spolecenskou skupinu a témto détem nabizet takovy program, aby
nebyly oproti jinym znevyhodnény a ochuzeny.
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1.20.2 Francie

Mnoho francouzskych matefskych $kol nabizi volnocasové aktivity V prostorach své
budovy. Casto se jedna o pohybové, vytvarné a cizojazyéné krouzky. D&ti maji moznost
dostat se do nového prostfedi a pracovat v mensSich skupinach, coz je vice motivuje

k vlastnimu rozvoji.

Jedna se o dobry zpiisob privydélku mateiské skoly, kterd si tim mize zvysit rozpocet o
penize z prondjmu svych prostorti a zaroven se tak reprezentuje na veifejnosti. Matetské
Skoly by vsak vzdy méli naplnovat denni program pestrymi aktivitami, pro déti z nizsi

socialni vrstvy, které nemaji moznost zi¢astiiovat se mimoskolnich aktivit.

1.21 Opatreni pro Zaky primarnich $kol mimo vyucovani

1.21.1 Ceska republika

Mimo klasicky denni program nabizeji ceské matetfské Skoly jiz zminované
volnoCasové aktivity. Na prvnim stupni zakladni Skoly je détem nabizena, mimo

volnocasové aktivy, napf.: Skolni druzina, Skolni klub.

1.21.2 Francie

V nékterych skolach jsou organizovany studijni hodiny pred vyucovanim a po ném pro
zaky, jejichz rodice pracuji. Zvlaste pro deti v materskych skolach jsou organizovana

opatreni ve strediscich pro volny c¢as mistnimi skupinami a sdruzenimi.

Ucelem zavazkii organizovat cas deti sa ,zdvazku mésto-déti“ je vyplnit cas
V materskych a primarnich skoldach dne a tydne bohatym, ale uvazlivym zpiisobem.

(Eurydice, 1996 str. 39)
Poledni piestdvka trvd dvé hodiny a Zaci vétSinou odchazeji promluveé za doprovodu
dosp€lé osoby na obédy domt. Piipadné je jim jidlo dovazeno z méstskych kantyn. To
je spise vyjimka.
Skolni stravovani je poskytovino obci nebo néjakym sdruzenim (napiiklad sdruzeni
rodicii Zakii).

(Eurydice, 1996 str. 48)
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2. Vyzkumna cast

Praktickou ¢ést prace autorka zpracovala dotaznikovou metodou, vytvotila dvé formy
dotazniku. Jeden pro pedagogy ptredskolni vychovy a druhy pro rodice déti predskolni
vychovy. Slozeni dotazniku je sloZeno z otevienych otazek i1 uzavienych otazek. Cilem
dotazniku bylo zjisténi rozdila a shod v pfistupu k predskolnim détem ve $kolnim i

rodinném prostiredi.

2.1 Metody vyzkumu

Dotaznik:

,, Dotaznikova metoda je shromazdovani informaci od dotazovanych osob a je urcena
pro hromadné ziskavani udaju. Jeji objektivni vysledek zavisi na teoretické bazi, ze
které tazatel vychazi a z promyslené védecké hypotézy, ktera je urcujicim podkladem ke

¢

stylizaci otdzek tak, aby postihovaly podstatné rysy zkoumanych jevii procesii.
(Somr, M., 2006 str. 16)

Jedna se o dotaznik otevienymi i uzavienymi polozkami, ktery je pouZit ve vyzkumné

Casti bakalaiské prace.

Pfed zadanim dotaznikt pro ¢eské predskolni pedagogy autorka udélala predvyzkum na
meéstské matefské Skolce, zadani nevyhovovalo otevienymi otdzkami. Pani ucitelky
Vv mateiské Skolce dotazniky nevyplnily stim, Ze to pro n¢ bylo Casové naro¢né.
Dotaznik proto autorka piedélala ve formu dotazniku se Skélovymi polozkami. Po
konzultaci s vedouci diplomové prace autorka uvazila hodnotu vypovédi dotazniku
S otevienymi otazkami. Vratila se tedy zpét k prvni formé dotazniku, kterou vSak

vhodné¢ upravila.

Poté autorka rozdala do dvou jinych matetskych Skol ve StfedoCeském kraji. Prvni
matefskd Skola je typ venkovské matefské Skoly se tfemi odd€lenimi, péti
pedagogickymi pracovniky a s osmdesati-Ctyfmi zapsanymi détmi ptedSkolniho veku.
Druhd matefskd Skola je méstského typu se ¢tyfmi oddélenimi, osmi pedagogickymi

pracovniky a sto-dvanacti zapsanymi détmi.
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Vyplnéni dotaznikii trvalo tyden s nasledujici navratnosti:

Dotaznikli pro Ceské predskolni pedagogy bylo 13 kust a ndvratnost u dotazniku pro

pedagogy byla 85% tedy jedenact dotaznik.

Dotaznikti pro rodi¢e bylo rozdano 100 kust a vratilo se 35 vyplnénych dotazniki, tedy

35% néavratnosti

Dale vyzkum probihal u francouzskych studentek ptedskolni vychovy na Univerzité
Karlové v Praze, bohuzel jejich odpovédi jsou nezndmé. Dotazniky se autorce zpét
nevratily. Jediny dotaznik od francouzského pedagoga predskolni vychovy se podaftilo
ziskat zcela ndhodou, jelikoz tento pocet se neda pouzit ke komparaci, ptidala ho

autorka do pfiloh.

Posledni vyzkum prob¢hl u francouzskych rodin s détmi piedskolniho véku, osloveno
bylo dvacet francouzskych rodin, z toho odpovédélo Sest rodin, tedy 30% navratnosti.
Tento pojem je vSak zavadéjici a autorka si je védoma, Ze uvedeny pocet nelze brat jako

urcujici a definitivni, piesto ji pfiSel tento vzorek jako zajimavy a vhodny ke komparaci.
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2.2 Dotaznik pro ¢eské piredskolni pedagogy

Otazka ¢. 1.: Pohlavi

100% respondentil byly Zeny.

Otazka ¢. 2.: Vék

Vvék

H20-25let
m26-30let
m31-35let
m36-40let
m41-50 let

51-55 let

56 — 60 let

Graf¢. 1

Nejvetsi procento veékové kategorie mezi respondenty je v kategorii 46 - 50 let a to
Vv Cetnosti 36, 4 %. Ve stejné Cetnosti se objevila kategorie ve véku 36 az 40 let a 46 az

50 let v ¢etnosti 18,2 %. Ostatni kategorie se objevily pod 10 %
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Otazka ¢. 3.: Délka praxe

Nastaveni bylo od 0 do 35 let. Kategorie nej€astéji vyskytovana v délce praxe, byla
kategorie mezi 31- 35 let s 27,3 %. Stejna Cetnost se objevila v kategoriich 16-20 let,

21-25 let s 18,2 %. Ostatni kategorie mély pod deset procent.

Délka praxe v pedagogickém oboru

Hdo 35 let
mdo 25 let
do 15 let

Graf ¢. 2
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Otazka ¢. 4.: Pedagogické vzdélani

Moznosti vzdélani mohly byt od stfedoskolského po vysokoskolské. V této otazce
91,9% dotazovanych uvedlo Stfedni pedagogickou Skolu a 9,1% dotazovanych uvedlo

Zadné.

Pedagogické vzdélani

B stfedni pedagogicka Skola

m zadné

Graf ¢. 3

Z uvedeného grafu je ziejmé, ze v praxi chybi vysokoskolsky vzdélani predskolni
pedagogové.
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Otazka ¢. 5.: Kolik trid je ve vasi matei'ské Skole?

Pét tiid v matetské Skole uvedlo sedm respondentd, tedy 63,5 % dotazovanych a tfi

téidy v matetské skole uvedli Ctyfi respondenti 36,4 %.

Pocet tfid v materské skole

W 5 tfid v MS
= 3 tfidy v MS

Graf¢. 4
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Otazka ¢. 6.: Kolik mate zapsanych déti ve tiridé?

Skupina s 10 - 15 détmi se umistila 9,1 % taktéz i skupina 21 — 25 déti. Nejcast&jsi
pocet déti ve skupiné bylo bohuzel 26 — 28 ato v 81, 9 %.

Z toho vyplyva, Ze v Ceském Skolstvi pii stavajicich poétech déti na tfidu, je opravdu
tézké pristupovat ke kazdému s individudlnim piistupem - vénovat jim individudlni

péci.

Pocet déti ve tridé

m0-15
m21-25
26-28

Graf¢. 5
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Otazka ¢. 7.: Formulujte soucasné cile piredskolniho vzdélavani

r

Nejcastéjsi odpoveéd s 63,7 % znéla, ze cile predskolniho vzdélavani vychazi z
Ramcovych cilii predskolniho vzdélavani — hlavnich cilti ptfedSkolniho vzdélavani.
Déle se casto objevovala odpovéd.:“ Rozvijet dit€¢ v oblasti fyzické, psychické i
socialni.“ Tato odpovéd znéla v 27, 3 %. Nejméné Cetna odpovéd byla.: ,,Cilem
predskolni vychovy je praktikovat osobnostné¢ orientovanou vychovu, fadit do programu

v matetské Skole ¢innosti fizené i pfirozené.” Tato odpoved’ znéla v 9,1 %.

Soucasné cile predskolniho vzdélavani

M pfesna citace hlavnich cild z
RVPV

M celkovy rozvoj ditéte

osobnostné orientovana
vychova

Graf ¢. 6
Z toho autorka soudi, Ze Cesti piedSkolni pedagogové maji ujasnéné cile predskolniho
vzdélavani. Vi, kam déti sméfovat, tudiz je jejich prace smysluplna. Je jen tieba

zapracovat na pochopeni osobnostné orientované vychovy.
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Otazka ¢. 8.: Formulujte pojeti ditéte v ceském systému predskolni vychovy

Pojeti ditéte Cesti pedagogové chapou predevsim jako Individudlni osobnost, kterou je
nutno rozvijet s ohledem praveé na jeho individualitu a to v 45,5 %. Dale se objevily
odpovédi jako.: ,,Dit€¢ by mélo byt rozvijeno skrze jeho potteby, zajmy, které jsou na
prvnim misté. A tim naplnit jeho potteby, zdroven ho tim rozvijet. Tato odpovéd’ byla
Vv Cetnosti 27,3 %. Nejméné Casté odpoveédi se objevily, jako pojeti ditéte, které by mélo
byt objektem vzdélani — 18,2 %. A ve stejné mife, tedy 9,1 %, ze ditéti je nutno

dopliiovat rodinnou vychovu.

Pojeti ditéte v ceské predskolni vychové

M individualni osobnost
| dité jako objekt rozvoje
m dité jako objekt vzdélani

dité jako objekt zcela
nenaplnény rodinnou vychovou

Graf&. 7
Z odpovédi autorka odhaduje, ze cesti predskolni pedagogové chapou nutnost
individudlniho pfistupu k ditéti. Vi, Ze dité je nutno brat jako osobnost, kterd by méla
mit moznost k rozvoji ve vSech oblastech. A tyto pozadavky napliiovat skrze jeho
prirozené potiteby. V podstaté se dostavaji okruhem k osobnostnimu pftistupu, ktery

pouze konkrétné neuvedli.
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Otazka ¢. 9.: Formulujte cile jednotlivych oblasti predSkolni vychovy Vasi

materské Skoly v navaznosti na $kolni vzdélavaci program

Specifické cile (Vytvafeni vztahu kmistu a prostiedi, ve kterém Zijeme -

environmentalni vychova) 9, 1%.
Opakovani Hlavnich cilti z Rdmcové vzdélavaciho programu. 80 %

Z této polozky my nebylo jasné, jestli vlastni cile matefské Skoly viibec maji a pokud

ano, jestli v nich maji ur¢itou souvislost.

Cile MS v navaznosti na SVP

m okopirovani hlavnich i
specifickych cill z RVPV

vlastni formulace

Graf ¢. 8

Otazka ¢. 10.: Vjaké miife muZe ucitelka upravovat, tvorit kurikulum
v predskolni tiidé? Pripadné, co ji omezuje?

Skala odpovédi byla tak rozmanita, respondenti uvadéli vice odpovédi, Ze ji nelze
prepocitavat na procenta. Velka vétSina predSkolnich pedagogili si mysli, ze maji velkou
moznost na tvorbé kurikula ve tfidé. Coz je motivujici a osvobozujici, védi, ze vzdy
musi vychazet z kolektivu déti, které ve tfidé maji, jejich osobnosti. Omezuji je velké
pocty déti ve tiidé a nedostatek financi. Nékteré tvoii kurikulum v kolektivu. Tuto

vétsinu tvoii 81,8 %. Ostatni respondenti nedokéazali odpoveédét.
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Otazka ¢. 11.: V ¢em vidite smysl predskolni vychovy?

Skala odpovédi byla tak rozmanitd, respondenti uvadéli vice odpovédi, Ze ji nelze
prepoditavat na procenta. Casto se objevovala odpovéd’, ze smysl piedikolni vychovy je
socializace ditéte do kolektivu, diky které dité rozviji komunikacni 1 vztahové
schopnosti. Velmi c¢etnd byla odpovéd’, ve které se pedagogové domnivaji, Ze
predskolni vychova pfipravuje dit¢ na Zzivot, na dal$i vzdélavani. Daéle pak, ze
predskolni vychova dopliiuje rodinou, nabizi odbornou péci, rozviji osobnost ditéte,

pfirozenou cestou oddéluje citové pouto s matkou.

Otazka €. 12.: V ¢em vidite nejvétsi problém v predskolni vychové?

Stejné jako predchozi otazka ma u kazdého respondenta nékolik odpovédi, proto ji
autorka nepievadéla na procenta. Jednoznacné nejcastéjSi odpovédi bylo vysoky pocet
déti na tfid€. Mezi dalSi odpovéedi byla ¢asto zminiovana zbyte¢na dokumentace, nizké
finance na chod MS, provoz i na platy. Autorku prekvapila odpovéd, kde byla zminéna

jista pasivita ze strany rodicu, ktefi pfenechavaji své povinnosti na matei'ské skole.

Otazka ¢. 13.: S jakymi obtiZemi se nejcastéji u ditéte setkavate?

Skala odpovédi byla opét tak rozmanita a respondenti uvadéli vice odpovédi, Ze ji nelze
prepocitavat na procenta. Prakticky ve stejné Cetnosti se objevuji problémy v fecovych
schopnostech, nesoustfedénosti, $patné sebeobsluze, dale pak v problémy v motorice a

dokonce jeden respondent uvedl tvrdohlavost.

Otazka ¢&. 14.: Jaky je pristup v Ceské republice k integraci handicapovanych

déti?

Skala odpovédi byla opét tak rozmanita a respondenti uvadéli vice odpovédi, Ze ji nelze
prepocitavat na procenta. Obecné¢ Ize fici, ze predskolni pedagogové jsou informovani o
zménach piistupu k handicapovanym détem v Ceské republice, ale pouze polovina
védéla o moznosti integrace handicapovanych déti do tfidy a hlavné o legislativni
uprave zakona, ktery automaticky snizuje pocet déti na tiidu. Dokonce jeden respondent
z osobni zkuSenosti byl lehce zklaman tim, Ze v tak vysokych poctech individudlni

piistup k handicapovanému ditéti nezvladla a nijak mu nepomohla.
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Otazka ¢. 15., 16.: Ma ucitelka moZnost poznat, jestli se jeji vychovné postoje

shoduji s rodici ditéte? Pokud ano, jak?

Skala odpovédi byla opét tak rozmanita a respondenti uvadéli vice odpovédi, Ze ji nelze
prepocitavat na procenta. Velkd vétSina respondentii ma kladny postoj, domniva se, ze
vychovné postoje lze pozorovat z chovani rodi¢ti k détem, naptiklad v Satné, nebo ve
vzajemném setkavani na besidkach, schiizkach, déle také z vypraveéni déti. Zaroven se
respondenti domnivaji, ze zaleZi na rodi¢ich a jejich zajmu. Pouze jeden respondent se

domniva, ze s rodic¢i nelze komunikovat, protoZe nemaji zajem a on ¢as.

Otazka ¢. 17., 18.: Maji rodice moznost byt informovani o cilech a kurikulu
Vasi materské skoly pred zapisem do ni? Pokud ano, popiste prosim jak?

Mate néjaky dokument?

Skala odpovédi byla opét tak rozmanita a respondenti uvadéli vice odpovédi, Ze ji nelze
prepocitavat na procenta. 100 % respondentd se domniva, Ze jejich skolka informuje o
jejich kurikulech, 1i$i se pouze zplisobem jejich zvetejiiovani. NejCastéjsi verze je
néhledem do Skolniho vzdélavaciho programu, Prohlidnutim jejich internetovych
stranek, Navitévou MS pii spoleenskych akci, informacni nasténkou, rozhovory

s pedagozkami, zapisovym listem do mateiské Skoly.

Otazka ¢. 19.: V ¢em spatrujete specificnost Vasi mateiské Skoly od ostatnich?

Skala odpovédi byla opét tak rozmanita a respondenti uvadéli vice odpovédi, Ze ji nelze
ptrepocitavat na procenta. Respondenti uvedli n¢kolik ptfednosti jejich matetské skoly a
z odpovédi je citit jejich krasny vztah K mateiské Skole, kde pracuji. Nejen ze se
objevovaly pekné Skolky s riznym zamétfenim, jako Environmentalni vychova, Prvky
,»Zacit spolu,” ale hlavné objektivni pfednosti svych matefskych skol, jako venkovské

prosttedi, blizkost ptirody, citové klima jejich matetské Skoly.
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2.3 Dotaznik pro rodice piedSkolnich déti v Ceské republice

Otazka ¢. 1: Vék respondentii

Z vysledkll véku respondentli se potvrzuje trend dne$ni doby odkladu rodicovstvi do

pozd¢jsiho véku okolo triceti let.

Vék

W 31-35 let
M 26-35 let
H 36-40let
M 41-45 let

20-25 let

Graf ¢. 9

Otazka ¢. 2: Pohlavi
Dotazniku se zucastnilo 25 respondentti, Z toho bylo 24 Zen a 1 muz. Procenty 96 % zen

a 4 % muzi.
Otazka ¢. 3: Vzdélani

23 respondenti, tedy 92% uvedlo stiedoskolské vzdélani a 2 respondenti VOS — dis,
tedy 8%.
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Otazka ¢. 4: Pocet déti v rodiné

V uvedeném grafu je zieteln¢ vidét pfevaha rodin s dvéma détmi S84 %. Rodiny

S jednim a tfemi détmi se vyskytly ve stejné Cetnosti tedy s 8 %.

Vzhledem k tomu, Ze dotazniku se zGcastnilo 25 respondetd, tedy rodi¢t dalo by se fici,

ze populacni rust neklesa. Ale to je samoziejmé jen mild ndhoda tohoto prizkumu.

Pocet déti v rodiné

W2 déti
m 3 déti

1dité

Graf ¢. 10

Otazka ¢. 5: Vék déti

Celkovy pocet déti uvedenych v dotazniku pro rodice je 51 déti. Z toho 38 déti je
ptedSkolniho véku, 3 déti jsou mladsiho Skolniho véku, 11 déti je star§iho Skolniho véku

a dvé déti jsou ve véku batolat.
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Otazka ¢. 6: Jaky vychovny styl u déti realizujete?

Z celkového poctu vsech odpovédi voli ve vychové déti 88% respondenti
demokratickou formu vychovy, 12% jich praktikuje liberalni vychovu, nejméné

respondentti, 8% tidi déti direktivnim zpisobem.

Vychovyny styl v rodiné

H liberdlni
m direktivni

1 demokraticky

Graf ¢. 11
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Otazka ¢. 7: Mize s Vami dité o vSem oteviené diskutovat?

Otevien¢ diskutovat s rodi¢i miize 84% déti, nékteré témata tabuizuje 16% rodici,
z4dny rodi¢ nezvolil polozku, ve které¢ by odpovédél, ze s détmi nediskutuje. Je vSak
k zamysleni, ze v pfedchozi otdzce tykajici se vychovného stylu zvolilo 8% rodict

direktivni vychovny styl.

sv O

Diskuze rodicu s ditétem

M otevrena diskuze

[ ¢astecna tabuizace

Graf ¢. 12
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Otazka ¢. 8: Kdo je u Vas viid¢im typem pii rozhovorech?

Zajimavé odpovédi autorka ziskala z této otazky, 44% respondentli - rodi¢d je vad¢im
typem pii rozhovorech s détmi, coz ¢asteéné popira vysledek predchozich dvou otazek,

46% respondent - rodicti hovoti s détmi na rovnocenné pozici.

Vuddi typ pfi rozhovorech

m dité

1 rodic

Graf ¢. 13
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Otazka ¢. 9: Mate stanoveny denni rezim?

Pevné stanoveny denni rezim ma 36% respondentli a casteCné improvizuje 64%

respondentl, na ndhodu nespoléhé zadny.

Denni rezim

B pevné stanoveny denni rezim

m ¢asteCnd imrovizace

Graf ¢. 14

Otazka ¢. 10: V kolik hodin odvazite dité do MS?

Pfichod ditéte do MS

M od 6.00 do 7.00 hod.
B od 7.00 do 8.00 hod.
od 8.00 do 9.00 hod.

Graf' ¢. 15

- 66 -



OtazKa ¢. 11: Kdo vyzvedava dité z MS?

Z toho grafu plyne, e predskolni dit¢ v Ceské republice ma po odchodu kontakt
s matkou, nebo s jinym rodinnym ¢lenem. Coz je jisté pozitivnim ukazatele, hlediska

citovych potieb ditéte predskolniho veku.

Kdo vyzveda dité z MS

W matka

H otec

M prarodic

I sourozenec

znami

Graf ¢. 16
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Otazka ¢. 12: Do Kolika hodin dité zistava v MS?

Vétsina déti odchazi jiz okolo dvanacté az tfinacté hodiny, této fakt se mi jevi velmi
pozitivné. Dé&ti maji moznost kontaktu se svymi vrstevniky a zdroven nejsou

pretézovani dlouhodobym pobytem v cizim zafizeni.

Odchod ditéte z MS

Hv 12.30 hod.
M v 13.00 hod.
® v 15.00 hod.

v 16.30 hod.

Graf ¢. 17
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Otazka ¢. 13: Jak travite program po prichodu z MS? Hrajete si s nim?

Z uvedeného grafu vyplyva ptekvapiva fakt, Ze respondenti - rodice si s détmi hraji.
I kdyZ neni zcela jasné, jaky je prostor pro hrani, rodice se snazi vynajit si Cas pro své
déti. Coz je velmi pozitivni a dilezité zjisténi. Pfijemnym faktem je také vysledek, ze

televize je na poslednim misté obliby programu kazdodenniho odpoledne ditéte.

Program ditéte po pfichodu z MS

B hrani s rodici po povinnostech
M hrani si s kamarady
B samostatné hrani
M vychazky a vylety
m krouzky
drobné pomocné prace

televize

Graf ¢. 18
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Otazka ¢. 14: Jak nejtypictéji travite vikendy?

Tato otazka je velmi té€Zce popsatelna procenty, protoze respondenti odpovidali mnoho
cetné. Vikendovy program z hlediska obsahu se jevi velmi pestry, déti maji moznost
Sirokého vyziti. Mnoho z nich jezdi na vylety, za kulturnim programem, sportovanim,
ale pfedevsim si hraji si a dokonce si hraji i v kruhu rodinném s rodici, prarodici. Tento

fakt bude verifikovan v nasledujici otazce.

Program ditéte o vikendu

H rodinny kruh
M kultura, vylety
M povinnosti

sledovani televize

Graf ¢. 19
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Otazka ¢. 15: Kdy nachazite ¢as pro hru s ditétem?
63% - odpoledne a v podvecer

20% - o vikendu

9% - po povinnostech

8% - veler

Cas pro hru s ditétem

B odpoledene - podvecer
M o vikendu
B po povinnostech

vecer

Graf ¢. 20
Tento graf v podstaté reaguje na predchazejici. A da se fici, ze predchazejici otazku
verifikoval v pozitivnim slova smyslu. Rodi¢e si opravdu ¢as pro hru nachazeji, bohuzel
Casto az ve vecernich hodinach, kdy dit€ ma uz hlavni ¢ast dne za sebou, ale rozhodujici

je fakt, Ze si s détmi hraji a ¢as svym détem vénuji.

-71 -



2.4 Dotaznik pro predskolni pedagogy ve Francii

Vzhledem k tomu, Ze odpovédél jenom jeden respondent, uvedla ho autorka do piiloh.

2.5 Dotaznik pro rodice predskolnich déti ve Francii

Autorka si je védoma, ze vzhledem K tomu ze celkova navratnost dotazniku bylo Sest
kust, nelze tyto vysledky brat jako prokazatelné, ale piislo ji vhodné a dulezité tyto
udaje zvetejnit.

Otazka ¢. 1: Vék

100% respondentt bylo ve véku 30-35 let

Otazka ¢. 2: Pohlavi

100% respondentt byly Zeny
Otazka ¢. 3: Vzdélani
Vétsina respondentti neuvedla

Otazka ¢. 4: Pocet déti v rodiné
50% respondenti uvedlo 1 dité v rodin€ a 50% 2 déti v roding.
Otazka ¢.5: Ktery styl pri vychové zastavate?

85% respondentti uvedlo demokraticky styl vychovy
15% respondentii direktivni styl vychovy

Zadny z respondentii neuvedl liberdlni styl vychovy. Coz se od &eského zpiisobu

vychovy znaéné lisi.
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Styl vychovy

B demokraticky

m direktivni

Graf ¢. 21

Otazka ¢. 6: Muze s Vami dité o vSem oteviené diskutovat?

100% respondentt uvedlo, ze se s détmi bavi oteviené. I tento vysledek je lehce odlisny

od ceského, ze kterého bylo patrné, Ze pii nékterych tématech rodice rozhovor tabuizuji.

Otazka ¢. 7: Kdo je u Vas viid¢im typem pri rozhovorech?

85% respondenti uvedlo, ze rodi¢ s ditétem ma rovnocennou pozici. A 15%
respondentt uvedlo, ze viid¢im typem je rodi¢. Vysledek je zna¢né€ odlisny od ceského
prizkumu, ze kterého vyplyvé, Ze polovina rodicl je v rozhovorech vidéim typem.
Touto otazkou se jasné dokazuje pojeti osobnostniho pojeti dit¢ Vv ¢eskych a

francouzskych podminkach.

Otazka ¢. 8: Mate stanoveny denni rezim?

Vysledky této otazky dospély k naprosto stejnym zavérim ve Francii jako v Ceské
republice, tedy 66% ma stanoveny denni program, ale obcas improvizuje a 34% ma

pevné stanoveny program
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Otazka ¢. 9: V kolik hodin odvazite dité do MS?

Odvoz ditéte do MS

M od 7.00 do 8.00 hod.
= od 8.00 do 9.00 hod

Graf ¢. 22
Polovina respondenti uvedla, Ze odvazi déti do osmé hodiny a polovina do devaté
hodiny. Komparace této otazky v ¢eském prizkumu jasn¢ ukazuje, jiny zivotni rytmus
nastaveny na pozd¢jsi hodinu zacatku programu v matetské Skole. Ve vétSich méstech

se tento jev pomalu stira.
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Otazka ¢. 10: Kdo se o dité stara v poledne?

Tato polozka se lisi od ¢eského dotazniku. Vétsina francouzskych déti odchazi na obéd
domt a stravuje se tedy mimo matetskou Skolu, nékteré déti zastavaji a stravuji se ve
Skolni jideln€. Z prizkumu vyplynulo, Ze polovina déti chodi domt a polovina ziistava.

Z poloviny, ktera chodi domii, autorka vytvofila graf o vyzvedani déti z MS.

Program ditéte v poledne

M jdou na obéd dom
B z(stdvaji v matefské skole
m vyzvedava je matka

vyzvedava je chliva

Graf ¢. 23

Z uveden¢ho grafu vyplynulo, Ze vice jak Ctvrtina déti odchazi z mateiské Skoly s

»cizim ¢lovékem®, tento trend u nas jeste nenastal.
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Otazka ¢. 11: Do Kolika hodin dité zastava v MS?

68% odchazi v 16. 30
17% odchazi v 18.00

17% odchazi v 19.00

Odchod ditéte z M$

Hv 16.30 hod
mv 18.00 hod
v 19.00 hod

Graf'¢. 24
Vysledek této odpoveédi od Ceské je znacné odlisSny. VétSina Ceskych déti odchazi
z matetské skoly nejdéle do ctvrté hodiny. Tento jev je lehce vyvoditelny z pracovni

doby Francouzt a z jejich zivotniho rytmu.

Otazka ¢. 12: Co délaji déti ve stredu?

Tato otazka v Ceském dotazniku nebyla kladena. Ve Francii je stfeda volnym dnem,

proto se autorka pta na program tohoto dne.

V této otdzce respondenti odpoveédéli nékolikanasobnou odpovédi, proto ji autorka
neptevedla na procenta. Z hlavni vétSiny se odpovédi tykaly her déti s matkou,
prarodici, sourozenci, ale také chozeni na krouzky vSechny ¢innosti probihaji v ramci

rodiny.
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Otazka ¢. 13: Jaky je program po odchodu z materské skoly?

Program po prichodu z materské sSkoly

H hry

M kino, vystavy
B hygiena

M vecefe

Cteni pred spanim

Graf ¢. 25

Otazka ¢. 14: Hrajete si s détmi? Kdy si s vasimi détmi hrajete?

Prostor pro hru s ditétem

M o vikendu

 ve stredu

Graf ¢. 26
Na tuto otazku odpovédélo 100% respondentt kladn€. Z toho polovina ma ¢as na hru

s ditétem o vikendu a polovina ve stiedu.
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3. Zavér
Nyni se vracime k predpokladim uvedenych na zacatku této prace.
Prvni pfedpoklad zni.: Autorka se domniva, ze francouzsky osobngjsi ptistup k ditéti
nabizi mnoho inspiraci.
Po prostudovani literatury, zhodnoceni vyzkumu. Lze vidét zakladni rozdil v celkovém
pojeti ditéte a pfistupu k nému. To, Ze predskolni dit¢ je vnimano jako osobnost, je
situace, na niz si francouzska populace mohla zvykat Sedesat let. Stejny postoj k ditéti u
nas je zalezitost prevazné posledniho dvacetileti. Pfi¢ina je v rozdilném postoji k ditéti
pienesl az do dnesni doby. Predskolni dité je v obou zemich pojimano, jako individualni
osobnost, piesto konkrétni piistup k nému byva v Ceské republice &asto odlisny od
pozadavkt uvedenych v kurikulu, které piedbiha pted konkrétni podobou v praxi. Proto
se autorka domniva, ze tato hypotéza se potvrdila a tudiz inspirace francouzskym

ptistupem k ptedskolnimu ditéti je vhodna.

Druhy predpoklad zni.: Soucasna francouzska mateiska skola francouzska se tolik nelisi

od ceské, ze jeji metody, formy, je mozno vyuZit.

Zasadni odlignost je v pojeti predikolniho a priméarniho $kolstvi. V Ceské republice se
jedna o dva oddé¢lené systémy, naproti tomu ve Francii jde o jeden uceleny systém.
Z toho vyplyva i odlisnd koncepce kompetenci pro déti na konci ptedskolniho veku.
Francouzské pojeti piedskolniho vzdélavani vice sméfuje k pfipravé na pozdéjsi
vzdélani, zavaddénim c¢innosti vhodnych pro déti Skolniho veéku. Pristup k postupné
vyuce Cteni a psani je ve Francii zakotven historicky. Francouzi neciti v tomto sméru
otvirani tohoto tématu ditéti jako urychlovani Proto se autorka domniva, Ze francouzsky
systém neni zcela vhodny k inspiraci pro ¢eské predskolni Skolstvi. Tento pfedpoklad
se potvrdil, nebot’ francouzské matetské Skoly se svym cilem 1 kurikulem znac¢né 1isi od

¢eského.

Tteti pfedpoklad zni.: Pfedpokladam, ze systém vzdelavani francouzskych predskolnich

pedagogt se nebude pfilis odliSovat od ¢eského.

Jedna-li se o pozadavek kvalifikace ucitelti matefské Skoly je francouzské strana na tom
1épe. Nebot klade diraz na vysokoskolské vzdélani, které je chapano jako jedina mozna

kvalifikace. V Ceské republice je moZny troji stupeii kvalifikace pro uditelstvi
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v mateiské Skole a to prostd stiedni pedagogicka Skola, bakalatska uroven na vysoké
Skole a magisterské studium na vysoké Skole. Vsechny tyto formy stile vedle sebe
v praxi funguji, proto francouzsky jednoznacny pozadavek tercidlniho vzdélani, jako

jediny mozny, je stale inspirativni.

Pozadavek na vysokoSkolské vzdélani je stejné. OdliSna je vSak koncepce
vysokoskolského vzdélani, jeho uroven a profil absolventa vysoké pedagogické Skoly.

Ceska republika mé v této oblasti jednoznaéné vyssi prestiz.

Tento predpoklad se nevyplnil, vysokoskolské vzdélani v nazvu diplomu neni garanci

stejné naro¢nosti a kvality.

Zavérem lze fici, ze autorku velmi mile piekvapilo, na jak vysoké teoretické Grovni
soudasné piedskolni $kolstvi ve Francii i v Ceské republice je. Obrovské mnozstvi
moznosti inspirace vyplyvajici z komparace Skolskych systémii se tak pro autorku stalo
a stava celozivotnim zévazkem charakteristickym pro profesi, do niz vstupuje.
Vzdélavat se a osobnostné se rozvijet, proto aby ulitelka mohla ditéti nejen lépe

porozumét, ale naplnit i jeho pravo se co nejlépe rozvijet.
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5. P¥ilohy

Dotaznik pro piredskolni pedagogy v Ceské Republice

Dobry den, jmenuji se Katetina Hrstkova a jsem studenkou 3. ro¢niku Pedagogické
fakulty Jihogeské Univerzity v Ceskych Budg&jovicich oboru ,,Specializace v pedagogice
— Ucitelstvi pro matetskou Skolu®.

Prosim Vas o vyplnéni tohoto dotazniku uréeného pro pedagogy predskolni vychovy,
ktery bude pouzit jako podklad pro bakalarskou praci. Jejim tématem je vyzkum rozdilu
vychovy a celkového piistupu k détem piedskolniho véku ve Francii a Ceské republice
Uvedené informace jsou anonymni a budou pouzity pouze jako opérné informace pro
bakalatskou praci.

Ptedem dékuji za spolupréci.

Pohlavi:

Vék:

Délka praxe:

Piedchozi vzdélani:

Kolik tfid je ve vasi materské Skole:
Kolik mate zapsanych déti ve tiridé:

1. a) Formulujte sou¢asné cile pedikolni vychovy ditéte v CR.
b) Formulujte pojeti ditéte v ¢eském systému pi‘ed$kolni vychovy.

2. Formulujte cile jednotlivych oblasti predskolni vychovy Vasi materské skoly
V navaznosti na Skolni vzdélavaci program.

3. V jaké mifie miiZe ucitelka upravovat, tvorit kurikulum piedskolni tiidé?
Piipadné, co ji omezuje?

V ¢em vidite smysl predskolni vychovy?
V ¢em vidite nejvétsi problém v predskolni vychové?
S jakymi obtiZemi se nejcastéji u ditéte setkavate?

Jaky je pristup v Ceské republice k integraci handicapovanych déti?

© N o a &

Ma uditelka moZnost poznat, jestli se jeji vychovné postoje shoduji s rodici
ditéte?

9. Pokud ano, popiSte prosim priklad.:

10. Maji rodi¢e mozZnost byt informovani o cilech a kurikulu Vasi materské Skoly
pred zapisem do ni?

11. Pokud ano, popiste prosim jak? Mate néjaky dokument?

12. V ¢em spatrujete specificnost Vasi materské Skoly od ostatnich?



Dotaznik pro rodi¢e predskolnich déti v Ceské Republice

Dobry den, jmenuji se Katefina Hrstkova a jsem studenkou 3. ro¢niku Pedagogické
fakulty Jihogeské Univerzity v Ceskych Budg&jovicich oboru ,,Specializace v pedagogice
— Ucitelstvi pro matetskou Skolu®.

Prosim Vas o vyplnéni tohoto dotazniku urc¢eného pro rodice déti predskolniho véku,
ktery bude pouzit jako podklad pro bakalatrskou praci. Jejim tématem je vyzkum rozdilu
vychovy a celkového piistupu k détem piedskolniho véku ve Francii a Ceské republice
Uvedené informace jsou anonymni a budou pouzity pouze jako opérné informace pro
bakalatskou praci.

Predem dékuji za spolupraci.

Vék:

Pohlavi:

Vzdélani:

Pocet déti v rodiné:

Vék déti:

1. Jaky vychovny styl u déti realizujete?

a) direktivni
b) demokraticky
c) liberalni

2. MiZe s Vami dité diskutovat o jakémkoliv tématu?

a) oteviené
b) nékteré témata jsou tabuizovana
c) nediskutujeme

3. Kdo je u Vas vad¢im typem p¥i rozhovorech?

a) Dospély
b) Dité
c) Rovnocenné pozice

4. Mate stanoveny denni rezim?

a) Ano — pevné se ho snazime dodrzovat.
b) Caste¢né — Casto improvizujeme.
c) Ne - kazdy den ponechavame nahodg.

5. V kolik hodin odvaZite dité do MS?

6. Kdo dité vyzvedava ze Skolky?

7. Do kolika hodin dité ziistava v MS?

8. Jak travite program po prichodu z materské Skolky? Hrajete si s nim?
9
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10. Kdy nachazite ¢as pro hru s ditétem?



Dotaznik pro predskolni pedagogy ve Francii

Dans le cadre d'une étude comparative entre la France et la République Tcheéque
concernant I'éducation et I'entrée a 1'école des enfants en bas age, voici un questionnaire

portant sur la pédagogie envers ceux-Ci dans ces deux pays.

Sexe:
Age:
Ancienneté de service:
Education precedente:

1. Quel(s) objectif(s) recouvre(nt) I'entrée de jeunes enfants a 1'école maternelle
dans votre pays ou région?

Comment les enfants sont percus par le systéme éducatif en France?
Combieny a t'il d'enfant par classe en moyenne?

Quelle est I'importance de 1'école maternelle pour le cursus (les études futures)
des enfants? Le maitre d'école a-t-il un réle important a jouer?

5. Quelles difficultés rencontrent les enseignants avec les éléves handicapés?

Quelle est la difficulté majeure rencontrée durant 1'éducations des enfants a
I'école maternelle?

7. Quel est l'objectif de 1'éducation a 1'école maternelle, et par quelle méthodes y
parvenez vous?

8. Est ce que les éléves handicapés peuvent facilement s'intégrer?

9. L'intégration des enfants handicapés se fait-elle en France assez souvent? Ou
est ce rare?



Dotaznik pro rodice predskolnich déti ve Francii

Questionnaire a I’intention de parents d'enfants en dge d’entrer en maternelle.
Questionnaire relatif a une recherche concernant les différences d'éducation et 1'accés

total aux enfants en age d entrer en maternelle en France et en République Tcheque.

L’ age:

Le sexe:

L’ éducation:

Le nombre d‘enfants dans la famille:

1. Quel style éducatif favorisez vous dans votre famille?

a) stricte
b) participatif
c) grande liberté des enfants

2. Est-ce que votre enfant peut parler avec vous de n'importe quoi?

a) ouvertement
b) il y a des sujets tabous
c) on ne discute pas beaucoup

3. Qui mene la conversation?

a) L‘adulte
b) L‘enfant
c) Lesdeux

4. Avez vous un régime quotidien fixé?

a) oui— il est strict
b) plus ou moins — on improvise
C) non - du tout

5. A quelle heure emmenez — vous votre enfant a 1’école maternelle?
6. Qui va le chercher a I’école pour le déjeuner?

7. Jusqu’a quelle heure 1’enfant reste a 1’école?
8

Que fait votre enfant le mercredi? (quelle sont les activités de votre enfant le
mercredi?)

9. Quelle est votre programme apres de 1’école maternelle?
10. Jouez - vous avec vos enfants?
11. Quel est le programme de votre enfant une fois rentré de 1'école?

12. Si vous jouez vous avec vos enfants, 2 quel moment le faites-vous?



Vyhodnoceni dotazniku pro predskolni pedagogy ve Francii

Z divodu ziskani pouze jediného vyplnéného dotazniku pro predskolni pedagogy ve
Francii, zde pfikladam cely dotaznik i s prekladem.

Sexe: Femme

Age: 36 ans

Ancienneté de service: 7 ans
Education precedente:

1. Quel(s) objectif(s) recouvre(nt) I'entrée de jeunes enfants a I'école maternelle dans
votre pays ou région?

Jaké cile zahrnuji vstup do materské Skoly ve vasem regionu?

L’autonomie, les régles de vie en communauté et combler les écarts entre les enfants
défavorisés dont, par exemple, la langue maternelle n’est pas le francais.

Samostatnost, spoleCenska pravidla, zaclenit se do skupiny a nebat se cizincii,
kteri nehovori francouzsky jako svoji mateiStinou, protoZe to neni nic
Spatného.

2. Comment les enfants sont pergus par le systéme éducatif en France?
Jak jsou déti vnimany ve francouzském systému?

La maternelle était reconnue jusqu’a maintenant. Le nouveau gouvernement voulant
plus ou moins supprimer la petite section.

Materska Skola je 1épe poznana az nyni. Nova vlada chtéla zrusit malé
materské Skoly.

3. Combieny at'il d'enfant par classe en moyenne?
Kolik déti byva ve tridé materské Skoly?
27

4. Quelle est I'importance de I'école maternelle pour le cursus (les études futures) des
enfants? Le maitre d'école a-t-il un role important a jouer?

Jakou diilezitost ma vzdélani pedagoga v materské Skole pro budouci
vzdélavani déti?

L’école maternelle permet de donner des habitudes de base pour les enseignements
futurs: tenir son crayon, coller, découper, rester assis pendant un certain temps,
apprendre a prendre la parole...

Le maitre d’école a un réle important, surtout en derniere année de maternelle ou il
pose les bases de I’apprentissage de la lecture et de 1’écriture.

Pour les deux années avant, les apprentissages sont plus basés sur le comportement
des enfants et leur autonomie.



MS dava zakladni zvyky pro budouci vzdélavani: drZet tuzku, lepit, stiéfhat,
zistat sedét po uréenou dobu a naucit se kdy je vhodné mluvit.

Ucitelka — role uditelky je velmi diilezita predevSim v poslednim roce skolky,
kdy se déti uci ¢ist a psat. Ve dvou predchozich letech je jeji role niZsi a spociva
ve vychové a autonomii.

Quelles difficultés rencontrent les enseignants avec les éléves handicapés?
Jaké obtiZnosti prichazeji se zarazenim hendikepovaného ditéte do tiidy?

En fonction du handicap, (surtout mental) I’enseignant a besoin d’une aide pour
s’occuper plus particuliérement de 1’enfant afin que il puisse ne pas négliger les
autres enfants.

Pour les handicaps moteurs, seule la configuration de I’école peut poser probléme (
rampe handicapés, toilettes handicapés...)

O mentalné postiZené déti se stara asistent, aby hlavni vyucujici nezanedbaval
ostatni déti. Pohyb po $kole je omezen tim, Ze neni bezbariérova.

Quelle est la difficulté majeure rencontrée durant 1'éducations des enfants a 1'école
maternelle?

Jaky je nejvétsi problém soucasného predskolniho vzdélavani?

Otazka nezodpovézena

Quel est I'objectif de I'éducation a I'école maternelle, et par quelle méthodes y
parvenez vous?

Jaky je cil vzdélavani v materské Skole a jakou metodu pouZivate?

Le développement du langage est un des objectifs prioritaires. A travers des
situations de jeux, de comptines, d’histoires racontées, de stimulations diverses et
variées pour faire parler I’enfant, on arrive a enrichir son vocabulaire et a améliorer
la syntaxe de ses phrases.

Rozvoj jazyka a Fedi je prioritnim predmétem. SnazZime se rozvijet ho pri
hrach, poctech, tridéni kulicek, vypravénim pohadek, cvi¢enim a rozmanitym
stimulovanim. SnaZime se, aby vSechny déti dostaly prostor v komunikaci, ¢imz
se rozsiruje jejich slovni zasoba a zdokonaluji se fraze.

Est ce que les ¢leves handicapés peuvent facilement s'intégrer?

Je tézké zaradit hendikepované déti do kolektivu?

Une fois intégré dans une classe, un enfant handicapé est trés bien entouré. Les
enfants, au différend des adultes, n’ont aucun préjugé sur le handicap. Ils
s’entraident beaucoup.

V priibéhu zaclenovani je téZké déti prijmout do kolektivu, proto se pouZivaji
rizné ¢innosti. Pokud se to jednou podari, v budoucnosti uz to necini problém.



9. L'intégration des enfants handicapés se fait-elle en France assez souvent? Ou est ce
rare?

Prijimaji mateiské Skoly ¢asto déti s hendikepem?

La scolarisation des enfants handicapés est une obligation en France, il y a une loi
qui oblige les écoles a intégrer ces enfants, mais en fonction du handicap et de la
structure de 1’école, I’integration est plus difficile dans la réalité.

De plus le manque de moyen en aide ne facilite pas les intégrations.

Specialni $kolstvi je specidlni sektor, presto ale existuje zakon, ktery nuti
mateiské Skoly, aby déti prijaly. Ve skute¢nosti je za¢leni daleko tézsi, nez se
zd4, navic nedostatek statni podpory jim to neusnadiiuje.
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