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UvoD

V dnesni dob¢& vyspélych komunikac¢nich technologii jdou do pozadi klasické
zpusoby komunikace. Do popiedi se dostdva internet a dnes$ni déti diky virtualnim
pratelstvim pomalu ztraceji schopnost navazat opravdovy vztah s vrstevniky, nejsou
schopné spolupracovat s ostatnimi, z lidi se stdvaji individualisté. Tento problém tzce
souvisi s postupnym mizenim klasickych zalib jako je cCetba. VSechno je rychle a
jednoduSe pftistupné, a to rovnou z domova. DéEti si mohou na obrazovkach svych
pocitach najit cokoliv, co je zajima, a v n¢kterych domdcnostech uz ani nenajdeme
z4dné knihy. Pfitom Cetba je pro spravny vyvoj déti tak dilezitd. Vezméme si tfeba
pohadky, které se uz po staleti vypravénim piedavaji z generace na generaci, maji
v sobé¢ ukryto tolik moudra! Jsou darem naSich pfedkli, navodem jak Zzit v souladu
s moralnimi zdsadami, jak byt dobrymi lidmi. Je tfeba vratit détem hodnoty, které se
s nastupem moderni doby pomalu vytraceji. Mnohdy plati, Ze to, co je pro Clovéka
nejcennéjsi, byva ukryto v téch Uplné nejobycejnéjSich veécech, ve vécech, kterym
nepiikladdme zZadnou hodnotu. Jsou tak blizko, a pfitom je ustaviéné piehlizime. Proto
bychom se méli zaméfit na ty nejmladsi a predat jim dédictvi naSich dédeck a babicek.
Ukézat jim cestu k literatute, cestu k mezilidské vzajemnosti, cestu k plnohodnotnému
byti.

Ve své praci se pokusim nabidnout par inspirativnich napadu, jak podnitit déti ke
spolupraci za pomoci uméni. Pfala bych si, aby se ma prace stala inspiraci pro ostatni
pedagogické pracovniky a tteba 1 pro rodice, aby byla prvnim kria¢kem na dlouhé cesté
za poklady ukryté v literature. Touto praci chci dat podnét k zamysSleni se nad
vychovou k tradicnim hodnotam. Mym cilem je podpofit zdravé mezilidské vztahy a
podnitit kultivaci ducha skrze uméni a literaturu. Uvédomuji si, Ze toto je spiSe
abstraktni cil, Ze jednou bakalafskou praci nemohu nijak zvlast ovlivnit budoucnost a
7e si beru na svd bedra moc velké biimég, pokouSim-li se o takovy cil, jakym je
kultivace duSe. Budu se tedy snazit drZet pfi zemi a stanovim si jen takové cile, kterych
lze objektivné dosahnout. Jednim znich bude naptiklad podat utfidény piehled
nejzndméjSich vytvarnych technik, s jejichZ pomoci bychom mohli podpofit spolupraci
déti mladSiho Skolniho véku a jejich vzdjemné vztahy. Dale bych chtéla vyzdvihnout
klady literatury a vytvarného umeéni a jejich ptinos pro détskou dusi. Vytvorim nékolik
praktickych projektd, kde propojim pravé vytvarnou cinnost s literaturou. Témito

projekty se budu snazit posilit vzajemnou spolupraci déti. V neposledni tade se



pokusim vyzkoumat v praxi, zda je skute€né mozZné skrze vytvarnou cinnost déti
podpofit vzajemnou spolupraci déti a utuzit jejich vztahy.

Prace je rozd€lena na dvé cCasti - teoretickou a praktickou. V teoretické casti
pracuji s jiz zjiSténymi fakty a ¢erpam z kniznich zdroji. V praktické ¢asti nabidnu
nékolik ukazek, jak hravou formou seznamit déti s Cetbou a s vyznamnymi literarnimi
autory. Cast projektu se pokusim ovéfit v praxi - ve $kolni druzing - a zji§téna data
zdokumentuji pravé v praktické ¢asti této prace.

V prvni kapitole se zabyvam problematikou mlad$iho Skolniho véku. Praci jsem
zamétila na tuto v€kovou skupinu, jelikoz se domnivam, Ze pravé obdobi vstupu ditéte
do skoly je pro vyvoj jeho budoucich hodnot ur€ujici. Je tedy tieba détem hned
v ranném veéku nabidnout kvalitni moznosti traveni volného ¢asu. Soucasti nabidky by
méla byt 1 Cetba a umélecka tvorba. To jsou hodnotné zptlisoby, jak se naucit rozvijet
tvotivost a obohatit tak cely sviij zivot.

Déle nastinuji fenomén spoluprace a pozvolna piechdzim k jadru své préce, ke
kapitoldam vénujicim se literatufe. Zvlasté¢ se pak zaméfim na pohadku, ktera hraje
v détském svété vyznamnou roli, a podrobné se ji vénuji také proto, ze na zaveér své
prace budu ve vytvarném projektu pracovat pravé s pohadkami.

V dalsi kapitole se zaméfim na vytvarnou vychovu a pokusim se vyjadrit, jak
muze pravé vytvarné uméni détem obohatit Zivot. V kratkosti také popiSi ty nejznamé;si
vytvarné techniky, které jsou vhodné pro vytvarnou ¢innost s détmi mladsiho Skolniho
véku. Tento struény nastin se mi bude hodit pro vybér technik k projektim pro
praktickou cast prace.

Posledni kapitola je vénovana vytvarné tvotfivym projektim a zavérecnym
dojmiim z praxe, které jsou zavrSenim této prace. Na zavér shrnu své poznatky a

zhodnotim, zda-1i se mi alespon ¢aste¢né podafilo dosdhnout vytycenych cilt.



1 Mladsi skolni vék

Nastup do Skoly je dilezitym meznikem v Zivoté ditéte, protoze vyznamné
ovliviluje rozvoj détské osobnosti. Skola je dilezitym mistem socializace. Vstup ditdte
do Skoly mtzeme chapat jako jednu fazi procesu odpoutdvani se od zdvislosti na
roding.’

Dité si osvojuje nové socidlni role a musi se ptfizpusobit neznamému prostiedi.
Ui se komunikaci s uéitelem a se spoluzaky.

Vstupem do skoly nastupuje vyvojova etapa mladsiho Skolniho véku. Zpravidla ji
vymezujeme casovym usekem od 6-7 let do 11 let, kdy se zacinaji objevovat prvni
zndmky pohlavniho dospivani (prepubescence).’

Nekteti autofi rozdé€luji mladsi Skolni v€k na dvé etapy, a to kvili velkym
rozdilim mezi détmi na zacatku Skolni dochazky a ve vysSich tfidach. Napt. Zdenék
Matéjcek oznacil jako mladsi Skolni vék obdobi mezi Sestym a osmym rokem Zivota.
Obdobi po roce devatém az do dvanactého roku nazyva sttednim $kolnim vékem.*

Langmeier oznacuje mladsi $kolni vék jako vék stiizlivého realismu. Skolak je
pln¢ zaméfen na skutecnost. Chce pochopit okolni svét a véci vném. Tendenci
k realismu mizeme pozorovat v slovnim a pisemném projevu, v kresbach i1 ve hie. Pro
dit¢ mladSiho Skolniho véku je mnohem ladkavéjsi realisticky provedenad ilustrace nez
moderni kresba. Dité chce véci prozkoumat skuteCnou ¢innosti, a proto je zadouci, aby

mu bylo u&ivo demonstrovano nazorng&, nejen formou vykladu.’

1.1 Télesny vyvoj a rozvoj motoriky

U télesného vyvoje déti v kazdém véku musime pocitat s velkymi individualnimi
rozdily. Obecné vSak plati, Ze v obdobi mladSiho Skolniho véku je rlst téla obvykle
zrychleny a zpomaluje se aZ kolem osmého roku. Dochazi k posilovani odolnosti
organismu, ke zdokonalovani pohyblivosti kloubli a c¢innosti svali. ZvySuje se

hmotnost mozku a objem srdce.

! Srov. VAGNEROVA, M. Wvojovd psychologie, s. 148.

2 Srov. HRICHOVA, M.; NOVOTNA, L.; MINHOVA, J. Wyvojovd psychologie pro ucitele, s. 50.
* SIMICKOVA a kol. Piehled vyvojové psychologie, s. 93.

* Srov. tamtéz, s. 93.

3 Srov. LANGMEIER, J.; Krej¢itova, D. Vyvojovd psychologie, s. 115-116.



V tomto vyvojovém obdobi dochéazi rovnéz ke zlepSeni koordinace téla. Pohyby
jsou piesn€j$i a rychlej$i nez u pifedskolniho ditéte. DéEti vtomto obdobi vyvoje
oplyvaji fyzickou aktivitou a raduji se z pohybu. Je tieba dbat na kazdodenni pohybové
aktivity, které napomahaji psychickému uvolnéni.®

Vyznamné se zlepSuje také jemna a hrubd motorika. Roste zajem o sportovni
hry vyzadujici obratnost a silu, zlepSuje se 1 vykon pfi psani a kresleni. Zpocatku
pohyby pfii praktickych vykonech vychazeji z ramenniho kloubu a soustied’uji se do
kloubu loketniho, del§im cviceni dit€¢ dosdhne Zzadouci jemnéjsi koordinace pohybu
zéapesti a prstl. Motorické vykony vSak nezdvisi pouze na véku, lze je ovlivnit 1 zvenci,

a to vhodnym podporovanim.’

1.2 Vyvoj poznavacich procesu

I voblasti pozndvani je znat rostouci aktivita ditéte. Skoldk se chce vseho
zucastnit, vSe pochopit, a je tedy velmi pozorny, zvidavy a vytrvaly.

Ptedstavivost dosahuje v tomto obdobi vrcholu. Diillezitym momentem ve vyvoji
piedstav je schopnost zdmérné vyvolavat pottebné piedstavy.

Do skoly dité vstupuje s praktickou znalosti matetského jazyka a ve skole se uci
osvojit si 1 fe€ psanou a Ctenou, to byva pro dité z pocatku velmi vycerpavajici. Pii
¢teni a psani pracuje naplno sluch a zrak, probihaji slozité neuropsychické procesy.
Diky osvojeni dovednosti &ist dit& rozviji svou e a rozsifuje si slovni zasobu. ®

Vyvoj feci podporuje také rozvoj paméti. Dlouhodoba i1 kratkodoba pamét’ je
v obdobi §kolniho véku stabilngjsi nez u piedskolaki. Skolék jiz zaéind sam pouZivat
rtizné pamétové strategie.’

Jak je z vySe uvedeného patrné, na poli poznavacich procesti dochazi u ditéte
ptedskolniho véku k nemalym zménam. Pf1 praci s détmi je dobré tuto oblast dobfe znat

a umét s védomostmi z oblasti vyvojové psychologie pracovat ve prospéch ditéte.

% Srov. SIMICKOVA a kol. Piehled vyvojové psychologie, s. 94.

7 Srov. LANGMEIER, J.; KREJCIROVA, D. Vyvojovd psychologie, s. 117.
¥ Srov. SIMICKOVA a kol. Prehled vyvojové psychologie, s. 94 -96.

’ LANGMEIER, J.; KREJCIROVA, D. Vyvojovd psychologie, s. 121.



1.3 Emocni a socialni vyvoj

U mladSiho Skoldka dochazi ke slabnuti egocentrismu a nartstani schopnosti
regulovat své chovani. Dité je schopno zdmérné potlacit své pocity, ¢i naopak zietelné
pocity vyjadrit a bere pfi tom ohled na ostatni.

Zacinaji se rozvijet vyssi city — etické, estetické a socidlni. Dité zacina pokladat
urcité chovani za spravné a to bez ohledu na autoritu.

Pro spravny vyvoj je dilezité, aby si dit¢ osvojilo kladné sebehodnoceni. Velmi
jej ovliviluje pocit uspésnosti ve Skole, proto je trvaly neuspéch nebezpecny, mohl by
ohrozit hodnotu vlastniho , ja<.'’

Obdobi mladsiho skolniho véku je rovnéz obdobim navazovani novych vztaht.
Do Zivota ditéte vstupuji dal§i vyznamné osoby. Uz to nejsou pouze rodice, ktefi
ovliviiuji chovani skoldka, do hry vstupuji spoluzaci a ucitelé. Reakce ditéte na jiné dité
se lisi od reakci na dosp¢lé, dité je ditéti blizsi, a proto se ve skupiné vrstevniki déti uci
dilezitym socialnim reakcim, jako je pomoc druhym, spolupréce, ale také sout&Zivost.'"

V mladsim skolnim véku se objevuji pocatky zdajmui, které mivaji spise prechodny
charakter, dité se teprve orientuje v moznostech riznych aktivit i ve svych
schopnostech. Jde vSak o oblast velmi diilezitou. Uspésnd seberealizace v zdjmové
Cinnosti dité nejen rozviji a obohacuje osobnost ditéte, ale muze byt i vhodnou

kompenzaci vykonovych ¢i socialnich neuspéchii ve skole. Vzdyt moznost seberealizace

patri po cely Zivot k nejsilnéjsim lidskym potiebim.

' Srov. SIMICKOVA a kol. Prehled vyvojové psychologie, s. T1.
! Srov. LANGMEIER, J.; KREICIROVA, D. Vyvojovd psychologie, s. 128
12 SIMICKOVA a kol. Pirehled vyvojové psychologie, s. 99.
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2 Deéti a spoluprace

2.1 Fenomém spoluprace

Z hlediska socialni psychologie jde o tzv. pozitivni vzdjemnou zavislost lidi.
Zavislost proto, ze v ukolovych situacich jsou lidé na sobé zavisli v dosahovani cile —
aby tohoto cile dosahli, potiebuji dalsiho cloveka, ktery sméruje ke stejnému cili. Pokud
dosahne tohoto cile jednotlivec, dosahnou jej i druzi (skupina), a naopak. Slovo
pozitivni pak oznacuje to, zZe ze spolecného dosazeni cile maji prospéch vsichni
zicastnéni.

Hodnota kooperace je pravé ve dvojim tspéchu, kterého dosahne jak jedinec, tak i
cela skupina. Jednotlivec pfispivd svymi dil¢imi napady k napadim skupiny, a tak
vznikéd velké mnoZstvi novych inspirativnich postiehil, ze kterych mize cela skupina
Cerpat. D4 se také vyuzit spravedlivé spoluprace formou ,,néco za néco*. Funguje to asi
tak, Ze jednou vymysli feSeni ukolu jeden ¢len skupiny a pomuize tak vytesit problém
druhym, ostatni pak zase pri§té piisp&ji svymi feSenimi a splati tim svij ,.dluh. '

Vyzkumy na poli socialni psychologie dokézaly, Ze spole¢né usili vede k rozSifeni
socidlnich hranic. Ostatni uz prestavaji byt ,,oni* a stanou se z nich ,,nasi*“. Spoluprace
je tedy ucinnym nastrojem k odbouravani ptedpojatych postojii, piekonava odliSnosti a

stmeluje kolektiv.

2.2 Role pedagoga v kooperativni vyuce

Mohlo by se zdat, ze kdyz je tézisté ve spolupraci a interakci mezi détmi, pedagog
Jiz situaci ve tfid¢ netidi. To vSak samoziejmé neni pravda. Ucitel ¢i vychovatel ma
stale podstatnou funkci, jen je jeho uloha trochu jind nez v bézné vyuce. M4 diilezitou

roli, vytvati podminky pro efektivni praci skupin.'®

1 KASIKOVA, H. Uéime (se) spoluprdci spolupraci, s. 11.

'* Srov. KASIKOVA, H. Uéime (se) spoluprdci spolupraci, s. 11.
' Srov. HAYESOVA, N. Zdklady socidlni psychologie, s. 129.

' Srov. KASIKOVA, H. Uéime (se) spoluprdci spolupraci, s. 84.
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Uloha pedagoga v kooperativnim uéen:

o Jasné stanovuje cile hodiny.

0 Rozdé&luje zaky do skupin.

0 Urcuje velikost skupiny.

0 Stanovuje tkoly vhodné pro kooperaci.

¢ MuiZe ptidélit role ve skupiné.

¢ Monitoruje ¢innost skupin.

¢ Dava prostor hodnoceni fungovani skupiny.

Kooperativni spolupraci je mozno chapat jako urcitou technologii vyuky.
Zakladem je postoj pedagoga, tedy jestli davefuje tomu, ze vrstevnické vztahy jsou
stimulem uceni a zda vidi svoji autoritu zaloZenou na vytvareni podminek ke spolupraci

vor 1
deti.!’

2.3 Kooperativni uéebni prostredi

Kooperativni u¢ebni prostiedi podporuje usili zaka 1 vysledky jejich ¢innosti. Pti

vytvareni takového prostiedi jde o vic nez jen o prestavéni nabytku.

Ucebni prostfedi podporujici spolupraci ma tyto rysy:

o Ucitel/vychovatel spoléhd na moznosti, které ptfindsSeji pro uceni vrstevnicke
vztahy.

o Role ucitele/vychovatele se méni z osoby, ktera predavd védeéni, do role
facilitatora.

o Ve vyuce jsou vytvareny podminky pro zapojeni vSech zaka.

o Z4ci maji diivéru v sebe jako v osobnost, kterd miize spolurozhodovat o svém
uceni.

o Z4ci navrhuji feSeni, ktera jsou jen pokusnymi navrhy, ale poméhaji se dostat

bliz k hlub§imu porozumeéni.

'7 Srov. KASIKOVA, H. Uéime (se) spoluprdci spolupraci, s. 84-95.
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o Z4ci se neboji prezentovat produkty a vysledky své prace pied kritickym
publikem.
. Materialni prostiedi je ptizpisobeno cilim kooperativni ¢innosti (zidle a stoly

. v v . 1
jsou volng prestavitelné)."®

2.4 Kooperativni hra a jeji hodnoty

Vyznam hry pro déti je prokazatelny. Dokonce jizZ mizi ndzory, Ze hra patfi jen
k ptedskolnimu v€ku. I v rdmci vyuky mize hra plnit dalezité poslani. Vede k rozvoji
poznavacich procest, vnimavosti a tvofivosti, miize téz prispét k feseni komunikacnich
problému skupiny.

Bohuzel vSak i1 do svéta hry pronikl diraz na produkci a orientace na cil.
Uzkostna snaha zvitézit potladuje obyéejnou radost ze samotné hry. Kooperativni hry
jsou vytvofeny tak, ze nikdo neprohrava, jsou to hry sdileni a spoluprace, vSem jde o
spolecni cil. Déti nehraji proti sobé, ale hraji spolu. Tyto hry vylucuji strach ze selhani
a neuspéchu, upeviiuji ditvéru v sebe a podporuji tak sebeptijeti. A v tom je nesmirna

hodnota kooperativnich her."

2.5 Spoluprace v ramci vytvarné vychovy

Oblast zajmovych ¢innosti, at’ uz vdruziné¢ ¢i v zajmovych krouZzcich, je
idedlnim prostfedim pro rozvoj spoluprace déti. V rdmci Skolni vyuky mnohdy nelze
skupinovou spolupraci praktikovat a pravé vychova mimo vyu€ovani poskytuje
spolecné tvorb¢ prostor. Vytvarna tvorba je pro tymovou spolupraci jako stvotfena. Dité
ziskava dilezité misto uprostied kolektivu, vzdyt 1 ono je soucasti tymu maliit, 1 ono
samo se podili na vzniku kolektivniho uméleckého dila! Prostfednictvim spole¢né
tvorby vramci vytvarné vychovy se dité uc¢i sebeprosazeni v kolektivu, a naopak 1

neméné dulezitému ustupovani se svym zamérem v ramci spole¢ného vyssiho cile.

' Srov. KASI:KOVA, H. Kooperativni uceni, kooperativni skola, s. 39-40.
"% Srov. KASIKOVA, H. Kooperativni uceni, kooperativni §kola, s. 60.
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3 Vyznam literatury pro utvareni osobnosti ditéte

Ve vyvoji ditéte hraje vyznamnou vychovné vzdélavaci a vychovné estetickou
roli uméni a obzvlast literatura. Jak pravil Josef Capek v eseji - Co mé &lovék z uméni:
,sUumeéni hned od pocatku, zrodilo se s clovekem.” A tak jiz od ranné¢ho détstvi je
¢lovéku blizka ona prvotni potfeba uméni. Dit€ od narozeni uméni potiebuje 1 se jej
samo snazi produkovat. Nevi sice nic o estetickém vnimani, ale zalibné opakuje verse,
prohlizi si barevné stranky v knihach, kresli po zdi, tanci, zpiva,... A jak plyne Cas a

rox v v 7 v ro 2
dité roste, potieba uméleckého prozitku roste s nim.*’

3.1 Vztah dnesnich déti ke kniham

Jak uz jsem se zminila vySe, urCujici pro vztah ditéte ke knize je prvotni potieba
uméni. Nad vsechny cinitele, které mohou priznivé ovlivnit vztah ditéte ke kniham, je
pak dospély prostiednik.”’

Uloha dospélého prostiednika spo&iva predevsim v pomoci porozumét &tenému
textu. Co je vSak jeSté cennéj$i, jsou spole¢né chvile stravené nad knihou. Ty mohou
byt bajecnym prostiedkem k utuzeni vzajemnych vztahi vrodin€é a v budovani
budouciho vztahu ditéte k ostatnim lidem. Spole¢na Cetba déti s rodi¢i ma tedy také
kromé jiného psychologicky vyznam.*

Rozvoj védy a techniky s sebou ptinesl pro lidi mnohé vyhody, avSak na vSem
dobrém lze bohuZel shledat i1 stinnou stranku véci a tou je vtomto piipadé posun
hodnotové orientace déti. Dochéazi k opousténi klasickych zajmovych Cinnosti a ty jsou
nahrazovany ¢innostmi novymi, modernimi. Klasické zplisoby traveni voln€ho casu,
jako je cetba, jsou vysttidany zalibou v pocitaCovych technologiich. Jak vyplyva
z mnohych modernich vyzkumi, vétSina dneSnich Skolnich déti travi u svych pocitac
aZ neuvétitelné mnozstvi svého volného €asu. A to stoji za zamysleni.

Ptitom literatura a Cetba jsou pro déti velmi dilezité, jak z hlediska rozvoje

moralnich hodnot, tak zhlediska obohaceni zivota o uméleckou slozku. Napomaha

2" Srov. GEBARTOVA, V. Literatura pro déti, s. 15.
2l GEBARTOVA, V. Literatura pro deéti, s. 15.
22 Srov. GEBARTOVA, V. Literatura pro déti, s. 16.
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roz$itovani slovni zadsoby a obzori poznani. Je tedy velmi Zadouci, aby se déti zase

vratily k Cetbé a vénovaly ji vétsi ¢ast svého volného casu.

3.2 Prinos ¢étenarskych dovednosti pro skolaky

Jednim z dilezitych cilit zékladniho vzdélavani je naucit Zaka dorozumivat se
slovem 1 pismem. V RVP ZV jsou uvedeny kompetence, které ma zak ve skole ziskat, a
nejedna se tykd pravé rozvoje komunikacnich schopnosti a stim souvisejicich

Ctenatskych dovednosti.

vvvvv

. vyjadfovat se kultivované v pisemném 1 Gistnim projevu,

. vyjadfovat se vystizné,

. vyjadfovat se souvisle, srozumiteln¢, volit vhodna slova,

. Cist s porozuménim psané texty piiméfené veku, rozliSovat hlavni mysSlenky,
odlisit podstatné jevy od nepodstatnych,

=  vyuzivat rizné zdroje informaci k rozSifovani svych znalosti a dovednosti
potiebnych ke studiu,

. reprodukovat vlastnimi slovy slySené nebo pfectené informace,

. formulovat vlastni nazor a prozitky atd.

Dovednost &ist je tedy pro $koldka velmi dilezita. Cteni ma pro zaka obrovsky
vyznam hned z n¢kolika divoda. Uvadi dité do svéta literatury, umozituje mu poznavat
nové a vzdélavat se prostiednictvim knih a jiného textu. Dale si dité prostifednictvim
piibéhti literarnich hrdini maze ujasnit sviij pohled na svét, fesit bézné 1 neobvyklé
situace a na podklad¢ riznych modeli chovani si dit¢ utvaii svlij moralni postoj.
Literarni text navic umoziuje détem zdokonalit se ve slovnim projevu. Roz§ifuje slovni
zésobu, tiibi mluveny projev a usnadiiuje vyjadfovani.”

Aby vsak cteni pfinaselo ditéti veskeré mozné vyhody, je tieba, aby dité ¢tenému
textu rozumélo. K tomu mize napomoci spolecna cetba rodici s détmi, ale 1 hlasité

Cteni s ostatnimi détmi ve Skolni tfidé. Bylo by Zadouci, kdyby ucitel v hodinach cteni

2Srov. SIKULOVA, R.; RYTIROVA, V. Pohddkové piibéhy k zabavé i k uceni, s. 9-10.
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vyhradil ¢as na analyzu piecteného textu, kde by déti dostaly prostor o obsahu

ptecteného diskutovat.

3.3 Specifiénost literatury pro déti

Rozdil mezi literaturou pro déti a tou pro dospélé spociva hlavné ve specificnosti
jejiho adresata. Tim je u détské literatury détsky Ctenaf. Literatura pro déti se musi
piizpisobit narokiim a psychickym moznostem ditéte. To vSak neznamena, ze se snizi
naroky na uméleckou hodnotu literatury. Autor literatury pro déti se musi umét do
ditéte vcitit, porozumét jeho svétu, aby mohl dat literarnimu dilu esteticky tvar a aby
détského ctenare svym dilem zaujal.

Specificnost détské literatury se tyka jak obsahu, tak formy literarniho dila. To
plati predevsim pro literaturu intenciondlni, tedy pro tu, ktera byla napsana zdmérné pro
déti. Existuje vSak také literatura neintenciondlni, tzn. dila, ktera do literatury pro déti
piesla z literatury pro dospélé. Jedna se napiiklad o dila literarnich klasiki a lidovou

slovesnost.™*
3.4 Zakladni zanry détské literatury

Literaturu pro déti mazeme ¢lenit podle riznych hledisek. Casto se déli naptiklad
podle vyvojovych stupnil ditéte, ja jsem si zvolila podle obsahu mé prace clenéni jiné,
na poezii, prézu a drama. Z poezie pro déti je asi nejvyuzivanéjsi fikadlo, z prozy pro
déti se nejCastéji setkdme s pohadkou a povidkou a z dramatu pievazuje loutkova hra.

3.4.1 Rikadlo

Jak pravil literarni klasik FrantiSek Hrubin: ,,.Sotva se dité nauci nekolika slovum,

hraje si s nimi, zkousi je, pokousi je, nézné je drti a zase sklada dohromady — zkratka,

Srov. GEBARTOVA, V. Literatura pro déti, s. 17-18.
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slovo je pro né cosi nového, hracka, ktera se méni v ndstroj, v klic, jimz vsechno
otevres. ‘>

Rikadlo je tradiénim Zanrem, pochézi z ustni lidové slovesnosti, ale nepatii jen
minulosti. Dodnes basnici pisi s velikou G¢innosti pro détské Ctenare a dodnes jsou
fikadla détmi tolik oblibend. Dalo by se fici, ze fikadlo je zékladnim zanrem poezie pro
déti.

Nemyslim si, ze by fikadla patfila jen tém nejmensim détem. Vzdyt i1 Skolaky
provazi témét celou Skolni dochazkou. Uz pti zapisu do Skoly je dit€¢ pobizeno, aby
feklo néjakou basnicku, a jeho pfednes se podili na vysledném rozhodnuti o Skolni

zralosti ditéte. A vSelijaka fikadla a basniCky jdou se Skoldkem napii¢ jeho Skolni

dochazkou az do jejiho konce.

3.4.2 Povidka

Tematika povidek pro déti vychazi ¢asto z rodinného kruhu a rozsituje se spolu
s obzorem ditéte o nové postavy a d&je. Zazitky ze zivota déti jsou tedy nejcastéjSim
namétem pro povidku. Détem vyhovuje 1 jeji jednoduché a ptimocaré dé¢jstvi, kratky
Casovy usek a maly pocet postav. Maly Ctenatf se tak 1épe orientuje v déji. Cykly
povidek s jednim tstfednim hrdinou jsou vhodnym textem pro pocatky ¢teného projevu
déti, a proto se Casto vyuzivaji v hodinach ¢teni. Ze svych Skolnich let si vybavuji tfeba

v v , . ’ 2
vieobecné znamou knihu Honzikova cesta.?®

3.5 Vyznamni autofi knizek pro déti

Je nespocet autort, ktefi vyznamné ptispeli svym dilem ceské literature pro déti.

O vSech tady psat bohuzel nemohu, byl by to materiadl miniméalné¢ na jednu celou

diplomovou préci. Vybrala jsem si tedy ty, o kterych si myslim, Ze svét détské literatury
ovlivnili nejvice.

Tak naptiklad Karel Jaromir Erben. Zanechal ceské verSované lidové

slovesnosti pro déti odkaz, z n€hoz Cerpame dodnes. Jeho sbirka Prostonarodni ceské

pisné a rikadla ovliviiuje fady basnikl, maliit, skladateli 1 pedagogli. Sbirka vznikala

2> GEBARTOVA, V. l,,iteratura pro deti, s. 19.
2% Srov. GEBARTOVA, V. Literatura pro déti, s. 24.
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témét Ctyficet let a najdeme vni celou Skalu détské lidové poezie — ukolébavky,
fikadla, rozpocitadla, détské hry. To vSe najdeme v prvnim oddilu této sbirky,
nazvaném Vek détsky. Kromé sbératelského Usili lidové slovesnosti se Erben vénoval
také tvorb¢ prozaickych pohddek a ty najdeme v repertoaru Ceského détského Ctenaie 1
v dneSni dobé. Je na misté zminit ty nejznaméjsi, jako je napiiklad pohadka O tfech
pfadlenach, Dlouhy, Siroky a Bystrozraky, Zlatovlaska, Tfi zlaté vlasy déda Vievéda a
kone¢né pohadka Hrnecku, vatf! Tyto pohadky byly nastokrat pirevypravéné po celé
Evropé v rtiznych verzich.

Dals$i neméné vyznamnou autorkou knih pro déti je BoZena Némcova. Jeji
Narodni Bachorky a poveésti vySly v nékolika svazcich a v nich bychom nasli dal$i
vyznamné a vieobecné znamé pohadky. Patii sem tieba pohadka Cert a Kaca, O
neposluSnych kiizlatkach, Pohaddka o kohoutkovi a slepi¢ce, O Smolickovi a nakonec
pohadka O pernikové chaloupce. Bozena Némcova piispéla do zlatého fondu naseho
folklorniho odkazu literatufe pro déti obrovskou mirou. Jeji pohadky jsou u déti velmi
oblibené dodnes.”’

Déle bych v souvislosti s détskou literaturou rada zminila bratry Capkovy,
Josefa Ladu a déle tfeba Jana Karafidta, Ondieje Sekoru... Jisté bych mohla uvést jesté
fadu dalSich vyznamnych autorfi, avSak troufdm si fici, ze Zadny z nich nezanechal
détem ve své tvorbé vétsi poklad, nez pravé Karel Jaromir Erben a Bozena Némcova.
Dalo by se fici, ze v dneSni dobé uz takova velka dila, jaka nasim détem odkazali praveé

tito spisovatelé viibec nevznikaji.

2" Srov. GEBARTOVA, V. Literatura pro déti, s. 31-33.
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4 Pohadka jako nejdulezitéjsi zanr literatury pro déti

Bez pohadky si détskou literaturu asi ani nedovedeme predstavit. Je provéfena
staletimi, jeji kofeny sahaji az do tstni lidové slovesnosti. Rada ustfednich motivi,
postav a déjovych zapletek se vyskytuje v riznych narodnich pohadkach.

S lidovou pohddkou ve svém plvodnim znéni se dneSni déti jiz prakticky
nesetkavaji. Jako lidové pohadky jsou oznafovany ty pohadky, které vznikaly na
zéklad¢ odposlouchanych a folkloristy zapsanych latek. Do dneSni doby prosla pohadka
velkymi zménami a vznikaji stale nové a nové tzv. ,,moderni pohadky.* Nekteré maji
bohuZzel pramalo spole¢ného s témi lidovymi a jsou Casto déjoveé chudé, ¢i postradaji
poucny charakter. Neni nad klasické autory (Erben, Némcovéa, Riha,...) a jejich
unikéatni dila.

Mohlo by se zdat, ze pohadka je zdnrem urenym vyhradné pro déti. Naopak,
vét§ina pohadek se pivodné vypravéla mezi dospélymi. Pohddka nahrazovala literaturu,
ustnim zplUsobem si lidé predavali napinavé 1 strasidelné ptibéhy. Détem byly urceny
déjove kratké pohadky, tzv. ,humorky“, ¢i alegorické pohadky o zvitatkach,
obsahujici vychovné poslani.*®

Typickou vlastnosti pohadky je, Ze se v ni prolind smysSleny d¢j se skute¢nosti. A
pravé v pravdivém jadru pohddky byva ukryt bezpocet realnych situaci, se kterymi se
v Zivoté bézné setkdvame a kterym musime ve skutecném Zzivoté Casto cCelit. Pohadka
nam skrze vymysleny piib&h nabizi feseni, jak se s nimi vypotadat. A to v tom je hlavni

kouzlo pohadky. Jeji ptinos pro détskou dusi je znacny.

4.1 Druhy pohadek

Ve folkloristice se ustélilo déleni lidové pohadky na zvifeci, kouzelnou a
novelistickou. V dne$ni dob& vSechny zahrnuje pohadka uméld, ktera téz byva
oznacovana jako pohadka autorska. Navazuje na lidovou pohadku a je psana jako proza

1 poezie.

% Srov. GEBARTOVA, V. Literatura pro déti, s. 20-24.
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411 Z2vireci pohadky

V tzv. zviteci pohadce jsou hrdiny zvifata a podobné jako v bajce tu zvifata
jednaji jako lidé. Dé&; se tedy rozviji na zdklad¢ alegorickém. Zvifata maji vétSinou
ustalené charakteristiky — liSka je chytra a Istiva, medvéd silny, pes vérny,... Nékdy se
v dé&ji objevuje 1 détsky hrdina, jehoZ chovani je bud’ viditeln¢ dobré nebo Spatné, a méa
slouzit jako kladny ¢&i zaporny piiklad (O Budulinkovi, O Smolickovi, O Cervené
Karkulce...). Tyto pohadky jsou vétSinou zamétené na vychovné pouceni.

Do této kategorie spadaji také pohadky ,ifetézové®, kde se v jednoduchém dé&ji
postupné ptidavaji nové postavy ¢i situace a to tak, ze vSechny piedchozi se opakuji a
shrnuji. To jsou naptiklad vSeobecné znamé pohadky O veliké fepé a O kohoutkovi a
slepi¢ce. Pohadky tohoto typu, kromé toho, ze obsahuji hlubokou vychovnou ideu, takeé
slouzi k procvi¢ovani paméti a jazykového vyjadiovani. Casto byly oznadovany jako
pohadky didaktické.

Shrneme-li si vySe uvedené, mizeme o zvifecich pohadkach ftici, Ze jsou pro déti
velmi pfinosné. Poméhaji jim totiZ orientovat se ve sloZitych mezilidskych vztazich a to
poutavym zptsobem. Dodnes je tento Zanr velmi oblibeny a v umélé pohadce casto

vr s 29
pouzivany.

4.1.2 Kouzelné a novelistické pohadky

vvvvvv

pochopitelné. Presto jsou vSak u déti celkem oblibené. Nejznaméjsi jsou asi pohadky
ceskych klasikl jako byl napt. FrantiSek Hrubin ¢i Jaroslav Seifert.

Novelisticka pohddka je ndmétem a zpracovanim bliz§i povidce. Vyznacuje se
svou zertovnou povahou, rada se vysmiva lidské hlouposti a nadutosti. S ndmétem
zesméSnovani hloupych se setkdvame naptiklad v riiznych verzich pohadky O hloupém

Honzovi.*°

* Srov. GEBARTOVA, V. Literatura pro déti, s. 20-22.
3% Srov. GEBARTOVA, V. Literatura pro déti, s. 22.
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4.1.3 Pohadka uméla

Uméla pohadka od svého vzniku nabyla obrovské rozmanitosti. Proto se da tézko
rozC€lenit. Navazuje na lidovou pohadku a zachovava si tedy i zékladni princip pohadky,
JimZ je smySleny piib&h. AvSak ve vybéru postav, jejich charakteristikdch 1 déji se Casto
velmi odklani od lidového vzoru. Je pro ni také typické prejiméani postupt jinych zanra,
predevsim povidky a romanu.”!

Pohadka se témét odst€hovala z oblasti Gistniho podani do sféry ctenaiské. Karel
Capek soudi, Ze: ,, skutecnd pohddka, pohddka ve své pravé funkci je povidani v kruhu
posluchacii. Rodi se z potieby vypravovat a rozkoSe naslouchat. Vyndlez pisma a
knihtisku nas odcizil této puvodni a prastaré rozkosi; uz nesedime v kruhu, abychom
viseli na rtech expertniho povidace; cteme své noviny nebo svou kniZku, coz nas
zbavuje pralidského puzeni sesednout a nechat se ukolébat mluvenym slovem. Proto
skutecna pohadka Zije jenom tam, kde jestée nepreviadlo carstvi pisma: u deéti a
primitivii! “3? Karel Capek se snazil napsat pohadku jako opravdové vypravovani a pry
si vSechny své pohadky ptedcital nahlas, aby vyzkousSel jejich narativnost.

V rédmci zanru umélé pohadky se objevuji kromé pohadek zvifecich, didaktickych
a kouzelnych také del§i pohadkové skladby. Maji vice kouzelnych a dobrodruznych
prvkill a trochu se svou stavbou ptiblizuji romanu. Jako ptiklad mohu uvést Povidani o
pejskovi a ko¢itce nebo Pohadky z pafezové chaloupky Kiemilka a Vochomirky.™

Jak jsme se mohli z vySe napsaného presvédcCit, umélé pohadky mayji v literatuie
své dllezité misto. Zachovavaji si néco ztradi€ni literatury a zdroven se snaZzi
piizpisobit nové dobé a ndrokim dnes$nich Ctendit. Je zadouci, aby si pohadky do
budoucna udrzely svoje postaveni u détskych ¢tenait a nebyly vytlaceny bezdéjovymi

animovanymi filmy, které¢ jsou dneSnim détem nabizeny médii.

4.2 Vychovny aspekt pohadek

Pohadky po staleti svym ¢tendiim ukazuji cestu, jak spravné zit. Skrze ptib&hy

piedavaji détem srozumitelnym jazykem rtzna poselstvi a pomahaji zabavnou formou

> Srov. GEBARTOVA, V. Literatura pro déti, s. 23.
32 GEBARTOVA, V. l,,iteratura pro deti, s. 23.
3 Srov. GEBARTOVA, V. Literatura pro déti, s. 22-23.
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objevovat vyznamy zivota. Vnaseji fad do détského svéta. Ukazuji, ze Ctendf se svymi
prozitky a nejistotami neni sdm. Dodavaji nad&ji, ze vSe nakonec dobfe dopadne a
dobro nad zlem zvitézi. Mohou také varovat pied disledky nespravného jednani. Dité
se pomoci pohadkovych piibéhli mize naucit rozliSovat, co je dobré a co naopak
Spatné. A v neposledni fadé pohadky poskytuji uték od reality do svéta fantazie a

podnécuji v détech predstavivost.
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5 Vytvarna vychova a jeji techniky

Tuto kapitolu jsem vénovala objevovani hodnot vytvarné vychovy a jeji
dileZitosti pro déti. V dalsi ¢asti jsem se zaméfila na techniky, které jsou vhodné pro
vytvarnou ¢innost s détmi mladSiho Skolniho véku. Zmapovani druhi vytvarnych

zpusobtl vyjadfovani se mi bude hodit pro vybér technik pro praktickou ¢ast prace.

5.1 Vytvarné vychovny proces

Vytvarnd vychova mé v sobé zahrnuty dvé vyznamné slozky, které siln€¢ ovliviuji
osobnost zdka — slozku vytvarné vzdélavaci a slozku vychovnou. Obzvlasté slozka
vychovnd ma pro osobnostni a duchovni rozvoj ditéte obrovsky ptinos. Vychova skrze
vytvarny projev se obraci k jednotlivei a podporuje v ném riznymi prostiedky
schopnost sebeuvédoméni a sebevyjadieni. Stavi na jeho individualnim pojeti svéta.
Skrze vytvarny projev dochazi k vyjadfovani pocitlh a postoji, pro néz Casto jen stézi
nalézédme slova. I ty nejniternéj$i pocity miizeme vyjadiit vytvarnym jazykem barev a
tvari.

Hlavnim vychovnym prostfedkem vytvarné vychovy je probuzeni zdjmu. At uz

jen zajmu o zvolené téma, o vytvarné uchopeni problému, ale také zajmu o svét,

. . v s o ’ ’ AR v 4
souvislosti a vztahy. Ze 74ka se stava zvidavy a tvofivy ¢lovek.’

5.2 Vytvarna vychova jako soucast vychovy ve volném ¢ase

Vytvarnd vychova patifi do kategorie zajmovych Cinnosti estetickovychovnych.
Pomoci téchto cinnosti utvarime a formujeme estetické vztahy déti k piirodé,
spole€nosti a jejim hodnotam. Jsou to takové Cinnosti, v nichz se uplatiluje esteticky
vztah ke skutecnosti. Nejvyznamnéjsi pro rozvoj kreativity déti jsou vlastni tvoiivé

aktivity.

** Srov. ROESELOVA, V. Namét ve vytvarné vychové, s. 11-12.
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Vytvarné zajmové ¢innosti obsahuji:

0 Vyuziti riznych vytvarnych technik.
0 Vytvarné osvojovani skutecnosti.
¢ Experimentovani s vytvarnymi prostiedky (dekorativni prace, hry

s barvou, modelovani apod.).

0 Poznavéani vytvarného umeéni (vystavy, prace s literaturou o vytvarném
uméni).
0 Aplikace estetickych pozadavki na Zivotni prostiedi. *>

Rozvijet své vytvarné dovednosti mohou Z4ci v rdmci ¢innosti ve Skolni druzing,
v krouZcich domt déti a mladdeze a v zédkladnich uméleckych Skolach. Rovnéz zékladni
Skoly nabizeji mimo povinnou Skolni vyuku Sirokou Skélu zajmovych Cinnosti, mezi

nimiZ mnohdy byvaji 1 vytvarné krouzky.

5.3 Vyznam vytvarné vychovy pro déti

Kreslim, protoze mohu lépe nez slovy vyjadrit, co si myslim a co citim... Rad
kreslim svuj fantasticky svet. Dospéli by meéli také kreslit, protoze se ze vSedniho Zivota
plného starosti prenesou do détstvi, lépe nds pochopi... Je to fantastické, umét, ale i
neumet, hlavné kdyz chci a bavi mé to... Rad zobrazuji riizné véci a zvirata, abych je vic
poznal... Mohu vyjadrit kresbou to, co jsem vidél a co si o tom myslim... Clovék miize
kresbou vyjadrit smutek i radost, pripomenout si nékoho blizkého... Kreslim, protoze
chei védét, jak vidim svét.’

Precteme-1i si pozorné¢ vypovédi déti mladsiho Skolniho véku na otazku, proc
kresli, mizeme dojit k zavéru, ze vytvarnym projevem dité¢ ventiluje své pocity, které
pfenasi na papir. Poznava tak samo sebe a dovede se lépe zorientovat v okolnim svété.
Pomoci fantazie smi dotvaret realitu podle svych piedstav a obohacuje tim sviij Zivot.

Jako nejvétsi vychovny piinos vytvarné vychovy se uvadi schopnost ditéte
naucit se pozorovat svét kolem sebe. A nejde pouze o obycejné vnimani tvart a barev,

pi1 vytvarnych cCinnostech jde o propojeni smyslového vniméni s citovou oblasti,

3 Srov. PAVKOVA a kol. Pedagogika volného casu, s. 96.
3 CIKANOVA, K. Kreslete si s nami, s. 7.
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s predstavivosti a fantazii. Predstavivost je velmi cenna schopnost. Ve vytvarné
vychove je tato schopnost jesté o néco povysena, jejim prostiednictvim totiz mizeme
dat svym predstavam tvar.

Vytvarnd vychova otvirda détem pole pro tvofivou aktivitu, dava jim prostor
uplatnit vlastni individualitu a takto svobodna ¢innost détem ptinasi radost.

Také z hlediska fyzického vyvoje ditéte je vytvarna vychova vyznamna. Poméaha
rozvijet jemnou motoriku paZe, ruky a nasledns i prsti.”’

Jakdkoliv vytvarna aktivita ma navic hlub$i humanni podtext. Vytvarny projev
sice mize zpodobniovat svét tak, jak je vidén, ale pfedevSim tak, jak je vniman a
proZivan konkrétnim ¢lov€kem. Pravéky €loveék se pfed mnoha a mnoha lety nelisil od
zvitat dorozumivanim ani pouzivanim ndstroji (to dovedou i1 néktera zvitrata), ale
odlisil se kreslenim znakli a obrazka na stény jeskyni. Dé&lal to mozna proto, aby
pochopil sam sebe, nebo proto, aby se méné bal. Mozna vé&fil, Ze mu tak bude
naklonéna matka ptiroda. Nebylo by hezké, kdyby byl tento ritual zachovan i
v soucasné dob&? Neméli bychom spolecné s détmi prostifednictvim vytvarnych aktivit
poznavat piirodu 1 sami sebe tak, abychom ziistali jeji pfirozenou soucasti a byli s ni
v rovnovaze?>*

Karla Cikanova ve své knize publikovala mySlenku o ¢lovéku, ktery vede skrze
vytvarnou aktivitu dialog s ptirodou, fikd, ze takovy Cloveék ptirod¢ neublizi. A ja
osobn¢ si myslim, Zze na tomto nazoru je hodné pravdy. Vytvarnd tvorba v détech
kromé jinych dualeZitych stranek probouzi také cit pro krasno, buduje vtah ditéte

k pravym hodnotam a podili se tak na kultivaci détské duse.

5.4 Vztah mezi vytvarnou vychovou a literaturou

Vytvarny projev neziidka doplnuje i projev literarni, ktery je obohacen vytvarnym
zazitkem. Pod jeho vilivem piisobi slovo bezprostrednéji a dotyka se hlubsich vrstev
skutecnosti. Vychovny dopad obou aktivit, vytvarné a literarni, se tak vyrazné

podporuje.”’

37 Srov. VfTKOVA,,M. Vytvarna vychova déti predskolniho a skolniho veku, s. 6-8.
* Srov. CIKANOVA, K. Kreslete si s nami, s. 7-8.
* ROESELOVA, V. Ndmét ve vytvarné vychoveé, s. 12.
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Vytvarnd vychova a literatura se prokazateln¢ vzajemné ovliviiuji a jedna druhou
vyznamné obohacuje. Propojime-li vytvarnou aktivitu s literaturou, rozhodné tim

ziskame.

5.5 Vytvarné techniky vyuzitelné s détmi mladsiho skolniho véku

5.5.1 Kresba

Kresba dit€¢ doprovazi na kazdém kroku, a je tedy nejvlastnéjSim prostiedkem
jeho vyjadiovani. V détstvi je stejné tak ptirozena jako slovo a pisnicka. Kresbu dité
pouziva jako prostfedek pro ilustraci svych piedstav a zajmul. Skrze kresbu se muze
pienést do svéta indiani a princezen, vypravet piibéhy.

V détském vytvarném projevu se kresba objevuje ve tfech podobach: kresba
pfedstav, kresba motivovana pozorovanim skuteCnosti a kresba, slouZici k zdznamu
napadi.

Technik kresby je velké mnozstvi a mizeme je rozdélit napiiklad podle stopy,
kterou zanechavaji - na techniky kresby suchou stopou a mokrou stopou. Do kategorie
technik kresby suchou stopou patii napiiklad kresba tuzkou, rudkou a uhlem. Mezi
techniky kresby mokrou stopou spada perokresba, kresba diivkem, §tétcem, &i fixy.*’

Pro dit¢ je velmi pfirozené vzit do ruky tuzku a vést ji po papire, vytvaret linie a
paradné si to uzit. A to je praveé na détské kresbe to nejkrasnéjsi, to s jakou pfirozenosti
vznika. Jde o Cinnost naprosto spontanni. Dité¢ nekresli pro vysledek, ale spi§ pro
samotnou ¢innost a zazitek z ni. Je dobré déti ke kresbé spravné motivovat, ptipadné

jim jen poskytnout prostor a prostfedky vyjadiit se.

5.5.2 Malba

Détska malba je vyrazem ztvarnéni emoci, prozitki, vztahii. Déti se ujimaji barev
nejen Stétcem, ale Casto 1 rukama a abstraktné feceno celou svou bytosti. Dité pottebuje
klast na papir barvy tak, jak citi jejich vyznam, a proto vedeni malifského projevu déti

vyzaduje tolerantni pfistup.

0 Srov. ROSELOVA, V. Techniky ve vytvarné vychove, s. 24.
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Podobné, jak je tomu u kresby, 1 malba v détském projevu ma tii podoby: malbu
pfedstav, malbu inspirovanou skutec¢nosti a malbu ndvrhovou. Malovat se d4 temperou,
akvarelem, ale i pastelem.*!

Malba je pro déti vyznamna hlavné tim, Ze jim umoZiuje pracovat s Sirokym
spektrem barev a obrovskym mnozstvim jejich odstinti. Skrze malbu se déti mohou
svobodné& vyjadrtit, popustit uzdu své fantazii, odreagovat se od starosti a ponoftit se do
kouzelného svéta barev. Malovanim se daji vyjadfit rozliéné pocity a nalady. Dalsi
vyhodou je, Ze malovat mtize kdokoliv a nemusi mit zrovna talent. Staci, aby se uvolnil

a vyjadtil barvami svoje emoce.

5.5.3 Grafika

Grafika pfinaSi do vytvarného projevu protivdhu pfedchozim emocionalné
zabarvenym technikam. Jejich slozitost vyzaduje vedle citového pfistupu také piistup
rozumovy. Zakladem pro préci s grafickymi technikami je vytvarné mysleni.

Grafické citéni, které je pottebné pro praci s grafickymi technikami, lze u déti
probudit pomoci ptipravnych grafickych technik. Tyto techniky umoziuji ziskat prvni
zkuSenosti s grafikou. Jako ptipravna graficka technika miize poslouzit napiiklad frotaz
(ptekreslovani povrchil riznych pfedméti za pomoci tenkého papiru a voskovek nebo
meékkeé tuzky). Lze vyuZit také technik her s otisky riznych predmétii nebo vlastnoru¢né
vyrobenych razitek, ¢i odkryvacich technik na voskovém podkladu.

Grafika vznikd tak, Ze se na vyryté, vyleptané nebo nalepené plosky nanese
tiskafsk4a barva a poté se vytiskne nckolik kopii dila. Techniky, které lze pouZit pro
grafiku s mladSimi Skoladky, jsou napfiklad linoryt, dievofez, tisk z kolaze, papiroryt,
technika ryti suchou jehlou.**

Sikovnosti, za predpokladu spravného vedeni a vhodné zvolenych prostiedkli by mohla

byt pfijemnym oZivenim vytvarné ¢innosti déti.

*!'Srov. ROSELOVA, V. Techniky ve vytvarné vychove, s. 62-63.
2 Srov. ROSELOVA, V. Techniky ve vytvarné vychové, s. 94-128.
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5.5.4 Plasticka a prostorova tvorba

Kdyz zavieme ocCi a soustiedime se na materidl predméta, kterych se dotykame,
muzeme silné vnimat jejich kvality. Klid a snaha o vciténi ndm pifinasi fadu podnétd,
které nas ptijemng oslovuji...*?

Prostorovou tvorbu mizeme rozd¢lit na modelovani, tvarovani a konstruovani.
Pii modelovani s détmi se nejvice vyuziva materialu keramické hliny, sadry a moduritu.
Tvarovat lze tfeba papir, plech, rtizné dratky, nebo mizeme pouzit piirodnich
materialti. Konstruovani je pfinosné zejména pro rozvoj prostorového citéni a vyuzit se
da jakykoliv materidl od plastu po piirodniny. Fantazii se meze nekladou a podle libosti
mizeme vytvarny materidl vesele kombinovat.

Prace s rozlicnymi vytvarnymi materidly ma relaxacni G€inky, déti si pfi ni krasné
odpoc¢inou. Mimoto podporuje jejich piedstavivost a dava jim prostor k vyjadieni se
zase trochu jinym zptisobem. Skrze prostorové vyjadieni se otviraji nové moznosti. Zak

muze své napady rozvézt vice do hloubky, jeho predstavy nabudou skutecnych tvart.

Prostorové vyjadiovani u¢i déti vnimat material, jeho objem a povrch.

* Srov. ROSELOVA, V. Techniky ve vytvarné vychové, s. 146.
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6 PRAKTICKA CAST

6.1 Uvod

V praktické c¢asti nabidnu nékolik projektii, které byly vytvofeny za tUcelem
zdbavnym zpusobem détem piiblizit svét literatury. Skrze pohadkové piibehy,
prostrednictvim vytvarnych technik a her se déti seznami s nékterymi literarnimi dily a
ilustracemi vyznamnych ceskych autorti. Projekty jsou sestaveny tak, aby byla
podpofena vzajemna spoluprace déti ve dvojicich 1 vramci vétsi skupiny. Mimo to
jsem se snazila o rozbiti stereotypu v ¢innostech probihajicich ve skolni druziné. Mym
dal§im cilem bylo tedy také pfinést do mimoSkolnich aktivit néco nového, zdbavného a
zarovei také poucného.

Cast z projektd jsem vyzkouSela v praxi ve $kolni druzing. V druhé &asti této

kapitoly uvadim své poznatky, které praktické ovéteni projektu ptineslo.

6.2 Projekty

6.2.1 Jak si pejsek s ko€ickou délali k svatku dort

Literarni namét: Josef Capek: O pejskovi a kocicce
Cilova skupina: 1. — 3. tiida ZS
VyuZité vytvarné techniky: modelovani, kresba na velkou plochu
Pomiicky: balici papir, pastelky, kousek moduritu
Cile projektu, ocekavané vystupy:
- Déti se sezndmi s dilem vyznamného literdrniho autora.
- Déti si ozivi své literarni znalosti a ziskaji znalosti nové.
- Déti si osvoji vytvarnou techniku modelovani.
- Déti si procvici vytvarnou techniku kresby.
- Déti se nauci spolupracovat ve dvojicich pti modelovani.
- Déti se nauci vnimat svlij prostor a prostor partnera v ¢innosti.

- Déti se odreaguji od skolni vyuky.
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Rozehiati: Na uvod projektu déti zaktivuji svou mysl pomoci zndmé pohybové hry Na
rybicky a rybare.

ZKklidnéni, uvedeni do tématu: Vsichni se pohodIn¢ usadi na koberec a vychovatelka
uvede déti do tématu projektu povidanim: ,Hra na Gvod dne$ni Cinnosti souvisela
s rybickami. Tak mé napada, jestli nékdo z vds ma doma akvarium s rybickami? A co
vy ostatni, mate né¢jaké domaci zviradtko? Nasledujici pohadka, kterou vam chci precist
a kterd bude souviset s nasim dne$nim vytvarnym tkolem, bude také mit jako ustiedni
postavy zvitratka. Nekteii z vas se pochlubili, Ze maji doma pejska a nebo kocicku. A
nas piibéh, ktery napsal jeden vyznamny Cesky autor, bude vypravét pravé o téchto
dvou zvitatkach. Tak se pohodIné posad’te a poslouchejte...*

Cetba: Nyni peéte vychovatelka uryvek pohadky: Jak si pejsek s ko¢ickou délali dort.
Povidani: Vychovatelka klade détem otdzky. Jestli poznaly, o jakou pohadku se jedna
a ptipadné jestli znaji i ndzev celé knizky, kterd tuto pohadku obsahuje. A zda déti védi,
ktery znamy Cesky autor tuto knihu napsal. Vybavuji si jesté né¢jaké dalsi knihy tohoto
spisovatele? Ze mél Josef Capek bratra, jisté kazdy vi. Jak se jmenoval kiestnim
jménem? A védi déti, ze byl také spisovatel? Vybavily by si nékteré z jeho dé€l1? Znaji
déti take néjaké dalsi pohadky, ve kterych figuruji zviratka? A jaké? Kdo je napsal?...
Vytvarna ¢innost: Déti se ve dvojicich usadi ke stoliim a do kazdé dvojice dostanou
kousek moduritu. Ukolem kazdé dvojice je spole¢nymi silami vymodelovat z moduritu
dort, ktery upekl pejsek s kocickou. Dé&ti se mezi sebou musi domluvit, aby jejich
spoluprace dobfe fungovala a aby vyrobek mohl vzniknout. Hotové vyrobky
vychovatelka vystavi na dobie viditelné misto, aby si je mohly déti vzajemné
prohlédnout.

Reflexe: D¢éti se zase pohodIné€ usadi a povidaji si o pravé dokoncené vytvarné ¢innosti.
Vychovatelka tidi dialog a pokldda otazky — zda se détem ve dvojicich dobie
pracovalo, jestli si mysli, ze spoluprace v jejich dvojici probihala dobie, a co by
zménily, ¢i naopak vyzdvihly jako klady spole¢né prace.

Vytvarna ¢innost II.: Poznamka: Pfed dal$i vytvarnou ¢innosti by bylo vhodné vzit
déti ven na kratkou prochdzku, aby se odreagovaly od monoténni ¢innosti vsedé a
mohly sméle pokraCovat ve vytvarné ¢innosti. DéEti jsou po celodenni praci ve Skole
unavené a druzina by jim méla poskytnout dostatek pohybové kompenzace. Ptipadné
muzeme piipojit néjakou dalsi kratkou pohybovou hru, nebo projekt rozdélit do dvou

dnu.
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Na spojené lavice nebo na zem rozprostie vychovatelka veliky balici papir a
vysvétli détem, Ze plocha papiru je vykladni skiiii cukrarny a déti maji za kol plochu
pomoci kresby zaplnit jejich oblibenymi dortiky a zdkusky. Spole¢na vytvarna ¢innost
u déti rozviji elementarni uvédoméni si vlastniho prostoru a prostoru partnera
v ¢innosti.

Reflexe: Po vytvarné cinnosti nasleduje opét spolecna reflexe. DéEti si spoleéné
s vychovatelkou povidaji o tom, jak se jim spolecné tvofilo, jestli to bylo slozité, kdyz
kreslily s vice détmi dohromady a jestli je to bavilo. Soucasti posledni reflexe bude take
zaverecné shrnuti projektu. Zda se détem celkové dobie pracovalo a jestli citi néjakou
zménu ve vzajemnych vztazich, zda maji pocit, Ze se diky spolecnym ¢innostem vice

semkly.

6.2.2 O Jablonce

Literarni namét: Eduard PetiSka: O Jablornce
Cilova skupina: 1. — 3. t¥ida ZS
VyuZzité vytvarné techniky: kresba pastely, kolaz/frotdz dopInéna kresbou uhlem ¢i
pastelkami
Pomiucky: ¢tvrtky, me¢kké papiry, barevné pastely, uhel, pastelky, lepidlo, rtizné suché
plody, vétvicky a listi
Cile projektu, oéekavané vystupy:

- Déti se seznami s pohadkou znamého détského spisovatele Eduarda Petisky.

- Déti si osvoji vytvarnou techniku kresby pomoci pastelti.

- Déti se nauci technice kolaze a frotaze.

- Déti si odpocinou prostfednictvim relaxace a odreaguji se tak od starosti a

Skolnich povinnosti.

- Déti se nauci spolupracovat béhem vytvarné ¢innosti.

- Déti prohloubi svlij vztah k prirodé.
Vychazka do prirody, motivace: Na Uvod projektu vezme vychovatelka déti na
kratkou vychdzku do pfirody a pfedem jim zada ukol, aby cestou sbiraly rtzné
prirodniny - malé suché plody, listky, kousky ktlry ¢i vétvicky. Upozorni je také, aby si
cestou v§imaly hlavné stromli a zamé&fily se na to, jak jsou Siroké a rozvétvené, jakou

strukturu ma jejich kura, jak vypada jejich listi. At se chvili u nékterého stromu zastavi
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a pokusi se s nim navazat kontakt. At pohladi jeho kiiru a se zavienyma oCima se
zaposlouchaji do zvuka jeho koruny ve vétru. At se pokusi skrze objeti kmenu vnimat
jeho energii a proudici mizu, jeho chlad ¢i teplo.

Cetba: Po navratu z vychazky se déti pohodIné usadi na koberec a vychovatelka jim
ptecte uryvek z pohddkové knihy Eduarda Petisky: O Jablonce.

Vytvarna ¢innost: Kazdy dostane papir a pomoci pasteli se pokusi nakreslit jablon
v kterémkoliv rocnim obdobi. Ve dvojicich pak déti hadaji, jaké rocni obdobi jejich
soused nakreslil a vzajemné si své obrazky ptedstavi a vysvétli svillj vytvarny zamer.
Relaxace: Vychovatelka pobidne déti, aby si stouply tak, aby kolem sebe mél kazdy
dostatek mista a aby jim bylo v jejich pozici dobfe.

Vychovatelka: ,,Zaviete oc¢i a predstavte si, Ze kazdy kdo tu stojite, jste ted’ stromem.
Vase nohy — tedy vlastné kmen je pevné spojeny se zemi a pfedstavujte si, ze vam
z nohou vyrtstaji kotfeny a vedou hluboko do zemé. Celé vase télo je spojené jednou
¢asti v kmen a vase ruce, které mate zvednuté do vysky, jsou vétve. Pfedstavujte si, Ze
vane mirny vétiik a ten si pohrdva s vaSimi vétvemi hezky pomalicku ze strany na
stranu. Najednou vitr zesili a hybe vam s vétvemi intenzivnéji a zase pomalu uticha a
vy uz tu stojite v klidu a bez hnuti a t€lem vam proudi 1é¢iva miza a citite se dobte jako
statny a zdravy strom. Jesté chvilicku si ten pocit uzivejte... A ted’ pomalinku opatrnég,
abyste se neoslnily, otvirejte oCi a protahujte se. Uz nejste stromem, uz jste zase détmi
v druziné, mizete si sednout a ja vas seznamim s dal§i vytvarnou Cinnosti, které se
budeme vénovat...*

Vytvarna cinnost IL.: Nyni pfijdou ke slovu na vychazce nasbirané ptirodniny.
Vychovatelka vysvétli détem techniku koldZze a frotdze a nabidne détem vytvarné
prosttedky — uhel nebo pastelky, lepidlo, ptipadné mékky papir a voskovky na techniku
frotaze. Poté rozdéli déti do dvojic a v kazdé dvojici se déti domluvi na vytvarné
technice a spolecné vytvofi obrazek pomoci netradiCni vytvarné techniky a
dokreslovani.

Reflexe: Na zavér probéhne reflexe, kdy déti shrnou poznatky z pribéhu ¢innosti, jak
probihala vzijemna domluva na tématu a celkovd spoluprice a jak je Cinnost

s netradi¢nimi vytvarnymi technikami zaujala.
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6.2.3 Pohadka Vodnicka

Literarni namét: Karel Capek: Devatero pohddet.
Cilova skupina: 3. — 5. tiida ZS
Vyuzité vytvarné techniky: malba pomoci vodovych barev, ptipadné¢ i malba na
netradicnim podkladu
Pomicky: ¢tvrtky, vodové barvy, (oblazky, temperové barvy)
Cile projektu, oéekavané vystupy:

- Déti se seznami s knihou Karla Capka — Devatero pohadek.

- Déti si osvoji vytvarnou techniku malby na netradi¢ni podklad.

- Déti se nauci vytvarné technice odkryvani na voskovém podkladu.

- Dé&ti rozvinou svou schopnost spoluprace vramci skupinového vytvareni

ptib&hu.

- Déti vyjadii svou fantazii a pfedstavivost v tvofivé ¢innosti.
Cetba: Na Gvod projektu piedte vychovatelka détem uryvek z Capkovy Pohadky
vodnicke.
Dokoncovani piibéhu: D¢ti daji  hlavy dohromady a spole¢nymi silami se pokusi
dokoncit pribeh. Vychovatelka mize déti 1 rtizné vyvolavat, aby se na ptibehu podilely
vSechny. Nejdiiv by ale méla nechat konverzaci volné plynout a dat détem prostor
zapojit se do vypravéni podle jejich chuti.
Vytvarna ¢innost: Pomoci vytvarné malby vodovymi barvami zobrazi déti kazdy za
sebe konec vodnické pohadky, tak jak k nému spolecné dospély. Béhem vytvarné
ginnosti déti vychovatelka miize détem povédét néco o knize Karla Capka: Devatero
pohadek. Naptiklad jaké dalsi pohadky zde mohou najit a o ¢em ptiblizné vypravi.
MtiZe jim také ukdzat ilustrace.
Reflexe: Obrazky vychovatelka rozmisti vedle sebe, déti si je prohlizeji a vysvétluji své
vytvarné zaméry a co zobrazuji.
Vytvarna €innost I1.: Projekt mozno doplnit o vytvarnou ¢innost malby na oblazky.
Tato ¢innost déti vétSinou velmi bavi a byla by zajimavym zpesttenim. Téma malby by

bylo orientovano na podvodni svét.
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6.2.4 V roli ilustratora pohadkové knihy

Namét: Pro tento projekt jsem se inspirovala vytvarnym napadem Lucie Mic¢inové
(Diplomova prace: Vytvarna fada pro 1. stupenn zdkladni Skoly — pohddkové téma
»Zlatovlaska®, Olomouc: 2010), ktery mi ptisel jako velmi zajimavy a pro mtyj projekt
tématicky vhodné zapadajici. Pouzila jsem zde jeji ndpad s vyrobou knizky z karton.
M¢ myslenky a ostatni napady vyskytujici se v této praci, jsou vSak vyhradné mé
vlastni.
Cilova skupina: 3. — 5. tiida ZS
VyuZzité vytvarné techniky: (malba vodovymi barvami/temperami), pracovni ¢innost
s netradi¢nim vytvarnym materialem
Pomicky: nékolik knih s ilustracemi Josefa Lady, papirové krabice, ntizky, lepidlo,
provazek, papir, vodové barvy, Stétce, kelimky na vodu, igelit na lavice, piipadné tus
Cile projektu, oéekavané vystupy:

- Déti se seznami s ilustracemi znamého ilustratora, malife a spisovatele Josefa

Lady.

- Déti se nauci vyrobit z kartonti od krabic a vlastnoru¢nich obrazk ,.knihu®.

- Déti si osvoji techniku malby vodovymi barvami.

- Déti se nauci spolupracovat na vyrobku.

- Déti se budou aktivné podilet na rozvoji své kreativity a fantazie.

- Déti se nauci uplatnit v ramci skupiny a prosadit svlij nazor.

- Déti se nauci rozdelovat role ve skuping.
Motivace k ¢innosti: Na uvod projektu si vychovatelka s détmi povida o kniznich
ilustracich. Seznami déti s obrazky Josefa Lady a spole¢né s détmi prolistuje knihy
s jeho ilustracemi. Zajima se, jestli by si déti dovedly ptedstavit, Zze by se staly
ilustratory knih. Jestli si mysli, Ze by je tato ¢innost bavila a jestli jim to ptipada jako
zajimava prace. Poté détem nabidne, Ze si miiZzou na vlastni kizi vyzkouSet na chvili se
vcitit do role ilustratora knih.
Vytvarna ¢innost: Vychovatelka rozdéli déti do malych skupinek po tiech az ¢tyfech
zacich. Kazda skupina bude mit za kol na papir vodovymi barvami ptipadné 1 tusi
namalovat dé&je zné¢jaké pohadky. Poté se daji obrazky schnout a mezitim déti
rozstiihaji krabice tak, aby z kartonti vznikly pevné stranky knizky. Jiz zaschnuté

obrazky peclivé nalepi na provizorni stranky knizky a knihu svaZou provazkem. Ve
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skuping se déti musi spole¢né¢ domluvit na tématu pohadkové knizky a rozdélit si mezi
sebou tkoly. Kazdy mlze naptiklad nakreslit ilustraci na jednu stranku knizky, jedno
z déti bude ilustrovat obal. Jeden miiZze stiihat karton, druhy lepit obrazky na stranky
knihy, tfeti svaze stranky provazkem dohromady.

Reflexe: Na zavér vychovatelka pobidne déti, aby vzdy za pracovni skupinu
ptedstavily své dilo.. Zamérné také sméfuje konverzaci k prib&hu ¢innosti, snazi se
chdpou jako pfifjemné. MuzZe se také zeptat, jestli si ted” déti trochu dovedou predstavit,
jakeé to je byt ilustratorem knih a jestli by tuto préci chtély délat.

muizou projekt zavrSit pfevypravénim déji pohadek podle hotovych vlastnoru¢nich

tlustraci.

6.3 Realizace projektu

6.3.1 Poznamky k organiza€ni strance projektu

V pribehu realizace svych projekta jsem dosla k nékolika poznatklim, tykajicich
se organizacni stranky véci. Vzhledem k omezenému materidlovému zédzemi jsem
napiiklad musela nékolik svych projekti pietvofit, pfedevS§im jsem byla nucena
pozménit vytvarné techniky. Konkrétné tieba v projektu s ndzvem Pohddka Vodnicka
jsem puvodni techniku odkryvani na voskovém podkladu musela nahradit technikou
malby vodovymi barvami, jelikoz k dispozici nebyly ani voskové barvy, ani ¢erna tuz
na nasledné ptekryti obrazku. To mé trochu mrzelo, ale mij vyzkumny zdmér to
neovlivnilo. Na druhy projekt jsem si material obstarala sama. Celkové musim fici, ze
mé prekvapilo, jak omezené materialové vybaveni v druzin€ 1 v tak relativné velkém
meésté maji. Bylo mi vysvétleno, zZe se vSe odviji od nizkych finan¢nich zdroja skoly. Je
Skoda, Ze rozvoj potencialu déti je omezen finannimi prostiedky, kterych se statnim
Skolam mnohdy nedostava.

Dale jsem po delSim zvaZovani smazala Casové dotace uvedené v uvodu kazdého
projektu, jelikoz jsem dosla k zavéru, Ze projekty byly Casto navrzeny tak, ze by bylo
dobré je rozdelit do dvou dnti a nebo je piedélit kratkou prochdzkou ¢i jinou pohybovou

aktivitou. Déti jsou po celodennim sezeni ve Skole rozjivené a pravé druZina by jim
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méla nabidnout piedevSim fyzické vybiti nahromadéné energie a celkové odreagovani
se od dlouhého dne ve 3kolni lavici. Casové rozvrzeni ¢innosti jsem tedy nakonec
nechala na uvazeni kazdého konkrétniho pedagogického pracovnika.

K organiza¢ni strance projektu bych méla uz jen jednu ptipominku. Je totiz velmi
dalezité, aby si vychovatelka doptfedu spravné napldnovala Cinnost s détmi a brala
v potaz také Castou fluktuaci déti v druzin€¢ a uméla s ni pracovat. Napiiklad se mize
stat, ze jeden ze skupinky pracujici na ur¢itém projektu mize béhem realizace odejit
domt. Je tedy tfeba s takovou situaci pocitat a nasledné ji dokdzat vytesit a to tieba 1

nutnou reorganizaci pracovnich skupin.

6.3.2 Reflexe prubéhu ¢innosti

Tuto podkapitolu jsem se rozhodla ptidat z toho diivodu, abych se podélila o své
mySlenky a postfehy z pribéhu realizace mych projekti.

Projekty jsem koncipovala tak, abych s jejich pomoci u déti podpofila chut’
spolupracovat. Musim fici, Ze mé velmi mile ptekvapilo, s jakou chuti déti spole¢nymi
silami vytvarely ptibéh o vodnikovi a jak se aktivné zapojovaly. Plivodné jsem chtéla,
aby déti navazovaly se svymi kousky pfibéhu spontanné a jak je napadne, to jsem ale
nasledné piehodnotila a situaci jsem musela malicko korigovat. S tak obrovskym
nadSenim a aktivitou déti jsem nepocitala. VSechny chtély ptispét do piibéhu svym
napadem a tak se stalo, Ze si vzajemné skdkaly do feci a prekiikovaly se. Zacala jsem je
tedy postupné vyvolavat a tim jsem vnesla do Cinnosti fad. Pfibéh nakonec dostal
zajimavou podobu, do jeho vytvarného zpracovani se déti pustily také s chuti. Vznikala
velmi zajimava dila.

Muyj dalsi projekt jsem po domluvé s vychovatelkou vyzkousela v mensi vesnickeé
$kole, s niz $kola v Ceskych Budé&jovicich spolupracuje. Odnesla jsem si odsud velmi
ptijemné pocity. Prosttedi této Skoly na mé zapiisobilo siln€. Téméf rodinné vztahy déti
1 pracovnikl skoly mély velky vliv na klima ve tfid€. Realizaci projektu na této Skole
vnimam jako mnohem jednodus$si a piijemnéj$i. Mistni déti spolu vychéazely velmi
dobfe, a tak nebyl tedy problém s jejich vzdjemnou spolupraci. Role ilustratort
pohadkové knihy se zhostily s nadSenim a elanem, konecné artefakty hodnotim jako
velice povedené. Snad jedinou komplikaci bylo, Ze se déti nemohly rozhodnout, kterou

pohadku pro své dilo zvoli a jak si rozvrhnou role ve skupiné. To jsem vyfeSila
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hlasovanim ve skupince. Tim, ze d¢ti dostaly urcitd pravidla, se jejich dohady
usmérnily a nebyl pak problém dojit k vzdjemné shod€¢. Mozna by ale bylo lepsi projekt
zamétit piimo na jednu konkrétni pohadku, v tvodu hodiny détem kousek piecist a tim
jim usnadnit vybér déjstvi pro jejich ilustrace.

Dospéla jsem jesté k jednomu poznatku. Pt1 préaci se skupinou déti jsem si vSimla,
ze pokud byla skupina tvofena samymi dévc€aty, jejich spoluprace byla vétSinou
bezproblémova. Divky pracovaly vklidu a v tichosti. V chlapeckych skupinach
dochazelo mnohem castéji ke komplikacim v domluvé, vladla zde soutézivost, dohady.

Tento jev by dle mého nazoru stal za dikladné;jsi prozkoumani.

6.3.3 Vysledky ¢innosti

K realizaci projektii jsem vyuzila z divodu necekanych komplikaci vzniklych
nahlym urazem kolena a néasledné dlouhodobé rekonvalescence pouze dva z projekth a
ty jsem vyzkousela vpraxi ve $kolnidruzing v Ceskych Budg&jovicich a v mensi
vesnické Skole. Myslim si ale, ze 1 kdyz jsem nakonec nevyzkousela vSechny projekty,
tak 1 tyto dva vybran¢ mi postacCily k ziskani zpétné vazby a k dosazeni vytyCenych
cila.

Rekla bych, e se mi nakonec podafilo splnit viechny cile. V prvni fadé tim, Ze
jsem détem nabidla néco nového a vychovatelce poskytla zajimavé napady, jak ozivit
vytvarnou ¢innost s détmi ve Skolni druzing.

Za uspéch projektlh povazuji predevSim to, Ze déti Cinnost bavila a Ze se jim
celkem datilo béhem prace spolupracovat a zdravé mezi sebou komunikovat. To byl
hlavni cil mé prace.

Neni pochyb také o tom, Ze vytvarna Cinnost a literatura spolu tzce souviseji.
Diky realizaci projektll jsem si potvrdila, ze se daji spolu snadno kombinovat a

literatura miize vytvarnou ¢innost piijemné obohatit.
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ZAVER

Uméni ma na lidskou dus$i nepochybné velky vliv. Skrze literaturu a vytvarné
umeéni Clovek nachazi spoustu krasného, tiibi sviij vkus a rozviji to, co je v ném dobré.
Mimoto pomaha rozbit kazdodenni stereotyp, nabizi odreagovani a zabavu. V obdobi
mladS$iho Skolniho véku se teprve utvari osobnost, a je to tedy ta nejvhodnéjsi doba pro
formovani charakteru a pravé uméni k tomu mize vyrazné prispét.

Vytvarna vychova détem pomaha k rozvoji sebeuvédoméni a podporuje jejich
sebevyjadieni. Umoziiuje ventilovat pocity a poskytuje svobodu projevu.

Literatura u déti rozviji moralni hodnoty a obohacuje Zivot o uméleckou slozku.
Pomoci Cetby si dité rozSifuje své obzory pozndni i1 slovni zasobu. Zvlastni vyznam
v détském svété ma pohadka. Pohadky umi dodat nad¢ji, ukdzat spravnou cestu a jsou
mostem do svéta fantazie.

Spoluprace je pro déti dilezitd piedevSim zhlediska formovani jejich
mezilidskych vztahli. Vzajemna pomoc v détech posiluje prosocidlni citéni. Ze
spoluprace maji prospéch vSichni zacastnéni.

Ve svém projektu jsem se pokusila propojit vSechny tyto slozky. Nabidnout détem
zajimavé zpusoby, jak skloubit literaturu s vytvarnou ¢innosti a skrze né rozvijet
v détech prosocialni vztahy a chut’ spolupracovat.

Myslim, Ze se mi podatilo stanovenych cili dosdhnout. V praxi se ukazalo, Ze
vytvarnou ¢innosti spolupraci podpofit Ize a to dokonce velmi dobie. DéEti na projektech
spolupracovaly velmi spontanné a necinilo jim to vétsi potize. Do ¢innosti se pfirozené
zapojili dokonce 1 jedinci, kteti byli dle pani vychovatelky spiSe zdrzenlivéjsi povahy a
Casto pry se zruznych divodi spoleénych Cinnosti nezucastiiovaly. To mé velmi
poté&silo. Celkové jsem méla radost ztoho, ze mé projekty déti bavily a ze se do
nabizenych ¢innosti vrhaly s chuti. Obcas se sice naskytl problém, ale vzdy se nam
podatil vytesit.

Jako dalsi cil jsem uvadéla seznameni déti s dilem zndmych literarnich autord,
coz jsem takeé splnila. Kazdy projekt byl tematicky zaméten na konkrétni knihu ¢eského
spisovatele, vzdy navic probehla diskuze o vybraném dile a jeho autorovi.

A konec¢né jsem myslim dosahla i1 posledniho cile, jimz bylo odbourat stereotyp
v ¢innostech v mimoskolni vychové a nabidnout détem 1 vychovatelim néco nového.

To se mi, soud¢ z nadSeni déti pti plnéni zadanych tkold, také podafilo.
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Obr. 3 — Zavér Vodnické pohadky aneb jak to dopadlo s vodnikem
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Priloha Il. - V roli ilustratora pohadkové knihy

Obr. 1 — Déti pfi praci
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Obr. 3 — Nekonecny pfibéh v podani divei skupinky
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Obr. 5 — Prezentace hotovych vyrobku (Krtecek)
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ABSTRAKT

KELTNEROVA, M. Rozvoj schopnosti spoluprice déti mladsiho Skolniho véku s
vyuzitim vybranych kniznich titulii prostiednictvim vytvarnych technik. Ceské
Budgjovice, 2011. Bakalafska prace. Jihodeska Univerzita v Ceskych Bud&jovicich.

Teologicka fakulta. Katedra pedagogiky. Vedouci prace I. Kovarova.

Kli¢ova slova: spoluprace, rozvoj spoluprace, mladsi Skolni ve€k, literatura, Cetba,

vytvarna vychova, vytvarné techniky.

Prace se zabyva spolupraci déti mladsiho Skolniho véku a moznostmi jejiho
rozvoje s pomoci literarniho namétu a vytvarné ¢innosti.

Teoreticka ¢ast vymezuje specifika mladSiho Skolniho véku, télesny a duSevni
vyvoj ditéte. Charakterizuje fenomén spoluprace, roli pedagoga v kooperativni vyuce,
ucebni prostfedi, kooperativni hru a moznosti spoluprace ve vytvarné vychove.
Popisuje vyznam a specificnost literatury pro déti, definuje vztah déti ke knihdm
v dnes$ni dobé. Zamétuje se také na pohddky a jejich dilezitost pro détské ctendie.
Charakterizuje vytvarnou vychovu déti, jeji vyznam a propojenost s literaturou.
Popisuje vytvarné techniky vhodné pro ¢innost s déti mladsiho Skolniho véku.

Prakticka cast je orientovana na vytvarny projev déti mladSiho Skolniho véku,
na jejich spolupraci pfi tvofivé €innosti. Prace prob&hla s détmi ve Skolni druZiné.

Cinnosti byly motivovany knihami zndmych &eskych autort.
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ABSTRACT

KELTNEROVA, M. Cooperation ability development of younger-school-age
children with the use of selected publications through art techniques. Ceské
Budg&jovice, 2011. Thesis. University of South Bohemia in Ceské Budgjovice.

Theological Faculty. Department of Pedagogy. Leader of the thesis I. Kovarova.

Key words: cooperation, development of cooperation, younger school age, literature,

reading, creative education, art techniques.

This thesis is focused on cooperation of younger school age children and on
possibilities of its development with the use of literary subject and creative activity.

Theoretical part defines the specifics of younger school age children and the
physical and mental development of a child. It defines phenomenon of cooperation, the
teacher‘s role in cooperative education, learning environment, cooperative play and
possibilities of cooperation in arts. It describes the importance and specificity of
literature for children; it defines the relationship of children to books at present time. It
also focuses on fairy tales and their importance for small readers. The thesis
characterizes the creative education of children, its importance and interconnection with
literature. It describes some art techniques, which are suitable for working with younger
school age children.

The practical part is focused on creative expression of younger school age
children and on their cooperation within the creative activity. The activity with children
has been done in after-school club. All the activities have been motivated with books by

famous Czech writers.
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