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Anotace

Bakalatska prace predstavuje problematiku vztahu ditéte predskolniho véku ke knize
a literature.

Teoreticka ¢ast se zabyva vyvojem problematiky ve 20. stoleti. Jak v oblasti teorie
détského cCtenafstvi a literatury pro déti, tak didaktickymi pfistupy. Déale komparaci
pristupt k této problematice v minulosti a v soucasnosti.

Praktickd cast zjiStuje vztah soucasné¢ho predskolniho ditéte ke knize, znaky jeho
vnitini 1 vn&j$i motivace. A to na zéklad¢ dotaznikového Setteni u rodict predskolnich
déti a ucitelek matetskych skol, projektové metody, rozhovori a pozorovani déti.

Zjisténé vysledky porovnava s dostupnymi zdroji ze 70. a 80. let 20. stoleti.

Kli¢ova slova
Ctenafstvi, Ctenaiska gramotnost, détské Ctenarstvi, kulturni gramotnost, predétenarsky

W

vek

Abstract

The subject of this Bachelor work is the relationship of pre-school children with
books and literature.

The theoretical part deals with the development of this subject in the 20" century,
both in the theoretical area of children’s reading and literature and the doctrinal
approach. Further it compares the approach to this subject area in the past and in the
present.

The practical research part examines the relationship of contemporary pre-school
children with books and the characteristic of their internal and external motivation. This
is based on a questionnaire completed both by parents of pre-school children and
nursery school teachers, project methods, interviews and observation of children.

The results of the research are compared with available sources from the 1970's and

1980's.
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Uvod

Vypravéni a posléze pred¢itdni z knih bylo vzdy nedilnou soucasti vychovy déti.
Nasi ptredkové veédéli o jejich dilezitosti. Pti této Cinnosti dité zazivalo pocit bezpeci,
kontaktu s, pro n¢ dulezitym, clovékem. Mélo mluvni vzor, rozvijela se tedy jeho slovni
zasoba 1 vyslovnost. Vypravéné nebo Ctené piibchy davaly a stale davaji prostor
k rozvijeni vlastni pfedstavivosti a fantazie, mysleni, poznavani, vzdjemné komunikaci
1 smyslovému vnimani. Poskytuji mravni vzor, jistotu, ze dobro zvitézi nad zlem.

Soucasny svét vSak odvadi dité¢ do situaci, které nejsou uchopitelné smysly. Denné
na n¢ pusobi vlivy nejriiznéjSich médii. Odbornici varuji, ze déti mohou prostrednictvim
médii ztrdcet predstavu o stabilnosti véci, mySlenek a norem, nebot, zejména
v elektronickych médiich, neni nic dlouho stabilni. Elektronickd média a masmédia
zprostiedkovavaji rychlé a povrchni zazitky.

Déle odbornici upozoriiuji na rast logopedickych vad u déti, zhorSujici se slovni
zasobu a problémy s vyjadfovanim, zplsobované odklddanim déti k televiznim ¢i
pocitacovym obrazovkam. V disledku toho dochézi ke snizené komunikaci mezi détmi
a rodici.

Vlivu médii na naSe Zivoty se nevyhneme, mohou byt ulehenim i obohacenim
naSeho zivota. Medidlni gramotnost je soucasti kulturni gramotnosti a patii dnes do
zivota i pfedSkolniho ditéte.

Role dospélého je zde nezastupitelnd. Dospély (rodic) mize kompenzovat negativni
vlivy spoleénymi chvilemi nad knihou, pfedCitanim, rozhovory a vypravénim,
vzajemnym sdilenim téchto intimnich okamzikii se svym ditétem.

Autorka sama pii své praci ucitelky matefské Skoly knihu, praci s ptibéhem,
basni¢kami, fikadly ¢i dramatizaci, velmi rada vyuziva. Kazdodennim vzajemnym
obohacenim je predCitdni a vypravovani, které¢ je détmi vdécné piijimano, prispiva
k vzajemné tizké vazbé mezi ucitelkou a détmi. Ne vSechny déti jsou vSak na tento ritual
z domova zvyklé.

Prvni setkdni a vytvareni vztahu ke knizkdm totiz probihéd v roding, kde se dité uci
vSem dulezitym navykam, postojim, zkuSenostem.

Zda se, ze by bylo vhodné si polozit otdzky, jakou dilezitost rodice dneSnich

predskolnich déti prikladaji spole€nym chvilim se svym ditétem nad knihou?



Jakou dulezitost praci s knihou ptikladaji ucitelky matetskych skol, v dobé, kdy
literarni vychova nema samostatné postaveni, jako tomu byvalo v minulosti?
Jak samotné déti vnimaji chvile stravené s dosp€lym nad knihou, v tto¢icim medialnim
svéteé, ve kterém jsou mu servirovany hotové poznatky a zazitky?

Na rozvoj vztahu predskolniho ditéte ke knize se mizeme divat ze dvou hledisek.
Z hlediska piipravy na budouci ¢teni nebo zhlediska jeho wvnitini motivace ke
Ctenafstvi, lasce ke knize, potieby ucinit z knihy nedilnou souc¢ést svého zivota.

Autorka se bude ve své praci zabyvat zejména druhym hlediskem.

I. TEORETICKA CAST

Kapitola 1.
Cile prace, hypotézy

Cile prace

Cilem prace je zjistit, jaky je vztah déti predSkolniho véku ke knize. Jak, a zda se tento
soucasny stav lii od situace v 70. a 80. letech 20. stoleti.

Ukolem prace je zjistit, jakou diilezitost v Zivoté ditéte détské knize pfikladaji rodice
predskolnich déti.

Dale, jaké postaveni ma vychova k literatufe v souasnych matetskych Skolach.

v

Zjistovat vnéjsi 1 vnitini znaky motivace prvnich kontaktd ditéte s knihou.

Hypotézy, predpoklady

Autorka ptedpoklada, ze déti maji stale rady knihy v tisténé podobé.

Autorka predpoklada, Ze tiSt€énad podoba piibchu se k détem dostdva pozdéji, nez jeji
podoba virtualni.

Autorka predpoklada, Zze celostatni akce na podporu Ctenarstvi nebudou ptiliS znamé

mezi ucitelkami matetfskych skol.



Kapitola 1.1
Metody prace

Metody prace jsou roz¢lenény do dvou kapitol, vazicich se k té které¢ ¢asti prace. Zdalo
se, ze by bylo vhodné;jsi toto roz¢lenéni ve vztahu ke Ctenafi prace.
Metody prace pouzité v teoretické Casti jsou v kapitole 1.3. Metody prace pouzité

v praktické ¢asti jsou v kapitole 7.

Kapitola 1.2

Metody prace pouZité v teoretické ¢asti

V teoretické Casti prace byly pouzity metody analyzy a syntézy. Tyto terminy
oznacuji procesy faktického nebo myslenkového rozkladani celku na Césti a procesy
opétovného spojovani Casti v celek. ,, Po urcitéem analytickém postupu se opét snaZime
plynule dostat k piivodnimu celku. Dochazi zde k syntéze, tj. myslenkovému spojovani
casti stranek, vyclenenych prostrednictvim analyzy. Utvari se nova myslenkova jednota,
Vv niz se upeviiuje podstatne, typicke pro analyzovany jev nebo proces. Analyzované jevy
a procesy jsou upresnovany, jsou obohaceny a prohloubeny znalosti o predmetu jako
celku. “ (Skalkova, 1985, s. 118)

Dalsi pouzitou metodou je metoda komparativni. Tato metoda, dle Skalkové (1985)
umoznuje zjistit, v ¢em se dané jevy lisi a v ¢em se shoduji. Jeji pouziti predpoklada

analyzu srovnavanych jevu a procesu, popis znaku a vlastnosti, které budou srovnavany.

Kapitola 1.3

Terminologické vysvétlivky

Ctenafstvi — aktivni pozitivni vztah jedince k literatute.(Wildova, 2003)

Détské Ctenarstvi — vlastni, z osobnich divodu vyplyvajici vztah k literatute, ktery dité

na rizné Urovni a v riizné mife samo od sebe uskutecituje. (Chaloupka, 1995)
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Ctenaiska gramotnost — komplex védomosti a dovednosti jedince, které mu umozituji
zachazet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v zivotni praxi (napt. jizdni fad,
navod k uzivani 1éku apod.). Jde o dovednosti nejen ¢tenarské, tj. umét texty precist

a rozumét jim, ale také dovednosti vyhledavat, zpracovéavat, srovnavat informace

obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj. (Priicha, Walterova, Mares, 2003)

Kulturni gramotnost — ve vychové a vzdélavani jedna z cilovych kategorii, kromé
medidlni a cizojazy¢né komunika¢ni gramotnosti, zahrnuje pocatecni ctenarskou

a literarni gramotnost (pregramotnost).(Wildova, 2004)

Pohadka autorska — piedstavuje novy typ pohadkového Zanru. Je plvodnim,
samostatnym a svébytnym autorskym vytvorem. Pii respektovani zanrové specificnosti
klasické pohadky — podstatn¢ zasahuje do jeji ustalené ideové tematické, kompozi¢ni
nebo jazykové podoby, zanrovou normativnost védomé naruSuje a vnasi do ni zcela
netradi¢ni, inovované a aktualizované ndméty, motivy, stavebni a stylotvorné postupy

1 jazykové prostfedky. (Toman, 1992)

Predcétenarsky vék — Ctenarstvi ditéte zacCina vznikat daleko diive, nez samo Cte.

(Chaloupka, 1982)

Kapitola 2.
Psychicky vyvoj ditéte do konce predskolniho véku

Vzhledem k tomu, Ze odbornici doporucuji prvni kontakty ditéte s knihou jiz na
konci prvniho roku zivota (Havlinova 1987, Opravilova. 1984), uvadi autorka
psychicky vyvoj tykajici se piedSkolniho ditéte, jiz od tohoto obdobi. Autorka vychazi
z vyvojové psychologie dle M. Vagnerové (2005).

Kapitola 2.1
Kojenecké obdobi (od 1 do 12 mésicti)

Kojenecké obdobi je oznaCovano jako obdobi receptivity. Dité postupné ziskava

davéru ve vztahu ke svétu. Znaény vyznam ma potieba stimulace a s tim souvisejici
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uceni. ,,Prvni fdze rozvoje poznavacich procesi je oznacovana jako obdobi
senzomotorické inteligence.“ (Vagnerova, 2005, s. 98). Poznavani a uceni probiha
kontaktem s okolnim svétem v ¢asové limitovaném useku piitomnosti. V rozvoji
poznavacich procest ditéti pomaha vnimani, ptedevsim zrakové a motorika. Schopnost
zrakového vnimdni mé vrozeny zaklad, zaCina se rozvijet hned po narozeni, ale
potiebuje 1 specifickou stimulaci. Pohybovy vyvoj pomdha ditéti v rozSifovani
podnétové nabidky, v moZznosti uspokojit zvidavost vlastni aktivitou. ,, Poznani trvalosti
a stability objektii je ditlezitym meznikem v kognitivnim rozvoji. “ (Vagnerova, 2005,

s. 98) Schopnost uchovavat rizné poznatky, tj. deklarativni pamét’ se vyviji az ve druhé
poloviné kojeneckého veéku.

Jednim z ptedpokladl rozvoje feci je sluchové vnimani. JiZz od narozeni se dité uci
rozliSovat specifické fecové zvuky, tj. fonémy. Dilezita je i vrozend schopnost
produkovat zvuky podobné fonémum. Dalsi vyvoj fecCi je vysledkem interakce
vrozenych dispozic a uceni, je zavisly na kvalité stimulace. Vrozena schopnost ditéte
emocn¢ reagovat, je dulezitym prosttedkem komunikace. Proces socializace zavisi na
interakci s rodici, ktefi jsou pro ni vybaveni vrozenymi dispozicemi. Od 6. az 9. mésice
zacne dit¢ odliSovat matku od ostatnich lidi. Matka se stava jednim z prvnich objektt,
kter¢ dit¢ chape jako trvalé. V souvislosti stim si uvédomuje 1 svou vlastni
samostatnost. V disledku této zkuSenosti mé snahu, udrzet zdjem matky o svou osobu
jinym zpiisobem, coz ma pozitivni vliv na rozvoj détskych kompetenci,

Jo 4

napt. komunikace. V této dobé se vytvari zaklad pro uceni napodobou.

Kapitola 2.2
Batoleci obdobi (od 1 do 3 let)

V batolecim véku maji velky vyznam pohybové dovednosti, které umoziuji ovladani
vlastniho téla a pronikani do okoli. Rozvoj poznéavacich procesil je v tomto obdobi
mozné charakterizovat jako symbolické pronikani do svéta. Diky této schopnosti se
uvolnuje vazanost ditéte na konkrétni manipulaci s poznavanymi objekty.

V zéavislosti na rozvoji symbolického mySleni se zalind objevovat schopnost
ptedvidani budouciho déni. I z tohoto diivodu chce batole poznat pravidla, podle nichz

okolni svét funguje. Nezbytnym piedpokladem pro rozvoj symbolického mysleni je

12



pochopeni trvalosti. Rozviji se vSechny formy paméti s vyjimkou epizodické formy
deklarativni paméti. Re¢ se vyviji v zavislosti s rozvojem poznavacich procest.

V batolecim véku se velmi rychle rozviji détsky slovnik. Mezi 2. a 3. rokem si déti
osvojuji zaklady gramatické spravnosti. “V pritbéhu batoliciho véku narista schopnost
reagovat emocné diferencované, objevuji se sebehodnotici emoce, pocity hrdosti,
zahanbeni a studu, typicka je separacni uzkost, rozviji se schopnost empatie."
(Véagnerova, 2005, s. 145)

Socializace batolete probiha v roding, za Ucasti rodicli a sourozencd. Batole se
postupné osamostatiiuje, vztah s otcem mu poméaha odpoutat se z vazby na matku.
V sebehodnoceni ditéte ma velky vyznam zpétna vazba ve formé reakci dospé€lych.
Zakladnim nastrojem socialniho ptizptsobeni batolete je rozvoj feci, kterou se dité uci
napodobou. Timto zpiisobem i pomoci komunikace, se dit¢ seznamuje s normami
chovani. Znalost pravidel uspokojuje jeho potiebu bezpeci a orientace. Napodoba

a identifikace predstavuje dilezitou formu socialniho uceni v batolecim veku.

Kapitola 2.3
Piedskolni obdobi (od 3 do 6-7 let)

V ptedSkolnim véku si dité utvaii diferencovany vztah ke svétu. Pii zpracovavani
informaci ditéti pomahéa pifedstavivost, fantazie a intuice. Vzhledem k pfetrvavajicimu
egocentrismu ulpiva predskolni dité na svém pohledu, ktery pro n¢ predstavuje uréitou
jistotu. Toto obdobi je oznaCovano také jako obdobi iniciativy. Dit€¢ ma potfebu néco
zvladnout, vytvofit. Postupné se v predSkolnim véku rozviji egocentrickd fec, ktera
ditéti slouzi jako prostfedek uvazovani ¢i autoregulace. Svij vlastni ndzor na svét
vyjadiuje predskolni dité v kresb¢, vypravéni ¢i hie. V kresbé dité zobrazuje realitu tak,
jak ji chape. Kresba ma neverbalni symbolickou funkci. Vyviji se postupné od
fantazijniho zpiisobu zpracovani tématu do stadia realistického zobrazeni. Symbolicka
hra slouzi pfedskolnimu ditéti jako prostiedek k vyrovnéni se s realitou. V tematické hie
si dité procvicuje budouci role nebo fesi rtizné situace.

., Typickému uvazovani a prozivani predskolnich deti odpovidaji pohadky. Pohdadkovy
dej je zjednoduseny a vidi se jednoznacnymi pravidly, dobro vitézi a zlo je potrestano.
Skutecnost je zde prezentovana jasné a srozumitelné, popripade i jako méné ohrozujici.

Pohadkovy svét ma pozadovanou strukturu a rad. Takovy svét se ditéti jevi bezpecny,

13



protoze se v ném miize snadno orientovat a Ize se na néj spolehnout. Pohdadky pomahaji

‘

pochopit fungovani skutecného svéta, jsou abstrakci obecnych situaci a vztahu.®
(Véagnerova, 2005, s. 186).

V predskolnim véku se rozviji porozuméni prostoru, casu a poctu, které je ovlivnéno
zatim omezenou schopnosti abstrakce. Vyvijeji se vSechny slozky paméti. Diky
epizodické paméti, kterd se rozviji v interakci s, pfedevsim dospélymi lidmi, je dité
schopno zformulovat vlastni zazitky verbalné. V ramci komunikace si déti uptesiiuji
gramatickd pravidla. Emoc¢ni vyvoj ptedskolnich déti je charakteristicky vétsi stabilitou
a vyrovnanosti, rozvojem emoc¢ni inteligence a orientace v emocich jinych lidi.

V socialni oblasti dochazi k presahu rodiny a rozvoji vztahii s vrstevniky. To se d¢je
obvykle v matefské Skole, kterd na rodinnych zakladech déle stavi. Déti si zde osvojuji
zédouci zplusoby chovani, predev§im prosocialni a respektujici. Rodice jsou pro dité
nadale nejdulezitéjSimi osobami, jsou pro dit€ vzorem, s nimz se identifikuji. Vazanost
na rodinu a dospé€lé se vSak postupné uvolnuje. Toto obdobi Ize charakterizovat jako
pfipravu na Zivot ve spolecnosti. Déti navazuji kontakty s vrstevniky, s nimiz se uci

predevsim spolupracovat.

Kapitola 3.

Vyvoj teorie détského ¢tenarstvi

Kniha pro déti ma v nasi kultufe hlubokou tradici. Jeji pocatky sahaji az do doby
Jana Amose Komenského (1592 — 1670), ktery formuloval vyznam knihy nejen pro
vzdélavani ditéte, ale 1 pro jeho citovy zivot, pro pocit radosti, dobra, celkovy rozvo;.
Od té doby si détska literatura jesté¢ dlouhou dobu musela vybojovavat své misto na
slunci. V minulosti byla ¢asto piezirana, izolovana nebo odsouvdna na periférii
slovesného uméni a za vyvojem literatury uréené dospelym se zpravidla opozd’ovala.
., Pricinou jejiho nedustojného a neutéseného postaveni byla predevsim jeji nizka
umélecka uroven, prilisné a jednostranné zdiiraznovani utilitarni vzdélavaci a vychovné
intence, nezridka spjaté s brakovou tvorbou a s komercnimi, konzervativnimi
a konvencnimi autorskymi pristupy. Tento stav pretrvaval jeste v 19. stoleti, kdy si

‘

literatura pro deéti a mladez jako celek uchovavala didakticky a mravoucny charakter.

(J. Toman, 1992, s. 47).
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Ve druhé poloviné 19. stoleti do této ne piili§ uspokojivé situace zasahli velci Cesti
spisovatelé jako B. Némcova a K. J. Erben, ktefi se ve svych dilech obratili ke zdrojim
ceské lidové slovesnosti. OvSem celkové zlstavala détska literatura na okraji literarni
tvorby, kde upfednostiiovala zietele poucné a didaktické.

Koncem 19. stoleti se pozornost skolské a kulturni verejnosti ve vétsi mife ptiklonila
k umélecké kvalité knizky pro déti zasluhou tzv. ,,Ceského hnuti za estetickou vychovu®.
Toto hnuti, inspirované svétovymi proudy (Ruskin, Lichtwark, Wolgast), poprvé
zdiraziiovalo celostni pojeti estetického rozvoje ditéte a jeho kulturnosti, vyznam
estetickych podnétil pro citovy, mravni a télesny vyvoj ditdte. Ceské estetickovychovné
hnuti bylo reprezentované zejména O. Hostinskym. ,,Jeho dilo Uméni v détské svétnici
(1872) podporilo zmeénu v nazirani pedagogii na umeni a jeho viliv na deti a pomohlo
prekonat jednostranné utilitarni a didakticky pristup k literature pro déti a mladez jiz
tim, ze dokazovalo, Ze literatura pro déti a mldadez k umeéni nalezi.“ (E. Opravilova,
1984 s. 58). Mezi dalsi vyznamné piedstavitele tohoto hnuti, ktefi se zabyvali otazkami
cetby déti, byli J. Patocka (Idealy umélecké vychovy a ptida ¢eské skutecnosti, 1902)

a F. V. Krej¢i (Umelecké dilo a jeho vychovnd moc, 1903).

Vedle ,,ceského hnuti za estetickou vychovu* vznikl na sklonku 19. stoleti také
tzv. ,literarnédidakticky* smér, predstavovany napt. F. Hrnéifem (O détské literatute,
1886 a 1887), J. Dolenskym (Priivodce cetby mladeze, 1897) a dalSimi autory. Pozdéji
se predstavitelé tohoto hnuti soustfed’ovali zejména kolem &asopisu Uhor, zalozeného
v roce 1913. Do pocetného okruhu spolupracovnikii patfil napt. O. Pospisil, F. V. Suk,
O. Svoboda, F. Wenig, F. Flos, A. Rambousek, J. Petrbok a mnoho dalSich. Tito autofi
pochazeli nejcastéji ztad uciteld a cCasto jednostranné zdlraziiovali didaktické
souvislosti détské literatury. Uhor mél vsak velky vyznam pro détskou literaturu i jeji
teorii, protoze bojoval proti braku a ryze komerénim edi¢nim zietelim a zabyval se
otazkou priméfenosti uréitych knih véku ditéte apod. Casopis vychazel az do r. 1944,
kdy byl za okupace ufedné zakazan.

Tradice vyzkumii détského cCtendfstvi neni u nas nijak zanedbatelnd. Vyzkumné
sondy ke ¢tenarskym z4jmim vychazely v pedagogickych ¢asopisech jiz na sklonku
19. stoleti. Otazkam psychologie détského Ctenafstvi vénoval u nas zajem jiz pedagog
O. Kadner, mnoho pfimych i nepfimych podnéti piinesl O. Hostinsky a celé

estetickovychovné hnuti. Jiz na pocatku 20. stoleti se détskym ctendfstvim, zejména
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Ctenafskymi zajmy a preferencemi ditéte, vénovali v drobnéjSich ¢lancich 1 obsahlejsich
studiich napft. J. Mrazik, F. Prochdzka Zupan, I. Kramaft, J. Zima, pozdéji V. Petr,

F. Rambousek aj. Z hlediska psychologie ¢tenaistvi publikoval v této oblasti

mnoho ¢&lanki a stati B. Koutnik, samostatné vydal publikaci Ctenaf a kniha (1926).
Autory tady dalSich studii byli napt. P. Sula, S. Markas, L. Jakubikova. Do sféry
psychologizujicich pohledii na détskou Cetbu zasdhli F. Wenig, F. Flos a jini. Prvé
obsahlejsi prace s touto tematikou se u nas objevily kolem roku 1930, byly to knizni
publikace M. Poppeové Anketa o détské cetbé (1930), J. Freye Psychologie Ctenaie
(1929), Ctenaisky vyzkum prazského ditéte (1930), a Vyzkum &etby pramyslového
dorostu (1934). Prace téchto autort byly ovlivnény pracemi N. A. Rubanina z dvacatych
let 20. stoleti, ktery se zabyval psychologii ¢tenafe. Podnéty k hlubSimu chapani détské
literatury ptinesl napt. Sjezd spisovateld a vytvarnikti pro mladez z r. 1935,

II. sjezd Spolecnosti ptatel literatury pro mladez aj.

projevili pocatkem ctyticatych let 1 autofi tzv. brnénského literarniho sméru, O. Audy,
N. Cerny, F. Holesovsky, V. Pazourek, F. Tencik aj., hlavné ve sborniku Literatura pro
mladez (1940). Jejich pfinos spocival hlavné v ujasnéni kritérii hodnoty dila, ve vztahu
k jeho funkci, ve stanovisku ke svébytnosti détské knihy a v propracovanosti metod.

V dobé poviale¢né se dalsi zkoumani détské literatury soustfedilo zpocatku kolem
Zasopisu Stépnice a Literatura ve $kole, pozd&ji kolem ¢asopisu Zlaty méj a teoretické
edice nakladatelstvi SNDK, pozdé¢ji Albatros. Zacala se dusledné v duchu doby
(stanoviska Majerové, Fucika a Véaclavka) oziejmovat predevSim spolecenskd funkce
détské literatury. Proces zpiesniovani pojeti détské literatury probihal u nas zpocatku
v ur¢itém osamoceni. Vyraznéji bylo toto osamoceni opusténo az v letech padesatych
a Sedesatych, kdy u nas teorie a kritika détské literatury zacala sledovat i kontext
svetovy, napi. prace polskych autorti, studie a obsahlejsi prace R. Bambergera,

K. Doderera aj., vyrazného ohlasu dosdhlo u nas dilo P. Hazarda Knihy, déti a lidé
(1970).

Vedle casopisecky publikovanych stati (zejm. ve Zlatém ma4ji) byl velmi celistvym
piikladem urovné ceské teorie detské literatury a jejiho pojeti ve srovnani se
zahrani¢nimi stanovisky, pfedev§im sbornik Uméni vychovavat uménim z r. 1965
a fada monografii (napf. Rozpory a vyhry dnes$ni détské knihy), pozdéji mensi prace

v Bloku Zlatého maje, Moderni ¢eska literatura pro déti V. Stejskala (1962), prace
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F. Tenéika Cetba mladeZe v po¢atcich obrozeni (1962), prace J. Voratka Vyvoj teorie

a kritiky cCeské literatury pro mladez (1972). V Sedesatych a sedmdesatych letech se
okruh autori zabyvajicich se détskou literaturou dale rozsifil a jejimu pojeti pfispely
napf. Vybrané kapitoly z teorie détské literatury O. Chaloupky a V. Nezkusila (1973,
1976, 1979), Kontury ceské literatury pro déti a mladez O. Chaloupky aj. Voracka
(1979), kniha F. HoleSovského Ilustrace pro déti — tradice, vztahy, objevy (1977) i1 fada
stati a studii publikovanych nejen ve Zlatém ma4ji, ale i napt. v Pedagogice, Estetické
vychové, v Literarnim mésic¢niku aj.

Vyznamné vyzkumné prace détského Ctenaistvi pochazeji u nas ze Sedesatych let
20. stoleti, vznikaly pod vlivem zahrani¢nich poznatkii, zejména polskych autort
(napt. J. Pieter Problemy rozumienia tresci literatury — 1957, T. Parnowski,
Czytelnictwo dzieci i mlodziezy - 1960), ktefi ve svych vyzkumech sjednocovali
hlediska psychologickd, sociologicka a pedagogickd a dochazeli ke komplexnimu
pohledu na problematiku. U nds miizeme tento prilom v oblasti détského ctenafstvi
sledovat v knihach F. Hyhlika Psychologie mladého ctendie (1963) a slovenského
autora A. Jurkovského Kulturny vyvin mladeze (1965).

V roce 1964 se Ceskoslovensko stalo ¢lenem Mezinarodniho sdruzeni pro détskou
knihu International Board on Books for Young People IBBY (zalozeného v roce 1953
v Curychu). Dle Opravilové (2004) méla spolecnost na tehdejsi dobu pomérné solidni
piisun aktudlnich informaci o stavu teoretického badani v oblasti literatury pro déti
a Ctenarstvi 1 prehled o vydavanych kvalitnich détskych knizkach bez komerénich

zieteld.

Kapitola 3.1
Teorie détského ¢tenarstvi 70. a 80. let 20. stoleti

Literarni teorie 70. a 80. let 20. stoleti (Chaloupka, 1984) hovoti o détském ctenarstvi
jako o integralni soucasti vSestrann¢ho a harmonického rozvoje ditéte, o uzké
souvislosti sjeho dimenzemi rozvoje osobnosti, individudlniho i spolecenského
zivota. “Ctendristvi ditéte predstavuje urcité komplexni cinnostni zamérent, v némz se
promitd uroven ditéte a vSechny jeho potenciality, kognitivni i citovy vyvoj, ale také jeho

socialni vztahy, rodinné zdzemi, autonomie, sebehodnoceni a mira vjaké je dité
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respektovano svym okolim, jeho motivacni sféra a bohatost i takovych podnétu, které
s cetbou na prvy pohled nejsou ve vztahu.

Ctendiské zajmy a aktivity malého ditéte, z nichz se utvari postupné trvaly vztah ke
knize, chapeme jako procesudlni specifikaci obecnéjsich psychickych dispozic ditéte,
probihajici v cinnostech, pricemz tyto obecné dispozice pokladame za vlastni vsem
zdravym détem....* (Chaloupka, 1984, s. 528).

Za velmi dulezity, pro rozvoj vztahu ke knize, povazuje Chaloupka predctenaisky
vék ditéte. Otakar Chaloupka je vyraznou osobnosti teorie détské literatury od
sedmdesatych let 20. stoleti. V roce 1980 vystoupil na 17. svétovém kongresu IBBY
konaném v Praze, jehoz ustfedni téma bylo ,,Kniha v zivoté malého ditéte”, kde
zdiraznil, ze dle vyzkumi, které byly u nas provedeny, jsou pfirozené ctenaiské
dispozice vlastni vS§em détem na pocatku Skolniho véku bez rozdilu. Malé dité pfijima
knihu se stejnou davérou, otevienosti a zajmem jako jiné¢ podnéty. Zaroven vsak
vyzkumy ukazaly, ze tyto dispozice se rozvijeji a obohacuji pouze, je-li détem vénovana
nalezitd péce dospélych, dostava-li tyto podnéty a dobré knizky v pravy Cas, jestlize vidi
kolem sebe piiklady rodic¢l a pozdéji ucitelti. Harmonicky Etenaisky rozvoj mél vzdy,
dle téchto vyzkumi, podnétlivé ¢tenaiské situace raného détstvi, a ze tam, kde veétsi dité
nema o Cetbu pfiliSny zdjem, bylo pravé v raném détstvi néco zmeskano, promarnéno.
Vyzkumy dale dosly ke zjisténi konstitutivniho vyznamu pocéatku détského Ctenafstvi,
kdy se prvni dojmy z Cetby vtiskuji jako soucast mentalniho rozvoje ditéte a ptisobi jako
stimuly dal$iho vztahu ditéte ke knize.

Dalsi osobnosti zabyvajici se jiz od 70. let problematikou détského Ctenaistvi
a dualezitosti rozvijeni téchto dovednosti i jejich metodikou, zejména vytvafenim vztahu
ke knize jiz v pfedSkolnim véku je Eva Opravilova (Kniha jako prostfedek vychovy,
1984). V roce 1980, v Ucitelskych novinach, upozornovala E. Opravilova na dtlezitost
dospélého pritvodce na cesté ditéte k literature. Zdlraznila, ze ¢tenatsky postoj mizeme
utvaret jediné pomoci citlivého vztahu mezi dospélym a ditétem. Kontakt s knizkou,
ktery dospély predskolnimu ditéti zprosttedkuje, mu, podle Opravilové, pomaha
vytvaret povédomi kulturnich souvislosti, orientovat se v uméni, zesiluje pouto mezi
ditétem a dospélym a zuslecht'uje jeho mysleni a city.

Vyvojem détského Ctenarstvi se v 70. a 80. letech 20. stoleti zabyval také psycholog

Pavel Hartl. Zduaraziioval, Ze Cctenaiskd aktivita vznikd jedin€ v prostfedi lidské
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spolecnosti, je ovliviiovana vychovou, kniznim trhem a socidlnimi normami, které¢ na
Ctenafe pusobi.

V roce 1981 v Casopisu ,,Déti a my* 2/81 bylo uvetejnéno jeho zamysleni v rubrice
Ctenatské kiizovatky, které se tykalo vztahu piedikolniho ditéte ke knize a tiloze rodiét
v roli prostfednika, hovoii zde o vysledcich vyzkumu této problematiky.

Predctenarské obdobi (do veéku Sesti let) fadi Hartl do kritické faze rozvoje
poznavacich procesti ¢lovéka. Cetba knih mize byt pro dit&, které se v tomto véku
postupné seznamuje s vnéjsim svétem, velkou pomoci. ,, Prvni kontakt s knizkou
zpravidla vytvareji rodice. Tim je dan i budouci vztah ditéte k cetbe. Pozitivni
v rodinach, kde existuje ucta ke knize a negativni tam, kde rodice nedocenuji vyznam
knih pro Zivot ¢lovéka. “ (Hartl, 1981)

Dale se Hartl zabyva obsahovym hlediskem oblibenosti knih pfedSkolnich déti.
Uvadi, ze dle provedeného vyzkumu, se objevuji jako nejoblibenéjsi Rumcajs, Pohadky
z mechu a kapradi, Ferda mravenec, Ladova Rikadla, Povidani o pejskovi a ko¢iéce,
pohadky B. Némcové a K. J. Erbena.

Vyzkumy dale ukazuji, Ze ¢im dfive se déti seznamuji s knihou, tim vétsi zdjem o ni
projevuji v pozd¢jsim veku, a ¢im veétsi vyznam Cetbé prikladaji rodice, tim diive jejich
déti ctou.

Bylo prokézéno, ze nejvice knizek kupuji svym détem rodiny stfedné ekonomicky
situované.

V predctenarském obdobi ditéte rodice zpravidla nevyuzivaji vypujcky z knihoven.
Détskeé Casopisy vSak u nas kupuje pravidelné vice nez polovina rodi¢t a druha polovina
namatkove.

Jako hlavni pfedcitatelé se objevuji matky, na druhém misté babicky. Prakticky
vSichni predCitatelé si s détmi jesté dale povidaji o pre¢teném obsahu.

Primérny pocet knih, na zakladé tohoto vyzkumu, v knihovnickach déti ve véku do
Sesti let dosahuje Ctyfticeti.

NejcastéjSim zdrojem knih byvaji darky k vanoctim, narozenindm a podobnym
ptilezitostem, a to v pruméru Sestkrat az dvanactkrat do roka.

Z vysokoskolsky vzdé€lanych rodicti ¢te détem denné vice nez polovina, z ostatnich
rodic¢l vice nez tietina.

Tam, kde, dle Hartla, ptedc¢ita ditéti vice ¢lenti rodiny, a to velmi ¢asto, projevuji déti

vetsi zdjem o knihy, maji vice vlastnich knizek a vice vyuzivaji détskych casopist.
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., Umélecky zazitek spolecné prozivany rodici a détmi sdruzuje rodinu, poutad citové dité
k rodicum i rodice k ditéti. “ (Hartl, 1981)

Odbornici si v 80. letech 20. stol. (Opravilova, 1989) uv€domuji dileZitost vytvareni
vztahu ditéte k literatuie také v souvislosti s rozvojem elektronickych médii
a upozoriuji, v t€¢ dobé, zejména na neblahy vliv televizni obrazovky.

V Casopisu Zlaty mdj bylo vroce 1989 uvetfejnéno zamySleni a seznameni
s mezinadrodnimi vyzkumy v této problematice E. Opravilovou, kterd se zde dale
zabyvala vlivem televizni obrazovky na predskolni dité.

E. Opravilova upozornila na stale stoupajici poCet hodin, které stravi dité pted
obrazovkou. V zahrani¢i, naptf. v Némecku, stouplo sledovani televize u vékové
kategorie 3 — 7 letych déti ve vSedni dny ze 43 minut v roce 1981, na 69 minut v roce
1984, koncem osmdesatych let to jiz bylo u 28% détské populace mezi 3 — 13 rokem
164 minut denné. V USA uz vroce 1981 pripadaly na 2 — Sleté déti primérné témet
¢tyfi hodiny denné stravenych pied obrazovkou.

Udaje ze zahraniéi vtomto &lanku dopliiuje vysledky Setieni provadénych u nas
koncem osmdesatych let, podle nichz jen pravidelnym sledovanim vecernicki (v té
dob¢ dva denng, jez sledovalo 70% déti predskolniho véku) stravilo dité tydné 80 minut
¢istého Casu, ¢imz dle Opravilové, piekrocCilo zhruba dvojndsobné dobu, doporucovanou
pro tento v€k v rozsahu jedné hodiny tydné.

Opravilova konstatuje, Ze sledovanim televizniho vysilani se dit¢ miize mnohému
naucit, ale je tfeba zvazit i fadu negativnich jevi. Za zakladni problém povazuje to, ze
malému ditéti chybi integracni schopnost pirevadét informace do smysluplnych predstav
a v dusledku rychlého tempa televiznich obrazii nemd ani cas si tuto pfedstavu vytvofit.
Podle Opravilové, toto dokladaji americké vyzkumy, v nichZ se zjistilo, Zze az do Sesti
let neuméji déti rozlisit reklamni porady od ostatnich, nedovedou dedukovat nepiimé
souvislosti a ¢asové posuny v zivoté jednajicich postav a nechépou zkratkovity sttih.
Dité ptijima vSechno, co je na obrazovce, jako pfirozené a realné.

Dale Opravilova upozoriiuje na vliv televize na citovy Zzivot ditéte. Emocionalni
vzruSeni zpusobuje, Zze se dit¢ za urCitych okolnosti nedokaze odpoutat od predstav
prezentovanych televizi a ty mu Casto zptisobuji tizkost a stres.

Dale se Opravilova zabyva tim, Ze televize do zna¢né miry blokuje samostatnost
a predstavivost ditéte, zatimco vlastni ¢innost ve spontanni hife anebo pifi vnimani,

poslechu literatury, nuti, aby si samo fantazijni situace vytvaielo. Pokud vsak dité
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sleduje televizi s nékym, koho se muze ptat, o sledovaném snim hovoftit, je
intelektualné aktivni a muze byt vice podniceno ke hravym aktivitdm, nez sleduje-li
televizi samo nebo s vrstevniky.

Z toho tedy, dle Opravilové, vyplyva, Ze hlavnim tkolem pedagogické prevence
negativnich vlivi televize, je vytvaiet prostor pro navazné tvorivé ¢innosti a zazemi pro
dalsi podnéty, predevsim literaturou pro déti a hrackami.

Opravilova zdiraznuje zékladni vyznam literatury vrozvoji osobnosti, tim, Ze
pomaha ditéti poznavat svét i sebe sama, objevuje krasu matetského jazyka, rozviji
fantazii i esteticky cit, uméleckym ztvarnénim skutecnosti u¢i divat se na véci kolem
nov¢ a netradi¢né. Pomaha integrovat zivotni zkusSenosti jedince v citové, mravni
1 intelektudlni oblasti, probouzi a rozviji jeho individualitu svou jedine¢nosti
a prozitkovosti. ,, Kniha se miize stat i jednim z prostiedku, které dokazi kompenzovat
nekteré negativni diisledky soucasné civilizace, k nimz patvi hlavné ochuzena a sniZena
uroven komunikace kupvikladu, kdyz dité slysi hlasy, aniz vidi osoby, nebo vidi osobu,
ktera se kmnému primo obraci a pritom sni pres bariéru obrazovky komunikovat

nemiize. “ ( Opravilova, 1989, 451)

Snahy o systematickou vychovu ¢tenafstvi vrcholi v roce 1978, kdy byla u nas
zavedena jako pravidelna soucast programu cinnosti matefské Skoly tzv. literarni
vychova. Podle autorti programu bylo jejim smyslem mimo jiné, vést dit¢ k chapani
knihy jako hodnoty, které je tfeba si vazit a podle toho sni také zachazet, ucit
kultivované naslouchat uméleckému ztvarnéni textu, podilet se na citovém a mravnim
vyvoji a na socializaci. Otevirat cestu do svéta knih 1 do svéta lidi a tim pfipravit déti

1 na ¢tenarskou vychovu v zdkladni Skole.

Kapitola 3.2

Situace détského ¢tenarstvi na sklonku 20. stoleti

Odkazy na vyzkumy uvadéné v této kapitole se tykaji starSich déti, autorka je bere
jako vychodisko k aplikaci na pfedskolni veék.

O. Chaloupka se ve své knize O literatute pro déti vydané v roce 1989 vyjadiuje, ze
vSechny ceské vyzkumy vénované détskému Ctenafstvi a odborné prace o détském

Ctenarstvi zjist'uji, ze ¢eské déti ¢tou vice nez jinde a ve srovnani s jinymi zemémi jde
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o rozdil velmi znac¢ny, a ze Ceské détské knihovnicky jsou snad nejveEtsi na svete.

V roce 1997 vsak jiz konstatoval, Ze 1 u nds zacina byt zfejmy pokles ctenaiského
zqjmu déti. ,, Vznikem znacného poctu komercné zameérenych nakladatelstvi vyrazné
vzrostla produkce knih, které bychom mohli zdvorile nazvat substandardnimi. Stale vsak
vychazi dost hodnotnych détskych knih, a to jak v reedicich, tak novinek. Orientace
v celkové produkci pro deéti je velmi obtiznd i pro odborniky, natoz pro rodice, kteri
detem knihy kupuji. Zajem deti o Cetbu rapidné poklesl kvantitativne a znacné se
rozostril hodnotove. “(Chaloupka, 1997, s. 156)

0. Chaloupka vidi vychodisko ve vétsi propagaci novych knih, v pfedstavovani
novinek a reedic v Casopisech, vyddvani recenzi, v systematickém zameétfeni na
»topografii* produkce pro déti.

Dale se zamysli nad pfi¢inami poklesu ¢tenafského zdjmu u déti. Mezi objektivni
pric¢iny tadi televizi, video, pocitacové hry, hraci automaty. Oznacuje 60% déti, které
pied dvaceti lety travily ¢tenafstvim sviij volny ¢as a dnes ho travi spiSe ve spolec¢nosti
televize, videa, pocitaCovych her apod. 20% c¢tenait, tzv. intencionalnich, osobnostné
zaujatych ovSem zlstava i v dne$ni populaci. 20% déti oznacuje za zaryté nectenare.

Poklada otazku, jak by mél zajem ditéte o Ctenafstvi vznikat. Jako prvotni oznacuje
vliv rodict, ktefi détem koupi spravnou knihu ve spravny ¢as a o knize s nim hovofi.

Zamysli se nad nedostatecnym pusobenim détskych nakladatelstvi na rozvoj
ctendiskych zajmil a srovnava jej s masivnim vlivem vyrobcil pocitacovych her.

Te&ziste systematického vlivu na détského ¢tenate spatiuje ve skole.

., Pokud jde o detské ctenarstvi, musi hledat vSechny zpiisoby, jimiz tuto cestu ucini
pro dité presvedcivou, zajimavou, srozumitelnou, aktudlni a dostatecné odpovidajici na
otazku ,,proc cist... Détska literatura je dnes dobra, prumérna i Spatna, jako ostatné
byvala vidy, jen proporce jejich hodnotovych rozdilu se v kvantité edicni cinnosti
zmenily. Ale i kdyby vychazely jenom ty nejskvélejsi, nejhodnotnéjsi, nejobjevnejsi knihy
—mohlo by nds to uspokojit, pokud by je cetlo pouze 20% deéti? “ (Chaloupka, 1997,

s. 161)

Jaroslav Toman hodnotil vyvoj détského ctenafstvi vroce 2003 na konferenci
Ctenim ke vzdélani. Upozornil, Ze spoletenské promény poznamenaly i celou oblast
knizni kultury orientované na déti a mladez. Konstatoval, ze tyto promény pronikave
ovlivnily pravé Cinitele utvarejici Ctenafsky profil moderniho ditéte: rodinu, Skolu,

nakladatelsky trh i naplii volnocasovych aktivit.
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Zduraznil dulezitost pocatecni etapy détského Ctenarstvi, kdy bylo, dle Tomana, pii
cetnych vyzkumech zjisténo, ze déti jsou v této fazi vyrazné ovlivitovany svymi rodici.
Jejich priklad vedouci k napodobé, vytvateni materialnich a duchovnich podminek pro
ctenafskou kultivaci ditéte, Cetba ditéti z détskych knizek a rozhovory o precteném, jsou
nezastupitelné. Upozoriuje, ze nekulturni a nepodnétné rodinné prostiedi, pracovni
vytizenost a konzumni styl rodicti, plisobi na détské ¢tenafstvi neptiznive.

J. Toman hodnoti pfiznivy vliv pracovnic vefejnych knihoven na rozvoj détského
ctendfstvi. Oddéleni knihoven pro déti a mladez mivaji bohaty a aktudlni knizni fond,
ptitazlivy interiér, disponuji elektronickymi zdroji informaci i zabavy. Knihovnice se
s prehledem orientuji v soucasné literarni tvorbé pro déti a uspeSn€ pracuji se
zdjmovymi kluby détskych ¢tenatii a poskytuji jim informacni servis.

Dale Toman upozorfiuje na razantni vstup masmedidlniho fenoménu do détské
percepce, ktery nastal zejména v 90. letech 20. stoleti. Pfinasi s sebou dalsi konkurenty
détského Ctenaistvi jako je video, pocitac a s nimi nebezpeci vizualizace détského svéta.
Ptesto vSak konstatuje, ze existenci détské Cetby dle vyzkumi, tato média nijak fatalné
neohrozila. ,, Podle psychologa P. Vacka je kniha jednou z mala moznosti, ,,jak v tomto
podnéty presyceném svete byt plné a prozZitkove sam sebou.* Jista komplikovanost
Ctenarské percepce, fantazijni rekonstrukce a dotvareci konkretizace literdrniho
umeéleckého textu, prozitek kladnych emoci, jejich presah do realného Zivota
a sebereflexe, to jsou hodnoty, které se z aktualniho hlediska jevi jako nesmirné
pozitivni. Vytribené slovesné umeni a kultivované ctenarstvi dnes nabyvaji nové role
také v tom, zZe tvori zddouci protiklad veskeré trivialni a brakové, komercné zacilené
produkce...O jejich dalsi osud — pres momentalni neprizenn multimedialni doby — se tedy

obavat nemusime. “ (Toman, 2004, s. 13)

Kapitola 3.3

Problém soucasnosti — ¢tenai'ska gramotnost

Jednou z priorit souc¢asného vzdélavani je rozvoj Ctenarské gramotnosti, kterd je
povazovana za klicovy faktor ovliviiujici vzd€lanost jedince, a tedy i celé¢ spolecnosti.
Timto problémem se zabyva R. Wildova. V roce 2001uvetejnila studii na toto téma, kde
se zabyva nejen situaci u nds, ale uvadi i projekt ,,Narodni projekt rozvoje Ctenaiské

gramotnosti ve Velké Britanii“v ¢asopisu Pedagogicka orientace.
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Upozornila, ze v mezindrodnim vyzkumu ctenaiské gramotnosti, ktery probehl ve
Skolnim roce 1994/95 bylo zjisténo, ze nasi devitileti a patnactileti zaci ze sledovaného
vzorku 28 zemi, jsou i pfes dobrou uroven cteni, v urovni Ctendiské gramotnosti
v pasmu primeéru, v nekterych zkouskdch v pdsmu podpriméru. Vysledky tedy, dle
Wildové, naznacuji, Ze dobra uroven dovednosti ¢teni nemusi znamenat také dobrou
uroven cCtenaiské gramotnosti, tedy, ze rozvoj dovednosti ¢teni je ,,pouze” stupném
vrozvoji Ctendiské gramotnosti. Za klicovou podminku pro rozvoj ctenatské
gramotnosti povazuje Wildova zésadni proménu pojeti vyuky cteni v priméarni Skole.
Toto pojeti zdiraziiuje vyznam rozvoje vztahu k ¢etb€, vyznam vnitini motivace. Ve
vyuce musi byt preferovan, dle Wildové, rozvoj porozuméni ctenému, dovednost
pracovat sinformacemi a dovednost vyuzivat ¢teni jako prostfedek komunikace.
Dlouhodobym cilem moderniho pojeti vyuky je dosazeni funkéni gramotnosti ve ¢teni
(¢tenafska gramotnost). ,,I kdyz se v ramci transformace ceského Skolstvi vyrazné meéni
pojeti predskolni vychovy a Skolniho vzdélavani..., tato proména sama o sobé neni
zarukou, Ze z dneSnich Zakii vyrostou ctenarsky gramotni jedinci, kterym bude cteni
umoznovat dalsi vzdélavani, kteri budou mit ke cteni pozitivni vztah a u kterych bude
vypéstovana vnitini potieba cist. Resent tohoto vyznamného a dlouhodobého tikolu tedy
nemuize realizovat pouze Skola a predskolni zarizeni. “ (R. Wildova, 2001, s.)

Wildova dale uvadi, Ze situace Ctenaiské gramotnosti je v sou€asné dobé povazovana
za celosvétovy problém. V nékterych zemich (napf. USA), si jeji feSeni vyzaduje
okamzitd opatifeni podpofena nejen vetejnosti, ale i politickymi stranami a vladou.
Ptestoze u nas neni tato situace tak alarmujici, zaCaly jiz od devadesatych let minulého
stoleti vznikat kampané€ na podporu Ctenafstvi, které si uvédomuji dulezitost zapojeni
rodiny i $iroké vefejnosti. Inspiraci pro Ceskou republiku je, dle Wildové, i jeden
z nejrozsahlejSich komplexnich programi feSeni situace Ctenaiské gramotnosti
realizovany ve Velké Britanii — Narodni projekt rozvoje Ctenarské gramotnosti ve
Velké Britanii.

Podle Wildové, konkrétni udaje zlet 1994 — 1996 uvadély, ze pouze u 50%
jedenactiletych zakti Velké Britanie je Uroven ctendiské gramotnosti (Cteni, psani,
vyjadfovani) na pozadované urovni. S obecnym cilem zvysit ¢tenafskou gramotnost,
vzniklo vladou podporované ,Hnuti na podporu ctenédiské gramotnosti®, slozené ze
zastupcl ministerstev, metodikli, uciteltl, inspekce, knihovniki a nakladatelii, které

pfipravilo SirSi rdmec projektu. V ndvaznosti na obecny ramec bylo piipraveno
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konkrétni rozpracovani projektu pro jednotlivé cilové skupiny (ucitelé, rodice, knihovny
atd.)

Realizace projektu na trovni piedskolni vychovy a Skolniho vzd€lavani zahrnovala
zajisténi predskolni vychovy pro vSechny ctyfleté déti, zpracovani kurikula, Skolniho
projektu, ve kterém by mély byt konkretizovany cile, metody a formy vyuky ¢teni
a psani ve Skole. Pii vyuce by mély byt vyuzivany ,,nejefektivnéjsi* metody
a didaktické pomucky podporujici osvojeni si dovednosti ¢teni a psani v jejich funkéni
poloze. Vyuka ¢teni a psani by se méla opirat o vyuziti zdjmu zaka a jejich zaniceni pro
vytvoreni pozitivniho vztahu ke ¢teni a psani.

Zaroven projekt ptikladd vyznam mimoskolnim cinnostem zaméfenym na rozvoj
Ctenafské gramotnosti, na jejichz realizaci se mohou podilet pedagogové, rodice,
knihovnici a zastupci §irs§i vetejnosti. Narodni projekt zduraziuje, Zze Skolni vyucovani
se musi opirat o spolupraci srodi¢i zaki, kterd zahrnuje — vysvétlit rodi¢im
zodpovédnost pii rozvoji Ctendiské gramotnosti jejich déti a vyznam spoluprice se
Skolou (pravidelné navstévy Skoly), zapojit rodice do systematické kazdodenni péce
o Ctenafskou gramotnost vlastnich déti (20 minut denné Cist nahlas s dité¢tem nebo mu
predcitat, zapojit rodice do Skolniho vyuCovani formou asistentské prace, vytvorit
spolecny plan rozvoje konkrétniho zaka, v ném jasné¢ vytycit tkoly Skoly a ukoly
rodicu.

Reforma pfipravy ucitell - ptiprava budoucich ucitelii pro rozvoj ctenarské
gramotnosti je nyni povazovana za jednu znejpodstatnéjSich casti jejich celkové
ucitelské zptsobilosti. Zdiraznén je vyznam dalSiho vzdélavani ucitelti v praxi — kurzy
rozvoje Ctenaiské gramotnosti, pravidelnd Skoleni, dochdzka konzultanta pfimo na
skolu).

Vyznam Skolniho prostiedi — zahrnuje ¢tendisky podnétné prostiedi, tzn. knihovny,
Ctenaiské koutky, dale schopny Skolni management, vstiicny k projektu, umoziujici
ucitelim zavadéni efektivnich metod uceni, dobte spolupracujici s rodi€i, predstaviteli
obce, pedagogickymi centry atd.

Zavedeni Znamky kvality rozvoje gramotnosti pro primarni $kolu — ud¢luje Rada pro
udélovani znamky kvality rozvoje gramotnosti, kterou tvoii zastupci inspekce, mistnich
Skolnich rad, metodikt a rodicua.

Prace se zdky se vzdélavacimi obtizemi — nutnost kvalitni ptipravy pedagogl

v didaktice vyuky Ctenarské gramotnosti jako vyznamného faktoru predchazeni
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vzdélavacim obtizim zakl. Zdaraznovani vyznamu vcéasné diagnostiky (do véku osmi
let), individualni rozvojové programy pro jednotlivé zaky.

Projekt klade diiraz na vyznam knihoven, jak tfidnich knihovnicek, tak Skolnich
a vefejnych knihoven. Soucasti Skolni vyuky je naudit zdky vyuzivat knihovny
k ziskavani informaci stejn¢ jako mista pro traveni volného casu. Knihovny
spolupracuji se Skolami, suciteli, rodi¢i zaki i Sirokou vefejnosti prostiednictvim
neformalnich akci (besedy, soutéze, prezentace kniznich novinek, spole¢né projekty pro
zaky a rodice apod.).

V soucasné dob¢é probihd druha faze projektu, kterd se rozsifuje na stfedni Skoly.
Autofi projektu predpokladaji, vzhledem ke komplexnosti programu, ze na stfedni Skoly
bude ptfichdzet mnohem mén¢ zakl s nedostatecnou urovni Ctenaiské gramotnosti. Pro
tyto zaky by mély byt na stfednich Skolach pfipraveny individudlni programy rozvoje.

Soucasti Narodniho projektu byla Siroka celonarodni kampan zaméfend na podporu

Ctenaiské gramotnosti. Cilovymi skupinami této kampané byli:

1. Rodice, aby podpotili Skoly v jejich snaze zvysit ¢tendiskou gramotnost déti.

2. Dospéli, jejichz uroven Ctenaiské gramotnosti je nizka.

3. Knihovny, aby ptipravovaly a realizovaly akce podporujici zajem zakd, rodica
a Siroké vefejnosti o Cteni.

4. Veftejné sdélovaci prostiedky, aby ziskaly a udrzely zdjem vefejnosti o rozvoj
Ctenafské gramotnosti.

5. Vydavatelstvi a nakladatelstvi, aby zahdjila vlastni kampan pro zptistupnéni
knih détem.

6. Obchody a sluzby, aby se rGznymi aktivitami z(c€astnily procesu rozvoje
Ctendiské gramotnosti (predCitdnim détem v obchodnich centrech, organizace
¢tenatskych soutézi atd.).

Jiz v roce 2001 néktera dilci Setfeni ukazovala na efektivitu tohoto projektu,

napft. jedenactileti Zaci v ndrodnim testovani ctendiské gramotnosti dosahli

v 71% pozadované tirovné.
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Kapitola 3.4

Podpora ¢tenakstvi v Ceské republice

Ctenafstvi vyjadfuje aktivni vztah k etbé a literatufe viibec. Je vnimano jako
dalezity faktor kultivace a socializace jedince, a proto se da predpokladat, ze jeho
uroven do jist¢é miry ovliviluje 1 celkovou vzd€lanost naroda. Empirickd Setfeni
provedena v poslednich letech naznacuji, Ze rozvoj Ctendfstvi (ale 1 Ctenarské
gramotnosti) vyzaduje vyraznéj$i podporu. Tato podpora by kromé podstatné promény
vyuky c¢teni a zplsobu jeho vyuziti ve Skole méla zahrnovat spolupraci S$irsi
zainteresované vetejnosti — rodic¢ii, knihovnika, nakladateli, ale 1 médii atd.

Aktivitami na rozvoj Ctendistvi a ¢tenafské gramotnosti se dlouhodobé
a systematicky zabyva, vedle iniciativ zanicenych ucitelti, napt. Klub détskych
knihoven, Sukova knihovna, o. s. Kritické mysleni, ¢eska sekce IBBY a v neposledni
fad¢ také spolecnost pro podporu a rozvoj ¢tenarstvi CzechRA.

Tato spolecnost vznikla v roce 1992 jako ceskéd sekce mezindrodni organizace IRA
zalozené v roce 1956 v USA. Za dobu své existence se IRA stala vedouci a zaroven
nejvetsi profesiondlni organizaci na svété, kterd se problematice Cteni a Ctenafstvi
soustavné vénuje. Vydava nékolik odbornych casopisti (Reading Trachet, Joournal of
Reading...), odborné publikace a materidly uréené zejména ucitelim a vychovatelim
v matetskych Skolach a na pocate¢nim stupni vzdélavani. Znacnou pozornost vénuje
praci knihoven a Sifeni osvéty mezi rodi¢i. Organizuje mezinarodni projekty a vyzkumy
Ctenafstvi.

Na zékladé alarmujicich vysledki mezinarodnich vyzkumi ¢tenatské gramotnosti
a vztahu déti a mladeze k Cetbé v fad€ zemi odstartovaly cetné ,,zachranné* kampané
a projekty (jak jiz bylo zminéno).

Jednou z nejstarSich kampani v Evropé je projekt Finsko Cte, ktery inspiroval mnoho
dalSich zemi. Projekt Celé Polsko ¢te détem, byl podnétem k obdobné kampani
u nas - Celé Cesko &te détem, kterd apeluje zejména na rodie, aby se svym ditétem
travili denné chvilky pred¢itanim. Cilem projektu je podpora emocionalniho zdravi déti
a mladeze pomoci osvétové, vychovné, organizacni a promoc¢ni ¢innosti. Do projektu se
jiz zapojily knihovny, matefska centra i matetské Skoly z celé Ceské republiky. Projekt
probiha pod zastitou Ministerstva kultury CR a Détského fondu OSN — UNICEF CR.

V roce 2005 zahdjilo ob¢anské sdruzeni Svaz ceskych knihkupct a nakladateld
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a jeho spolec¢nost Svét knihy kampail pod nazvem Rosteme s knihou, jejimz poslanim je
posilit vztah déti, mladeze 1 dospélych k ¢etb¢ knih a literatury. Spole¢nost Svét knihy
napomaha UspéSnému zavedeni kampané¢ do povédomi ceské spolecnosti v rdmci
organizovani celostatnich kniznich akci — zejména mezinarodniho knizniho veletrhu
a literarniho festivalu Svét knihy Praha. Kampan je zalozena na Siroké spolupraci
s dalsSimi partnery, mezi které patii knihovny, Skoly, literarni Casopisy, jednotliva
nakladatelstvi, literdrni internetové portaly, profesni organizace piisobici v rdmci
kniZzniho oboru a média (Cesky rozhlas, Ceska sekce IBBY, Obec spisovatelii, Obec
prekladatelti, Literarni akademie a dalSi). Do soucasnosti byla vramci kampané
Rosteme s knihou uspofadana celd fada akci, jez v ramci daného regionu & celé CR
upozoriiovaly na vyznam cetby a na efektivnost zapojeni rodiny, Skoly ¢i knihovny do
kampané podporujici aktivni ¢tenafstvi. Kampai se kona pod zéstitou Svazu ceskych
knihkupct a nakladateli, za finan¢ni podpory ministerstva kultury a hlavniho mésta
Prahy.

Mezinarodni sdruzeni pro détskou knihu (IBBY) vyhlésilo v roce 1967 2. duben (den
vyro¢i narozeni H. CH. Andersena) Mezinarodnim dnem détské knihy.
U ptilezitosti tohoto vyro¢i vznikla v roce 2000 akce Klubu détskych knihoven, Svazu
knihovnik® a informativnich pracovnikii CR (SKIP) s ndzvem Noc s Andersenem. Akce
zaméfena na podporu détského Ctenarstvi si rok od roku ziskava stale vétsi a veétsi
popularitu. Na stovkach mist — pfedevsim v knihovnach a Skolach maji déti moznost
prozit vecer plny her, setkani, ptekvapeni, ale predevsim spole¢ného ¢teni. Zazitky jsou
umocnény tim, ze déti v neobvyklém prostiedi knihovny stravi celou noc.

Internetové portdly téchto organizaci pomdhaji rodi¢im i ucitelim orientovat se
v soucasné détské literatufe a informuji o akcich, kterych se 1ze v rdmci téchto kampani

zucastnit.

Kapitola 4.

Pocatky vychovy ke ¢tenarstvi

., Prvni dojmy thvi tak pevné, Ze by bylo zazrakem, kdyby se mohly pretvorit, proto je
nejvhodnéjsi, aby vznikaly hned v prvnim veéku podle predpisu pravé moudrosti, napsal
jiz J. A. Komensky a potvrdil tak poznatky soudobych psychologu, zduraznujicich ve

vSech oblastech rozvoje cloveka stéZejni dulezitost raného détstvi a vstupni faze setkani
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ditéte s podnéty kolem néj, pri vytvareni prvnich Zivotnich zkusenosti. Rané detstvi jako
senzitivni obdobi znamena, Ze se jiz v této dobé ,, ...objevuji a utvareji urcité celoZivotni
¢i dlouhodobé dispozice, urcité nasmeérovani, které se pak pod vlivem dalsich
podnéetovych situact specifikuje jako dimenze, v niz se dité miize realizovat a take, coz je
podstatné, samo chce realizovat nasmerovanym zpuisobem... “ (Chaloupka, 1982, s. 61).

Chaloupka (1984) uvadi, ze dokladem vyznamu, ktery byl estetickému ptisobeni na
nejmensi déti vzdy piikladdan, mize byt tradice lidové kultury. Lidova folklorni
kulturnost ptsobila zejména viici malému ditéti velmi komplexné tim, ze spojovala
zvuk, slovo a pohyb. Prvni skupinou estetickych podnétd, s niz se dité setkavalo, byla
ukolébavka — text, ktery je ditéti zpivan a navic doprovéazen rytmickymi pohyby
kolébky ¢i v matfiné naru¢i. Esteticky podnét se tu maximaln¢ kryl s podnéty
emocnimi, s citovym vztahem ditéte a matky, navic se objevoval v konkrétni chvili,
¢imz se viazoval do komplexni situace. Podobné, dle Chaloupky, piisobily na dit¢ dalsi
slovesné utvary, jako je rozpocitadlo, fikadlo apod. spojené s urCitou praktickou funkci,
pohybem, ¢innosti, ale i1 obsahlejsi estetické podnéty spojené s fixovanymi zpiisoby
socidlniho chovani déti pii nékterych pfilezitostech (vano¢ni koledy, velikonocni
pomléazka, vynaseni Morany apod.). Stejné tak tomu bylo u lidové pisn¢ ¢i slovniho
doprovodu détskych her a tancii. I vypravéni pohadek byvalo v tradi¢nim folklornim
prostfedi spojeno s urcitou situaci ¢i Cinnosti, napf. pohadky vypravéné pii Cerné
hodince nebo pfi prastkach.

Chaloupka dale uvadi, Zze komplexnost podnét, jichz se tu dostavalo ditéti,
odpovidala velmi dobte 1 komplexnosti, malé diferencovanosti vniméani nejmensich déti,
ale take jejich sklonu k pohybovym aktivitam a elementarnim ¢innostem a hravosti.

Z téchto, staletimi oveéfenych zkuSenosti, kdy se estetické podnéty pfirozené dostavaly
k ditéti jiz od kojeneckého veku je patrné, ze 1 vychova k lasce ke kniham, literatuie, ke
¢tenarstvi, zacina v rodiné€.

Samo lidové slovesné uméni ve formée fikanek, popévki, slovnich prstovych
a pohybovych hiicek zprostitedkovanych dospélymi ptinasi prvni predpoklady pro praci
s knihou. Jiz prvni polovina druhého roku Zivota, ditéti pfinaSi moznost poznavat svét
prostiednictvim obrdzku v knizce, vypravénim a predcitdnim.

Nejzakladngj$im poslanim knihy, dle Opravilové (1984), je pusobeni na rozvoj feci
ditéte. Prvni rymy a fikanky, se kterymi se déti seznamuji jesté vlastné v predieCovém

obdobi, pomahaji rozvijet jejich fonematicky sluch a schopnost verbalni komunikace.
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Pokud jsou spojeny s rytmem, uklidiiuji dité nebo pii spojeni s pohybem pomadhaji
vytvaret pohybové stereotypy.

Tradi¢ni funkci knihy, podle Opravilové (1984) je jeji funkce vzdélavaci. Knizka
s obrazky, kterd ditéti zprosttedkovava skute¢nost v nendsilné jednoté slova a obrazu,
ma svij vyznam jiz od druhého roku zivota, kdy nastavd obdobi otazek, obdobi
oznacovani a pojmenovavani.
vjemu, pozorovani a vnimani si dité nejdiive bezdéné a pozdéji imysiné fixuje tvary,
barvy, zvuky...Vnimani jako zakladni aktivita zprostredkuje prvotni poznani,
smyslovou zpravu o jevech, které se daji prozivat, z nichz se vytvaii zazitek. Proto je
dilezité naucit déti pozorovat a videt estetické jevy, péstovat navyky a chut’ se s nimi
stykat.

Celé obdobi do tii let ma pro dité zdkladni vyznam, protoze vSechny formované
a aktivné rozvijené dispozice zaroven urcitym zpusobem nasmérovava. Je tedy ziejmé,
ze 1 estetické resp. umélecké podnéty, kterych se ditéti dostdva, nemaji vyznam jen
vzhledem k vyvoji feCovych schopnosti ¢i emoc¢ni oblasti, ale i jako soucast faktort
rozhodujicich o smérovani vSech ¢innosti ditéte a jeho procesii vnimani a poznavani
okolniho svéta.
rodice. Jednim ze zékladnich zpiisobli ufeni ditéte je napodobovani. Déti napodobuji
dosp€lé, zpocatku hlavné ve vnéj$im chovani a pozdéji i ve vztahu k okoli a v postoji
a hodnoceni véci, udalosti 1 lidi. Jestlize rodi¢e svym jednanim dokazuji, Ze jsou pro né
knihy dulezité, Ze ¢teni povazuji za plodné vyuzivani ¢asu, vzbudi snadno tytéz pocity
ve svém ditéti.

Spolecné predcitani pak prinasi ditéti fadu ptijemnych pocitii — ziskava pozornost
dospélého pIn€ pro sebe a zaroven s touto pozornosti i1 daveérny fyzicky kontakt, ktery je
zdrojem pocitu bezpec¢i. Atmosféra dobrych pocitl je vlastné prvnim krokem k utvareni
vztahu ditéte ke knize samotné.

Dité v predskolnim véku prochazi velmi rychlym vyvojem. Rozviji se citove,
rozumove, vzristd jeho slovni zdsoba, samostatnost, okruh z4jmi a vlastnich Cinnosti,
riznorodost odpovédi na okolni svét. Pro rozvoj détského cCtendistvi hraji, podle
Chaloupky v pfedskolnim véku podstatnou roli zamérné, cilevédomé, piimo kulturné

zaméfené podnéty pripravujici budoucimu détskému Ctenéistvi padu - predcitani nebo
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vypravovani pohadek a povidani o nich, televizni veCernicky, obrazkové knizky bez
textu nebo s minimem textu ¢teného rodiCi, pisnicky, fikanky apod. Tyto podnéty
vytvateji totiz uz u malého ditéte ze slovesnosti soucast jeho Zivota. Pokud jsou déti

o tyto podnéty ochuzeny, je pozd¢ji misto, které by mohla zaujmout v jeho zivoté

Cetba obsazeno nécim jinym. ,, Dité v prredskolnim véku presvédcovat obvykle nemusite.

Misto je dosud volné a podnéty zvenci odpovidaji tomu, co se déje uvnitr. “ (Chaloupka,

1995, s. 20).

Kapitola 4.1
Praktické kontakty ditéte s knihou — didaktické pristupy, prvni vlastni kontakt

Miluse Havlinovéa ve své knize Knizka pro rodic¢e o knizkach pro déti upozoriuje, ze
s prvni détskou knizkou — leporelem, bychom méli déti zacit seznamovat uz koncem
prvniho roku Zivota. Jiz tehdy je knizka jedineCnym kulturnim prostiedkem, jak ucit
dité¢ matetskému jazyku. Prvni nutnd podminka rozvoje feci, a tim celé jeho osobnosti,
je mluvit s ditétem. Knizka, kterou si s dit€tem prohlizime, kterou mu vypravime
a pozd¢ji pred¢itame, davd nasemu rozhovoru moznosti, abychom rozvinutou feci
vzbudili v ditéti schopnost vciténi, porozuméni, napadu, myslenky, radosti...

Prvni forma knizky pro déti — leporelo - odpovida tomu, co je mozné dat do rukou
malému ditéti, aby to uz byla knizka a pfesto néco vydrzela. Dité se zde s pomoci
dosp€lého, seznamuje se svétem kolem sebe. Obrazky jsou zde zobrazeny naprosto
srozumitelné, vystihuje charakteristické, podstatné znaky predmétt, lidi, zvifat atd.
Prohlizeni obrazkové knizky pomdahd ditéti seznamovat se i se svétem, ktery zatim
neznd ve skutecnosti. Havlinova doporucuje vzit si dité v batolecim véku kazdy den na
chvili na klin, plynule, pomalu obracet stranky leporela a na kazdé strance si vSimnout
jen jedné véci a tu pojmenovat, samoziejme jen do té¢ doby, dokud bude dit¢ zaujaté.
Leporelo mu ddme také do trvalého svobodného uzivéani. V té dob& vznikd schopnost
vést pohyb s predmétem cilenym smérem (obraceni desek), v soucinnosti s o¢ima.

V dob¢, kdy dité rozumi slovim, ale jest¢ je neumi vyslovovat a pouzivat, pro
spolupraci s ditétem pii prohlizeni knizky to znamena, ze se ptame prevazné otazkami
typu ,.kde je co, pozdéji ,,fekni, co je to* atd.

., Hra na ptani, ukazovani a odpovidani u obrazkové knizky je vhodnym cvicenim spojent

mezi viemy skutecnych véci, které ma dité z okolniho sveta, a viemy jejich kresebného
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vyjadieni v kniZce, jakoz i mezi viemy téchto obrazkii a jejich slovnim oznacenim, které
slysi od vas a které chcete i na néem. “(Havlinova, 1987, s. 54)

Ve veku kolem tii let jiz dité chape funkci knihy (k prohlizeni, ke ¢teni), rado ji také
pouziva ke svym tvofivym hram, i tim si ke knizkam vytvaii vztah.

Po knizkéch, které tvofi pouze obrazky, nasleduji fikanky. S prvnimi fikadly
a fikankami seznamujeme déti velmi brzy a ¢erpame obvykle z paméti ze svého détstvi
a zcela pfirozen¢ spojujeme slova fikanky s rytmickym pohybem. VyuZivame tim jedné
ze zékladnich sdé€lovacich vlastnosti fikanky — jejiho rytmu. Rytmus je v rozvoji détské
feci dulezity, do védomi ditéte se dostavaji prvni pevnéjsi spojeni mezi slovy. Jejich
puvodnim smyslem je poskytnout ditéti radost ze zvuku slov, rytmu a rymu. ,, Rikanka
je vobrazkové knizce pritomna jako zarodek celého dalsiho samostatného odvetvi
umélecké literatury pro deti. Tvori Zadouci protipol k naucnému a poznavacimu ucinku
obrdzku. “ (Havlinova, 1987, s. 60)Cteni fikanky nebo kratké basni¢ky se spojuje
s prohlizenim a ukazovanim obrazku, ktery je k ni namalovany, na kterém si s ditétem
ukazujeme d¢j fikanky. Spojenim s obrazkem si dité brzy fikanku samo zapamatuje.
Rikanky vhodné pro batoleci vék jsou také ve formé tvrdych knizek nebo leporel.

Pocatkem ptredskolniho véku prichdzi doba, kdy je dité pfipraveno k vnimani
kratkého déje. Jeho motorickd zdatnost 1 rozumovy vyvoj odpovida tomu, ze Cetba pro
tento vék jiz byva v podobé klasické knizky. Ke slovu se dostavaji zejména piibchy
prevazné o zviratkdch nebo v podobném duchu o détech. Déti se jiz vydrzi chvili
soustfedit a prudce vzrlsta schopnost zapamatovani mluveného slova. Dité projevuje
nejen svoji pamét’, ale 1 potiebu jistoty tim, Ze se dozaduje predcitani ¢i vypravovani
stale stejnych ptibéhl a naprosto piesné reprodukce. ,, V tuto dobu dité pro sviij celkovy
vyvoj nejvice potrebuje: ubezpeceni, ze ma ochranu mamy, taty, celé rodiny a jistotu
domova, do kterého se zdaroven samo zacina stale vice aktivné zapojovat. “ (Havlinova,
1987, s. 75) Knizky, které vyhovuji ditéti v jeho potiebé opakovaného zazitku domova
a bezpeci, jsou predevsim knizky o zviratkach. Zvitatka jsou osvédéenym prostifedkem,
jak v pfenesené podobé zobrazit vSechno to, co je v lidském Zzivoté nejpodstatné;si,
predevsim mezilidské vztahy.

Hlavnimi hrdiny téchto ptibeéha byvaji mlad’atka (chlapeckové, holc¢icky), ktera jsou
slaba, hloupouckd, nemotornd, navic byvaji neposlusnd. Pied neblahymi nasledky je
vSak vzdy zachrani rodie piipadné starsi sourozenci. Obdobou téchto ptedloh jsou

pribéhy dospélych zvitat, ktera vSichni pro jejich povahu maji radi a vzdy jim pomohou.
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K témto pribéhim se fadi i pohadky: o Karkulce, o Jenickovi a Mafence, o Budulinkovi,
o Paleckovi atd. Pfipojuje se 1 motiv ztraty domova a nalezeni nového. Ze stejné¢ho
diavodu, ze kterého je dité vnimavé na projevy ohrozeni svych jistot domova, proziva

1 ptib&hy o zatoulanych zvitatkach a ztracenych détech. Vzdy se ztotoziuje

vyhradné s témi postizenymi, slabymi, malymi. Touzi po tom, aby se ztraceného,
zatoulaného, vyhnaného stvorenicka n€kdo ujal a poskytl mu bezpeci. ,, V podvédomi
ditéte se utvrzuje zivotoddrny pocit — mné by také nedali a ani ja bych je neopustilo.
(Havlinova, 1987, s. 79)

Havlinova ve své knize Knizka pro rodi¢e o knizkach pro déti doporucuje nespéchat
s pohadkou jako prvnim setkdnim ditéte se zlem ve svété. Upozoriiuje, ze k pochopeni
pohadkového déje je nezbytné, aby détska psychika zachézela uz s pomérné znaénym
mnozstvim nasbiranych vjemt a byla schopna uchovat si je v pfedstavach. Schopnost
predstavit si pod slovnim oznacenim skuteéné véci, déje, ukazy, je predpokladem
vzniku fantazijnich predstav. Schopnost fantazie nabyva dit€ postupné, piiblizné
v zavéru predSkolniho véku. Dité je v t€ dobé mimotfadné vnimavé pro pohadku
a schopné porozumét jeji fantazijni latce, ale na druhou stranu je také nejvice vydano
napospas jejim dusledkim. Tim, Ze je zvySené¢ vnimavé, ale jeSt¢ nechranéné
dostateCnym rozumem, muze byt jeho duSevni rovnovéha fantazijnimi déji velmi
vyvedena z miry. Proto nenabizime pohadku ditéti, které ji opakované odmita.

Pohadky jsou prosttedkem pouceni o zlu, které musi pfijit odjinud, jakoby z jiného
svéta a nesmi se v zadném piipad¢ tykat rodiny ditéte. Musi poucit o zlu, ale beze
strachu, a o dobru bez nadsazky. Proto zde ma své misto dospély s vybérem vhodné
pohadky, ktera dité zbytecné netraumatizuje a se svou schopnosti vzivat se nejen do

déje, ale 1 do psychiky ditéte.

Kapitola 5.
Vyvoj literatury pro déti

V této kapitole pro uplnost a celkové dokresleni vyvoje détské literatury autorka
uvadi 1 autory, ktefi tvofili pro star§i déti, nez predskolniho véku. Tematické proméeny
cetby urcené détem byly vzdy ve velké mife zavislé na postaveni ditéte ve spolecnosti

a vzajemné reflexi déti a dospélych.
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Za prvni intenciondlni dilo ve svétovém kontextu se povazuje ilustrovana
encyklopedie Orbis sensualium pictus Jana Amose Komenského
(1. vyd. 1658 v Norimberku), kterd byla vedle biblickych texti nejrozsifené;si knihou
Ptibéhové Télemacha, syna Ulysova, psana pro syna Ludvika XIV. Hlavni ¢etbou déti
byly didaktické texty pro elementarni vzdélani a mravni a nabozenskou vychovu.
Pohadkova vypraveéni sepsal klasicistni vzdélanec Charles Perrault v Pohadkach matky
husy (1697), které se staly zakladem mnoha adaptaci pro déti.

Vyvoj tematické skladby literatury pro déti v evropském kontextu je spjat
s pedagogickou osvétou a s vyvojem literatury v osvicenstvi konce 18. stoleti, kdy se
upevnily nebo poprvé objevily zanry jako obrazkova kniha (Bilderbuch), antalogie
pisni, bajek nebo mravniho vypravéni, divadlo pro déti, dobrodruzna a historicka proza,
cestopis, nau¢né knihy a ¢asopisy.

Dolozené pocatky Cetby pro déti a mladez v Eeskych zemich, jak uvadi Cenkova
(2006), jsou kladeny do obdobi panovani Marie Terezie a Josefa II. Zavedeni povinné
Skolni dochéazky, zfizovani obecnych S$kol, odstranéni nevolnictvi a nabozenska
tolerance umoznilo vydavani knih pro déti. Intencionalni détska literatura pokryvala
potiebu Skolni Cetby a vychovnych mravnich spist ,,zabavného* charakteru. Tvorba pro
déti méla pfevazné mravoucny a nabozensky charakter, vyskytovala se v gramatikach
a Citankach, abecedarich, slabikatich, v mravnich ptibézich.

V dobé néarodniho obrozeni slouzila literatura pro déti bezvyhradné vzdélavacim
a vychovnym potiebam. Nejvyznamnéjsi vydavatel a zaroven spisovatel knih pro déti té
doby Véaclav Matgj Kramerius, vydava naptiklad Zrcadlo Slechetnosti pro mladez
ceskou (1805), obsahujici fadu pfislovi a antické mravoucné piibéhy ve vlasteneckém
a vychovném duchu.

Druhé polovina 19. stoleti ptinesla do détské literatury vedle vychovnych snah, také
vc¢lenéni folkloru, lidové slovesnosti a to zejména prostiednictvim B. Némcové,

K. J. Erbena nebo F. BartoSe.

Literatura pro déti konce 19. a pocatku 20. stoleti ma za ukol rozvijet mravni
vlastnosti, klade diiraz na rozvoj rodinnych, citovych vazeb, lasce k ptirodé€, opousti
mentorskou povysenost a piiblizuje se ditéti tim, Ze se ztotoznuje s détskym pohledem
na svét a détskym zpiisobem prozivani. V tomto duchu tvofil prikopnik umélecké

knizky pro déti, basnik Josef Vaclav Sladek. Z prozaické tvorby této doby je velmi
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znam¢é a do dneSni doby oblibené poetické vypraveéni Jana Karafiata Broudci, o zivoté
svétluSek, chapané jako model rodinnych vztahti a uslechtilych zasad souziti.

V prvni poloving 20. stoleti vybizelo mnoho vyznamnych autort
(Karel a Josef Capkové, Josef Lada, Ondiej Sekora, Marie Majerova, Jaromir John,
Viaclav Reza¢ aj.) k tvorbé pro déti.

Ve 20. a 30. letech se rozviji moderni pohadka autorska (Lada, Capek, Sekora,
Tésnohlidek, Mahen, Poldcek a dal$i), kterd Casto zpodobiiuje vnéj$i i vnitini svét
soudobého ditéte, ¢i pfindsi pouceni o pfirodé nebo mezilidskych vztazich a etickych
hodnotach. Objevuji se zde i ndméty priblizujici détem svét techniky a prace. V dobé
nacistické okupace se autorskd pohadka stala alegorickym a symbolickym vyjadifenim
viry a nadéje v budouci existenci svobodného naroda, pfipominala zékladni vSelidské
hodnoty a idealy a demokratickou tradici.

Umeélecky hodnotna piibé¢hova préza (v t€ dobé velky rozmach brakové literatury)
zobrazovala dité¢ jako nedilnou soucést spoleCenské reality — skautska tematika,
sportovni, $kolni prostiedi (Foglar, Bass, Zak).

Mezivalecné obdobi a obdobi nacistické okupace pfineslo kvalitativni proménu

autorské détské poezie, zasluhou tfi vyraznych basnickych osobnosti V. Nezvala,
F. Halase a F. Hrubina. V. Nezval se inspiroval svéraznou logikou ditéte a v jeho
basnich se poprvé objevila hra pfedstav, nonsens a vtip. F. Halase oslovil osobity
zpisob détského mysleni a interpretace neznamé skuteCnosti. Ve své tvorbé cCasto
vyuzival bezdé¢nou metaforu a stylizovany partnersky dialog mezi ditétem a dospélym.
F. Hrubin ve své basnické tvorbé uplatnil predevsim poetiku lidového fikadla.

V 50. letech vnikl do détské literatury schematismus. Autofi redukovali rozmanity
a slozity obraz soudobého détstvi. Détsky hrdina ilustroval kladny nebo zaporny ideovy
postoj, jeho charakteristika byla zizena na tfidni a socialni pohled, vytracela se jeho
individualita, vnitini zivot. Vznikala pohadka nésiln¢ aktualizovand, zduraziujici
ideové vychovnou a socidlné agitaéni funkci. Z tohoto pojeti se, dle Ceiikové (2006),
vymanil naptiklad Bohumil Riha, ktery vytvaiel umélecky a pravdivy typ soudobého
ditéte.

Autofi détské poezie (Hrubin, Carek, Branislav, Nechvatal, Noha a dalsi), dle
Tomana (1992) navazovali na slovesnou folklorni tradici a basnickou tvorbu klasik
19. stoleti a dale ji rozvijeli. V moderni poezii pro déti predskolniho a mladsiho

Skolniho véku se objevovaly zékladni harmonizujici motivy domova, ptirody
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a venkovského détstvi, citova vroucnost a fikadlovy vers. J. Carek navic do této poezie
vnesl nové ndméty a motivy civilizacni: poetizaci dobové techniky s vyraznéjSim
poznavacim zietelem.

Liberalizace spolecenského a kulturniho Zivota v 60. letech, radikalni
proména zivotniho stylu, mravnich hodnot a mentality lidi pfinesla do détské literatury
nova témata 1 zanry. Svét ditéte byl zobrazovan v mnohotvarnosti jeho psychiky,
charakteru
1 socidlnich vazeb. Autofi Casto zdlraznovali etické hodnoty venkova a zaroven varovali
pred negativnimi mravnimi diisledky moderni civilizace (Ryska, Riha). Frekventovanou
variantu autorské pohddky piedstavovala dila koncipovana jako prolinani realného
ptibéhu z détského Zivota s pohddkovymi a snovymi motivy, které¢ vstupuji do tohoto
piibéhu jako projekce détské predstavivosti a fantazijniho dotvafeni skute¢nosti
(Hofman, Riha, Petiska, Macourek).

Nova témata se uplatiovala 1 v poezii pro déti (Kriebel, Kainar). Bésnici se
vyslovené orientovali na svét moderniho détstvi, vyuzivali motivy z velkoméstského
a technického prostiedi, uplatnovali intelektualni vtip, parodii, grotesku, nonsens, slovni
hticku, hovorovost vyrazu atd.

Normaliza¢ni obdobi 70. a 80. let se negativné promitlo i do literatury pro déti, a to
zejména perzekvovanim nekonformnich autorskych osobnosti a zamlcovanim jejich
diive vydanych d¢l (ASkenazy, Foglar, Frankova a dalsi).

Tzv. oficialni détska literatura si, dle Cefikové (2006), udrzela solidni twroveii.
Vznikla naptiklad romanova kronika o sou¢asném venkovském détstvi
(E. Bernardinovd), realistické ptibehy ze Zivota déti s pohadkovymi prvky (Hofman,
Nepil, Ctvrtek, Macourek), humoristické piibshy s détskym hrdinou (Stekla¢, Ryska),
pribyvaly také prozy apelujici na ekologické mysleni (Horelovd) nebo ovétujici
charakter détskych a dospélych hrdinti opravdovosti jejich vztahu k doméacimu zvifeti
(Adla, Doskocilova), k dodrZzovani sportovni etiky (Bernardinové, Krita, Nohejl...)

a k zdravotné postizenému ditéti (Drijverova, Prazakova), objevuji se dal§i dosud
tabuizovand témata (zejména v proze pro dospivajici). V zanru autorské pohadky
pokraCovalo inovacni Usili tviirch moderni pohadky, zvlasté nonsensové. Od 70. let
radikdlné ovliviiuje a obohacuje poetiku autorskych pohéadek jejich filmova a televizni
predloha (Ctvrtek, Hofman, Macourek). ,, ...v soucasnosti vznikaji nové varianty Zanrii

krizenim témat klasickych Zanru (mytus, epos, pohadka aj.), vytvarného a filmového
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umeni (rozsireni komiksu a obrazkové knihy, filmova povidka) a piisobenim novodobych
médii (fantasy, gamebook). “( Ceiikova, 2006, s. 17)

Presto, ze se tématika literatury pro déti béhem svého vyvoje velmi proméiovala,
principy, které méla vzdy na mysli, umoziovat ditéti pozndvat svét kolem sebe,
rozsifovat slovni zasobu, rozvijet fantazii a estetické city, utvaret mravni védomi, jsou

obecné platné, i kdyz zahalené v havu doby.

Kapitola 6.
Prace s literaturou, vychova ke ¢tenarstvi v programech materskych Skol od

poéatku 20. stoleti po soucasnost

Vzhledem k tomu, Ze odbornici pokladaji predskolni obdobi za stézejni pii vytvareni
vztahu ditéte k Cetb¢ a k literatufe, je vhodné pohlédnout také na to, jaka dulezitost byla
praci s literaturou piikladana v historii v programech matefskych Skol. Protoze se
programy vyvijely, nebyly sestaveny vzdy stejnym zpisobem. Jde tedy spise
o porovnani obsahové nez faktické. Autorka vychdzela zprogrami, které byly

v knihovnach dostupné.

Kapitola 6.1

Prace s literaturou pro déti v materské Skole pocatkem 20. stoleti

Nejstar§i kniha urcena pedagogim matetskych Skol, ktera se autorce dostala do
rukou, je Index pomicek pro Skoly materské a nejnizsi tfidy Skol obecnych Idy
Jarnikové, vydané v roce 1908. Odkazuje zde ucitele na literaturu k vypravéni, poezii,
hram, hadankam, loutkovému divadlu, kresebnym zabavkam, obrazkovym kniham
a détskym zaméstnanim. Upozoriiuje zde na dulezitost ilustraci v détskych knizkach.
Dlouh¢ bésné doporucuje k predc¢itani, zejména ve spojeni s obrazkem. Mezi autory,
které doporucuje k predcitani se objevuji zejména F. Bartos, J. V. Sladek, A. Wenig,

K. Vinafticky, B. Némcova a dalsi.

V roce 1913 vychazi Détsky svét, Navod k zaméstnani déti — dle novych sméru
pro S$koly materské a nejnizsi tfidy Skol obecnych Z. Drobné a 1. Jarnikové. Autorky
kladou diraz zejména na ru¢ni zaméstnani predSkolnich déti a to: hracky, hry v pisku,

stavéni a sestavovani, spolecenské hry, sestavovaci obrazky, modelovani v hling¢
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a plasticin€, navlékani, piebirani a vyhledavani (koralky, cocka, hrach), kladeni
(sestavovani zruznych hilek), mozaiky, nalepovani, vystfihovani, vyskubavani
(vytrhavani), skladani papiru, modelovani z papiru, vySivani, ovijeni lykem, proplétani,
tkani, cupovani, splétdni a svazovéani (copanky zvlny, lyka). VSechny jmenované
¢innosti zde maji vlastni kapitolu, ktera obsahuje podrobné ndméty a navody. Prace
s literaturou se zde objevuje v kapitole Kresleni ilustrativni, kde autorky hovoii o zalibé
déti v kresleni doprovazeném povidkou, ke kterému doporucuji pohadky, hry, fikadla

a podobn¢. Zduraznuji volnost ve vyjadirovani. ,,Jsou-li deti zaujaty hrou, pohadkou
apod., pusti se s nadsenim do ilustrovani (Drobna, Jarnikova, 1913, s. 54). Doporucuji
také loutkové divadlo jako zabavu a potéSeni détem.

Vroce 1929 se Ida Jarnikovd ve své knize Détska zaméstnani pro ucelné
zaméstnani déti ve Skolach a v rodiné zabyva druhy détskych Cinnosti. Tzv. détska
zaméstnani rozdéluje na pohyby télesné, fe¢, zpév, hry apod., dale na rucni prace
vychovné, prace a zabavky v piirodé a doméacnosti, vycvik smysli. Cinnost rukou miize
byt mechanicka nebo spojena s dusevni a citovou ¢innosti. Zaméstnani miize byt, dle
Jarnikové, z podnétu ucitel¢ina nebo volné bez vztahu k nému. ,, Po pohddce O trech
prasatkach mohou déti sestaviti domky, strom, prasdtka apod.. Nékdy si dité sestavuje
z hiillek uplné volné, pak casto nehledi ostatnimu soucasnému programu, ale stavi
vSechno, nac si prave vzpomene — nabytek, vozy apod. “ (Jarnikova, 1929, s. 5). Program
se zminuje o vyuziti loutkového divadla, které je mozné hrat détem. /Za jeho uvedeni do
matetskych skol vdé¢ime L. Tesarové (Détské loutkové divadlo pro skolu a dam 1898)/.

Z téchto, pro autorku dostupnych informaci, je patrné, Ze literatura pro déti byla
vyuzivana zejména pro radost a potéSeni a jako podklad pro nésledné cinnosti
Nevyplyva z nich, zda se o ni sdétmi dale hovofilo. Drobnd a Jarnikovd si zde

uvédomovaly dtlezitost ilustraci v détské knize.

Kapitola 6.2

Prace s détskou literaturou v materské Skole po druhé svétové valce

V povéleéném obdobi vychdzi jednotny Pracovni program pro mateiské Skoly
(1948), ktery sice dle knihy M. Bartuskové Mateiska $kola v Ceskoslovensku (1948)
vylucuje jakékoliv uceni po Skolském zplsobu, vSe je vSak piesné organizované.

Ucitelka se vénuje témto ,,zaméstnanim* déti: Télovychovné hry a ¢innosti, Vychéazky,
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Zdravotni navyky, Pisn¢ a hudba, Hry se stavebnicemi, Hry v pisku, Modelovani,
Kresleni a malovani, Prace z papiru a tkanin, Prace ze dieva a z piirodnin, Tisténi
tiskatky a navlékani, Hry seznamujici s okolim, Pozorovani okoli, Individudlni
a spolecenské navyky, Besidky a slavnosti, Stravovani. VSe je asové
presn¢ ohranicené. Praci s literaturou najdeme pod nazvem Pohadky, fikanky,
vypravéni, knizky, divadlo, dramatizace. Podrobné&ji zde tato kapitola neni rozebrana.
Program upozoriiuje, Ze péce o zdravi déti a smyslovy a rozumovy rozvoj, esteticka
a mravni vychova nejsou izolovanymi vychovnymi slozkami, ale navzajem se prolinaji
a tvofi jednotu ve vSech druzich zaméstnani déti v materské Skole. Program dale
zduraziiuje oporu o lidova fikadla a pisn¢ v matei'ské Skole. Prace s literaturou se zde
objevuje v ptesné skladbé dne. “Za nepriznivého pocasi zameéstnavaji se déti v mistnosti
vypravenim, navodnou hrou, zpévem a hudbou, po pripadé jim ucitelka hraje loutkové
divadlo. “...Odpoledne se venuji hram s hrackami a pohybovym hram venku nebo
v mistnosti. Obcas vypravi ucitelka détem pohadku. *“ (Bartuskova, 1948, s. 8).

V programu jsou patrné snahy obracet se k ndirodnim hodnotam, lidové préze
1 poezii. Opét je pracovano s loutkovym divadlem, stile vSak v pozici, kdy ucitelka

hraje a déti sleduji. Program se jesté Casto obraci k myslenkam J. A. Komenského.

Kapitola 6.3

Prace s literaturou v materské Skole v 50. letech 20. stoleti

V roce 1952 vychazi Priru€ka pro pracovnice v materskych Skolach a domovech
pro déti od tri do Sesti let, podle niz se podle obéZniku ministra Skolstvi, véd a uméni
ze dne 21.7 1952, jimz byly vydany smérnice pro praci Skol matetskych, narodnich
a stfednich ve Skolnim roce 1952/53, budou fidit ucitelky a péstounky v matetskych
Skolach a détskych domovech pro déti ve véku od tii do Sesti let. Tato pfirucka se obraci
k mysSlenkdm sovétskych pedagogh a zdaraziiuje vzor v sovétském piedskolnim
Skolstvi. Vychova ma sméfovat k formovani uvédomélého obcana oddaného kolektivu
a socialismu. Poprvé se objevuje rozclenéni do jednotlivych vychovnych slozek
(rozumové, mravni, télesné a estetické). Prace s literaturou je zahrnuta do jazykové
vychovy, jako soucasti slozky vychovy rozumové, kterd vsak, dle pfirucky plni i tkoly
estetické vychovy. Ta jiz v matefské Skole ukazuje ditéti existenci krasné literatury.

Ptiruc¢ka doporucuje pracovat s literarnimi dily naSich klasikti a s hodnotnymi ukazkami
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soucasné tvorby pro déti, které jim maji pomoci poznat novy, zajimavy socialisticky
svet a naucit je orientovat se 1épe ve svém okoli. Vychova k literatute je zde vyjadiena
takto: ... “chceme ditéti naznacit, zZe lze skutecnost zachytit a vyjadrit v zaklade dvojim
zpusobem: bud’ prostym sdélenim, nebo umélecky, totiz tak, Ze aniz se obraz skutecnosti
skresli co do pravdivosti, miize byt podan tak, aby vnimajicitho urcitym zpiisobem
dojimal. Takto pusobime na deéti, aby si literaturu zamilovaly, aby pozdéji jako dospéli
pokladali vnimani krasné literatury za vec tak nezbytnou a samoziejmou, jako je
uspokojovani hmotnych potreb. “ (Bartuskova, 1952, s. 210-211).

Pii fizeni jazykové vychovy piirucka doporucuje v oblasti prace s literaturou
vyuzivat krasné literatury (folkloru, literatury klasické, soucasné) pro obohacovani
novych poznatkii, obohacovani slovni zasoby a ziskavani zajmu o knihu. Déle obrazkd,
ilustraci klasiki k popisu, pro rozvoj détského slovniku, mysleni a feci. Basnicky,
fikanky pro rozvoj a ndpravu fe¢i. Dale jsou v pfiruéce poskytnuty piesné navody
pro praci ucitelky, jak postupovat pfi: vypravovani podle obrazkti, prohlizeni obrazk,
vymysleni povidky podle obrdzku, reprodukci povidky, opakovani znamych pohédek,
dramatizaci pohadek.

Velmi podrobné je rozebrana cast Vypravéni a pred¢itani ucitelky. Zdaraziuje
dalezitost vybirat jen takové pribehy, které davaji détem radost a pomahaji jim chéapat
okolni Zzivot a jeho problémy, piibéhy, které vychovévaji v socialistickém duchu.
V détské literatufe je tfeba, podle této pfirucky, hledat pro déti vhodné pohadky,
povidky a verSe, které maji spravny ideovy obsah a vhodny namét, détem srozumitelny,
podany uméleckou formou. Zabyva se také ptipravou déti na vypraveéni nebo predcitani,
zapisobenim literatury ve vhodném okamziku (napt. pohddku o vrbovém proutku ¢ist
nebo vypravét u vody nebo po navratu z vychdzky apod.). Vhodnost okamziku jesté
vice zdUraziiuje pfi recitaci verSt. Zduraznuje, ze ucitelka plisobi na cit a estetické
vnimani déti tim, Ze jim recituje zpaméti nebo predcitd pii vhodnych pftilezitostech
vhodné verSe. Déle je v pfirucce upozornovano na vyuziti fikadel pro jejich rytmickou
slozku. Soucasti kapitoly Vyznam a ukoly jazykové slozky v matefské Skole jsou
ukazky text pro vyuziti v matefské Skole. Vedle versu a prozy klasikt jako K. J.
Erbena, J. V. Sladka, F. BartoSe, F. Hrubina jsou zde verSe budovatelské (J. Filgas
Farali hornici, M. Skodova Pohadka bez konce, M. Czerkawska Sazime les)

a ideologické texty, zejména sovétskych autorti (Uljanova Pravdivost,

Jabtirkova Den mladych Leninct).
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V kapitole Loutkové a manaskové divadlo a film v matefské Skole je ucitelkdm
doporucovano, jak postupovat pii dramatizaci vhodnych pohadek a povidek, o nutnosti
dbat zakladnich pedagogickych pozadavki: ,, davat detem pravdivé poznatky
o skutecnosti, bojovat proti povéram, nevzbuzovat v détech strach a hriizu, vést
deti klasce kvlasti, ke kladnému poméru k praci lidi a ke kolektivu, nezesméesnovat
nikdy staré lidi.” (Jirova, Rodl, 1952, s. 335). Dale jsou zde doporucovany pieklady
sovétskych divadelnich her. VSechna pozornost hrajici ucitelky ma byt zamétena
k vychové mladého divéka, silné¢ho a nesmlouvavého budovatele socialismu.

Priru¢ka doporucuje i film, jako vychovny prostiedek v mateiskych skolach. Film
ma, podle piirucky, velkou dilezitost pro socialistickou vychovu, protoze je jednou
z nejucinngjSich nazornych pomucek, které dovedou zachytit skuteény zivot v plné
dynamicnosti M4 vSak byt promitdn nejvySe jeden kratky film za ¢trnact dni. Opét
nasleduje plejada doporucenych sovétskych kreslenych i hranych filmi. Odkaz na
doporucuje také vyuzivani diapozitivil.

V programech 50. let je prace s literaturou velmi vyuZzivana, metodicky podrobné
zpracovana, ovSem s prisnou vybérovosti textii, které maji ptsobit na dit¢ v duchu
ideologicko-kolektivistick¢ho pojeti vychovy. Dramaticka slozka se jiz velmi propojuje
s literarni. Jako novinka vstupuje film, ktery oslovuje dit€ nejen textem, ale i zrakem.

Cely den je ptfisn¢ organizovany, déti se zacastiuji povinnych zaméstnani.

Kapitola 6.4
Prace s détskou literaturou a vychova ke ¢tenarstvi v programu mateiskych skol

60. let 20. stoleti

V roce 1960 jsou vydany Osnovy vychovné prace pro materské Skoly, které trend
ideologicko-kolektivistického pojeti vychovy ponékud uvolnily. Kladly opét vétsi diraz
na prubéznou praci (ne jen na povinnd zaméstnani) a na respektovani vékovych
zvlastnosti. Prace s literaturou je zde uvadéna ve dvou oblastech. Jako soucast
rozumové vychovy — Seznamovani s literaturou a v oblasti Esteticka vychova.

Seznamovani s literaturou je rozdéleno dle v&€ku. MladSi déti se maji seznamovat
poslechem s piistupnymi literarnimi druhy lidové i umélé tvorby (pohadky, povidky,

tfikadla, basn¢, hadanky). U¢it se poslouchat pred¢itany text, porozumét obsahu
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a pfednasSet jednoduché¢ fikanky a basné. Ucitelka seznamuje déti s krasou mateiského
jazyka, uci je srozumiteln¢ mluvit, rozviji u nich mravni pifedstavy, pfiblizuje jim
pfirodu, zZivot a praci lidi. Vychovava v détech zijem o knihu, uc¢i je Setrné sni
zachazet.

Stars$i déti seznamuje ucitelka i s literarnimi druhy naro¢néjsiho obsahu. DéEti uci
vyrazné a s citovym zaujetim piednaset pfimeiené basné. Seznamovani s literaturou je
soucasti estetické vychovy. Ucitelka probouzi estetické citéni déti prostiednictvim
umélecké mluvy, obohacuje jejich vyjadifovaci schopnosti, rozviji u nich prvky
mravnich pfedstav komunistické moralky, vede déti k citovému prozivani uméleckého
dila, rozsifuje poznatky o zivoté a praci lidi, o pfirod¢ a spolecnosti, vychovava u déti
zdjem o literaturu a lasku ke knize.

V kapitole Esteticka vychova jsou zdiraznovany dva hlavni tkoly estetické vychovy.
Prvnim tkolem je udit déti pozorné vnimat, chapat a citové prozivat umélecka dila
a krasu v zivoté 1 v pfirod€, seznamovat je s pristupnymi uméleckymi dily. Esteticky
rozvoj déti probihd za neustdlého Zivého styku suméleckymi dily (pohadkami,
fikankami, pisnémi a instrumentdlnimi skladbami, ilustracemi a obrazky atd.).
S uméleckymi dily se déti seznamuji predev§im v aktivnim procesu. Pii recitaci,
vypravéni pohadky, rozhovoru o obraze, pii zpévu a hie s hudbou, kdy bezprosttedné
prozivaji obsah jednotlivych dé€l, jejich rozmanity charakter a ndladu a snazi se ji
vyjadfit. Dale dila poznavaji poslechem pfedc¢itani, zpévu ¢i hry na hudebni néstroj
ucitelkou. V predskolnim véku je nutno détem piedkladat stejnd umélecka dila Castéji,
aby mély moznost hlubsiho, dikladnéj$iho vnimani a prozivani. Déti si kolektivné
prohliZeji obrazky, sleduji film a diafilm nebo loutkovou a mandskovou scénu, hovoii
o nich a tim se u nich prohlubuje prozitek téchto uméleckych dél. Druhym tkolem
estetické vychovy, podle Osnov vychovné prace pro matetské skoly (1960) je vytvaret
a rozvijet détské elementarni tvofivé schopnosti a dovednosti. V oblasti uméni
slovesného je to recitace, dramatizace a vypraveéni.

K vychovnym osnovdm zaroven vroce 1960 vychdzi pfirucka Rok v materské
Skole, ktera ucitelku metodicky vede celym Skolnim rokem. Prace s literaturou se zde
v kazdém ro¢nim obdobi objevuje v kapitole nazvané Seznamovani s literaturou.
Ptirucka zdUraziwuje: ,, S literdrnimi texty seznamujeme déti v materské Skole v priibéhu

celého dne, nejen pri zaméstnanich, ale i jindy ve vhodnych chvilich. Prostrednictvim
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uméleckého slova rozvijime mravni a estetické city deti. “ (Jirova, Kadnerova, Belinova,
1960, s. 66-67)

Déti naslouchaji pred¢itani, ale také si samy knihy prohliZeji, tim se rozvijeji spravné
navyky zachazeni s knihou. Déti se uci oteviit knihu na zacatku, obracet listy, prohliZet
obrazky, zachdzet s knihou Setrné. V kazdé tfidé¢ ma byt koutek s knihami, kam maji
déti volny ptistup a mohou si je ve vkusném prostiedi na stolku prohlizet. Tim ziskavaji
déti hezky vztah ke knize. Pfirucka doporucuje vhodné literdrni texty, zejména pro
zacinajici ucitelky. Tyto texty najdeme v publikaci Vernerova-Stan¢k
Cteme a recitujeme v mateiské §kole (1960).

Texty jsou rozdéleny pro déti mladsi a déti starsi. Pro mladsi déti je doporuovano
pohadky castéji opakovat. Pohddky mohou déti vypravovat i dramatizovat. Dilezité je,
aby déti pohadka citové zaujala a prozivaly radost z vitézstvi dobra. V praci s fikadly
ma ucitelka vyuzivat obrazkl, pohybu a vychovné hodnoty fikadel. I pro star$i déti je
doporucovana pohadka pro vytvareni mravnich a estetickych citi ditéte. DéEti ji mohou
reprodukovat, dramatizovat, je vhodna ke kolektivnim rozhovorim. Pro recitaci
vybirame basn¢ obsahové 1 jazykové pfimétené. Poprvé predneseme basent ve vhodnou
chvili, zapadajici do nalady a situace, aby k ni déti mély hlubsi vztah.

Pro zimni obdobi doporucuje piirucka pro mladsi déti fikadla a pohadky k poslechu
1 dramatizaci (Budulinek, Pohédka o kohoutkovi a slepi¢ce), povidky (napt. F. Tencik
O vrabeckovi), basné (J. KoziSek Bubdk a dalsi). Doporucuje samostatné prohlizeni
knih 1 mladSimi détmi — s jednoduchymi obrazky a tvrdymi deskami. Pro star$i déti je
zde zimni obdobi doporucovano jako vhodna ptilezitost ucit déti lasce ke kniham a péci
o né. Podrobné je zde popisovano, jak seznamovat déti s novymi knihami. Vzhledem
k tomu, Ze déti se jiz dovedou 1épe soustiedit, mize jim ucitelka pred¢itat i knihy na
pokracovani, nezapomene vzdy s détmi zopakovat piedchozi dé&j. Z pohadek zde
uvadénych je napt. F. Barto§ O kohoutkovi a kocourkovi, z povidek napft. I. Voronkova
SnéZi, z basni V. Nezval Sn¢hové vlocky a dalsi.

Pro jarni obdobi doporucuje ptirucka predcitat texty a recitovat basn€ venku — v lese,
na louce, vyuzivat situace k vhodnému zapiisobeni. Z pohadek vhodnych k pred¢itani
doporucuje napt. O kot’atku, které zapomnélo mnoukat, z povidek napi. N. Kalininova
Osmy biezen, Kdo vzal tank, z basni F. Hrubin Jaro a dal$i. U starSich déti ptirucka

ey e

jsou jiz zkuSenymi a vnimavymi posluchaci. Podrobn¢ se zde popisuje, jak si hrat

43



s détmi na pujcovani knih, abychom si ovéfili, co si nejlépe pamatuji, co v nich
zanechalo hluboky dojem. Ptiklady doporucovanych texti:J. Kozisek Devét,
J. Otc¢enaSek Bohousklv Prvni m4j, J. V. Sladek Maticce.

Pro letni obdobi je doporu¢ovdno opakovani toho, co se déti za rok naucily, co si
zapamatovaly. Opakovani se mize provadét i venku formou literarni hadanky. Ucitelka
predcita nebo prednasi uryvky pohadek, povidek a basni, déti ji dopliuji. O prazdninach
nete ucitelka knihy na pokradovani, protoze se déti Gasto st¥idaji. Cteme détem asto
pro poslech. Doporucovana literatura — napt. F. Hrubin Zacarovany les, L. Jirotkova
Pionyr, Z. Kriebel Kolace.

Ptirucka déle doporucuje pro obdobi celého roku vhodné texty pro manaskové
divadlo.

V programu 60. let je patrné nejen celkové uvolnéni ve spolecnosti, ale v oblasti
prace s détskou literaturou se zde poprvé objevuje i1 dulezitost péce o knihy, zachazeni
s knihou. Je zde vice zdiiraznén rozvoj vztahu ptredSkolniho ditéte ke kniham
a literature.

V doporucovanych textech se sice stale Casto objevuji texty s ideologickym obsahem
(i kdyz v mnohem mensi mife), je zde vSak napf. doporu¢ovano meénit v piibézich
sovétska jména za Ceskd, pro lepsi priblizeni naSim détem.

Poprvé se zde propojuje literarni vychova s vychovou estetickou a citovou. Vlastni
ztvarnéni prozitku vede k dramatizaci.

V roce 1967 vychazi Program vychovné prace v jeslich a mateiskych $kolach.
Poprvé se tento program tyka také jesli. Pro jesle je vSak pouze doporucujicim
materidlem, pro matetské Skoly smérnici. Tento program vychézi disledné z vékovych
zvlastnosti (fyzickych, psychickych i anatomickych), na jejichz zékladé¢ stanovuje obsah
vychovné prace. Vychovny obsah programu pro mateiské skoly je strukturovan pro tii
vekové skupiny. K tomuto Programu vychovné prace vychdzi zaroven Metodika
vychovné prace v jeslich a matefskych Skolach (1967). Je zde patrna snaha klast vétsi
diiraz na pfirozeny vyvoj ditéte.

Prace s literaturou je zde opét v kapitole Seznamovani s literaturou. Doporucuje
ucitelkdm pi1 vSech cCinnostech, pii kterych piichazeji déti do styku s literaturou,
sméfovat ktomu, aby wucily déti vnimat, prozivat a milovat uméleckou
literaturu. “Literatura ovliviiuje rozumovy a esteticky rozvoj deti. Piisobi mocné na

jejich city, na jejich moralni postoje a hodnoceni. Pri vSech cinnostech, pri kterych
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prichdzeji deti do styku s literaturou, ucitelka sméruje k tomu, aby se ucily vnimat,
prozivat a milovat uméleckou literaturu. ““ (Jirova, Strnad, 1967, s. 167).

Pro vékovou skupinu tii az Ctyfletych déti vybira kratké, jednoduché pohadky
a vypraveni. Jestlize pozoruje, ze vypravéni déti nezaujalo, nepokousi se dodatecnym
rozhovorem je détem piiblizit nebo ujasnit. Podle dil¢ich vychovnych cilii vybira texty:
naladové verSe pii pozorovani piirody nebo prace lidi, veselé vypravéni o zvitatku,
pohadky, jejichz hrdina ma rysy chovéni, které budou déti napodobovat, verse, jejichz
rytmus déti okouzli apod. K dramatizaci pouziva texty s kratkymi dialogy, které déti
dobtfe pochopily. Ucitelka vypravi, pred¢itd détem s citovym zaujetim, s vyraznou
intonaci a zabarvenim hlasu. Basn¢ a fikadla umi zpaméti, aby je mohla détem prednést,
kdykoli se naskytne prileZitost. U¢itelka nacvicuje fikadla a basné systematicky pfii
zaméstnanich zpravidla az ve druhém pololeti. DéEti si samostatné prohlizeji knizky
s jednoduchymi obrazky. Ucitelka dba, aby knizky prohlizely jen u cistého stolu,
chovaly se k nim Setrné. Knihy k prohlizeni vybira ucitelka, déti v knihovné samy knihy
jesté nevybiraji. Casto si s détmi prohlizi obrazkové knizky, popisuje obrazky, pta se
déti na zobrazené predméty nebo jevy, vypravi si s détmi o jejich zkuSenostech, na které
si vzpomnély v souvislosti s prohlizenou knizkou. Vede déti k péci o knihy.

Ve veékoveé skupiné Ctyt az pétiletych déti ¢te ucitelka détem jiz delsi pohadky,
povidky a verSe snejriznéj$i tématikou. Pfivykd déti naslouchat také uméleckym
textiim, které¢ vzbuzuji hlubsi cit pro krasu jazyka a uméleckého obrazu. Diiraz je kladen
na to, aby uclitelka Cetla détem texty, které jsou pro né srozumitelné a vyvolavaji
konkrétni predstavy. Ucitelka Casto Cte znovu zndmad vypraveéni, ktera u déti vyvolavaji
silnou citovou odezvu. Déti se uci basnicky a fikanky tim, Ze jim je ucitelka Casto pfi
vhodnych piilezitostech prednasi a déti se k jejimu prednesu postupné pfipojuji. Obsah
verSi nepfesahuje zkusSenosti déti. Je zde opét zdaraznéno vytvoreni koutku
s knihovnou a stolkem, kde si déti mohou knihy volné piij¢ovat a prohlizet a ucit se
Setrnému zachazeni s knihou.

Ve vékové skupiné péti az Sestiletych déti se ve vybéru textl k pfedcitani objevuji
i takové, které ucitelka ¢te détem na pokracovani a texty zachycujici slozitéjsi vztahy
a d¢je, vypravované barvitéji, s pouzitim obraznych prirovnani. Text mize détem zahrat
s mandsky, znovu jej vypravét podle obrazkl, dramatizovat jej s détmi, podnécovat
tvofivé hry, v nichz se odrazi d€j nebo nékteré scény z literarniho textu. Déti vypraveji

dé¢j podle obrazkl, pozdéji samostatné. UCcitelka ¢te détem i priméfenou naucnou
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literaturu (napt. pribehy ze zivota zvifat — V. Bianko aj.) Ucitelka nacvicuje s détmi
basnickymi obrazy. Op¢t je zdlraznéna prace v koutku s détskou knihovnou. Ucitelka si
s détmi Casto prohlizi obrazky, vypravi si s nimi nad knihami, zaméfuje se na déti,
u kterych se zatim nepodafilo vzbudit zajem o knihy. Dbéd na pravidla spravného
zachazeni s knihami.

Program navazuje na vytvareni lasky ke knihdm u ptedskolnich déti. Je zde patrna

vEtsi volnost pii praci ucitelky i vice prostoru pro vlastni tvofivost déti.

Kapitola 6.5

Vychova ke ¢tenaistvi v mateiské Skole v 70. a 80. letech 20. stoleti

Predskolni zatizeni (jesle, matetské Skoly) predstavuji v 70. a 80. letech 20. stoleti
soucast jednotné vychovné vzdélavaci soustavy.

Na pocatku sedmdesatych let pracuji matetské Skoly nejprve podle Programu
vychovné prace v jeslich a mateiskych Skolach (1967), pozdéji dle Pokusnych osnov
pro matei'ské Skoly (1975), aby v roce 1978 ziskalo ptedskolni kurikulum v podstaté
definitivni podobu v Programu vychovné prace pro jesle a materské Skoly. Tento
oficialni kurikuldrni dokument piedkladany jako zakladni smérodatnd norma byl
strukturovany do vychovnych slozek.

Mezi vychovné slozky byla poprvé zafazena literarni vychova jako relativné
samostatna slozka vychovné vzdélavaciho puasobeni. Program uvadi, Ze cilem literarni
vychovy v matefské skole je vytvofit literatufe nalezité misto v ristu a vychové ditéte
a pfipravit tak zaklad pro jeho Gspésny vstup do zékladni skoly.

V roce 1982 vychdzi k tomuto programu Metodika literarni vychovy v materské
Skole a dale Soubor texti k literarni vychoveé v matetské skole (E. Veberova).

Program zduraznuje celkovy vychovny proces, ve kterém literarni vychova ovlivituje
celkovy rozvoj ditéte, zejména jeho rozumovou a jazykovou, citovou a mravni oblast.
Vztah ditéte predskolniho veéku neni, dle Programu, zcela spontanni, proto je nutné ho
zamérné a planovité vytvaret a vychovavat nenasilnym zptisobem ucté ke knize. Kromé
recitace, Cetby, vypravéni, reprodukce a dramatizace zahrnuje literarni vychova také

divadlo, film, rozhlasové a televizni pofady pro déti. Pfi loutkovém a manaskovém

46



divadle ma ucitelka vést déti k samostatnému hrani pro jazykovy rozvoj, spravnou
vyslovnost, koordinaci pohybu a schopnost okamzité reagovat. ObcCas zarazovat

1 scénky hrané ucitelkou. Filmy, rozhlasové a televizni potfady pro déti vyuzivat tak, aby
dopliiovaly, motivovaly a navazovaly na ostatni vychovna piisobeni.

Obsah vychovné prace je rozdélen podle vékovych skupin na poezii a prozu. Ve
vekové skupin€ 3 — 4 roky v oblasti poezie ma ucitelka pracovat zejména s fikadlem
a rozpocitadlem. Co nejvice spojovat s pohybovou ¢innosti. Péstovat v détech smysl pro
rytmus a rym. Cvicit vyslovnost a pamét’. Postupné vyuzivat verse lidové, klasické
a moderni, vést déti ke kultivovanému poslechu, pozdéji k zacatkim kultivované
recitace basni. Vybér textli: K. J. Erben: Prostonarodni pisn¢ a fikadla, J Lada: Détem,
J. Kainar: Nevidano, neslychéano a dalsi.

V oblasti prozy zatazovat poslech vhodné volenych pohadek, zejména vypravénych,
popf. i ¢tenych. Seznamovat déti se zakladnimi typy a postavami pohadek pro nejmensi
(Budulinek, Cervena Karkulka atd.). Postupné navykat déti na poslech kratsich
prozaickych celkii. Hovofit s détmi o hrdinovi, vést je krozliSovani dobra a zla.
Vypravét si s détmi o jejich vlastnich zdzitcich ze zivota a porovnavat s podobnymi
zazitky kniznich hrdint. Vybér textd: napi. F. Tencik: Ivanek, N. Tanskéa: Madlenka je
sama doma a dalsi.

Ve vékové skupiné 4 — 5 let v oblasti poezie ma ucitelka vyuzivat jak poezii
folklorni, tak 1 klasickou a moderni. Pasobit silou uméleckého obrazu na obohaceni
citové stranky ditéte a kultivace jeho jazykového projevu. UCit déti vystihnout naladu
pii pokusech o reprodukci. Pokouset se hrovou formou o vlastni rymovani. Vybér texti:
napft. z dila F. BartoSe, J. V. Sladka, K. V. Raise, J. Koziska, F. Hrubina, J. Nohy,

M. Floriana, K. I. Cukovského, S. Michalkova, S.Mar3aka.

V oblasti prozy vyuzivat kratké a veselé pohadky. ,,Cetba“ kresleného humoru.
Vytvaret radostnou atmosféru, vhodné vyuzivat vzniklych situaci k nenasilnym
mravnim poucenim. Nechavat déti volné reprodukovat. Vybér text: napt. Hordk:
Cesky Honza, O. Sekora: Brouk Pytlik a dalsi. Poznavani slavnych hrdini autorskych
pohadek. Napi. V. Ctvrtek: O Rumcajsovi, J. Lada: Nezbedné pohadky a dalsi.
Zarazovat pohadky o zvitatkach, snadnéjsi bajky, vést déti k charakteristice postav,
rozliSovani dobra a zla (pfevadénim na ptiklady ze Zivota déti). Vhodné texty s détmi
dramatizovat. Seznamovat déti s rozséhlejSimi prozaickymi obrazy ze Zivota déti. Zacit

s Cetbou na pokraCovani nepfili§ dlouhych celkdi. Hovoftit s détmi o hrdinech a jejich
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vlastnostech Porovnavat s ptibéhy z jejich zivota. Vybizet déti k ,,dokoncovani ptibeéha
uméle prerusenych uditelkou. Vybér textd: Riha: Na§ Vitek, Honzikova cesta,
Mrazkovéa: Nepla¢, muchomtrko a dalsi.

Ve vékové skupin€ 5 — 6 let vede ucitelka déti ke kultivovanému poslechu poezie.
U¢i je spravnym zakladiim recitace. UCi déti vnimat krasu slova, melodi¢nost, citovy
prozitek. Zavadi ,,poetické chvilky* nad novymi nebo oblibenymi knihami. Vybér
textl:K. V. Rais: Cesticka k domovu, F. Halas Pfed usnutim, V. Nezval: Zlaty vénec,

J. Vodnansky Sla povidla na vandr a dalsi.

V oblasti prozy nadale ucitelka uci déti kultivovanému, soustiedénému poslechu. U¢i
déti poznavat dalsi pohadkové hrdiny, v§imat si rozdili mezi nimi, hledat podrobnosti.
Hovofit nad ilustracemi, poznavat podle nich texty. Rozvijet pomoci pohadek souvislé
vyjadfovani pti vypravéni, dramatizaci, loutkovych a manaskovych scénkach apod. Ucit
déti poznat rozdil: Kniha — ¢asopis. Vybér texti:B. Némcova: Sil nad zlato, O dvanacti
mésickach, sborniky Ceské pohadky, Krasa nesmirna a dalsi.
pohadka nemusi mit vzdy Stastny konec, hovofit o tom, pro¢ tomu tak je. Vybér
textli:H. Ch. Andersen Cinovy vojacek, Osklivé kacatko, J. Lada: Bubdaci a hastrmani,
Nezbedné pohadky a dalsi.

Pokracovat v rozsifovani détského povédomi o ptirod¢ a zivoté. Pii rozhovoru
o precteném se spolecné s détmi pokouSet vyvodit mravni ponauceni. Vybér textl:
Kocour v botach, O zabce kralovné, J. Kolar: Z deniku kocoura Modroocka, J. Lada:
Mikes a dalsi.

Ucit déti vnimat realisticky ptib&h. Porovnavat literarni hrdiny s vlastnimi zazitky
déti. UcCit déti poslechu Cetby na pokracovani. Zamérné piipravovat déti na vstup do
Skoly ¢etbou piibehil se Skolni tematikou. Vybér textti:J. Ryska: Martin v raji,

A. Lingrenova: D¢t z Bullerbynu a dalsi. Seznamovat déti s povéstmi, ale pouze s témi,
které se vazi k mistim, které déti znaji. Vybér textl: napt. A. Jirasek Staré poveésti
ceske.

Dalsi verze Programu vychovné prace pro jesle a materské Skoly, ve které ma
tzv. literarni vychova své misto vychazi v roce 1984.

Tento program hovoii o dvou hlediscich, uplatiiovanych soucasné, a to vychové
literaturou a vychové k literatufe. Pfi vychov¢ literaturou ma kniha vztah k ostatnim

vychovnym slozkam — pfispiva k rozvoji vyjadfovacich schopnosti déti, rozviji jejich
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veécné poznavani, uci je chapat zakladni mravni principy, obohacuje jejich citovy Zivot.
Vychova k literatufe ma kultivovat citové a estetické vnimani déti, inspirovat je
k estetickym aktivitdm, vytvaret u déti zajem o literaturu a vztah k slovesnému uméni

a kilustraci. Postupné ma déti seznamovat se zakladnimi zénry a literarnimi hrdiny
prostiednictvim détskych zazitkt pii poslechu a literarnich ¢innostech. Program klade
daraz na planovité vytvareni vztahu ditéte ke slovesnému uméni.

Ukoly literarni vychovy tvofily tyto okruhy:

- poezie (fikadla, rozpocitadla, poezie lyricka a epickd)

- proza (pohadky, pohadky o zviratkdch — bajky, povidky s détskym hrdinou,

prace s umélecko-naucnou literaturou)

- seznamovani déti s dramatickym uménim

- dramatické vyjadfovani predstav
Tyto ukoly byly déale podrobné rozpracovany v tabulkach obsahu vychovné prace do tii
vekovych skupin (déti ve véku od 3 do 4, od 4 do 5, od 5 do 6 let).

Oblast poezie a prozy zustala v programu vychovné prace v podstaté totoZna
s programem z roku 1978. Oproti vychovnému programu z roku 1978 zde vSak pfibyla
prace sumélecko-naucnou literaturou, podrobné rozpracované seznamovani déti
s dramatickym uménim a dramatické vyjadfovani piedstav.

V oblasti Prace s umélecko-naucnou literaturou je ve vékové skupiné 3 — 4 roky
doporucovano ,.Cist“ beztextové leporelo, postupné vést déti k chapani vztahu mezi
textem a obrazkem. Jmenovat predméty a osoby na obrazcich. Ve vékové skupiné
4 — 5 let umoznit détem prohlizeni obrazkové umélecko-naucné knihy, ucit déti
orientovat se v ni. Zvladnout zéklady orientace v détské obrazkové knize. Ve vékové
skupin€ 5 — 6 let vést déti k tomu, aby se v nich postupné upevnil pevny navyk hledat
pouceni a inspiraci v knihach. Umét se orientovat v détské encyklopedii, obrazkové
knize (napt. Svét kolem nas, Velka obrazkova knizka pro malé déti).

V oblasti Seznamovani déti s dramatickym uménim ve vékové skupiné 3 — 4 roky ma
ucitelka seznamovat déti s manaskem pfi kratkém improvizovaném vystupu, postupné
seznamovat déti s dal§imi vhodnymi druhy loutek (prstové, dlanové, plosné, ale
1 s ozivlou hrackou ¢i predmétem). Vyuzivat loutky (hracky, pfedmétu) k aktivizaci
a motivaci déti. Vyuzivat odpovidajici druhy loutek (hracek, pfedméti) k ilustraci pii

vypravéni. Zatazovat kratké etudy s pouzitim dvou, postupné i vice loutek, zaméfovat
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d¢j k aktudlnim situacim. Zarazovat alespon 1x mési¢né kratké hiicky. Seznamovat déti
s literarnim, divadelnim, filmovym zpracovanim pohadky. Vést déti k rozhovoru
o zézitcich ze sledovani televiznich vecernicki a dalSich potadu.

Ve v€kové skupiné 4 — 5 let navic pfiméfené vyuzivat improvizovanych vystupi
s loutkou (hrackou, pfedmétem) k aktivizaci a motivaci déti. Navazovat kontakt
s loutkou. Zatrazovat kratké improvizované etudy a hiicky zaméfené k aktudlnim
situacim, pfi vybéru dbat na jejich estetickou hodnotu. Zatazovat alespot 1x mési¢né
loutkové predstaveni. Vyuzivat zazitki déti ze sledovanych divadelnich, televiznich
a rozhlasovych poradi ke srovnani realizace literarni predlohy v divadle, televizi (filmu,
diafilmu), rozhlase. Ze sledovanych potadi Cerpat podnéty pro rozhovor, ilustraci,
dramatizaci.

Ve v€koveé skupin€ 5 — 6 let navic podnécovat déti pti kontaktu s loutkou reagovat
slovem. Umoznit détem shlédnuti inscenace profesionalniho loutkového divadla. Po
peclivé piipravé a uvazeni zatazovat u vSech vékovych skupin spolecnd sledovani
televizniho, filmového a rozhlasového vysilani.

V oblasti Dramatické vyjadfovani pfedstav ma ucitelka u vékové skupiny 3 — 4 roky
podnécovat déti k pohybovému vyjadieni prozitkli z konkrétni situace. Snazit se
pohybové vyjadiit svou postavu (naptf. zpohadky). Vést déti k tomu, aby se pfi
manipulaci s hrackou (loutkou, pfedmétem) pokouSely demonstrovat pohyb postavy.
Navazovat dialog ucitelky s ditétem prostfednictvim hracky (loutky, pfedméti).
Prostfednictvim loutky (hracky, pfedmétu) vést déti k rozvijeni dialogu v kratkou etudu.
Seznamovat déti s vhodnymi druhy loutek a umoznit jim pfi hie snimi volné
manipulovat.

Ve veékové skupin€é 4 — 5 let ma ucitelka vést déti k tomu, aby se snazily o vétsi
presvédcivost pohybového vyjadieni. Dale vystihnout charakter postavy (napf.
z pohadky). Rozvijet dialog prostiednictvim hracky (loutky, pfedmétu) mezi détmi. Za
pomoci ulitelky zahrat kratickou hticku s loutkou (hrackou, predmétem) na zaklade
volné improvizace. U¢it déti dramatickému vyjadfeni ndmétu (situace). Dramaticky
dotesit nedokonceny ptibéh (pohadku) s pomoci ucitelky. Pomoci loutek (hracek,
predméti) dramatizovat vhodné literarni pfedlohy. Umoznit détem manipulaci s dal$imi
druhy loutek. UmoZnit vybér rekvizit, doplikl pro improvizované hii¢ky. Seznamovat

déti s technikou vodéni loutek.
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Ve vékové skupiné 5 — 6 let ma ucitelka vést déti k pohybovému vyjadiovani
prozitka a nalad situaci, pokusit se navazat neverbalni kontakt s partnerem. Pohybové
1 slovné charakterizovat postavu v ur€ité situaci a nalad¢. Podnécovat déti k rozvijeni
dialogu mezi zastupnymi rekvizitami. Na zaklad¢ vybéru roli rozehrat konkrétni situaci.
Urcit kladné a zaporné hrdiny. Volné€ improvizovat s loutkou, samostatné zahrat kratkou
hiicku. Dramaticky dofesit nedokonceny piibéh. Seznamovat déti se zpusobem vodéni
jednotlivych druhii loutek. Umoznit vlastni vybér a vyrobu rekvizit, scény.

Programy kladou velkou dulezitost praci s literaturou, tzv. literarni vychove. Stézejni
ulohu ma i1 vychova dramaticka jako soucast literarni vychovy. Poprvé se zde objevuje
vlastni tvofivost déti ptfi hrani, praci s loutkou, manaskem, podporuje se vlastni
vyjadfovani prozitku, tvofivost déti v této oblasti. Poprvé se zde objevuje prace
s umélecko-nauc¢nou literaturou pro déti, ktera v té¢ dob€ hojné vznika.

Program celkové opousti volnost nastolenou v 60. letech. Vse je velmi
pieorganizovang, nastavené jako povinnd norma, kterd se musi splnit. Duraz je kladen
na piipravu budouciho $koldka. Pomineme-li v§ak nutnost bezpodmine¢ného splnéni
a ideové aspekty, je oblast literarni vychovy, jako inspirativni materidl, zejména
v oblasti orientace v détské literatufe a nékterych metodickych aspektech vyuzitelna, dle

nazoru autorky, 1 v soucasné dobé.

Kapitola 6.6
Programy materskych Skol v 90. letech 20. stoleti

Podle programu vychovné prace pro jesle a mateiské Skoly z roku 1984 pracovaly
vSechny mateiské Skoly az do roku 1990, kdy se zmény ve spolecnosti piirozené
promitly i do pojeti pfedskolni vychovy. Tento program piestal byt jednotnou smérnici.
Vedle n¢j plnily tlohu kurikula rizné postupné vznikajici projekty, programy a plany,
vcetné alternativnich pedagogik. Programy jednotlivych matefskych Skol se zacaly
velmi riiznit. Jejich volba zacala byt v kompetenci vedeni matetské skoly, zaroven
i volba metod a prostfedkd, za néz prebirala odpovédnost feditelka. ,, Obecné Ize Fici, ze
v predskolnim vzdélavani nastava zdsadni proména zdkladni pedagogické orientace:
tzv. predmetovy model je nahrazen modelem osobnostnim... Model je charakterizovany

humanistickou orientaci v pojeti ditéte a détstvi, otevienym vztahem k rodiné
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a k pocatecnimu vzdélavani, principem alternativnosti a individualizace a durazem na
situacni uceni, rozvoj komunikace, samostatnost ditéte a jeho tvorivou aktivitu. Tento
model se stava vychodiskem veskerého dalsiho rozvoje predskolni vychovy

a vzdelavani. “ (Be¢varova, 2003, s. 17)

Po zhruba desetilet¢ém obdobi, kdy institucionalni ptedskolni vzdélavani nemélo
zavazny vzdélavaci program, stanovuje Ministerstvo Skolstvi statni program vzdélavani,
v podobé Ramcového programu pro predSkolni vzdélavani. Tento program je
zakladnim pedagogickym dokumentem, ktery vymezuje statem stanoveny spolecny
ramec, ktery je tfeba zachovavat, a ktery vytvari podminky k tomu, aby si kazda skola,
resp. kolektiv pedagogt, za piredpokladu zachovani spole¢nych pravidel, vytvaiela
a realizovala svij vlastni Skolni vzd€lavaci program. Prvni, doporucend verze tohoto
programu byla vydana v roce 2001.

I oblast prace s détskou literaturou byla v této dob¢ zcela v kompetence feditelek
a zavisela na zptsobu prace a odpovédnosti jednotlivych ucitelek. I zde bylo jisté patrné
stadium hledani i z toho divodu, Ze se zde velmi uvolnil knizni trh, na ktery zacaly

pronikat i v oblasti détské literatury knihy raznych kvalit.

Kapitola 6.7

Vychova ke ¢tenaistvi v sou¢asné mateiské Skole

V soucasné dob¢ pracuji mateiské skoly podle Ramcového vzdélavaciho programu
vydaného Vyzkumnym ustavem pedagogickym v roce 2004.
RVP PV vymezuje hlavni poZadavky, podminky a pravidla, kterd jsou zdvazna pro
predskolni vzdélavani v matefskych Skolach. Zakonem 561/2004 (Skolsky zékon) se
predskolni vzdélavani stava legitimni soucasti systému vzdélavani. Hlavnimi tkoly
piedskolniho vzdélavani je dopliovat rodinnou vychovu a maximalné¢ podporovat
individualni rozvojové moznosti déti. Vhodné jsou metody proZitkového
a kooperativniho uceni hrou a ¢innostmi déti, zalozené na ptimych zézitcich ditéte. Dale
vyuzivani situa¢niho uceni, dilezité je i spontanni socialni uceni, zaloZené na principu
napodoby. V predSkolnim vzdélavani by mély byt uplatiiovany aktivity spontanni
1 fizené, vzdjemné provazané a vyvazené. Didakticky styl vzdélavani by mél byt zalozen

na principu vzdélavaci nabidky, na individualni volb¢ a aktivni casti ditéte. Vzd¢lavaci
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obsah v RVP PV piedstavuje kompaktni, vnitiné propojeny celek, jehoz ¢lenéni do péti

oblasti (biologické, psychologické, interpersonalni, socidlné-kulturni

a environmentalni), je tfeba vnimat pouze jako pomocné.

Vychova k literatufe i literaturou by méla pfirozené prolinat vSemi tématy ve

Skolnich vzdé¢lavacich a nasledné ve tfidnich vzdé€lavacich programech. V Ramcovém

vzdélavacim programu se vychova k literatufe objevuje zejména v oblasti

psychologické ,,Dité a jeho psychika® — jazyk a te¢, v dil¢ich vzdélavacich cilech:

rozvoj teCovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani,
naslouchani, porozuméni) i1 produktivnich (vyslovnosti, vytvafeni pojmii,
mluvniho projevu, vyjadfovani)

rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbalnich) a kultivovaného
projevu

osvojeni si n€kterych poznatkli a dovednosti, které piedchdzeji ¢teni a psani,
rozvoj zajmu o psanou podobu jazyka i dalsi formy sdéleni verbalni i neverbalni

(vytvarné, hudebni, pohybové, dramatické)

ve vzdélavaci nabidce:

artikulacni, fecové, sluchové a rytmické hry, hry se slovy, slovni hadanky,
vokalni ¢innosti

spolecné diskuse, rozhovory, individualni a skupinové konverzace (vypravéni
zazitkl, pribéht, vypravéni podle skute¢nosti i podle obrazového materidlu,
podle vlastni fantazie, sdélovani slySené¢ho druhym apod.)

samostatny slovni projev na urcité téma

poslech ¢tenych i vypravénych pohadek a pribéhti, sledovani filmovych

a divadelnich pohadek a ptibeha

vypravéni toho, co dité slySelo nebo shlédlo

prednes, recitace, dramatizace, zpév

prohlizeni a ,,cteni knizek

¢innosti a pfilezitosti seznamujici déti s riznymi sd€lovacimi prostfedky

(noviny, casopisy, knihy, audiovizualni technika)

v o¢ekavanych vystupech: (co dité na konci predskolniho vzdélavani zpravidla dokaze)
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spravné vyslovovat, ovladat dech, tempo i intonaci feci

porozumét slySenému (zachytit hlavni myslenku ptibéhu, sledovat d¢;

a zopakovat jej ve spravnych vétach)

formulovat otazky, odpovidat, hodnotit slovni vykony, slovné reagovat

ucit se nova slova a aktivné je pouzivat (ptat se na slova, kterym nerozumi)
naucit se zpaméti kratké texty (reprodukovat fikanky, pisni¢ky, pohadky,
zvladnout jednoduchou dramatickou tlohu apod.)

sledovat a vypravét ptib¢h, pohadku

popsat situaci (skute¢nou, podle obrazku)

chapat slovni vtip a humor

sluchové rozliSovat zac¢ate¢ni a koncové slabiky a hlasky ve slovech

utvofit jednoduchy rym

poznat a vymyslet jednoducha synonyma, homonyma, antonyma

rozliSovat nckteré obrazné symboly (piktogramy apod.) a porozumét jejich
vyznamu i jejich komunikativni funkci

sledovat o¢ima zleva doprava

projevovat zajem o knizky, soustfedéné naslouchat cetbu, hudbu, sledovat

divadlo, film

RVP PV formuluje i rizika (co ohrozuje uspéch vzdélavacich zamér pedagoga)

prostiedi komunika¢né chudé

malo ptilezitosti k samostatnym feCovym projeviim ditéte (spontdnnim

1 fizenym) a slab4 motivace k nim

Spatny jazykovy vzor

Casoveé a obsahové nepfiméfené vyuzivani audiovizualni, popt. pocitacové
techniky, nabidka nevhodnych programut

nedostate¢na pozornost k rozvoji dovednosti pfedchéazejicich ¢teni a psani

omezeny piistup ke knizkadm

V oblasti nazvané¢ Dit¢ a jeho psychika -  sebepojeti, city, vule, v dil¢ich

vzdélavacich cilech: rozvoj a kultivace mravniho i estetického vnimani, citéni

a prozivani. Ve vzd¢lavaci nabidce jsou to: estetické a tvarci aktivity (slovesné,

vytvarné, dramatické, literarni, hudebni, pohybové a dalsi), dramatické ¢innosti.
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V ocekavanych vystupech této oblasti: byt citlivé ve vztahu k zivym bytostem, k ptirodé
1 k v€cem, tesit se z hezkych a ptijemnych zazitki, z prirodnich 1 kulturnich krés

1 setkavani se s umeénim, zachytit a vyjadfit své prozitky. V rizicich: méalo podnéth

a aktivit podporujicich estetické vnimani, citéni, prozivani a vyjadiovani.

V oblasti Dit¢ a spole¢nost, v dil¢ich vzdélavacich cilech: seznamovani se svétem
lidi, kultury a uméni, vytvoreni zakladi aktivnich postoju ke svétu, k zivotu, pozitivnich
vztahii ke kultufe a uméni, rozvoj dovednosti umoziujicich tyto vztahy a postoje
vyjadifovat a projevovat, rozvoj spoleCenského i estetického vkusu. Ve vzdélavaci
nabidce jsou to: tvarci Cinnosti slovesné, literarni, dramatické, vytvarné, hudebni,
hudebné pohybové, dramatické apod. podnécujici tvorivost a napaditost ditéte, estetické
vnimadni i1 vyjadfovani a tfibeni vkusu, receptivni slovesné, literarni, vytvarné ci
dramatické cinnosti (poslech pohadek, ptfibéhti, verSi hudebnich skladeb a pisni,
sledovani dramatizaci, divadelnich scének), setkdvani se s literarnim, dramatickym,
vytvarnym a hudebnim uménim mimo mateiskou $kolu, navstévy kulturnich
a uméleckych mist a akei zajimavych pro predskolni dité, aktivity ptiblizujici ditéti svét
kultury a uméni a umoziiujici mu poznat rozmanitost kultur. V ocekavanych vystupech:
zachazet Setrn¢ s vlastnimi 1 cizimi pomutckami, hrackami, vécmi denni potieby,
s knizkami, s penézi apod., vnimat umélecké a kulturni podnéty, pozorné poslouchat,
sledovat se zdjmem literarni, dramatické ¢i hudebni pfedstaveni a hodnotit svoje zazitky
(fici, co bylo zajimavé, co je zaujalo). V rizicich: nedostatek estetickych a etickych
podnéti a pfilezitosti k jejich kultivovanému prozivani a vyjadieni, nedostatek
prilezitosti k rozvoji uméleckych dovednosti ditéte a k vytvareni jeho estetického vztahu
k prostiedi, ke kultufe a uméni.

Pii vychové k literatufe a literaturou je v matefskych Skoldch velmi vyuzivana
publikace E. Opravilové Rok v matetské skole-kurikulum predskolni vychovy (2003).

V souvislosti s osobnostné orientovanym pojeti vychovy a integrovanym ptistupem
ke vzdélavani na zdklad¢ prozitkového uceni, uceni hrou a ¢innostmi, byla v praci
s knihou dle Opravilové (2003) v obdobi 70. a 80. let kritizovdna piedevsim didakticka
sluzebnost, utilitarni pristup a verbalni osvojovani poznatkli a mravnich norem, které
omezovalo bezprostfedni situacni prozivani. ,, Vychodiska vzdeéldvaciho pusobeni
polozila diuraz na spontannost, tedy vétsi miru autonomie osobnosti v psychologickém

3

slova smyslu a omezila snahu po zamérnosti a vybérovosti podnétii...

(Opravilova, 2003)
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Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani je vychodiskem pro tvorbu
vlastnich Skolnich vzdé€lavacich programt jednotlivych mateiskych Skol. Ramcovy
vzdélavaci program dava ucitelkdm v matetskych Skoladch volnost a zarovei i velkou
zodpovédnost.

Maji moznost vybirat si literaturu pro praci s détmi dle svého uvazeni. Musi se vSak
orientovat na kniznim, ¢asto nepfehledném, trhu. Umét posoudit kvalitu nabizené détské
knihy. Vyhledavat si metodické materidly, kterych v soucasné dobé neni pro praci
s predskolnimi détmi pfili§ mnoho. Aktivné se zajimat o nové trendy v oblasti prace
s literaturou. Nékteré didaktické pristupy pii praci s détskou literaturou, vyuzitelné
k osobnostnimu rozvoji ditéte a vytvareni jeho vztahu ke knize a literatuie autorka

shrnula v nasledujici kapitole.

Kapitola 6.8

Didaktické pristupy vychovy k literature a literaturou v sou¢asné mateiské Skole

Prace s prozou:

Zakladni formou prace s literarnim textem v mateiské Skole je pred¢itani. Ucitelka
by méla vybirat text podle zajmu déti a tematicky reagovat na to, co déti prozivaji. Méla
by se pokouset o aktivni ¢teni — aktivizovat déti dotazy, ukoly. Pracovat s hlasem
a vyuzivat ilustraci knihy. Snazit se o udrzeni osobniho kontaktu s détmi. Kazd¢ dit¢ by
mélo mit pocit, ze ucitelka ¢te pravé jemu. Béhem cteni si kontrolovat, zda déti textu
rozumi, zastavit, vysvétlovat.

Dalsi formou je vypravéni. Ucitelka vypravi pohddku nebo piib&h na zékladé
ptedlohy. Reaguje na zajem déti, udrzuje s détmi osobni, o¢ni kontakt, zapojuje je do
vypravéni otazkami, ukoly. Mlze zapojit dramatické prvky, vyuzit pomticky — obrazky,
loutky, pfedmeéty, praci s hlasem, uzivat napéti (pauzu). Nutna je dobrd znalost textu.
Vypravéni lze realizovat kdekoliv a kdykoliv.

Pohadkovy ptibéh formou symbolii seznamuje dité s vnéj$im svétem, do kterého se
v predskolnim véku chysta vykrocit. Pohddkovy dé& je zjednoduseny a fidi se
jednozna¢nymi pravidly: dobro zvitézi nad zlem, vSe ma sviij fad a pravidla. Tento svét
se ditéti jevi jako bezpecny, protoze se v ném lze snadno orientovat a spolehnout se na
néj. Dité zde ma moznost ztotoznit se s hrdinou a prozit si s nim pohadkovou jistotu, ze

dobro bude vzdy ocenéno a zlo potrestdno a dozvédét se, Ze stoji za to, pridat se na
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stranu dobra 1 navzdory pirekazkam, které musi pfekonavat. Pohadky uspokojuji potiebu
nad¢je, ze vse dobie dopadne.

Ucitelka by méla znat dostatecnou zasobu pohadek, aby mohla vybrat ve vhodné
situaci vhodny material. Pohadku voli v zavislosti na zajmu a véku déti. Vice nez
motivaci by méla vyuzivat evokaci. Pouzivat zpétnou vazbu, reflexi, sledovat

porozumeéni textu.

Sledovani televize, DVD, videa:

Tyto formy by méla ucitelka v matei'ské Skole uzivat k praci s literarnim textem co
nejméné¢ — schazi osobni kontakt, neprovokuje fantazii a predstavivost, dlouhodobé
sledovani zhorSuje koncentraci a soustfedéni. Po sledovani by méla nasledovat reflexe

a zpétnd vazba.

Poezie:

V matetské Skole ma své nezastupitelné misto také poezie, kterd obohacuje détské
vnimani a otevird cesty k poznavani umeéni a Zivota. Jak jiz bylo vyse feceno, prvnim
typem poezie pro déti v jeho vyvoji jsou fikadla. Détské chapani jazyka je predevSim
zvukové a rytmické. Rikadlo ma jednoduchy, Gsporny vers, snadno se zvlada zpaméti.
Jeho prostfednictvim se déti uci plynule mluvit a spravné artikulovat, obohacuje se
jejich slovni zdsoba. Sugestivnost fikadla spoc¢iva hlavné ve spontannim rytmickém
skandovani, ke kterému piimo vybizi stfidani pfizvuénych a nepfizvucnych slabik.
Malym détem nejlépe vyhovuji fikadla spojena s pohybem. V mateiské Skole
vyuzivame fikadla k rytmizaci ¢i recitaci s pohybovym doprovodem.

Poezie je pro dité hrou i prostfedkem poznavani. Basen potiebuje citlivy piistup
a navazani uzkého kontaktu mezi uéitelkou a détmi. Na rozdil od fikadla, které uz svou
strukturou, jednoduchosti a vyraznou rytmicnosti svadi déti k napodobovani, u poezie
jde predevS§im o emociondlni zazitek. Proto je dilezity nejen vybér basni, zplsob
interpretace, ale i na¢asovani.

Vybér basni se tidi nejen vékem déti, jejich citovou a rozumovou vyspélosti, ale také
podminkami, které urcuji charakter détskych zkuSenosti. Dulezité¢ je, aby basné
obsahovaly néco, kde se détskd predstavivost opfe o svou zivotni zkuSenost. Neméli
bychom se Uplné¢ vyhybat textim, které vyvolavaji zaporné emoce, protoze i ty patii

k zivotu, mély by vsak byt predkladany détem ve vhodné situaci a mély by byt kratké.
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Pti vybéru poezie bychom vzdy méli umét spravné posoudit miru ptisobeni na dité.
Ucitelka by méla mit zasobu verst, které dovede prednaset zpaméti, aby jich mohla

vyuzivat pti riznych ptilezitostech — na vychazce, pted usnutim, pfi hie apod.

Hustrace:

Pti praci s knihou jsou pro predskolni déti velmi dulezité ilustrace, které pomahaji
ditéti pochopit obsah dila, pfispivaji k rozvoji poznani, k estetickému citéni a vkusu.
Cim mlad§i dité, tim vice potfebuje obrazek. Pro tii az Gtyileté déti je ilustrace
rovnocennou slozkou vzhledem k textu, u leporel prvoradou. Ilustrace je détem oporou
pii vybavovani ¢teného. Mezi ¢tvrtym a patym rokem vétSina déti zacina chapat
ilustraci jako prostiedek, ktery umociiuje prozitek z literarniho dila vytvarnymi
uméleckymi prostiedky, a ktery probouzi zajem o zptsob vytvarného zobrazeni. U péti
az Sestiletych déti se tézist€¢ zajmu presouva k vlastnimu textu. Ve vSech vékovych
skupinach se ilustrace vyuziva pifi zdjmovém prohlizeni.
velice rizného, Casto protichtidného typu, aby si naslo pravé ty, které souznéji s jeho
prozitky a city. Dulezité je také vypravéni podle obrazki. Ucitelka pii pred¢itani
ukazuje détem ilustrace v knize, rozmlouva snimi o hrdinech. Potom déti podle
ur¢itych kli€ovych vyobrazeni vede k souvislému vypravéni déjovych motivli s nimi

spojenych a jejich svazovani do celku.

Casopisy:

Vedle knihy zaujima pii vychové k literatufe a literaturou v matetské Skole 1 prace
s Casopisem. Na pfednim misté mezi Casopisy ur¢enymi piedskolnim détem zaujima
¢asopis Slunicko (vychazi od r. 1967). Déti zde maji moznost rozliSovat poezii a prozu,
poznavat rukopisy raznych maliifi, seznamovat se se soucasnou literarni tvorbou, ucit se
chépat kresleny seridl, fesit spole¢né nebo samostatné zadané tkoly. Ucitelka zde najde
informace o knihéach a préci s literarnimi texty. Lze vyuZzivat i dalSich casopist
(Méd’a Pusik, Medvidek Pu a dalsi). Casopisy si mohou déti kdykoliv volné prohliZet,
vystiihovat z nich, dle zajmu nebo podle pokynt. Ucitelka si mize z Casopisi doplnit
svij zasobnik verst ¢i obrazkli k mnoha pfilezitostem.

Periodicita ¢asopisu pfispiva k vytvoreni kulturniho navyku potiebnosti Cetby

a informaci o okolnim svété.
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Rozhovory o precteném, vypravéni:

Rozhovory o pfecteném by mély probihat v pfijemné atmosféfe, vytvaret prostor pro
sblizovani déti, pocit sounalezitosti. Ucitelka vede rozhovor tak, aby déti mély moznost
vyjadiovat své vlastni prozitky, zazitky, city a myslenky na zaklad¢ precten¢ho. Klade
détem oteviené otazky, nuti je pfemyslet o obsahu a pouceni pribé¢hu. DéEti se zaroven
uci naslouchat jeden druhému.

Pro vlastni vypravéni by déti v predskolnim véku mély dostavat velky prostor. U¢i
se pfi ném vybavit si precteny piibéh, dodrzet posloupnost, zvolit odpovidajici slova
a slovni spojeni. Pfi vypravéni obsahu vyuzivame ilustraci, obrazkt k pohadkam, které

muze dit€¢ pozdé&ji samo tadit podle casové posloupnosti.

Dramaticka vychova:

S vychovou k literatufe uzce souvisi také dramaticka vychova, jejiz metody nam
v matei'ské Skole poméhaji rozvijet u déti vztah k literatute.

Podle J. Valenty (2008) je dramatick4 vychova systémem socialn¢ umeleckého uceni
zacileného jednak k rozvoji osobnosti a prosocialniho chovani, jednak k uméleckému
rozvoji.

Metody dramatickd vychovy v mateiské Skole tvoii hry — pohybové, které slouzi
k seznamovani s télem, jeho pohybovymi moznostmi, k rozvijeni rytmického citéni,
k rozvoji orientace v prostoru apod., smyslové slouzici k rozvoji smyslového vnimani,
hry kognitivni k rozvoji ptfedstavivosti, mySleni, fe¢i, soustfedéni, pozornosti, paméti
apod., hry osobnostni k rozvoji sebepoznani, sebeuvédoméni, sebevédomi, osobnostnich
vlastnosti, citli, postojii apod., hry socidlni sméfujici k adaptaci ve skuping, rozvoji
komunikace, kooperace a socidlniho citéni. Motivaci a vychodisko k témto hram
muzeme cerpat v pohadce, literarni piedloze, ¢imz kromé¢ osobnostniho rozvoje zaroven
vytvaiime lasku k literatute.

Dalsi metodou dramatické vychovy, kterou mlzeme vyuzit pii rozvijeni vztahu
k literatuie je hra vroli. Dit¢ si mize vyzkouset, jak by se citilo v roli pohadkové
postavy (simulace), jednat v roli hrdiny (alterace), vyzkouset si zahrat i jeho vlastnosti
(charakterizace).

Improvizace - pfecteny nebo vypraveény literarni text inspiruje dité k hrani si ,,na

pohadku* ve volné hie. Ucitelka mlize vypravét nebo Cist piibéh a déti jej spolecné
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zobrazuji — hromadna improvizace (narativni pantomima).

Dramatizace literarniho textu by méla dodrzet, aby byla pro déti pfinosem,
charakteristické znaky metod dramatické vychovy, kterymi jsou:
aktivita — ucastnik neni pouze pasivnim piijemcem, vnasi do Cinnosti vlastni napady,
nazory
jednani — jedname s védomim cile, pfi jednani uplatiiujeme vlastni ndzory a zajmy
a konfrontujeme je s ndzory a zajmy ostatnich
pravidla — kazdd metoda ma jasné stanovend pravidla, kterd vymezuji prostor pro
aktivity a urcuji role ucastnikti
svoboda — jednani ve hie by mélo byt svobodné s ohledem na piijata pravidla
fikce — u vétSiny metod dramatické vychovy plati zasada hry ,,jako*
napéti - je v moznostech ucitelky vytvofit napéti vhodnou motivaci, prvkem tajemstvi,
o¢ekavani, otazkou apod.
prozitek — metoda by méla détem zprostiedkovat prozitek, ze kterého si samo vyvodi
urcity zaveér, dospéje k né¢jakému poznani.

Literarni dilo muze byt také v matetské Skole ptedlohou ke strukturovanému
dramatu, jehoz zamérem byva prozkoumat urcitou otazku nebo problém, ktery souvisi
s zivotem Ucastnikl dramatu, ktefi v jeho pribéhu vstupuji do rtznych roli, fesi dilci
situace €1 problémy, které na sebe navazuji, propojuji se a vytvaieji strukturu
dramatického celku. Jeho vyuziti je mozné vSude tam, kde pedagog usiluje u déti
o ziskdni co moznad nejvice autentického prozitku. Ucitelka matetské Skoly chce
naptiklad v celku na motivy pohddky O neposlusnych klizlatkach nechat déti zazit pocit
ohrozeni a vyzkouset si moznosti reagovani v obdobnych situacich.

Zakladnim prostfedkem k tvorbé strukturované¢ho dramatu je rolova hra. Déti role
pfijimaji spontanné pti volnych hrach zalozenych na principu mimikry (viz. vyse). Role
muze byt ditéti pfidélena ucitelkou, méla by vSak byt détmi pfijata dobrovolné, nemély
by do ni nikdy byt nuceny. Pokud je détem role pfidélena, méla by jim byt zase jasné
odnata. Obzvlasteé dualezité je to v negativnich rolich. Po fizené rolové hie by m¢éla
nasledovat reflexe, ktera ucitelce napovi, jak se déti v roli citily.

Ucitelka v roli — zdmérné vstupuje do role za ucelem motivovat, startovat ¢i posouvat
dé&j v dramatu ¢i dramatické situaci nebo je mu role nabidnuta ze strany déti. Ucitelka by
méla pii zdmérném vstupovani védet, jak z role vystoupi. Vhodné je uziti kostymnich

znakl nebo rekvizity.
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Vhodnym zdrojem témat pro praci ucitelky je vedle naméti, které piinasi kazdodenni
zivot, zejména kvalitni détska literatura.

K vychové k literatuie a literaturou patii v matetské Skole bezesporu také prace
s loutkou ¢i mandskem, kterd muze prohlubovat vztah k literarnimu dilu jeho
zdramatizovanim ucitelkou ¢i détmi. Loutka ma velmi Siroké vyuziti. Mlze pasobit jako
aktivacni a motivacni prvek — pfinadsi problém, napad, predmét, aktivuje déti k ¢innosti.
Loutka jako prostfedek vzdélavani — loutkové predstaveni mize nést urcité poselstvi.
Loutka jako integrujici prvek — loutka prochéazi s détmi integrovanym celkem, napojuje
¢innosti, provokuje k premysleni a jednani. Loutka pfichazi k détem z pohadky, maji
k ni tedy obvykle divéru a mizeme ji dale vyuzit jako diagnosticky prostiedek — dité ve
hie s loutkou zobrazuje své starosti, problémy a vztahy. Loutka komunikéitor — dité
s narusenou komunikaci ¢i adaptaénimi problémy opét snaze komunikuje s loutkou, nez
s dospélym clovékem. Loutka jako terapeuticky prostiedek — dit€ si prostfednictvim
loutky ,,odehrava“ traumatické situace.

Nedilnou soucasti détské literatury je i literatura umélecko-nau¢na (encyklopedie,
leporela atd.), kterou v matetské Skole vyuzivame k rozvoji mysleni, slovni zasoby,
k poznavani ptirody a svéta kolem nas pii spolecné i individualni praci s détmi.

Préaci s literarnim textem dale vyuzivame v matetfské Skole jako vychodisko c¢i
motivaci k dal§Sim cinnostem - rozhovory, vytvarné, grafomotorické, hudebni,
pohybové ¢innosti, k poznavani ptirody, svéta kolem nas.

Volny pfistup k détskym kniham, zadjmové individualni i spolecné prohlizeni je

v matetské Skole samoziejmosti.

Kapitola 6.9
Zavérecné shrnuti pristupii prace s literaturou v materskych Skoliach od pocatku

20. stoleti po soucasnost

Pii praci s pfedSskolnimi détmi v matetfskych Skolach se vzdy ptikladal vyznam
slovesnosti a praci s literaturou. Samoziejmé sruznymi aspekty odpovidajicimi
dobovym okolnostem. Z pocatku stoleti méla prace s literaturou v matetskych Skolach
spiSe formu zébavy a byla vychodiskem k dalSim ¢innostem. Dité bylo posluchadem
pfed¢itanych knizek, dale se dostavalo k literatufe formou dramatické vychovy

v podobé¢ loutkovych predstaveni hranych ucitelkou.
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V poloving stoleti bylo pohddek a détské literatury Casto vyuzivano k manipulaci
ditéte, k vStépovani ideologickych hodnot poplatnych dobé. Literatura byla détem
predkladana s pfisnou vybérovosti. Jak s mravnimi principy obecné platnymi, tak
s principy ideologickymi. Dit¢ vSak jiz vstupuje do tohoto procesu aktivnéji.
Dramatizuje s ucitelkou pohadky, popisuje obrazky, vypravi. UCcitelky se snazi
probouzet v détech zajem o knihy.

Celkové uvolnéni ve spolecnosti 60. let je patrné i1 v préci s literaturou v mateiské
nutnost péstovat jiz v predskolnim véku v détech lasku ke kniham a literatuie a vénuji
vytvateni tohoto vztahu v matetské skole mnoho prostoru. Vznikaji knizni koutky, kde
maji déti ke kniham volny piistup. Ucitelky se cilen€ snaZi vzbuzovat zdjem o knihy
a péci o né.

V 70. letech rozvijeni tohoto vztahu pokracuje. Literarni vychova ziskava v matetské
Skole vylu¢né postaveni, vychova k literatufe a literaturou je velmi systematicka, avSak
stejné jako ostatni vychovy, piisné organizovana.

V 80. letech se ptfidava propracovana dramatickd vychova, ktera, pies svou
organizovanost, vSak dava prostor détem pro jejich tvofivost, nejen pii vyjadfovani
svych predstav a prozitka, ale 1 pii praci s loutkou ¢i mandskem, ktera byla do této doby
doménou pouze ucitelky.

V 90. letech, kdy nastalo uvolnéni ztéto svazanosti a trh byl zaplaven détskou
literaturou rtizné hodnoty a kvality, sili vliv televize, videa, pocitaci, nastdva obdobi
hledani i v oblasti prace s literaturou. Méni se celkové pojeti vychovy. Piedmétovy
model je postupné nahrazovan modelem osobnostnim.

Toto pojeti je postaveno na aktivité ditéte, individualizaci vychovného plsobeni.
Literarni pfedlohy slouzi nejen k rozvijeni vztahu ptedskolniho ditéte k literatuie, ale
zaroven k osobnostnimu rozvoji ditéte.

Vychova k literatuie a literaturou prosla dlouhym vyvojem, od ditéte, které
posloucha, jsou mu, prosttednictvim literatury vStépovany urcit¢é hodnoty, az
k osobnostnimu pojeti, které je zaloZzeno ptredevSim na prozitku a aktivni spoluucasti
ditéte, empatii a divéte.

V oblasti prace s literaturou je patrné, Ze se zde v kazdé dobé zrcadlil obraz celé

spole¢nosti.
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II. PRAKTICKA CAST

Kapitola 7.
Pouzité metody vyzkumu

Strukturovany dotaznik s volnou vypovédi — zptsob pisemného kladeni otazek

a ziskdvani pisemnych odpovédi — je pouzit v praktické ¢asti prace, pfi ziskavani tidaji
od téchto respondentd: rodici a uclitelek matetfskych Skol. Soucasti dotaznikid je
pravodni dopis. V dotaznicich byly pouzity tyto typy otdzek (polozek): oteviené,

polouzaviené a zaviené.

Interview — vyzkumna metoda, kterd umoziuje zachytit fakta, ale i hloubéji proniknout
do motivll a postojii respondentdl.“Protoze interview je postaveno na interpersondlnim
kontaktu, jeho uspésnost zavisi na navozeni raportu vyzkumnikem. Raport znamend
navazani pratelského vztahu a vytvoreni oteviené atmosféry. “ (Gavora, 1996, s. 65).

V praktické ¢asti prace bylo pouZzito tzv. strukturované interview (otdzky jsou pevné
dané) a zaroven skupinové interview (vyzkumnik vede interview s nékolika respondenty

spolecné) u déti ve dvou tfidach matetské skoly.

Pozorovani —,, ... sledovani cinnosti lidi, zaznam nebo popis této cinnosti a jeji
hodnoceni. Predmétem pozorovani jsou osoby, ale i predméty, se kterymi tyto osoby
pracuji, a dale i prostiedi, ve které se cinnost uskutecnuje. “ (Gavora, 1996, s. 16)

V praktické c¢asti prace byla pouZita metoda nestrukturovaného pozorovani behem
projektu ,,Kamarad knizka“ ve tfid¢ matetské Skoly formou terénnich zapisi. ,, Pri
nestrukturovaném pozorovani se nepouzivaji predem stanovené pozorovaci systémy,
Skaly anebo jiné presné nastroje. Urceny jsou jen konkrétni udalosti, jevy a osoby, které
se maji pozorovat. (Gavora, 1996, s. 17)

V préci jsou pouzity metody jak kvantitativniho, tak kvalitativniho vyzkumu.
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Kapitola 8.

Dotaznikové Setfeni rodicu predSkolnich déti

V listopadu 2008 probéhlo dotaznikové Setfeni pro rodice predskolnich déti

v matetské Skole v okrajové Casti Prahy. V dotazniku bylo uvedeno 12 polozek
(viz. Ptiloha €. 1). Navratnost dotazniku byla 40%.

Polozky v dotazniku byly nésledujici:

Vékova kategorie rodice

51-55 let 46 - 50 let
1 0
3% 0%

41 - 30-34 let
45 let 10
14% 35%

Pohlavi rodice

Muz

Vzdélani rodice

Vyssi Neuveden
odborné o
1 2
3% %
° >_Stredogko

Iské
5 13
Vysokosk 45%
olské

13
45%




Vék ditéte

5,5 roku 4,5 roku
’ .
7% %
Pohlavi ditéte

Poradi ditéte v rodiné

Dotaznik zodpovédélo 29 rodict ve véku od 30 do 52 let. VétSina dotazovanych byly
zeny. Témét polovina respondentli méla vysokoskolské vzdelani, ostatni stiedoSkolské,
jedenkrat vyssi odborné. Veékové slozeni déti dotazovanych respondentt bylo

3% —6 let.

48,28% bylo divek, 51,72% chlapcl. Déti byly vrodiné narozené jako prvni nebo
druhé, Sest déti jako treti.
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Graf ¢. 1: Jaké okolnosti umoziiuji ve Vasi rodiné spole¢né chvile nad knihou?
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Respondenti nepouzili pouze jednu, ale vice odpovédi, pro uplnost jsou vSechny
zaznamenany. Ukazuje se, ze doba, kdy rodice usedaji s ditétem ke knize, je dobou, kdy
maji dostatek Casu, dobou spolecného klidu a pohody, nejcastéji vecer pred spanim

a o vikendu.

Graf ¢. 2: Jak pri spoleéném predcitani postupujete? PopiSte.

18

4
1
|

Sedime nebo Po prectenisio Necham vybér Snazim se ke

lezime vedle pre¢teném  knihy na ditéti,  cCteni pfidat
sebe, ukazujeme  vypravime sednemesi  vlastni fantazii
si obrazky a Ctu vedle sebe a Ctu

Spole¢né chvile rodict s détmi nad knihou, vzijemnd fyzickd blizkost pomahaji

vytvaret atmosféru klidu, sdileni, bezpeci, komunikace.

Graf ¢. 3: Kdo ve Vasi rodiné ditéti nejéastéji predcita?

Sourozenec
1
3%

Stfidavé
oba rodice
11
38%

Otec
4
14%
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Ukazuje se, ze spole¢né chvile s knihou travi s détmi Casto stfidavé oba rodice, je
zajimavé, ze zfejmé zménou Zivotniho stylu tj., Ze prarodice jiZ s mladou rodinou neZiji

ve spole¢né domacnosti, nebyli jako nejcastéjsi predcitatelé uvedeni prarodice.

Graf ¢. 4: Jaka je nejoblibenéjsi kniha ¢i autor Vaseho ditéte?

Nejobliben¢jsim zanrem piedSkolnich déti jsou pohadky. Konkrétni tituly zde
respondenti neuvedli. Mezi tituly ostatnich knizek pfevladaji piib&hy nejcastéji se
zvitecim hrdinou. Mezi détmi oslovenych respondentii byla pievaha ptredskolakd, kteti

pomalu vrustaji do problematiky piibéht s détskym hrdinou.

Graf ¢. 5: Uved’te jméno oblibeného literarniho hrdiny Vaseho ditéte:
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V oblibenosti literarnich hrdinii pfevazuji opét klasi¢ti hrdinové, kteii mohli byt
literarnimi hrdiny jejich rodict. Nejcastéji Medvidek Pu, Ferda mravenec, Krtek,

Hurvinek. Vétsinu téchto hrdini mohou déti znat také z televize.

Graf ¢. 6a: Kdy VaSe dité uprednostiiuje pohadku ¢tenou rodici?

Pfi spolec¢nych Pfi nemoci
chvilich volna 2
2 7%
7%
Vidy
3

10%

Graf ¢. 6b: Kdy uprednostiiuje pohadku sledovanou v televizi?

Ma-li dospély Pfi Spatném
jinou Cinnost pocasi

2 1

Kdyi jeu 7% 4%

to rodic¢
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Graf ¢. 6¢: Co upriednostitujete vy jako rodice. Odtivodnéte:

Televizi — herci

Je zfejmé, ze dité uptednostiiuje pohddku ctenou rodici zejména pted spanim a televizi
dava prednost béhem dne. Rodic¢e upiednostiuji knihu, z diivodu kontaktu s ditétem, ale

sttidaji se sledovanim televize.

Graf & 7: Cemu vy sami davate pi‘'ednost, knize nebo televizi?

Ukazuje se, Ze jen mensina rodi¢t upiednostiiuje pouze sledovani televize.

Tabulka ¢. 1: M4 Vase dité vlastni knihovni¢ku?

Ano | Ne

29 | 0

Vsechny déti dotazovanych respondentil maji vlastni knihovnicku.
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Graf ¢. 8: Uved’te priblizny pocet knih v knihovnicce Vaseho ditéte:

0-10ks
2
7%

11 - 20ks
5
17%

Nad 40ks
14
48%

21 - 30ks

4
31- 40ks 14%
4
14%

Skoro polovina sledovanych ptfedSkolnich déti ma ve své knihovnicce vice nez 40 knih.

Graf ¢. 9: Pri jaké prilezitosti dostava Vase dité knihu?

Nahodné .. .
Pfi nemoci
Odmeéna

. 1
[v)
2 2% 2%
Navitéva 5o
knihkupectvi
4
10%

Pro uplnost zde byly opét zaznamenany vSechny odpovédi. Je vidét, Ze kniha jako darek

nechybi u vétSiny déti pii osobnich slavnostnich pfilezitostech, vice nez tfetina déti

dostava knihu i mimo tyto ptilezitosti. Dle odpovédi naptiklad pfi spole¢né navstéve

knihkupectvi, nebo pokud rodi¢ sam objevi zajimavy titul.

70



Graf ¢. 10: Berete své dité pri nakupu détskych knih s sebou?

Vétsinou ne
8
28%

Jen neceld tietina déti nema vétSinou moznost ucastnit se ndkupu détskych knih.

Graf ¢. 11: Jak vybirate knihu pro své dité?

Dle vlastniho Na radu
uvéieniina knihkupce
radu 1

knihkupce 3%

2
6%
Dle vlastniho

uvazeni
26
Dité si vybird 81%
samo
3
10%

Rodice vétsinou vybiraji knihy pro své déti podle vlastniho uvazeni, dle grafu ¢. 4, je

pravdépodobné, ze Casto Cerpaji ze zkusenosti s knizkami ze svého détstvi.

Kapitola 8.1

Zavér

Jiz ptekvapivé bylo zjisténi, Ze dotazniky zodpovédeli rodice, z nichZ témét polovina
méla vysokoskolské vzdélani. VSichni rodice byli také star$i tficeti let. Tyto dvé
okolnosti nepochybné ovlivnily celkové vysledky dotazniku.

Potésitelné bylo, Ze rodi¢e nepodceniuji vyznam knihy v Zivoté predskolniho ditéte,
ze chtéji sdilet chvilky nad knihou spole¢né s ditétem a uvédomuji si moznosti

a dulezitost vzajemného obohaceni, které jim tyto okamziky pifindseji.
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Ptekvapivé bylo zjisténi, ze vétSina dotazovanych rodict odpovédéla, ze sama dava
piednost knize pted sledovanim televize.

Potésitelné bylo i zjiSténi, ze rodi¢e pravdépodobné predavaji détem tituly ze svého
détstvi, protoze mezi oblibenymi knizkami déti rodi¢e uvadéli klasické stalice détské
literatury.

Nebylo ptekvapenim, ze chvilky nad knihou maji déti spojené s pocitem bezpeci,
klidu, toho, Ze na n¢ rodi¢e maji €as. Nepochybné proto, upiednostiiuji tyto chvile
zejména pred usinanim.

Piekvapivé vSechny déti dotazovanych rodi¢ti maji vlastni knihovnicku, z nichz vice
nez polovina téchto déti ma v této knihovnicce vice nez Ctyfticet tituli. Potvrzenim je
1 dalezitost knihy jako déarku ptfi mnoha riznych pftilezitostech, které rodice ptikladaji
vyznam. Zajimavé je zjisténi, ze pii vyberu knih pro své déti se fidi témét vyhradné

vlastnim uvazenim, doporuceni knihkupcti nevyhledavaji.

Kapitola 8.2

Dotaznikové Setieni ucitelek mateiskych Skol

V listopadu 2008 probéhlo dotaznikové Setfeni pro ucitelky matefskych Skol. Tohoto
Setfeni se zulastnily respondenty z prazskych MS a okoli a z jihodeského kraje.
Navratnost dotazniku byla 100%. Dotaznik obsahoval 14 polozek (viz. Piloha €. 2).

Polozky v dotazniku byly nasledujici:

Vékova kategorie dotazovanych ucitelek materskych Skol

Do 30. let
2
14%
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Vzdélani dotazovanych uditelek

Stiedoskolské | Vyssi odborné

13 1

Délka pedagogické praxe v materské Skole

Nad 20 let

2
14%
11 t
6— 10‘
3

22%

3-5 let
4-7 let 1
1 7%
7%
4-6 let 4-5 let
1 1
7% 7%

Vékové slozeni déti ridé

Dotaznik zodpovédélo 14 ucitelek matetskych Skol ve véku od 27 do 46 let. Pouze
jedna respondentka uvedla vyssi odborné vzdélani, ostatni stiedoskolské.

50% dotazovanych respondentek uvedlo délku pedagogické praxe v mateiské Skole do
5. let, 50% nad 5 let.

Vétsina pracuje ve vékove heterogennich tfidach.
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Graf €. 12: Jakym zpiisobem je vychova Kk literatufe a literaturou zakomponovana

v tématech Vaseho tiidniho vzdélavaciho programu?

Knizka J:j\k? Motivace
samostatneotema k tématickym
5 - 36% celk@im, doplnéni
tématickych
celkl
9 - 64%

Ukazuje se, ze ucitelky vyuzivaji praci s knihou pfi tvorb¢ a realizaci vSech tematickych

celka.

Graf ¢. 13: Jaké metody prace s knihou nejcastéji vyuzivate ve vzdélavaci nabidce?

Popiste:
12 11
7 7
4 4
2
H B =
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Pro Uplnost jsou zaznamenany vSechny odpovédi, které dotazované respondenty uvedly.
V metodach prace s knihou v odpovédich ucitelek matetskych Skol nejvice prevazuje
pred¢itani a prace s ilustracemi, vypravéni a motivace k ¢innostem, pfi kterych dochézi

k blizkému kontaktu ucitelky s détmi a uplatinovani individudlnimu piistupu.

Tabulka ¢. 2: Maji déti ve Vasi tiidé volny pristup k détskym knizkam?

Ano | Ne

14 |0
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VSechny dotazované respondentky zftad ucitelek matefskych Skol uvedly, Ze déti
vjejich tfidé maji volny pfistup k détskym knizkdm. Tato podminka je zaroven

splnénim pozadavku Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani.

Graf €. 14: V jaké situaci miZete détem nabidnout spole¢nou chvilku nad knihou?

Jak je tato nabidka détmi akceptovana?

Nabidka
V dobé
odpocinku
V dobé gekéni 8
31%
3
12%
Motivace k
temgt“m P¥i volné hfe
6
199
% 23%

Ucitelky se v podstaté shoduji s rodi¢i, Ze nejCastéjsi spole¢ny zajem o knihu je ve

chvilich odpocinku nebo v dobé, kdy se mohou détem individuadlné vénovat.

Tabulka €. 3: Jak zachazeji s knihou déti ve Vasi tiidé?

Adekvatné véku | Neadekvatné véku

14 0

Vsechny dotazované ucitelky matefskych Skol se shoduji, ze zachazeni s knihou déti

v jejich tfide je ptfiméfené veku.

Graf ¢. 15: Jakym zptsobem pracujete s knihou pri Fizenych ¢innostech?

Dramatizace x
5 Cetba
8% >
37%
Vypravéni
4 Motivace Prohlizeni
17% dalsich ¢innosti obrazkt
4 5
17% 21%
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Pro uplnost jsou opét zaznamenany vSechny odpovédi, které respondenti pouzili.

Odpovédi posiluji zjisténé udaje uvedené v grafu 12.

Graf ¢. 16: Jak casto vyuZivate primou praci s knihou (napf. pfi odpolednim

odpocinku)?
2x tydné Ix tydné
1 1
7% 7%

Pro vétSinu ucitelek je détska kniha nepostradatelna v jejich kazdodenni praci.

Graf ¢. 17: Jakou mozZnost maji rodice dozvédét se, s jakymi kniZkami pracujete?

Schlizky s
rodici

3
16%

Je vidét, ze ucitelky matetskych Skol piikladaji ve vétSing€ piipadit spolupraci s rodici
v této oblasti vyznam, nebot’ zvetejnuji tituly, na které pak rodi¢e mohou navazovat

v rodinnych podminkach.
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Graf ¢. 18: Informujete rodice o kniZznich novinkach, doporucujete rodi¢iim knihy

vhodné pro predskolni déti? Pokud ano, jakym zptisobem?

Ano - Ano — Ano — skolni
individualni pudjéovani casopis
rozhovory knih 1
1 1 5%
5% 5% Prodejci knih
o nabizi knizni
Ano —otrldnl novinky
schtizka rodi¢tim v MS
2 7
10% 35%
Ano —
nasténka pro
rodice
3
15%

Zde byly pro Uplnost opét zaznamendny vSechny odpovédi. Pouze 25% dotazovanych
ucitelek se nezabyva doporucovanim ¢i propagaci vhodnych knih rodi¢iim pfedSkolnich
déti, ale ve vétSin€ piipadit maji rodice moznost dozveédét se, s jakymi knihami ucitelky

pracuji (viz. Graf €. 17).

Graf ¢. 19: Spolupracujete s knihovnou v blizkosti Vasi MS? Pokud ano, jakym

zptisobem?

2
14%

B Ano — pravidelné
navstévy

H Ne

M Ano - Ucast na
akcich,soutézich

Ukazuje se, ze uclitelky matefskych Skol povazuji spolupraci s knihovnami za

pfinosnou, tim, Ze zde uskuteciiuji pravidelné navstévy.
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Graf & 20: Podle &eho se vy sami Fidite pii nAkupu novych knih ve Vasi MS?

. Rozhoduje
Podlevza'Jmu pouze pani
detfeditelka .
3 1 Doporucenim
21% 7% odbornik
4
29%
Nabidkou
Dle vlastniho nakladatelstvi,
uvazeni knihkupectvi
3 3
21% 22%

Dotazované ucitelky berou pii vybéru knih pro ptedskolni déti v ivahu doporuceni

odborniki, vlastni uvazeni a vychazeji také ze zajmu déti.

Graf & 21: Zapojila se Vase MS do nékterého z téchto projekti — ,,Celé Cesko &te

détem*, ,,Rosteme s knihou“, ,,Noc s Andersenem“? Pokud ano, uved’te, jakym

zpusobem?
Ano — Celé Ano — Rosteme
Cesko ¢te détem s knihou

1 1
7% 7%

Ano —Noc

s Andersenem Ne
3 9
22% 64%

Je patrné, ze celostatni akce na podporu détského Ctenarstvi nejsou zatim v povédomi

predskolni ucitelské vefejnosti ptili§ rozsifené, vi o nich a vyuziva je pouze

36% dotazovanych.

Graf ¢. 22: Pripadné do jiného projektu podporujiciho ¢tenaistvi? Uved’te.

12
1 1
Ne Ano — aktivity mistni Duse stromu —
knihovny vytvarna a literarni
soutéz

Uvedené odpovédi pos

iluji zaveéry z polozky €. 24.
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Graf & 23: Ma vaSe MS né&jakou vlastni aktivitu v oblasti rozvoje &tenaistvi u

predskolnich déti?

Kniha jako darek Vyroba knih
—vzpominka na détmi
1

MS \
2
14%

7%

Ano — spolecné
predcitani knih
pfinesenych z
domova
2
14%

Ttetina dotazovanych respondentek vychazi z knihy jako z hodnoty, ostatni jiné vlastni

aktivity neuvad¢ji.

Kapitola 8.3

Zavér

Potésitelné bylo zjisténi, Zze pro vétSinu ucitelek je kniha nepostradatelnym
pravodcem jejich prace s détmi. Kazdodenni pied¢itani povazuji za samoziejmou
soucast dne. Tou je 1 stoprocentné¢ volny pfistup k détskym kniham. Vychova
k literatuie ma své misto jako soucést tematickych celk.

Nebylo prekvapenim, Ze spontdnni z&jem o knihu ze strany déti i ucitelek je v dobé
odpocinku nebo v dob¢, kdy se ucitelky mohou détem individudln€ vénovat.

Potésitelné dale bylo, ze vétSina ucitelek priklada v této oblasti vyznam spolupraci
s rodici, zvefejiovanim titulli, se kterymi pracuji a doporu¢ovanim knih vhodnych pro
predskolni déti.

Uspokojivy byl také fakt, ze vétsina ucitelek spolupracuje s vefejnymi knihovnami.
Oproti rodictim se ucitelky pii vybéru knih pro déti ¢astéji fidi doporuc¢enimi odbornikd,
knihovnikii a vychazeji také ze zajmu déti.

Podle wvysledkii dotazniku, nejsou, dle ptfedpokladu, zatim mezi ucitelkami
matefskych skol pfilis rozsitené celostatni akce na podporu détského Ctenarstvi.

Vi o nich a vyuziva je pouze 40% dotazovanych respondentek.
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Kapitola 8.4

Rozhovor s détmi pired zahajenim projektu

V dobé od 3. do 7.11 2008 probéhlo skupinové interview s détmi ve dvou tiidach
matetfské Skoly v okrajové Casti Prahy. Rozhovor probihal na zaklad¢ stanovenych
otazek (viz. Piloha €. 3). V této Casti prace jsou predlozeny pouze vysledky.

Odpovédi déti z jednotlivych tfid jsou oznaceny jako A a B.

Ve tfidé A nésledné probéehl projekt s ndzvem ,,Kamarad knizka“.

Kapitola 8.5

Vyhodnoceni rozhovoru s détmi

Naprosta vétsina déti z obou tfid na otazku Kdy se stane , Ze vam doma nékdo ¢te?,
odpovédéla vecer ¢i pied spanim.

V odpovédich na otazku Kdo vam doma ¢te?, ptevazuji v odpovédich déti z obou tiid
rodice. Jako nejmilejsi knizky uvadély déti v obou tfidach nejcastéji klasické knizky
détské literatury Medvidek Pu, Maxipes Fik, Kocourek Modroocko, Mikes,

Mach a Sebestova, Cervena karkulka, Rakosni¢ek a dalii.

Ve tfidé A, kde nésledné probihal projekt, volily déti ¢asto jako nejmilejsi knizku
Povidani o pejskovi a kocice (4x ), proto je autorka zvolila jako privodce celého
projektu.

Vsechny déti dale uvadely, Ze maji doma svou knihovnicku, v jednom piipadé, ve
ttidé B, spole¢né s rodi¢i. Déti ve tfidé A ihned spontdnné popisuji, jak knihovnicka
vypada.

Mezi knizkami, na které si déti vzpomnély, ze ve své knihovni¢ce dale maji,
pievazovaly a opakovaly se v obou tfidach opét klasické tituly détské literatury:

Ferda mravenec, Maxipes Fik, Krtek, Medvidek P, Honzikova cesta, Bob a Bobek,
Mach a Sebestova a dalsi.

Vétsina déti v obou tfidach odpovidala, Ze televizi sleduje béhem dne, ¢teni rodi¢em
op¢t naprosta vétSina déti preferuje vecer.

Pro vSechny d¢ti je nova kniha darkem k vyznamnym piilezitostem nebo odménou.
Ve tiid¢ A déti navic odpovidaly, Ze jsou rady, kdyz dostanou novou knizku.

Veétsina déti z obou tiid odpovidala, ze si chodi s rodici vybirat nové knizky.
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Jako nejmilejsi knizku ve Skolce, vétSina déti ve tfidé A uvadéla Martinkovu Citanku,
ktera byla aktualn¢ ¢tena, 1x encyklopedie o dinosaurech.

Ve tfidé B byl vybér pestiejsi, 2x Puk a duha, Pohadky bratii Grimmi, O dédovi
Mrazovi, détské casopisy. Ve tfidé A neuvadély déti nic, co by se jim v knizkach ve
Skolce nelibilo, ve tfidé B se objevila strasidelnost, zosobnéni osklivosti (ropuchy).

K tomu, aby mohly déti pani ucitelku pii predCitani poslouchat, uvadély, ze potiebuji
klid, vidét na obrazky — ve tfidé A, tmu k usnuti, ptijemny hlas, tichy hlas, pohodli — ve
tiidé B

Na otazku Co se vam vibec nelibi?, déti ve tfidé A nedokdzaly odpovédét nebo
odpovidaly ,,nic*.

Ve tfidé B se détem nelibi hlasitost, rychlost ¢teni, kdyz se pani ucitelka na né¢koho
zlobi, kdyz nekdo vyrusuje.

Na otazku Co se s knizkami mtze délat?, odpovidaly déti ve tfidé A: prohlizet, divat
se na obrazky. Ve tfidé B odpovidaly dé€ti vice variant: Cist, prohlizet, hrat si, zabalit
k vadnoclim, nosit, pfed¢itat nemocnym, brat ji do postele, zakladat zalozku, ukladat na
své misto.

Na otazku Co se s knizkami délat nesmi, odpovidaly déti: trhat, pohazovat, skakat po
nich — ve tfidé A, ve tfidé B navic pfidaly: drobit na ni, malovat do ni, ohybat rohy.

Na otazku Pro¢ se to s knizkami d¢lat nesmi, odpovidaly déti ve tfidé A: nemohli
bychom si ¢ist pohadky, ve tfidé B: zni¢ili bychom je, rodie by se zlobili, nemohli

bychom si ¢ist, kdyZz by ndm bylo smutno.

Z vysledki rozhovoru je patrné, ze déti maji rady knizky. Oblibené jsou mezi détmi
tituly, které v naprosté vétSin€ znali i jejich rodice.

Je vidét, ze déti maji ke své doméci knihovnicce citovy vztah, protoze vétsina ihned
zacala popisovat, jak vypada.

Naprosta vétsSina déti ma chvile nad knihou s rodici spojené s usindnim.
Pro vSechny dotazované déti je knizka darkem, odménou, ze které maji radost.
Pii uvadéni nejmilejSich knih a toho, co se détem v knizkéch nelibi, se potvrdilo, jak
dulezita je role dospélého pii predkladani a interpretaci knizky ditéti.
Ve tfidé A uvadély jako nejmilejsi knizku, kterou pravé s ucitelkou cetly — jsou
spokojeny s ¢etbou ucitelky. Ve tiidé B uvadély i to, co se jim v knizkach nelibi, co jim

nahani strach a hriizu — strasidelnost, oSklivost.
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Z odpovédi na otdzku, co déti potfebuji, aby pani ucitelku mohly poslouchat je
patrné, zZe ve tfidé B maji déti predcitani ucitelky spojené spise s usinanim. Lze odvodit,
ze vSechny déti maji rady klid, pohodu a pocit, Ze ucitelka ¢te jen jim.

Dle odpovédi na otdzky ohledné¢ chovéani ke knihdm, je patrné, ze déti maji ke
knizkdm empaticky vztah, uvédomuji si dilezitost pée o knihy, i kdyz v n¢kterych

.....

Ptesny zdznam rozhovort viz. Ptiloha €. 3.

Kapitola 8.6

Projekt ,,Kamarad knizka*

V dobé€ od 10. do 28.11. 2008 prob¢hl ve tiidé A projekt s nazvem ,,Kamarad knizka“.
Podrobny popis projektu viz. Ptiloha €. 4.

Cilem projektu bylo zjistit, jaky je vztah ditéte predskolniho véku ke knize a literatute,
jakd je jeho vnitini motivace. Zaroven rozvijet a upeviiovat lasku k literatufe.
Vzbuzovat zajem o psanou podobu jazyka. Rozvijet dovednosti, které predchazeji ¢teni
a psani, jemnou motoriku. Uc¢it se soustiedéné naslouchat, pfemyslet o vécech,
formulovat své myslenky, vyjadfovat své prozitky a fantazii. Umét pracovat

s informacemi, fesit problémy. Rozvijet feCové a komunikacni dovednosti.

Ocekavané vystupy:

- Vyjadfovat své prozitky, mySlenky, ndzory, fantazii — slovnég, vytvarné.
- Premyslet o vécech, pracovat s informacemi, fesit problémy

- Mit povédomi o znakovych systémech

- Umét vymyslet piktogram

- Prozivat radost pfi poslechu, praci s knihou

- Uvédomovat si prozitek sdileni s blizkym ¢lovékem

- Mit uctu ke knize, védet, jak se k ni chovat, jak o ni pe¢ovat

- Soustfedéné naslouchat

- Spolupracovat s kamaradem

- Osvojovat si véku pfimefené praktické dovednosti pfi manipulaci s knihou, péci

o ni
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Vékova skupina: 4 — 6 let

Casovy rozsah: 3 tydny (10. —28.11. 2008)

Cilem 1. tydne (10. — 14.11. 2008) realizace projektu z hlediska vyzkumného Setfeni
bylo zjistit, jaky rozhled maji déti v oblasti détské literatury urcené pro predSkolni vek,
s jakymi kniZzkami se setkdvaji doma, jak casto a v jakych situacich je jim doma

pred¢itano. Jaké maji oblibené knizky. Jaké misto ve svém zivoté déti prisuzuji knizce

Realizované Cinnosti 1. tydne:

- Pohadkové postavy se ztratily ze svych knizek

- Rozhovory s pejskem a kocickou

- Moje nejmilejsi knizka z domova

- Vystavka knih z domova

- Seznamovani s knizkami déti z domova, Cetba
ukazek, soustiedény poslech

- Co by se stalo, kdyby vSechny knizky zmizely ze
svéta

- Seznameni s pisni S knihami se kamaradim —
poslech

- Sezndmeni s pisnickou P¢&kné od zacatku -
poslech a zpév

- Hrajeme si s pismenky, Kdo tu bydli, Hlaskova
honicka (ptedskolaci)

Vyhodnoceni 1. tydne projektu

Realizované Cinnosti a rozhovory ukazaly, ze déti znaji pohddky v piedlozenych
pohadkovych knizkach z televize. Polovina déti znala pohadky z knizek.
Z rozhovort dale vyplynulo, Ze ¢teni z knizek doma, maji déti spojené pouze
s usindnim. VétSina odpovedi znéla: ,,Mam rad, kdyz mi nékdo (maminka) cte, 1épe se

mi usind, hezky to uspava.*
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Déti se z4jmem nosily oblibené¢ knizky z domova: Maxipes Fik, Kocour Mikes,
Makova panenka, Kocourek Klubko, Putovani za Svestkovou viini, Obrazkové povésti,
Vanocni piibéhy od zahrani¢nich autorti, leporelo Traktor, O maSince TomaSovi,
Budulinek (Pleva), Kozi ptibéh, 4x pohddky V. Disney, 5x encyklopedie, 2x klasické
pohadky. Déti predstavovaly své knizky formou hadanky, tato Cinnost byla velice
oblibena. Ze vSech knizek jsme si preCetli ukazky. Je zajimavé, ze Cast déti preferuje
jako své nejoblibenéjsi knizky encyklopedie a uvadi je i1 jako Cetbu s rodic¢i pied spanim.
Jinak se objevovaly tituly klasické détské literatury. Oblibené jsou knihy s obrazky
V. Disney, které¢ déti znaji z filmovych zpracovani.

Déti si rady prohlizely knizky z vystavky, bylo vSak nutné stale pfipominat pravidla,
jak s knizkami zachazet.

V odpovédich na otazku ,,Co by se stalo, kdyby vSechny knizky zmizely ze svéta®
bylo patrné, ze déti si uvédomuji dilezitost knih ve svém Zivoté a maji k nim citovy
vztah, uvédomuji si 1 jejich funkci vzdélavaci. Odpovédi: ,,Byli bychom hloupi. Bylo by
nam pii usindni smutno, nevédéli bychom, jak se chovat k ptackiim, aby v zimé
neumieli hlady, nemohli bychom si zahrat pohadky, neznali bychom kyticky, neznali

bychom houby, bracha by nemohl hrat na kytaru.*

Cilem 2. tydne (17.—21.11. 2008) realizace projektu z hlediska vyzkumného Setfeni
bylo zjistit, jak déti zaujme navstéva knihkupectvi, o jaké knihy budou projevovat
zajem. Zda budou natolik zaujaté, ze tento sviij zajem budou ochotné pienést do hry.
Dale zjistit, zda si déti dokazi vytvoftit vztah i1 ke staré knizce. Zda si budou vytvaret

vztah ke knize také s ohledem péce o ni.

Realizované ¢innosti 2. tydne:
- Kde si mizeme knizky koupit — navstéva knihkupectvi
- Namétova hra Na knihkupectvi
- O kniZce, ktera tence plakala
- Pokraovani v seznamovani s knizkami pfinesenymi
détmi zdomova — vlastni predstavovani détmi,
soustfedény poslech

- O kniZce, ktera tence plakala
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- Zpév pisnicek P&kné¢ od zacatku, S knihami se
kamaradim

- Seznameni s fikankami Nejmensi ¢tenafi, Knizka

- Hledame pfedméty s basnickou, Vymyslime slova, ktera

veze vlacek (predskolaci)

Vyhodnoceni 2. tydne projektu

Navstéva knihkupectvi déti zaujala, vétSina déti v tomto konkrétnim, jejich bydlisti
nejbliz§im knihkupectvi nebyla. Pojem knihkupectvi vSak znaly, védély, k ¢emu slouzi
a vSechny jiz n€kdy v néjakém knihkupectvi byly. Dle rozhovoru s knihkupcem, nelze
specifikovat, jaké tituly rodice pro predskolni déti vybiraji, zddané je pry naprosto vse,
co je v nabidce. Dé&ti nejvice upoutaly tituly s vyraznymi ilustracemi, ve vétSiné piipadi
libivé, na hranici vkusu typu Barbie na plese, Spiderman. Na koupi spolecné knizky byl
problém se domluvit, kazdy se doZadoval jiné knihy. Nakonec dé&ti souhlasily
s pohadkovou knizkou ptedstavenou ucitelkou Pohadky pfed spanim, zaujal je jejich
obsah (pohadky o zvitatkach, strasidlech apod.) i ilustrace. Je zde patrna dulezitost role
dospélého. Zaujeti déti knihkupectvim bylo ziejmé 1 v dalSich dnech, ve kterych hlasily,
ze knihkupectvi jiz navstivily s rodici.

Néamétova hra Na knihkupectvi déti velmi nadchla. Stala se soucasti repertoaru her
této tfidy, je 1 nadale Castou soucasti volné hry. DéEti se pfi ni nejen uci spolupracovat,
komunikovat, pifemyslet, seznamovat se sknizkami, ale bylo vidét 1 postupné
zlepSovani péce o knihy, déti se k nim chovaly opatrnéji, ukladaly je na misto, byly
peclivéjsi.

Pti ¢innosti O knizce, ktera tence plakala nékteré déti chtély knizce pomoci, tim, Ze ji
odnesou do opravny, ostatni déti vymyslely, jak by ji mohly pomoci samy. Nakonec dva
chlapci knihu spole¢né slepili, vyrobili ji novy hibet a desku, na kterou pak kazdé¢ z déti,
(napad vySel od déti), nakreslilo maly obrazek. Déti tuto hru velmi prozivaly, chovaly
se ke knizce s citem, empaticky. Knizku (100 nejkrasnéjSich pohadek riznych autorti
s ilustracemi A. Kaspara) si déti velice oblibily. Stale se k ni vracime. Ke spolecnému

precteni si déti vybraly pohadku O Paleckovi. Nékteré déti k ni nakreslily jesté obrazek.
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Cilem 3. tydne (24. — 28.11) realizace projektu z hlediska vyzkumného Setieni bylo
zjistit, jak budou déti vyjadfovat svlij prozitek ze sledované pohadky. Jak ze Ctené
pohadky. Ktery prozitek si vyberou k vytvarnému ztvarnéni. Jak na déti zaplsobi
navstéva knihovny, zda bude pro né€ toto prostiedi zndmé z navstév s rodici, zda budou
veédét, jaky je rozdil mezi knihovnou a knihkupectvim. Jaké knihy déti zaujmou. Jaky je
zajem dnesnich déti o Cetbu z pohledu knihovnice. Jak déti zaujme hra na spisovatele
a zda budou chtit realizovat vyrobu vlastni knizky. Pochopeni slova spisovatel,

ilustrator.

Realizované Cinnosti 3. tydne:
- Shlédnuti pohddky na DVD, ¢tené v knize
- zachyceni prozitku
- Navstéva verejné knihovny
- Vytvarna chvilka V knihovné
- Hrajeme si na knihovnu
- Namétova hra Na knihovnu
- Kdo knizky vymysli
- Hra Na spisovatele
-Na ilustratora — vyroba vlastni knizky
- Hledame sv¢é ztracené pismenko (pfedskolaci)
- Seznameni s basnickou Hrajeme si s knizkami
- Zpivani a recitovani pro radost S knihami se kamaradim,

P&kné od zacatku, Nejmensi ¢tendii, Knizka

Vyhodnoceni 3. tydne projektu

Vybér pohadek ke shlédnuti na DVD a k ptecteni se uskutecnil na zdklad€ hlasovéani
détmi. Déti vybiraly z knizek a DVD, kter¢ si pfinesly z domova. Pro ¢tenou pohadku
byl vybran piibéh z knizky Ch. Awdryho O masince Tomasovi. Pro pohddku na DVD
déti zvolily Divoké sny Maxipsa Fika. Pocet zGcastnénych déti byl 15. 9 déti si pro
vytvarné zachyceni prozitku vybralo pohddku na DVD, 6 déti pohadku ctenou.

Zajimavé bylo zjisténi, Ze verbaln¢ déti 1épe vyjadrovaly prozitek — co se jim v pohadce
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libilo, z pohadky ¢tené, nez z pohadky sledované na DVD. Po pohéadce ¢tené mély
k tomuto sebevyjadiovani vétsi chut. VSechny kresby byly velmi obsazné (ukazky

viz. Ptiloha €. 10) a vyjadfovaly dé€j nebo charakteristiku zvolené pohéadky.

Navstéva knihovny déti velmi zaujala. S rodi¢i knihovnu navs§tévuji pouze dveé déti.
Rozdil mezi knihovnou a knihkupectvim déti umély vyjadrtit, nékteré jiz znaly knihovnu
z navstév matetské skoly.

Knihovnice détem vysvétlila proces pljcovani knih, i1 jak se knihy do knihovny
dostanou. Ve studovné méla pro déti ptipravenou nabidku vSech zanri knih vhodnych
pro ptredskolni vék (fotografie — viz. Ptiloha €. 7).

Oproti knihkupectvi si zde déti mohly knihy volné, dosytnosti osahat, prohlizet,
povidat si o nich navzajem, s ucitelkou i1 knihovnici. VSechny déti byly touto ¢innosti
opravdu zaujaté a soustfedéné. Z pozorovani dit€ i rozhovorl s nimi bylo ziejmé, ze
nejvice je zaujaly encyklopedie o zvitatech a mladsi déti knizky o Krtkovi.

Dle rozhovoru s knihovnici ptij¢ovani détskych knizek podléha modnosti — pred

10. lety si déti, jiz ¢tenafi, hodné pljcovaly knizky od Disneye, po té fantazijni (Harry
Potter apod.), nyni knihy s rytifskou tématikou. Na tyto viny ma bezesporu vliv
televizni obrazovka. V predskolnim véku, dle knihovnice, rozhoduji o vybéru hlavné
rodic¢e. Dle pozorovani, si déti vybiraji hlavné¢ podle ilustraci, které je zaujmou. Jako
potésitelné uvedla knihovnice zjisténi, Ze pocet détskych Etenatti rok od roku stoupa.
Pii hie na knihovnu — tfidéni knizek — bylo pracovéano s ptfedskolaky. Vymysleni
piktogramti déti bavilo, dokéazaly vystihnout podstatu piktogramu. ,,Prikazku® vyrabél
kazdy dle své fantazie. Pfi namétové hie Na knihovnu se opét potvrzovala zména vztahu
déti ke kniham. Déti se zacaly chovat ke knithdm mnohem Setrnéji a byly potadnéjsi
v jejich ukladani.

Vyvrcholenim projektu byla spolecnd hra Na spisovatele a ilustratora — vyroba
vlastni knizky.

Do tvorby spolecné vymyslené pohadky se, ptes pocatecni nesmélost, zapojily
vSechny déti. Pfi vymysleni, o ¢em pohadka bude, se déti shodly na tématu ,,zviratek*
(potvrzeni nejoblibenéjsiho tématu predSkolniho véku). ZkuSenosti déti se odrazily
v nazvu i tématu pohadky. Matei'ska Skola se nachazi v blizkosti lesa, ktery maji déti
moznost denné pfi vychazkach poznavat. Vymyslely pohddku Zviratka v lese

(text pohadky viz. Ptiloha €. 5).
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Pteneseni textu pohadky do vytvarné podoby bylo ndro¢nou zalezitosti, hlavné pro
mladsi déti, ale vSechny déti praci dokoncily (ukézky viz. Priloha €. 9).
Na zavér jsme se s détmi domluvili, ze kniZzky pouzijeme jako darek a prekvapeni pro

rodice k blizicim se vanocum.

Kapitola 8.7

Rozhovor s détmi po skonéeni projektu

Po skonceni realizovaného projektu Kamarad knizka probéhlo skupinové interview
s détmi ve tiidé A, ve které byl projekt realizovan. Rozhovor probihal na zakladé

stanovenych otazek (viz. Pfiloha €. 6). V této ¢asti prace predkladam pouze vysledky.

Kapitola 8.8

Vyhodnoceni rozhovoru

Na otazku zda déti védi, kde se knizky prodédvaji, znala vétSina spravnou odpoved,
pouze dvé déti zameénily ndzev knihkupectvi za knihovnu. Déti aktivné odpovidaly, jak
by postupovaly pii nakupu knizky — pozdravit, vybirat knizku ofima, podle obrazk,
podle ceny, nakonec zaplatit. Déale uvadély, ze si miZeme nechat poradit od pana
prodavace, dvé déti pouzily vyraz knihkupec, v pfipadé, Zze knizku, kterou chceme,
nevidime nebo nevime jakou si vybrat. Sest déti uvedlo, Ze bylo na zakladé nasi
navstévy srodi¢i v knihkupectvi, které jsme spolecné navstivili. Uvadély konkrétni
knizky, které zde s rodici koupili — ,,Asterixe sestfenici k narozeninam, knizku
o Pinocciovi, o pejscich, omalovanky Robinovi k narozenindm®. Vsechny déti si
pamatovaly spravny nazev knihovny. Sedm déti uvedlo, Ze bylo po na$i spolecné
navstéve s rodi¢i v knihovné. Uvadely, ze si zde ptjcily tyto knizky: Bob a Bobek,
O masince TomaSovi, O sn¢hulackovi, O Snéhurce 2x, pohadky 2x.
Na otazku Kterou knizku z téch, co mame ve Skolce, mate doma?, odpovidaly déti:
Martinkova ¢itanka, Snéhurka, Kocour Modroocko, Neznalek, Krtek a auticko,
Karkulka, Rumcajs.

Nejvétsi zajem ve Skolkové knihovnicce maji déti, dle odpovédi, o tyto knizky:

Dinosaufi 9x, O vodniku Bréalkovi, Krtek a auticko, Snéhurka.
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Déti uvadély, co se jim ve Skolce v knizkach nelibi:roztrhané leporelo, ukazovaly
obrazky, které u nich vyvolavaji negativni emoce, zejména strach (hodiny, ze kterych
vykukuji péra, ¢erni kominici, chobotnice, ¢arodéjnice).

Na otazku Kdy si doma spolecné ctete?, odpovidaly déti: ,,kdyZ jsem nemocny, kdyz
jedeme v auté 2x, nékdy rano 1x, vecer (vétSina)®.

Dale déti zhodnotily, ze knizky se mohou c¢ist, hladit, psat, jako spisovatelg,
prohlizet.

Knihy se nesmi trhat, hazet, ¢marat do nich. KniZka je kamarad, bylo by ndm bez
knih smutno, nic bychom nevédéli.

Oproti rozhovoru pied projektem zde déti uvadely vetsi vybér knizek, které maji ve
Skolce rady 1 to, co se jim v nich nelibi. Dokazaly 1épe zdvodnit, jak a pro€ je tieba se
ke knizkdm chovat. Z rozhovoru byl ziejmy citovy vztah déti ke knizkam i tim, ze pro

n¢ znamenaji vhodny darek pro blizkého ¢loveéka.

Kapitola 8.9

Zavér projektu

Zamérem projektu bylo pokusit se zodpovédeét vytycené otazky, realizovat cile
projektu a napliovat ocekévané vystupy.

Projekt ukdzal, ze déti maji rady knizky v tiSténé podobé. Dle rozhovort
a pozorovani déti vyplyva, ze znaji daleko diive jejich virtualni podobu.

Chvile nad knihou doma s rodi¢i popisuji déti, téméi bez vyjimky, jako Cas pied
usindnim.

Ke knizkam mayji déti citovy vztah a uvédomuji si dalezitost knih v Zivoté clovéka.
Realizace projektu ukdzala na dulezitost dospé€lého privodce ditéte pii vychove
literaturou a k literatufe. Dospé€lého, ktery probouzi v détech lasku a uctu ke knize,
zvidavost, chut’ nahlédnout do svéta té které knizky. Ktery je provede timto svétem
bezpecné, beze strachu, s pocitem vzajemného sdileni.

Motivaci predskolniho ditéte k vytvareni vztahu ke knize vyplyvajici z tohoto
projektu je tedy pocit klidu a bezpeci, zazivani radosti, spokojenosti, pifijemnych
okamziki, chut’ dozvédet se nové véci (ukazuje i velké oblibenost encyklopedii)

a blizkost dospélého.

vvvvvv
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k hodnoté a ocekavané vystupy se dafilo napliiovat. Zaujeti déti svétem knizek se nyni
uspesné pienasi do dalSich témat. Déti aktivné nosi knizky, které se vazi k nasledujicim
tématim v naSem tfidnim vzdélavacim programu nebo jen knizky pro radost, se kterymi
chtéji seznamit ostatni, které chtéji, aby pani ucitelka precetla vSem pied spanim.
Piijjemnym pozitivem bylo, ze po véanocnich svatcich pfineslo kazdé dit¢ knihu,
kterou dostalo k vanociim. Coz lze povazovat za dobré potvrzeni dulezitosti knihy jako

darku v zivoté déti 1 rodic¢u.

Kapitola 9.

Zavér prace

V zavéru prace se bude autorka zabyvat vyhodnocenim hypotéz, predpoklada a cili

prace formulovanych v uvodu.

Vyhodnoceni hypotéz a piredpokladi

Hypotéza ¢. 1

Déti maji stale rady knihy v tisténé podobg.

Na zéklad¢ dotaznikového Setfeni u rodici, ucitelek matetskych skol, rozhovorti s détmi
a jejich pozorovanim se tato hypotéza potvrdila. DEti projevuji spontanni zajem o knihy.
Maji své oblibené knihy a literarni hrdiny (viz. graf ¢. 4, 5). Pfi jejich objevovani vSak
potiebuji aktivni zajem dospélého. Chvile nad knihou s dospélym maji spojené zejména
s pocitem klidu, bezpeci, vyluc¢nosti okamziku, kdy mohou s dospélym sdilet pfijemné
intimni okamziky vzajemného sdileni (viz. graf €. 6).

Tato hypotéza se potvrdila.

Hypotéza ¢. 2

Tisténa podoba knih se k détem dostava pozdéji, nez jeji podoba virtualni.

Vétsina détskych knih ma i1 své televizni nebo filmové zpracovani. Na zaklade

realizovaného projektu a rozhovort s détmi, se potvrdilo, Ze d€ti znaji tyto piibéhy Casto

90



nejprve z televize, teprve po t€ je poznavaji na strankach knizek (viz. projekt). Tato

hypotéza se potvrdila.

Hypotéza ¢. 3
Celostatni akce na podporu ¢tenatstvi nebudou pfili§ zndmé mezi ucitelkami matefskych

skol.

Celostatni akce na podporu détského Ctenafstvi nejsou mezi ucitelkami matei'skych skol
prilis znamé, vi o nich a vyuziva je pouze 40% dotazovanych respondentek

(viz. graf €. 19). Tato hypotéza se potvrdila.

Vyhodnoceni cila prace

1. Zjistit, jakou duleZitost détské knize v Zivoté ditéte prikladaji rodice

predskolnich déti.

Z vysledki dotaznikového Seteni provedeného u rodict predskolnich déti je ziejmé,
ze rodiCe nepodcenuji vyznam knihy v zivoté piedSkolniho ditéte, a ze si uvédomuji
1 svou roli pii vytvafeni vztahu ditéte ke knize. Diulezité jsou pro né€ spolecné chvile
stravené nad knihou se svym ditétem (viz. graf ¢. 6¢). Pii pred¢itani se velmi casto
stiidaji oba rodice (viz. graf €. 3).

Je zieymé, ze si rodice uvédomuji nebezpeci vlivu televize na malé dité a snazi se jeji
sledovani korigovat a zdrave stiidat s predcitdnim, coz opét vyplyva z grafu €. 6c.
Kniha je v oslovenych rodinach ptfedSkolnich déti dulezitym darkem pii osobnich
slavnostnich ptilezitostech, vice nez tietina déti dostava knihu i mimo tyto ptilezitosti
(viz. graf ¢. 10).

Pti ndkupu knih se rodice tidi téméf vyhradné vlastnim uvdzenim (viz. graf €. 11).
Dle uvedenych oblibenych tituld déti (viz. graf ¢. 4) je pravdépodobné, ze rodice
predavaji svym détem oblibené knihy ze svého détstvi a tim v nich bezesporu podporuji

lasku ke knize.
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2. Zjistit, jaké postaveni ma vychova k literaturie v souc¢asné materské skole.

Dle zavért dotaznikového Setfeni u ucitelek matetskych skol je ziejmé, Ze détska
kniha je kazdodenni soucasti prace ucitelky v souc¢asné matetské skole.
86% dotazovanych ucitelek vyuziva ptimou praci s knihou denné (viz. graf ¢. 19).
Dé&ti maji v matetskych Skolach ke kniham volny pfistup (viz. tabulka €. 2).
Prace s détskou knihou je vyuzivdna pfi tvorbé a realizaci vSech tematickych celkd,
36% dotazovanych ucitelek uvadélo, ze ma ve svém tiidnim vzdélavacim programu
téma Kniha jako samostatny tematicky celek (viz. graf ¢. 12).

Nejcastéjsi metody vyuzivané v mateiskych Skoldch pifi praci s knihou, dle
dotaznikového Setteni, jsou, Cetba, prohlizeni obrazki, motivace k dal$im ¢innostem
a dramatizace (viz. grafy ¢. 13, 15).

Spolecny zajem o knihu ptfevazuje ve chvilich odpocinku nebo v dob¢, kdy se
ucitelky mohou détem individudln€ vénovat. (viz. graf ¢. 14).
Vétsina ucitelek spolupracuje v této oblasti s rodi¢i - zvefejiiovanim tituld knih, se
kterymi pracuji a doporu¢ovanim knih vhodnych pro predSkolni déti (viz. grafy ¢. 17,
18).

64% dotazovanych ucitelek spolupracuje s vefejnou knihovnou, a to nejcastéji
formou navstev (viz. graf €. 19).

Pii ndkupu novych knih se ucitelky fidi zejména doporucenim odborniki, ale
dilezity je pro né€ i zajem déti a vlastni uvazeni (viz. graf €. 20).
Zatim se matefské Skoly pfiliS nezapojuji do celostatnich akci podporujicich détskeé

Ctenafstvi (viz. graf €. 21).

3. Zjistit, jaky je vztah déti predskolniho véku ke knize, jak se tento soucasny
stav liSi od situace v 70. a 80. letech 20. stoleti. Zjistovat vnéjsi i vnitini

znaky motivace prvnich kontakti ditéte s knihou.

Dle praktickych zjisténi uvedenych v této Casti prace projevuje soucasné predskolni
dité¢ aktivni zajem o détskou knihu. Potifeba prohlizet si knizky, zaposlouchat se do
jejich ptibéhi je vazéna na roli dospélého, kterému tak dava plné€ svoji divéru. Tato

¢innost uspokojuje jeho potfebu bezpeci a jistoty.
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Déti bez problémt poznavaji hrdiny z pohddkovych knizek a orientuji se v knizkach
urcenych pro tento vek, piestoze jejich hrdiny mnohdy znaji nejprve z televize. To, Ze je
vSak uz znaji, probouzi jejich zajem seznamovat se s nimi i v knizkach.

Soucasné déti maji ke knizkam citovy vztah a uvédomuji si dilezitost knih pro Zivot
¢lovéka (viz. projekt).

Dokazi se ke kniham chovat Setrné, ale potiebuji tuto dovednost ziskavat prikladem
dospélého. Jak je patrné z tabulky €. 3, zachéazeji predskolni déti s knizkami adekvatné
véku.

Pro vétsinu déti je kniha pfijemnym darkem a odménou.

Vsechny sledované déti maji doma svou vlastni knihovnicku.

Vétsina soucasnych sledovanych déti mé ve své knihovnicce vice nez 40 kniznich
titull, coz se naprosto vyrovna poctu knih uvaddénych ve vyzkumu publikovaném
P. Hartlem v roce 1981, dle néhoz byl primérny pocet knih v knihovnic¢ce
predskolaka 40.

Vyzkum P. Hartla déle uvadi jako zdroj knizek v détskych knihovni¢kach darky
k narozenindm ¢i k vanoctim. Tyto pfilezitosti k ndkupu détskych knih se naprosto
shoduji se zdroji uvadénymi souc¢asnymi rodici (viz. graf ¢. 9).

Mezi nejoblibenéjsi knizky ptredskolnich déti pattily, dle vysledkit vyzkumu z roku
1981, jak jiz bylo uvedeno v kapitole 2.2 tyto tituly: Rumcajs, Ferda mravenec,
Pohadky z mechu a kapradi, Ladova fikadla, Povidani o pejskovi a koci¢ce, pohadky
B. Némcové a K. J. Erbena. Nékteré tyto tituly se shoduji s tituly uvadénymi jako
oblibené u soucasnych piedskolnich déti (Ferda mravenec,

Povidani o pejskovi a kocicce, pohadky). Viz. graf ¢. 4 a rozhovor pfed zahajenim
projektu.

Mezi oblibené knizky k predcitani se vSak v soucasné dob¢ zaradily i knihy naucné,
encyklopedie. N¢které tituly, které déti uvadély v rozhovoru pred zahdjenim projektu
jako nejoblibengjsi, a které béhem projektu jako nejoblibengjsi piinasely do MS, jsou
primarn¢ urceny pro star$i vékovou kategorii.

Vysledky se lisi také v uvadéni hlavnich predcitatelti, ktefi s détmi sdili chvile nad
knihou. Vroce 1981 byly uvadény jako hlavni piedcitatelky matky a babicky.
V soucasné dobé jsou to u sledované skupiny oba rodi€e. Tato zmeéna bude
pravdépodobné souviset s vEétsi ucasti soucasnych otcl pii vychové ditéte a zménou

zivotniho stylu (viz. graf ¢. 3).
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Dle nazoru autorky, se samotny vztah pfedskolniho ditéte ke knize v porovnani
s dostupnymi informacemi ze 70. a 80. let 20. stoleti, vyrazné neméni, kniha je stejné
jako tehdy, soucasti Zivota predskolniho ditéte.

Pokud vSak odbornici pfed tficeti lety upozoriiovali na neblahy vliv televizni
obrazovky na malé dité, je nyni situace pfimo alarmujici. Dité se ocitd vice méné ve
virtudlnim svété.

Presto maji soucasné déti rady knizky v tiSténé podobé, na kterych je zaujmou
v prvni fadé ilustrace. Zde jiz nastupuje dospély, se svoji zodpovédnosti vybrat
v zaplaveé soucasného knizniho trhu tu spravnou knihu, poskytnout ditéti spolecny cas
straveny nad knihou a svou schopnosti, vnitinim pifesvédCenim, korigovat virtudlni
vlivy, které na soucasné malé dit¢ piisobi ze vSech stran.

Je potésitelné, ze détska literatura, ktera se tolik podili na celkovém rozvoji ditéte,
bez které si vychovu nedovedly predstavit celé predchozi generace, neni na Gstupu
a stale je dulezitou soucasti svéta predskolnich déti.

Déti jsou okouzleny knihou stejné, jako tomu bylo pted desetiletimi. Kniha je pro né
zdrojem poznavani, dnes$ni pfedSkolni déti maji Siroky rozhled, chtéji pomoci knihy
poznavat. Mnoho déti se jiz v tomto véku ,,specializuje’ na urCitou oblast a mezi jejich
oblibené knizky patii encyklopedie rizného zaméteni, od dinosaurt, pies koné€, az po
moftské zivocichy.

Zaroven je vSak kniha pro né synonymem klidu, pohody, bezpeci, pocitu, ze se
dospély mize vénovat jen jim. Prozitek z pribéht knih a jejich ilustraci, chtéji déti sdilet
s blizkym dospélym. Tento zdzitek je urCitou kompenzaci a terapii dneSni uspéchané
doby, kterou se svymi rodi¢i prozivaji i déti.

Je vidét, ze kultura naSich predkll je i u souCasné generace rodict hluboce
zakofenéna a predavaji ji svym détem. Je samoziejmé mozné, Ze tato pozitivni zjisténi
byla ¢aste¢n¢ ovlivnéna lokalitou a vzdélanim dotazovanych rodici.

Presto vSak tato pozitiva lze konstatovat i v soucasnych matefskych Skolach. Pro
ucitelky matetskych skol je stale kniha nepostradatelnym pomocnikem pfi praci s détmi.
Knihu vyuzivaji nejen ke kazdodennimu pied¢itdni a seznamovani s literaturou, ale
1 k osobnostnimu rozvoji ditéte. Presto, ze metodickych materialti 1 vzdélavacich
seminafil v této oblasti je v souasné dobé minimum. Ucitelky se snazi orientovat se na
nepiehledném kniznim trhu, citi zodpovédnost nabizet détem kvalitni détskou literaturu,

snazi se pii jejim vybéru pusobit také na rodice.
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Jak vSak jiz bylo feCeno, je piedSkolni vek stézejnim veékem pro vytvareni vztahu
k literatufe a kulturni gramotnosti viibec.

Objevuje se fada celostatnich akci na podporu détského Ctenafstvi. Ty vSak stle
nejsou mezi vetejnosti masové rozsifené. To je beze sporu vyzva pro ucitelky
matetskych skol, kde by tato iniciativa méla nachéazet velkou podporu. Potésitelné je, ze
vice nez polovina matefskych Skol spolupracuje s vefejnymi knihovnami, které jsou
vétSinou nositelkami téchto akei. V matefskych Skoldch se zatim objevuji prvni
vlastovky ucasti v téchto kampanich, oblibena je zejména Noc s Andersenem.

Bylo by potésujici, kdyby tato prace pomohla ucitelkdm, ale i rodi¢tim v orientaci
v této problematice a uvédomeni si jeji dulezitosti.

Dité lze velmi dobie nadchnout pro knizku, ale také jeho pocinajici zdjem zcela
utlumit. Dospély zde ma tedy velmi zodpovédnou a nezastupitelnou tlohu.

Cile, které byly formulovany, poklada autorka za splnéné.
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Priloha ¢. 1
Vazeni rodice,

prosim Vas o vyplnéni dotazniku, ktery je dobrovolny a anonymni. Ziskané udaje
budou slouzit jako podklad pro vyzkumnou ¢ast zavérecné bakalaiské prace, ktera je
soucasti mého studia na PF JCU v Ceskych Bud¢jovicich.

Dotaznik, prosim, odevzdejte zpét.

Dé&kuji za Vasi ochotu a Cas, ktery vénujete mym dotazam.

Martina Ulrichova

Uved'te, prosim, Vas: MY



7. Kdy uptednostiuje pohddku sledovanou v televizi?

10. Uved'te ptiblizny pocet knih v knihovni¢ce Vaseho ditcte:
11. Pti jaké ptilezitosti dostava Vase dité knihu?

12. Berete své dit¢ pri nakupu détskych knih s sebou?
13. *Jak vybirate knihu pro své dite?

a/ na radu knihkupce

b/ dle vlastniho uvazeni

* yyberte jednu z uvedenych moznosti



Ptiloha €. 2

Vazené pani ucitelky,

prosim Vas o vyplnéni dotazniku, ktery je dobrovolny a anonymni. Ziskané udaje
budou slouzit jako podklad pro vyzkumnou ¢ast zavérecné bakalarské prace, kterd je

soucasti mého studia na PF JCU v Ceskych Bud&jovicich.

Dotaznik, prosim, odevzdejte zp¢t.

Dé&kuji za Vasi ochotu a Cas, ktery vénujete mym dotaziim.

Martina Ulrichova

Uved'te, prosim: VAS VEK: .o
VzdEIAnd: ..o
Délka pedagogické praxe v MS: ........ccooiiiiiniiiiii,

Vékoveé slozeni déti ve VaSi tFide: .....ooovvvieeiiiiiine ...

1. Jakym zplGsobem je vychova k literatuie a literaturou zakomponovana

v tématech Vaseho tfidniho vzdélavaciho programu?

4. V jaké situaci mizete détem nabidnout spole¢nou chvilku nad knihou? Jak je

tato nabidka détmi akceptovéana?

5. *Jak zachdazeji s knihou déti ve Vasi tiide?

a/ adekvatné véku



10.

11.

12.

13.

b/ neadekvatné veéku

Jakym zpiisobem pracujete s knihou pfi fizenych ¢innostech?

Informujete rodice o kniznich novinkach, doporucujete rodicim knihy vhodné
pro piedskolni déti?

Zapojila se Vase MS do n&kterého z téchto projektii — Celé Cesko ¢te détem,

Rosteme s knihou, Noc s Andersenem?

Ptipadné do jiného projektu, podporujiciho ¢tendistvi?

Uved'te.



14. M4 Vage MS néjakou vlastni aktivitu v oblasti rozvoje &tenaf'stvi u predskolnich
deti?
Uvedte.

* yyberte jednu z uvedenych moznosti



Piiloha ¢. 3

Rozhovor s détmi (pFed zahiajenim projektu)

Motivace: venku je ted takové ospalé pocasi, to ja jsem méla déti nejradéji, jako mala

hol¢icka, kdyz jsem se mohla pfitulit k mamince a ta mi Cetla z néjaké hezké knizky.

Trida A pocet déti 11

1. Kdy se stane, ze vam doma nékdo ¢te? Vecer (vétsina), Rano, kdyz nejdu do
Skolky Ix

2. Kdo vam nejcastéji ¢te? Mama, tata (vétsina), Matyas (bratr), déda, ctu si sam

3. Jakou knizku mate nejrad&ji? Teo, Pejsek a kocicka 4x, Mach a Sebestovd,
Rékosnicek, Cervend karkulka, Krtecek, povesti, Mikes

4. Mate doma svoji knihovnicku? Ano — vsichni, popisuji, jak vypada

5. Vzpomenete si i na jiné knizky, které mate v knihovnicce? Pejsek v botach, Koté
v boté, Bob a Bobek, Mach a Sebestovd, knizka o zoologicke, o deétech,
Herkules, Co délaji hasici, O veverce

6. Kdy se radéji divate na pohadku v televizi? Ve dne, rdano

7. Kdy mate rad¢ji, kdyz vam maminka (tatinek, babicka) ¢te? Vecer radéji
s maminkou, jinak televize, DVD, televize je lepsi

8. Kdy se stane, ze dostanete novou knizku? Narozeniny, JezZisek, Mikulas, svatek,
vSechny deéti rikaji, Ze maji rady, kdyz dostanou novou knizku

9. Chodite s rodi¢i nakupovat nové knizky, vybirate si je? Vetsinou ano. Koupil
jsem si Kote v bote, atlas vlajek.

10. Jaka knizka se vam libi tady ve skolce? O dinosaurech, Martinkova citanka
(vétsina — aktuadlné cteme)

11. Co se vam tady v knizkach nelibi? Nic, vsechno se nam v nich libi

12. Co pottebujete, abyste mohly pani ucitelku poslouchat? Aby bylo ticho, abych na
ni videl, na obrazky

13. Co se vam vubec nelibi? Bez odpovédi, nevim, nic

14. Co se s knizkami mtze délat? Prohlizet, koukat na obrazky

15. Co se s knizkami délat nesmi? Trhat, skakat po nich, pohazovat



16. Pro¢? Nemohli bychom si ¢ist pohadky

Trida B pocet déti 10

1. Kdy se stane, Zze vam doma nékdo ¢te? Vecer pred spanim

2. Kdo vam nejcastéji ¢te? Maminka, babicka

3. Jakou knizku mate nejrad¢ji? Medvidek Pu, Dinosauri, Maxipes Fik, Modry
medvidek, Zlobivy pejsek, Koblizek, Pejsek a koc¢icka, Kocour Modroocko,
Mikes, Vaviik Balik

4. Mate doma svoji knihovni¢ku? Veétsina dotazovanych ano (nebo spolecné
s rodici)

5. Vzpomenete si i na jiné knizky, které mate v knihovnicce? Frantisek jde do
Skoly, Honzikova cesta, Ferdinand Nadherny, Ferda mravenec, Zmoudrieni
maxipsa Fika, Krtecek, Medvidek Pu

6. Kdy se radéji divate na pohadku v televizi? 3x rdno, podle nalady, 3x vecer

7. Kdy mate radéji, kdyZz vam maminka (tatinek, babicka) cte? 6x vecer, Ix
v poledne nebo vecer

8. Kdy se stane, ze dostanete novou knizku? Kdyz jsem hodny, k vanociim,

k narozeninam, k svatku.

9. Chodite s rodi¢i nakupovat nové knizky, vybirate si je? vétsina ano, Ix ne, I1x
nekdy

10. Jaka knizka se vam libi tady ve Skolce? 2x Puk a duha, deétské casopisy,
Pohadky bratii Grimmii, O dédovi Mrazovi

11. Co se vam tady v knizkach nelibi? Strasidelnost, se vsim spokojen, ilustrace,
zvlaste ropuchy

12. Co pottebujete, abyste mohly pani ucitelku poslouchat? usi, tmu k usnuti,
pohodli, prijemny hlas, rychlé cteni, tichy hlas

13. Co se vam viitbec nelibi? Hlasitost, rychlost, rychlost cteni, kdyz se pani ucitelka
pri cteni na nékoho zlobi, moc potichu cist, vyrusovani

14. Co se s knizkami maze délat? Cist, prohlizet, hrat si, zabalit k vanocum, nosit,

predcitat nemocnym, brat ji do postele, zakladat zalozku, ukladat na své misto



15. Co se s knizkami délat nesmi? Trhat listy, hazet, hazet do desté, mlatit s ni,
ohybat rohy, nedrobit do ni a nejist nad ni, trhat, hdzet do ohné, nedavame do
Spinavého talire, malovat do ni, hazet do popelnice

16. Proc? Protoze bychom je znicili, mama by se zlobila, rodice by se zlobili,

nemohli bychom si je cist, kdyz by nam bylo smutno, dostala bych vyprask

Na zavér Cetba ukazky (ptibehu, pohadky) z jedné z knizek, kterou déti volily.



Priloha €. 4

Kamarad knizka

Charakteristika:

Cilem projektu je zjistit, jaky je vztah ditéte pfedSkolniho véku ke knize a literatute,

jaka je jeho vnitini motivace. Zaroven rozvijet a upeviovat lasku k literature.

Vzbuzovat zéjem o psanou podobu jazyka. Rozvijet dovednosti, které predchazeji ¢teni

a psani, jemnou motoriku. U¢it se soustfedéné naslouchat, ptemyslet o vécech,

formulovat své myslenky, vyjadiovat své prozitky a fantazii. Umét pracovat

s informacemi, fesit problémy.

Rozvijet fecové

a komunikac¢ni dovednosti. Pritvodci na cesté do svéta knizek budou détem Capkovi

pejsek s kocickou.

Ocekavané vystupy:

Vyjadiovat své prozitky, myslenky, nazory, fantazii — slovné, vytvarné.
Premyslet o vécech, pracovat s informacemi, fesit problémy

Mit povédomi o znakovych systémech

Umét vymyslet piktogram

Prozivat radost pfi poslechu, prohliZeni, praci s knihou

Uvédomovat si prozitek sdileni s blizkym ¢lovékem

Mit uctu ke knize, védet jak se k ni chovat, jak o ni pecovat

Soustfedéné naslouchat

Spolupracovat s kamaradem

Osvojovat si véku pfimefené praktické dovednosti pfi manipulaci s knihou, péci

o ni

Organizacni formy: frontalni, skupinové i individuélni

Casovy rozsah: 3 tydny

Vékova skupina: 4 — 6 let



Nabizené ¢innosti:

Pohadkové postavy se ztratily ze svych knizek

Pomucky: mandasek pejsek a kocicka, proutény kos, knizka Povidani o pejskovi
a kocicce, dalsi détské knizky, obrazky znamych pohadkovych hrdind (Rumcajs,
Ferda mravenec, Kocour Mike$, Barbucha, Kocour Modroo¢ko, Sténatko,
Désenka, Kiemilek, Br¢alek, Makovy muzicek, Karkulka, Jeni¢ek, Matenka...)
Postup: Déti s ucitelkou sedi v kruhu na koberci. Uprostied je ko§ s knizkami.
Ucitelka mé na klin¢ pod Satkem schované manasky.

Ozyva se tichy plac. Kdo pak nam tady place? Kocicka s pejskem se ztratili ze
své knizky v pohddkovém kosiku. Pomiizeme jim jejich knizku najit?

Jestli pak vime, do kterych pohddkovych knizek budou patfit pohddkové
postavy, které ma pejsek s kocickou na obrazcich? Déti pfifazuji postavy ke
knizkam, které nachézeji v pohddkovém kosiku.

Postupné si knizky ukazujeme, znate tu knizku, ¢etla vam ji maminka, odkud tu

pohadku znate?

Vetsina deti znala pohadky z televize, polovina déti znala pohadky z knizek.

Rozhovory s pejskem a koc¢ic¢kou

Postup: Déti sedi v kruhu na koberci.
Co mi doma ¢tou? Kdo mi doma ¢te? Mam radost, kdyz mi nékdo ¢te? Jaké

knizky mam ve své knihovne? Kdy muze byt knizka kamaradd? Vypravime si.
Cteni z knizek doma maji déti, dle odpovédi, spojené pouze s usindnim. Vétsina
odpovedi — Mam rad, kdyz mi nékdo (maminka)cte, lépe se mi usina, hezky to

uspava.

Postupné seznamovani s knizkou Povidani o pejskovi a koéiéce

béhem projektu — soustfedény poslech ptibéht pti riznych ptilezitostech,

odpocinku apod.



Moje nejmilejsi knizka z domova

Pomiicky: kniha, kterou si dité pfinese
Postup: Déti postupné béhem celého projektu predstavuji v kruhu své knizky —
pro¢ mam tuto knizku rad, jak se jmenuji jeji hrdinové, zkus vypravét piibéh

z knizky. Poslech a zpév pisnicky P&kn¢ od zacatku.

4x Disney, 2x klasické pohadky, Maxipes Fik, 5x encyklopedie, Kocour Mikes,
Makova panenka, Putovani za $vestkovou vini, Kocourek Klubko, Obrdzkové
povesti, Vanocni pribéhy od zahranicnich autorii, leporelo Traktor, Budulinek
(Pleva), Kozi pribeh

Déti predstavovaly své knizky formou hadanky, tato c¢innost byla velice oblibena.

Ze vsech knizek jsme vzdy precetli ukazky.

Vystavka knih z domova

Pomtucky: knizky, které si déti pfinesly, vyhrazené misto pro vystavku

Postup: Déti si mohou individualng, se souhlasem majitele prohlizet knizky

z vystavky, dle pravidel, jak se chovat ke knize, aby vSem dlouho slouzila, ktera
jsme si pfedem ujasnili a dohodli. Sleduji, zda déti pravidla dodrzuji, jak o knihy

pecuji.

Déti si rady listovaly v knizkach kamaradii. Bylo viak nutné stale pripominat

pravidla, jak se ke knizkam chovame a zdiivodnovat si proc.

Co by se stalo, kdyby vS§echny knizky zmizely ze svéta ?

Pomficky: Zadné
Postup. Déti sedi na koberci. Vypravime si, pro¢ mame na svété knizky, k cemu

nam slouZi, pro¢ je dilezité o né pecovat.

Odpovedi: Byli bychom hloupi. Bylo by nam pri usindani smutno. Nevedeli

bychom, jak se chovat k ptackiim, aby v zimé neumreli hlady, nemohli bychom si



zahrat pohadky, neznali bychom kyticky, neznali bychom houby, bracha by

nemohl hrat na kytaru

Kde si mizeme knizky koupit? — navstéva knihkupectvi s vykladem knihkupce.

Rozhovor s knihkupcem: Pri ndkupu knih do svého knihkupectvi si vybira,
hlavné vsak z ditvodu velikosti knihkupectvi. Jaké tituly vybiraji rodice pro
predskolni deti pry nelze specifikovat, pry naprosto vse, co je v nabidce, pokud
Zddany titul nema, objedna a zajisti. Na spolecné knizce, kterou si koupime, jsme
se s detmi nedohodli, kazdému se libilo néco jiného. Déti zejména upoutaly
ilustrace, ve vetsine pripadii libivé (na hranici vkusu typu Barbie na plese

a Spiderman.

Nakonec deéti souhlasily s pohadkovou knizkou, kterou jsem jim predstavila
Pohadky pred spanim, zaujal je jeji obsah (pohadky o zviratkach, o strasidlech
atd., zaujaly je také ilustrace

Navstéva knihkupectvi déti tak zaujala, Ze nékolik deéti ho posléze navstivilo

s rodici.

Nameétova hra Na knihkupectvi

Pomtcky: knizky, pult, police (Polikarpova stavebnice), détské pokladna,
pejsek, kocicka, papiry, tuzky, balici papir, tasky

Postup: Kocicka s pejskem a déti nakupuji, dité ,,knihkupec* jim knihy

doporucuje, bali, prodava. Déti se stiidaji v roli knihkupce 1 v roli nakupujicich.

Tato hra déti velmi bavila, vybizela ke spolupraci, seznamovani s knizkami,
vzdjemné komunikaci a premysleni. Déti si tuto hru velmi rady behem celého
projektu samy hraly pri volnych hrach. Velmi je bavilo vyrabet papirové penize
a manipulovat s nimi a balit knizky do balicich papirii a tasek i popisovat knihy,

ktere by si chtély koupit.

Navstéva mistni knihovny — knizky si miizeme nejen koupit, ale také pujcit.

Exkurze do knihovny. Vysvétleni rozdilu knihovna a knihkupectvi. Pozorovani



procesu ptijcovani knih v knihovné, uspotadani knihovny, ¢lenéni podle druhu
literatury a dale podle zacateCniho pismene jména autora knihy. Strucné
seznameni s historii knih a technologii vyroby. Sezndmeni s elektronickou

formou ptijcovani knih.

Navstéva knihovny déti velmi zaujala (nebyli jsme zde poprvé a jiz védely, jak se
maji chovat), knihovnice jim vysvétlila proces pujcovani knih i jak se knihy do
knihovny dostanou, ve studovné méla pro deéti pripravenou nabidku vsech zanru
knih vhodnych pro predskolni vek. Oproti knihkupectvi si tady deti mohly volné
a dosytnosti knihy osahat, prohlizet, povidat si o nich navzdjem, s ucitelkou

i knihovnici. VSechny déti byly p¥i této cinnosti opravdu zaujaté a soustiedenée.
Protoze u predskolniho ditéte rozhoduji v knize ilustrace a obrazky, dozvédéla
Jjsem se v nasledném rozhovoru i pozorovanim déti, ze nejvice se jim libily

., zZviratkove “ encyklopedie a knizky pribéhii o Krtkovi.

V rozhovoru s knihovnici o piijcovani detskych knizek jsem se dozvédéla, ze
Cetba deéti velmi podléha modnosti — pred 10. lety si deti hodné piijcovaly knihy
od Disneye, poté knihy fantazijni (Harry Potter apod.), nyni je to rytirské
tematika. Na tyto viny ma bezesporu viiv televizni obrazovka. V predskolnim
veku rozhoduji o vybéru hlavné rodice a deti si vybiraji hlavné podle ilustraci,

které je zaujmou.

Vytvarna chvilka V knihovné

Pomtcky: ¢tvrtky, barevné tuse, temperové, vodové barvy, voskovky, pastelky
Postup: Kresleni a malovani na zaklad¢ prozitku z navstévy knihovny. Déti si

mohou zvolit material 1 velikost formatu.

Ukazky vytvarného zpracovani navstévy knihovny viz. Priloha ¢. 8

Hrajeme si na knihovnu

Pomticky: rizné druhy knih, které mame ve Skolce, Polikarpova stavebnice,
ctvrtky, nizky, pastelky, fixy, voskovky, papiry, détsky pocitac, stiil
Postup: Ve vymezeném prostoru tfidy tfidime knizky, které madme ve Skolce
podle zanrt, vytvarime skupiny - pohadek, leporel, encyklopedii, atlast,

zpévnikd atd. Rikame si, k ¢emu, pro koho, jednotlivé typy knih slouzi.



Vytvarime koutky pro jednotlivé skupiny pomoci Polikarpovy stavebnice,
vymyslime piktogramy (pfedskoléci) pro jednotlivé oddily knih, knizky
umist'ujeme do polic a oznacujeme kartickami s piktogramy.

Vyroba vlastni prikazky do knihovny, samostatné podepsani karticky (s pomoci

ucitelky).

Pri trident knizek jsem pracovala s predskoldky, po zkusenostech navstévy
knihovny, to nebyl pro deti problém. Vymysleni piktogramii je velmi bavilo a
byly vystizné. Pri tvorbé piktogramu pro encyklopedie samy vymyslely, Ze na
karticku nakresli spolecné vse, o cem se miizeme v encyklopediich dozvédet.
Karticku si vyrabel kazdy dle své fantazie, nékdo se snaZzil o jeji vernou kopii

(jako ma pani ucitelka do knihovny), nékdo ji vesele ozdobil.

Némétova hra Na knihovnu — déti se stfidaji v rolich, ptijcuji si knihy, ¢tou

u stolecku, v potadku vraci, s knihami zachazeji Setrné€, knihovnici udrzuji

poradek mezi knihami, doporucuji knihy détem.

Hra provokovala déti k spolupraci, premysleni, vzdajemné komunikaci,
vyjadiovani, péci o knihy a prostredi. Zajimavé bylo pozorovat, jak se behem
téchto her meénil vztah déti ke kniham, ke kterym se postupné zacaly chovat

mnohem Setrnéji, s vétsi uctou.

Shlédnuti pohadky na DVD. ¢tené v knize - zachyceni prozitku

Pomtcky: pohadka na DVD, pohadkova kniha, pastelky, voskovky, vodové
barvy, tempery, tuSe

Postup: Déti sedi v kruhu, slovné vyjadiuji prozitek z pohddky na DVD, co se
mi nejvice libilo, pro¢. Nasledné pohadku pre¢teme v knize. Opét vyjadiujeme
slovné sviij prozitek.

Po té u stoleckil vytvarné. Libovolna volba formatu a materialu.

Déti si vyberou, kterou pohadku chtéji zachytit, zda televizni nebo v knize.
Naésledné v rozhovoru nad obrazky kazdy své rozhodnuti

zduvodni.



Vybér pohadek se uskutecnil na zakladeé hlasovani détmi. Déti vybiraly z knizek
a DVD, které si prinesly z domova. Na zdkladé hlasovani jsme pro ctenou
pohadku vybrali pribéh z knizky Ch. Awdryho O masince Tomasovi. Pro
pohadku na DVD déti zvolily Divoké sny maxipsa Fika.

Pocet zucastnenych deti byl 15. 9 deti si pro vytvarné zachyceni prozitku
vybralo pohadku z DVD, 6 déti pohadku ctenou. Zajimavé vsak bylo, Ze
verbalné deéti lépe vyjadrovaly prozitek, co se jim v pohadce libilo, z knizky
Ctené, nez z pohadky sledované. Po pohadce ctené mély k tomuto vyjadrovani
vetsi chut. Vsechny kresby vsak byly velmi obsazné a vyjadrovaly déj nebo

charakteristiku zvolené pohadky.

e O knizce, ktera tence plakala —

Pomiicky: mandsci pejsek a kocicka, stard pohadkova kniha, lepenka, hadiik
Postup: Déti sedi v kruhu na zemi, ucitelka drzi v rukou manasky pejska

a kocicky, na kliné¢ ma starou roztrhanou knizku, najednou se ozve tichy plac,
pejsek s kocickou motivuji déti k poslechu, ,,tady nékdo tence place, zrovna tak
jako ta nase panenka, kterou jsme nedavno nasli...*“ (déti se pted tim s piibéhem
o panence seznamily)Po objeveni staré knizky vymyslime, jak by se dalo knizce
pomoci. Hrajeme si na pejska a kocicku, ktefi objevili placici knizku, zkousi ji
pomoci. Déti se v rolich stiidaji. Na zavér knizku slepime, oCistime, piecteme si
z ni pohadku — i staré knizky ndm maji, co fici — a najdeme ji mistecko v nasi

Skolkové knihovnicéce.

Nekteré déti odnasely knizku do opravny, jeden chlapec v roli pejska si hned
vedel rady a knizku velice zrucné slepil, pomoci ctvrtky ji udelal novy hibet

a chybéjici zadni desku, dalsi chlapec na novou desku nakreslil obrazek, deti hru
velmi prozivaly, chovaly se ke knizce s citem, empaticky, velmi se jim libily
obrazky A. KasSpara. Na zaver si déti vybrali ke spolecnému precteni pohdadku

O Paleckovi, a kdo chtél, nakreslil k ni jeste obrazek. Na zaver jsme ji ulozili do
nasi Skolkové knihovnicky, ale déti se k ni stdle vraci, casto z ni cteme a jsou na

ni velice opatrné.

e Kdo knizky vymysli? — soustiedény poslech




Pomiucky: manasek pejsek, kniha Povidani o pejskovi a kocCicce
Postup: Déti sedi v kruhu na koberci. Pejsek precte détem piibéh z knihy
Povidani o pejskovi a kocicce o tom, jak pan spisovatel nemohl pfijit na to, co

by mél psat a kocicka s pejskem mu pomohli (Jak to bylo na vanoce).

Hra Na spisovatele

Pomticky: papir, tuzka

Postup: Déti sedi v kruhu na zemi. Ucitelka, spolecné s pejskem a koci¢kou
vyzve déti k pokusu, vyzkouset si praci pana spisovatele, vytvoftit spolecnou
pohadku, kterou déti vymysli a pani ucitelka zapise. Do pohadky se ucitelka

snazi, dle zajmu zapojit vSechny déti.

Do tvorby pohadky se, pres pocatecni nesmélost, zapojily vSechny deéti.

Pri vymysleni, o cem pohadka bude, se déti shodly na tom, Ze bude o zviratkach
(potvrzeni nejmilejsiho tématu predskolniho véku), a protoze nase skolka je

v blizkosti lesa, ktery mdme moznost témér denné na vychdzkdach poznavat,
vymyslely déti nazev Zviratka v lese. Procvicily si zde vlastni fantazii,
predstavivost, vyjadrovani, vzajemnou komunikaci i spolupraci. Text pohadky

viz. priloha

Na ilustratora

Pomiucky: détské knizky s ilustracemi, manasci pejsek a kocicka, leporelo
(Aurednik), pastelky, voskovky, vodové barvy dle vybéru déti

Postup: Co nesmi chybét v Zadné knizce, aby se nam libila? Sezndmeni

s pojmem ilustrator. V kruhu — prohlizeni ilustraci détskych knizek od rtiznych
autorii — porovnavani. Hledame pejska a kocicku v riznych knizkach — jak je
jednotlivi malifi zobrazili. ProhliZzeni leporel, seznameni s pojmem leporelo.
Staneme se ilustratory nasi vlastni knizky, kterou jsme spole¢né vymysleli,
abychom si ji mohli podle obrazkl vypravét, namalujeme a nakreslime ji jako
leporelo.

Pted kreslenim i béhem kresleni a malovani si spole¢né s pejskem a koc¢i¢kou

opakujeme dé¢j knizky.



Preneseni textu pohadky do vytvarné podoby bylo narocnou zalezitosti, ale
vSechny déti praci dokoncily. Déti si zde procvicily casovou posloupnost, pamet,
tvorent opét vybizelo ke komunikaci, formulaci otazek, vypravovani. Videly, jak
dulezité je naucit se psat, protoze jim pani ucitelka mohla pohddku pripomenout
prectenim.

Na zaveér jsme si prohlédli vSechna vytvarnd dila a pohadku si zkusili vypravovat
podle obrazkii. Vetsine predskoldki se podarilo zndzornit pohadku podle casové

posloupnosti.

Vlastni knizka - leporelo — darek pro rodi¢e k vanoctim — ptibéh, ktery jsme ve

Skolce spole¢né vymysleli a kazdy si ho nakreslil

Na zaver jsme se s détmi domluvili, Ze si knizky schovame jako darek

a prekvapeni pro rodice k blizicim se vanocum.

Hrajeme si s pismenky (pfedSkolaci)

-Poznavéme zacate¢ni hlasku svého jména sluchem. Napt. ,,do Satny odchézi

ten, jehoZ jméno zac¢ind hlaskou ,,H*.

Kdo tu bydli?

Pomiicky: divadelni paravan (domecek)

Postup: Hrajeme ve vymezeném prostoru tfidy.,,...v tomto domecku bydli ten,
jehoz jméno zacindna L...*

Do domecku utika Lucka, Lenka.

»-..V tomto domecku bydli ten, jehoz jméno za¢ind na D...*

Do domecku utika Danuska, Davidek, Danecek.

- Hlaskovéa honicka

Postup: Pfi honicce ve vymezeném prostoru tiidy se déti mohou zachranit
dotknutim ditéte, které pro dané kolo pfedstavuje tzv. domecek. Ucitelka na
zacatku hry oznami: ,,Zachrani vas ten, jehoz jméno zacina na hlasku ,,K*.

- Hledame pfedméty s basni¢kou

Postup: Déti chodi béhem tikadla v prostoru, po urceni hlasky se dotknou

pfedmétu, ktery zac¢ind na danou hlasku.



Jede, jede maSinka,

Veze, veze pismenka.

Vyhraje, kdo najde vkratku,
Coméa K (L, H, N...) na zacatku.

Hledam, hledam, co mam znat,
Pojd’ mi, Kubo poméahat.
Do vsech koutt zajdi,

Co za¢inana K (D, T, P..) najdi.

Vymyslime slova, ktera veze vlacek

Jede vlacek kolejacek,
Co nam veze, kdo to vi?
Veze nam K (S, T, V...) na zacatku,

Kdo to slovo dopovi?

Hledame své ztracené pismenko

Pomtcky: karty s velkymi tiskacimi pismeny
Postup: Na zemi v herné jsou licem dolt rozlozené karticky s velkymi tiskacimi
pismeny, na pfedem domluveny signal déti vybéhnou do prostoru a hledaji

pocatecni pismeno svého jména.

Na zavér rozlouceni privodct pejska a ko€icky s détmi, navrat do knizky.

Basnicky a pisnicky, které zafazujeme béhem projektu

Pisnicka ,,P€kné od zacdatku*

Na kterou knizku prst ukaze, zkusime vybirat naméatkou,
radost vam udélam pokazdé v pisnicce kouzelnou pohadkou.

Chces-li slyset pohadku, povéz mi kterou, jestli to poznas, tak fekni ji celou.



(Kafomet, EST — 039.8)

Nejmensi &tenafi

M. Cernik

Vite, na co mame knizky?
Aby pejsci, kocky, mysky
zavidéli pod oknem,

jak si ctem.

Knizka

Co je knizka?

Je to ziva bilych listh hromadka.
V ni si vSechno hraje, zpiva,

ptaci, déti, zvitatka.  (neznamy zdroj)

Hrajeme si s knizkami

M. Cermakova

Dobré rano kamaradi,
knizky mame vSichni radi.
Kolik je v nich tajemstvi,
kdo posloucha, dobfe vi,
ze tam bydli pohadky

s nddhernymi obrazky,

ale také basnicky,

tikadla a pisnicky.

Poslech a zpév pisn¢ ,,S knihami se kamarddim*

1.

S knihami se kamaradim
A ja vam to také radim
A ja vam to také radim

Pratelé.



Kdo si s knihou nepovida, ten sviij Zivot neproziva,
Ten sviij zivot neproziva

Vesele.

Refrén:

Ja vam ptichdzim dat
Dat vic neZ mohu znat. ..
2.

Kdo si necte, ten nezije,
Tomu chybi fantazie,
Tomu chybi fantazie,
Tomu chybi fantazie

Potiebna.

Na pocita¢ nespoléham,
S p€knou knihou rad uléham,
S p€knou knihou rad uléham,

Je mila.

Refrén:
Ja vam ptichazim dat
Dat vic neZ mohu znat. ..

S knihami se...

www.sknihamisekamaradim.cz/pisen.html

Pohybové chvilky

Obratny pejsek, obratna kocicka — zdravotni cviky, piekazkové drahy, jogové cviky —
pejsek, kocicka,

rytmizovany béh, skoky — Skakal pes, Kocka leze dirou.

Pohybové hry — Na kocku a mys, Pejsek po stopach (Zakladni motorika) Kocka v dite
(Mice a micky)



Cviceni a pohybové hry motivované pohadkami — Na kouzelnika, Na sochy, Kouzelny
bubinek, Kouzelny signal, Zaklinand, prolézani tunelem, Zlata brana (Zakladni
motorika)

Micové hry - Obr a palecek, Zlata rybka, Budulinek, Trpaslik a obr, Kralovska hra
(Mice a micky)

Pouzita literatura:

BOROVA, B. Mice, micky a hry s nimi. Praha: Portal, 2001.153 s. ISBN 80-7178-538-
5.

CAPEK, I. Poviddni o pejskovi a kocicce. Praha: Albatros, 1996. ISBN 80-00-00437-2.
DVORAKOVA, H.: Zikladni motorika. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka
fakulta, 2006. 44s. ISBN 80-7290-259-8.

Kafomet, EST 039.8

http://www.rvp.cz/clanek/150/2057 [cit. 8. fijna 2008]




Piiloha €. 5

Zviratka v lese

Jelen se vydal na cestu do lesa. Na cest¢ uvidél Koblizka a snédl ho. Slunic¢ko vyslo,
jelen uvidél lisku a ona pred nim utekla. Pak zase uvidél medvéda. Sel a $el, az dosel na
pole a tam uvidé€l zajice a mysku. Zajic stal, myska utekla a jelen se zajicem se
skamaradili. Zajic s jelenem nasedli do auta a jeli dom.

Jelen Sel zase do lesa, uvidél suchozemskou krysu a krysa rozparala jelenovi bficho

a zachranila Koblizka. Kolem Sel myslivec a jelenovi bficho zasil. Jelen Sel dal, a potkal
morce. Morc¢e pred nim uteklo. Jenom co zaslo slunce, uvidél jelen medvéda a medved
odesel. Jelen jeste potkal vlka, a pak spolu spali.

Pak se probudili a §li na prochazku. Sli a §li a potkali Iva, ktery utekl z cirkusu. Pak
potkali pana, ktery se zeptal zvitatek, jestli nevidéla lva, ktery utekl z cirkusu. Zvitatka
mu ukézala, kde je lev a pan ho chytil a odvezl zpatky do cirkusu.

Péan pozval za odménu zvitatka do cirkusu, aby tam vystupovala lidem.

Piiloha €. 6

Rozhovor s détmi po skonceni projektu — tiida A pocet déti 18

1. D¢éti, vzpominate si, jak jsme byli spolu tam, kde se knizky prodavaji?
Jak se to tam jmenuje? Umél by si nékdo uZ koupit knizku sdm? Jak se to
dela?

Kdo byl s rodi¢i v knihkupectvi?

Jak se to jmenuje tam, kde se knizky jen ptijcuji?

Kdo byl s rodi¢i v knihovné?

Kterou knizku, z té€ch, co mame ve Skolce, mate doma?

Kterou knizku mate tady ve skolce nejradéji?

Kterou kniZzku nemate radi?

Kdy si doma spole¢né ctete?

A e A R

Co vSechno se s knizkami muze délat?

10. Jak je potieba chovat se ke knizkadm?



11. Proc?
Odpoveédi:

1. 2x odpoved’ knihovna. Ostatni déti vedely spravny ndzev
knihkupectvi. Dalsi odpovédi — musime pozdravit, vybrat knizku
ocima, podle obrazkii, ceny, musime zaplatit. Miizeme si nechat
poradit od prodavace ( 2 deti pouzily vyraz knihkupec), kdyz
knizku nevidime nebo kdyz nevime jakou.

2. 6déti uvedlo, Ze bylo na zakladé nasi navstévy s rodici
v knihkupectvi, které jsme spolecné navstivili. Uvadely, Ze si zde
koupily tyto tituly: Asterix — sestienici k narozeninam, knizku
o Pinocciovi, o pejscich, omalovanky Robinovi k narozeninam.

3. Nyni deti odpovidaly spravné nazev knihovna.

4. 7 déti uvedlo, Ze byly po nasi spolecné navstéve s rodici
v knihovne. Uvddely, ze si piijcily tyto knizky: O dinosaurech,
pohadky, 2x Snehurka, Bob a Bobek, pohadka O snéhulakovi,

O masince Tomadsovi

5. Martinkova citanka, Snehurka, Kocour Modroocko, Neznalek,
Krtek a auticko, Karkulka, Rumcajs.

6. Dinosauri 9x, O vodniku Brcalkovi, Krtek a auticko, Snéhurka

7. leporelo — je roztrhané2x leporelo s hodinami na
obrazku — koukaji z nich péra, nelibi se mi to, chobotnice na
obrazku v leporelu, cerni kominici s dymem, protoze je to Cerné,
Snéhurka — je tam oskliva carodéjnice.

8. Kdyz jsem nemocny, vecer (vétsina), kdyz jedeme v auté 2x, nékdy
rdno Ix

9. Cist, hladit, psat knizky jako spisovatelé, prohlizet obrdzky.

10. Netrhat, necmarat, nehdazet.

11. Knizka je kamarad. Nic bychom nevédeéli. Bylo by nam smutno.



Piiloha €. 7

V knihovné




Piiloha ¢. 8

vy

¢

V knihovn

tvarna chvilka

Adair 24,4







Piiloha ¢. 9

Leporelo Zviiatka v lese







Priloha ¢. 10

Ukazky ilustraci ke ¢tené pohadce a k pohadce sledované na DVD
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