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Anotace

Bakalafskd prace se zabyva sledovanim nejvyznamnéjSich vyvojovych
oblasti ditéte predskolniho véku.

Teoretickd Cast je zaméfena na popis vyvoje ditéte predskolniho véku
z biologického a psychického hlediska. Dalsi kapitoly pfiblizuji
problematiku pedagogické diagnostiky, pedagogického hodnoceni a pojem
individualizace v predSkolnim vzdélavani.

Praktickd c¢ast obsahuje vysledky aplikace teoretickych poznatki
v konkrétnich podminkdch matetské Skoly a moZnosti vyuZiti ziskanych

diagnostickych poznatkii v pedagogické ¢innosti.

Annotation

The bachelor thesis deals with the observation of the most important
developmental areas of pre-school children. The theoretical part is focused
on the description of the development of pre-school children from the
biological and psychical point of view. Following chapters treat the
questions of pedagogic diagnostics, pedagogic evaluation and the term of
individualization in the pre-school education.

The practical part includes results of the application of the theoretical
observations in the concrete circumstances of a nursery school and it also
comprises possibilities of utilization of the acquired diagnostic data in

pedagogic practice.
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I. TEORETICKA CAST

Uvod

Oteviraji se dvefe a do Skolky ptichdzi maly tfilety ¢lovicek. Drzi se
za ruku maminky a nevi, co ho za t€émi dvefmi ceka...

Cekaji ho tfi roky. Pro nds, dospélé, viedni Gasovy dsek. Pro naseho
epocha v jeho Zivoté. Je to doba, kdy toho stihne strasné moc. Jeho svét
je zatim vratky, za tfi roky bude stabilni. Ted’ umi sotva par slov, za tii
roky bude myslet, uvazovat, konverzovat. Pfichaz{ s nejistotou, odejde
se vzpominkami.

Na nds, ucitelkdch v matetskych skolach je, aby vzpominky kazdého
malého clovicka byly co nejpfijemnéj$i. Mdme v rukou silny néstroj -

vzdyt miZeme ditéti usnadnit GspeSny start do Zivota.

1. Charakteristika ditéte predskolniho véku

vvvvv

Predskolni obdobi je jednou z nejdalezitéjSich  vyvojovych etap
v lidském Zivoté. Dit€ vtomto obdobi prochdzi mnoha vyznamnymi
zménami. Zdokonaluje se a rozviji po strance biologické i psychosocidlni.
Pravé jednotlivym oblastem psychosocidlniho vyvoje ditéte v predskolnim
véku a jejich komparaci mezi jednotlivymi détmi bych se chtéla zaméfit ve

své bakaldrské praci.

1.1 Vékové vymezeni

Rada odbornych publikaci povazuje za predikolni vék za dobu od tif do

Sesti, respektive sedmi let. Zpravidla je to obdobi od ndstupu ditéte do



matefské Skoly do zahdjeni Skolni dochazky. N¢ktefi autofi ovSem uvadi i

v

ir§1 smysl pfedSkolniho obdobi za ¢as od narozeni po vstup do Skoly.

1.2 Biologicky vyvoj

Biologicky vyvoj je charakterizovin prudkym rozvojem motoriky a
manudlni zru¢nosti. Dozrdva koordinace pohybili, smyslové vnimédni se
rychle rozviji. Stoupd kapacita paméti a propojeni obou hemisfér se
zdokonaluje. V obdobi kolem c¢tvrtého roku dochdzi k vyhranovéni
laterality, z ditéte se na zdkladé¢ dominance hemisféry stdva pravdk nebo
levdk. Mezi patym a Sestym rokem veku ditéte zac¢ind vyména mlécného

chrupu.

1.2.1 Hruba motorika

Termin hrubd motorika zahrnuje pohyblivost celého téla. Dité
v pfedskolnim obdobi je vybaveno zdkladnimi pohybovymi ndvyky. Jeho
pohybova koordinace se stdle zdokonaluje, pohyby jsou plynulejsi,
presn¢jsi, ucelnéjsi. Dité rddo behd, skdce, leze. Pii téchto cinnostech
vyuzivd cvicebnich ndini a pomicek. Vyhleddvd pohybové aktivity, pii
nichz dohdzi k manipulaci s mi¢em ¢i nejriznéjSimi predméty. Je také
schopno stét na jedné noze a pohybovat se vpied ¢i vzad. VEk kolem Ctyt let
je vhodny pro zahdjeni sportovnich aktivit, jako je jizda na kole nebo
plavani. Dilezitym faktorem v oblasti hrubé motoriky je téZ i samostatnost
v sebeobsluze — napt. zvladani osobni hygieny, oblékani, dklid. “ Motoricky
vyvoj souvisi s celkovou aktivitou ditéte mezi tretim a Sestym rokem,

s moZnosti pohybu a s podminkami, které ditéti vytvdrime pro rozvoj

motorickych schopnosti a dovednosti. * (3:12)



1.2.2 Jemna motorika

Pojmem jemnd motorika rozumime ,,jemné* pohyby. Pati{ sem pohyby
rukou, prstl a pohyby tvafe a mluvidel. Rozvoj jemné motoriky je vdzan na
osifikaci ruky. Dité rddo vyhleddvd manipulaci s rozmanitymi predméty
riznych tvard, materidld a velikosti — napi. kordlky, stavebnice, pfirodniny,
knofliky, plastelina, hry s panenkami, hry na piskoviiti. Uroveit jemné
motoriky lze stimulovat téz pii vytvarnych cinnostech — modelovani,
stithani a zejména pfi kresbe. Na dosazené kvalité¢ jemné motoriky je zavisla

1 budouci skolni dspéSnost ditéte, zejména v oblastech ¢teni a psani.

1.2.2.1 Vyvoj détské kresby

Kresba je vyznamnym komunikanim prostfedkem ditéte. Vypovida o
jeho osobnostnosti a vztazich. Je také dilezitym diagnostickym,
explikativnim a prognostickym prostiedkem. V détské kresbé plati zdsada,
ze dit& kresli ptedmét podle toho, co o ném vi, nikoliv podle toho, jak
vypadd. Vytvarné projevy predskolnich déti jsou ve vétSiné piipadi velmi

tvorivé a kreativni.

Dle Végnerové (1:183) lze vyvoj kresby roz¢lenit do nasledujicich fazi:

e presymbolicka, senzomotoricka faze
Spad4 do batoleciho obdobi, dit¢ je momentdlné¢ zaujato tzv.
¢aranim, ddle se pak svym vytvorem nezabyva.

o faze prechodu na symbolickou drovei
V této fazi dit€ to, co ndhodnym ,,Caranim* vytvoii, pozdé&ji
podle n¢jakého znaku pojmenuje.

o faze primarniho symbolického vyjadieni
Dit€ uz kresli s ur¢itym zdmérem, ma potiebu néco konkrétniho
nakreslit. V kresbé mohou byt subjektivné vyznamné znaky

zdiraznény vice nezli redlnd podoba.



1.2.2.2 Vyvoj kresby lidské postavy

Kresba je dulezitym vyrazovym prostfedkem déti. V kresbé lidské
postavy se odrdzi celkovy psychicky rozvoj. Lidskd postava je v détském
vytvarném pojeti nejcastéji zobrazovanym tématem. ZvySovani mentdlni

urovné ditéte se vyznacuje narastem zobrazovanych detaild.

Végnerova uvadi (1:185) tii stadia tohoto vyvoje:

e stadium hlavonozZce
Zacina okolo tif let véku ditéte. Diraz je kladen pfedevSim na
oblicej vcetné¢ jeho detaild. Ddle nésleduji koncetiny,
umoziujici aktivitu dané postavy.

e stadium subjektivné fantazijniho zpracovani
Spadd do obdobi mezi 4. a 5. rokem. Charakteristické je
rentgenové vidéni (v budovich je napi. vidét ndbytek) a
uzivinim nerealistickych detail, které jsou ovSem pro dité
dilezité.

e stadium realistického zobrazeni
Objevuje se na konci piedSkolniho obdobi, kdy se dité snazi

nakreslit to, co vidi ve skute¢nosti.

Pro pochopeni détské kresby ma vyznamnou dlohu i dstni vypovéd

ditéte, kterd tak umoZznuje porozumét hlubsSimu obsahu ptedstavy a déjovym

situacim dané kresby.

1.3  Psychicky vyvoj ditéte predSkolniho véku

Spektrum jednotlivych oblasti psychického vyvoje ditéte je velmi pestré

a Siroké. Tyto oblasti se vzdjemné prolinaji a navazuji na sebe. Za

nejvyznamnéjsi povaZzuji nize popsané vyvojové oblasti.
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1.3.1 Mysleni a pamét’

MysSleni je zptisob poznavani na zdkladé pochopeni vztahl a souvislosti
a ma dlouhodoby vyvoj. MysSleni pifedskolniho ditéte ma ndzorny a
intuitivni charakter. Uroveii mySleni spadd do tzv. piedoperacniho stadia,
kdy je spjato s konkrétni aktivitou nebo Cinnosti ditéte. Typickym znakem
ptedskolniho ditéte je egocentrismus, kdy dité realitu posuzuje ve vztahu
k sobé. Mezi dal$i vyznamné rysy tohoto obdobi patii:
antropomorfismus — sklon k polid§stovani predmét
magicnost — pievlada nad respektovani logickych jevi
fenomenismus — orientaci na urcitou podobu reality
prezentizmus — vazba na pfitomnost
absolutismus — presvédceni, Ze vSe musi byt jednoznacné a definitivni
Pokud dité nechdpe situaci, ve které se nachdzi, dotvari si ji pomoci tzv.
détské konfabulace. Dosazend droven mysSleni se odrdzi i v mluveném

projevu, kresbé ¢i hte.

Pamét je u déti v predskolnim obdobi pfevazné bezdécéna a kratkodoba.
Okolo pétého roku véku ditéte se zacind utvaret pamét’ mechanickd, typicka
pro zapamatovani bdsni¢ek, pisni ¢i pohddek. Dité si vtomto véku
zapamatuje snaze konkrétni udalosti nez jejich popis. Pisobnost dlouhodobé
paméti nastupuje v rozmezi patého a Sestého roku.

Pro osvojeni si nejrtiznéjSich dovednosti potifebnych pro zvlddani
kazdodennich povinnosti slouzi tzv. implicitni, neboli proceduralni
pamét’, kterou déti uplatiuji pfi pozorovani ostatnich lidi. V tomto sméru

dochézi v predSkolnim v€ku k pomérné malému posunu.
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1.3.2 Jazyk atec

oJazyk je chdpdn a pouZivdn na urovni, kterd odpovidd stupni rozvoje
pozndvacich procesu.“ (1:194) Informace, které dité ziska prostiednictvim
verbalni komunikace zpracovdva na trovni svého mysleni.

Na pocatku predSkolniho véku nastdvd obdobi neutuchajicich otdzek
,proc* a ,,jak*. Tyto jsou nezbytné jednak pro rozvoj znalosti ditéte, jednak
pro rozvoj spravného vyjadiovani.

Gramatickd pravidla a vnimani mluveného slova si déti osvojuji a

upeviiuji v rdmci komunikace s dospélymi nebo starSimi détmi.

Re¢ je v predskolnim obdobi predeviim dorozumivacim prostiedkem.
Bohat¢ se rozviji kognitivni slozka fec¢i. Nové poznatky tak nemusi byt
vazany na vlastni zkuSenost ditéte, nebot’ tato mlize nahrazena verbalné ¢i
¢tenym popisem. Vyznamnym feCovym faktorem je i expresivnost, diky niz
je dité schopno vyjadfovat své pocity a prozitky. Dochazi také k rozvoji
regulacni funkce feci, kterd slouzi k usmérnéni chovéni ditéte. Postupem
¢asu dochdzi k odstranéni feCovych agramatismti.

»Z hlediska rozvoje pozndvacich procesii je vyznamnou sloZkou vyvoje
tzv. egocentrickd iec.“(1:195) Tato fe¢ nesméfuje k jinému posluchaci, je
urena pouze pro dit¢ samotné, nemusi ji proto Kkorigovat potifebam
komunikaéniho partnera. Egocentrickd fe¢ ditéte postupem casu piechizi
v fe¢ vnitini.

Potieba ditéte jesté vice se orientovat ve svété se projevuje aktivitou v
poznévani a ristem aktivni slovni zdsoby (z ptiblizn¢ 1000 slov ve 3 letech
az na 5000 slov v 6 letech). Nelze si také nepovSimnout zdjmu ditéte o fec -

rddo vypravi, zpivé, uci se fikankdm ¢i poslouchd pohadky.
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1.3.3 Chépani prostoru, ¢asu a poctu

Chépani prostoru je ovlivnéno tendenci piecenovat velikost blizkych
objektili, nebot’ ty se ditéti zdaji byt velké a podceniovat vzdalené, protoze je
vidi malé. Chapat prostorové vztahy je pro dité jesté obtizné. Diferenciaci
poloh nahote a dole si jiZ uvédomuje, ale rozliSovani pojmil vpravo a vlevo

jsou jesté problematicka.

Rozvoj €asové orientace je dlouhodoby proces. Predskolni dit¢ cas

posuzuje ve vztahu ke konkrétni situaci. Cas dokdze méfit prostiednictvim
opakujicich se urcitych udalosti. Clenéni ¢asu probihd prostifednictvim dna

v tydnu. O delSich ¢asovych jednotkach sice dit¢ ma prehled, ale aktivné je

vvvvv

L%

proto déni probihajici v minulosti a zejména v budoucnosti nemaji piesnejsi

obsah.

., Predskolni dité se nauci chdpat pocet jako jedno z mozZnych
klasifikacnich kritérii.* (2:112) Dité se orientuje v nazvech cisel, ale
podstaté ¢iselného pojmu jesté nerozumi. Pojem zmény mnozstvi ¢i poctu si

teprve osvojuje. Schopnost pocitat je také ovlivnéna fenomenismem.

1.4 Emo¢ni vyvoj

ProZzivani emoci je v pfedSkolnim obdobi stabiln€j$i. Aktudlni situace
ditéte vSak nezfidka byva divodem k prudkému stfiddni protichidnych
emoci, vyvolanych intenzitou citovych prozitkti. Postupné dochézi k rozvoji
emoc¢ni paméti. ,,Déti predskolniho veku byvaji castéji pozitivné ladeéné,
ubyvd negativnich emocnich reakci. Proména charakteru emocniho
proZivdani je zdvisld na dosaZeni vetsi zralosti centrdlni nervové soustavy,

ale i na tirovni uvazovdni.* (1:196)
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Na zptisoby emoc¢niho proZivani piedskolnich déti (Vagnerova, 2005) 1ze
nazirat takto:

e vztek a zlost — neobjevuji se pfili§ Casto, déti jiz chdpou jejich
pfi¢iny. Tyto reakce se vyskytuji obzvlast€¢ ve vztahu
s vrstevniky a pii frustraci ditéte

e strach — je spjat s détskou fantazii a predstavivosti. Mira
projevu strach zdvisi na typu temperamentu jednotlivého ditéte.

e smysl pro humor, veselost — zdvisi na mentalité¢ ditéte. Dle
Matéjcka (6:53) se d€je na dvou rovinach: vyrok opakujici se do
nesmyslnosti a vymysleni novych véci, které k sobé nepatii
nebo které nejsou mozné. Schopnost sdilet spole¢né veseli je
nezbytnym prvkem mezilidskych vztaht.

e téSeni se — je projevem zralosti ditéte. Umoziuje mu s radosti

ocekavat budouci udalost.

V predskolnim obdobi dochdzi k rozvoji emoc¢ni inteligence. Dé&ti si
uvédomuji vlastni pocity, dokdzi projevovat empatické reakce k jinym

lidem a do jisté miry jsou schopny své citové projevy také ovladat.

1.5  Socialni vyvoj

Zakladni jednotkou, kde se zacinaji utvéret socidlni vztahy a role je
bezesporu rodina. Tato dava ditéti prvotni impulsy v jeho socializaci. Dité¢
se vrodin¢ setkdvd se zdkladnimi normami chovéni, které si postupné
osvojuje a s nimiz se ztotoznuje. Klicovym faktorem je nejen vztah s rodici,
ale i se sourozenci a prarodi€i. Pro optimalni vyvoj ditéte je rozhodujici, zda

vyristd v prostiedi vielém a stalém.

Z hlediska vyvojové psychologie je moZno proces socializace rozclenit

nasledovné:
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e Vyvoj sociilni reaktivity — , tento vyvoj probihd plynule od
narozent, ale predskolni obdobi prvné poskytuje ditéti odlisné
vztahy s vrstevniky, ddle s rodici, prarodici, Sirsi rodinou, ale
také se sourozenci a cizimi dospélymi.* (3:17)

e Vyvoj socialnich kontrol — jednd se o proces pfijimani norem
spolecensky Zadouciho chovéani, ke kterému dit¢ nezbytné
potiebuje kvalitni vzor.

e Osvojovani socidlnich roli — dit¢ dokdZe vypozorovat urcité
chovani jednotlivych socidlnich roli a je schopno je

pojmenovat. Za¢ind se u n¢j formovat vlastni identita.

,,Bez pomoci dospélého dité vSechny ndroky socializace nezvlddne. Déti
potrebuji ldsku a bezpodminecné prijimdni, stejné jako hranice, ve kterych

se mohou bezpecné pohybovat. “ (3:134)

Socializace jedince je spjat svlivem vrstevnikii. Tato forma
socializaéniho procesu probihd pfedevSim v matetské Skole, kde ma dité
dostatek prostoru pro kontakt s relativné stejné starymi détmi. Tento kontakt
se déje predevsim formou hry. Prostfednictvim hry se dit€ u¢i riznym
socidlnim dovednostem — prosadit ¢i naopak podiidit se, postarat se o
mladsiho kamardda. Hra ve vSech smérech rozviji socidlni stranku ditéte.
Aby hra byla podminkou zdravé existence ditéte, je nezbytné dodrZzovat tyto
faktory:

e hra je aktivita svobodna
e hra je neproduktivni

e hra m4 sviij ¢as a prostor
e hra je nejista

e hra je podiizena pravidlim

Pokud chceme, aby hra ditéte poskytovala prostor pro jeho socializaci,

méli bychom upfednostiiovat prosocialni charakter her, tzn. takovy
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charakter, ktery klade dliraz na nevynucenou pomoc druhému bez ocekavani

odmény.

1.6 Moralni vyvoj

,» Mordlni uvaZovdni se vyviji v zdvislosti na celkovém vyvoji ditéte a na
jeho zkuSenosti, kterd nemd jen individudlné specificky charakter, ale je
ddna sociokulturné.* (2:120) Predskolni dité se fidi takovymi pravidly
chovani, kterd jsou mu prezentovdna uzndvanymi autoritami. Dité¢ povazuje
za spravné to, co urci dospéli, nebot’ jest¢ nemd vlastni ndzor. Toto obdobi
moralniho vyvoje se nazyva heteronomni.

Zpusob osvojovani mordlnich norem je zdvislé na drovni pozndvacich
procesti. Motivaci k dodrZzovéani téchto norem je soustava odmén a tresti,
tzn. pozitivnim a negativnim hodnocenim.

Na konci ptfedskolniho obdobi ma dité¢ schopnost pocitovat vinu za
nezddouci chovani. ,, Pocity viny znamenaji, Ze dité zacind akceptovat urcitd
omezeni jako bezvyhradné platnd a samo pocituje jejich poruSeni jako
neprijemné. “ (2:121) SnaZzi se uplatiiovat tato omezeni i v okamziku, kdy je
samo a nikdo jej nevidi.

Urcité riziko pro vyvoj ditéte piedskolniho véku piedstavuje i piipadny
konflikt mezi vlastni aktivitou a pocity viny.

Do piedskolniho obdobi spadad i vyvoj svédomi, které byva velmi silné —
ptilis svazujici nebo naopak slabé. Muze také naprosto chybét.

Predskolni dit€ si uvédomuje normy predevsim egocentricky, stereotypné
a rigidné, v souvislosti s potiebou jistoty. Charakteristickd je i vazba na

konkrétni situaci nebo ¢in.

Role dospélych, zejména rodicl, ktefi jsou sditétem v
kaZzdodennim kontaktu, je pro formovani moralntho uvaZovéani nezbytnd,

nebot prave tito dospéli jsou pro dité vzorem a modelem.
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2. Pedagogicka diagnostika

Vykondvat ugitelskou profesi je ndroénd a velmi odpovédn4 prace. Skila
¢innosti, s nimiz se ve své praxi kazdodenn¢ setkdva, a které musi ovladat
kazdy wucitel, je velmi pestrd. Profesni kompetence ucitele zahrnuje
pedagogické a psychologické metody, zvlddani efektivni komunikace
s détmi, rodi¢i i kolegy, poradenskou a konzultativni ¢innost, technické
znalosti, schopnost vlastni reflexe a diagnostické postupy. Praveé
problematiku pedagogické diagnostiky a diagnostické metody uvedu

v nasledujici kapitole.

Diagnostiku je moZno oznaCit jako soubor ¢innosti a postupi
vedoucich ke zjisténi, hodnoceni a posouzeni stavu jedince.
S diagnostikou se lze setkat ve vice oborech, které se navzdjem prolinaji.
S pedagogickou diagnostikou tak velmi uzce souvisi i1 diagnostika
psychologickd. Z tohoto divodu fada autort uziva vystizného a vhodného
oznaceni pedagogicko-psychologickd diagnostika. Pfedmétem obou védnich
disciplin je dité, potazmo clovék, jehoZ optimdlni télesny, duSevni i socidlni

rozvoj je smyslem poslani pedagogt i psychologt.

Cilem pedagogické diagnostiky je zjistovani, posuzovani a hodnoceni
relevantnich podminek a postupu i vysledku vychovné vzdéldvaci ¢innosti.

Z téchto aspektil lze vyvodit stanovisko vedouci k pedagogickému opatieni.

,»Psychologickd diagnostika se zaméruje na rozpozndni rozdilnosti stavii
cloveka v daném okamZiku oproti minulému stavu ¢i v porovndni s jinymi
lidmi. “(3:76)

U déti se vramci psychologické diagnostiky posuzuji zejména oblasti

inteligence, paméti, pozornosti, temperamentu a troven vyvoje.
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Diagnosticka ¢innost je tedy souhrn technik a postupi, které se provadéji
za ucelem stanoveni diagnézy podle pfedem stanoveného cile. Tim
zpravidla byva:

e urceni stupné vyvoje
e zjiSténi ptiCin odchylného stupné vyvoje od vékové normy
e 7jiSténi individudlnich zvl4Stnosti osobnosti jedince

e 7jiSténi podstaty a pfi€in individudlnich rozdila

e progndza dal§iho vyvoje

Diagnosticka ¢innost tvoii pevné pouto s vychovné vzdéldvacim udsilim

kazdého erudovaného pedagoga.

2.1 Metody pedagogické diagnostiky

Jednim z cilti pedagogické diagnostiky je stanovit zplisob, jak na zdklad¢
toho, co dit¢ umi bez problémii, ho posunout dopiedu v oblastech, kde se
mu piili§ nedafi. Kazdy specidlni postup, vedouci k diagnéze lze obecné
oznacit jako diagnostickou metodu, tedy soustavu podnét, kterymi zdmérné
podnécujeme urcité chovéani, nebo navozujeme podminky pro vyvoldni
tohoto chovani u zkoumané osoby. Je moZno také Kkonstatovat, Ze
diagnostickymi metodami rozumime takové ,,postupy a zpiisoby, jejichZ

pomocti ziskdavdme informace o daném predmeétu zkoumdni. “(3:77)

Nedilnou soucasti metodologického diagnostikovani tvofii i ndsledujici tti
zadkladni charakteristiky:
e objektivita — nezaujaté, vécné hodnoceni Cinnosti, jedndni ¢i
vykont
e validita — posouzeni platnosti zda hodnotime to, co jsme

hodnotit chtéli
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e reliabilita — spolehlivost pouZité metody nebo techniky, ,,...p7i
opakované aplikaci ddavd shodné vysledky, pokud se nezménil

stav pozorovaného objektu. “(16:6)

Diagnostické metody wuzivané v pedagogicko psychologické praxi
muzeme diferencovat podle mnoha kritérii. Nejrozsitenéjsi klasifikaci je
rozdéleni podle pravidel jejich pouZiti a vyuZziti ziskanych vysledkli do dvou

kategorii:

e Kklinické metody

e testové metody

Oba typy metod jsou pedagogy i psychology hojné uzivané a dualezitym

prvkem je spravna volba vhodné metody.

2.1.1 Klinické metody

Tyto metody nebyvaji vazany piisnymi pravidly, proto mohou byt
aplikovany s vétsi flexibilitou vzhledem k osobnosti ditéte ¢i dané situaci.
,, Klinické metody se zaméruji na celek a hloubku zkoumané osobnosti, jeji

sloZity psychicky stav. “(10:88)

Klinické metody délime do téchto hlavnich skupin:
Pozorovani — ,je zdkladnim zpiisobem sledovdni néjakého déje,
situace nebo projevii urcitého clovéka. Z hlediska diagnostiky ovsem
metoda pozorovdni vychdzi ze zdmérného a pldnovitého vnimdni,
které sleduje urcity stanoveny cil.“(8:39) Pokud sledujeme dité¢
v obvyklych situacich, jednd se o pozorovani pfirozené. Je-li naopak

situace uméle navozend, mluvime o fizeném pozorovéni. Pifesnéjsi je

ovSem pozorovani systematické, které je peclivé pfipraveno a
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naprogramovano. Z hlediska pocCtu pozorovanych déti délime
pozorovani na individudlni a skupinové.

Rozhovor - je nejbéZnéjsi, ale zdroven patii mezi nejndrocnéjsi
diagnostické metody. Cilem rozhovoru je ziskat néjakou informaci,
napf. o vnitinim svété ditéte, o jeho ptfanich, osobnich zkuSenostech,
prozitcich. Hovofi-li dit¢ spontdnné o néjakém tématu, rozhovor je
volny. Zamérné kladené otdzky pedagogem jsou typické pro rozhovor

fizeny.

Analyza vytvori, vykoni a vysledka ditéte — tato metoda je
vyznamnym pramenem diagnostickych informaci. U pfedSkolnich déti
sledujeme zejména hru, vytvarné artefakty — kresbu samotnou, kresbu

lidské postavy a télesny projev.

Anamnéza - , predstavuje souhrn iddajii o Zivotni historii
Jjedince. “(10:88) Pro tuto metodu jsou stézejni faktory biologické,

psychologické a sociologické.

2.1.2 Testové metody

,, Testové metody maji presné vymezeny postup. “(11:15) Touto metodou se

snazime zjistit co nejpresnéjs$i fakt o relativni drovni projevu zkoumaného

znaku a to jak vykonovymi, tak osobnostnimi testy.

2.2 Diagnostické metody v predskolnim vzdélavani
Pro tucely predskolni pedagogiky jsou nejvhodnéj$i a nejpouZzivangjsi

metody pozorovani, rozhovoru a analyzy détskych vykona a vytvort. Lze

ale také pouzit i nékteré metody psychologické diagnostiky, které je ovSem
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v zdvazn€jSich  pfipadech  konzultovat s odborniky v pedagogicko-
psychologické poradné. Tam také maji k dispozici testy, které se pouzivaji

k hodnoceni déti v predskolnich zatfizenich.

Jedn4 se o:
e Orientacni test Skolni zralosti a kresba lidské postavy
e Orientacni test dynamické praxe (Mika)
e Test rizika poruch Cteni a psani (Svancarova, Kucharskd)
e Prediktivni baterie Cteni (Lazarova)

e Pozorovaci schéma k posouzeni Skolni zptisobilosti (Kondas)

Rozhodne-li se ucitelka v matetské Skole uZzit nckterou formu vySe
uvedenych metod, hrozi riziko jeji pozdé&jsi interpretace, nebot’ dité si mize

zapamatovat obsah a prib¢h testu.

2.3 Diagnostika vstupni, pribézna a vystupni

Tuto diagnostiku posuzujeme z hlediska doby uskute¢néni.
Vstupni diagnostika je zaméfena na zjisténi vyvojovych charakteristik a
osobnosti déti pti ndstupu do matetské skoly. ,,Jsou to téZ prvotni informace
pro prizpusobeni vytvoreného programu individudlnim vzdeéldvacim
potrebdam deti. “(3:80)

Prubézna diagnostika déti slouZzi k posouzeni pokrokd ditéte C¢i
efektivity pouZzitych metod.

Vystupni diagnostika hodnoti prubéh vychovy a vzdélavani ditéte
v matefské Skole vzhledem k jeho Skolni zralosti. Pro zdkladni Skolu, kam

dité vstupuje, je zdrojem dtileZitych informaci.
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3. Pedagogické hodnoceni

Treti kapitola bakaldfské prace prezentuje problematiku pedagogického

hodnoceni. Zabyva se jeho smyslem, funkcemi a formami.

Hodnoceni je v mnoha smérech lidské cinnosti velmi zdvaznou
dovednosti, kterou je tieba si osvojit. V pedagogickém pojeti je umeéni
hodnotit dalezitym ndstrojem v rukou pedagogl, nebot svymi disledky

milZe ditéti pomoci i ubliZit.

3.1 Funkce hodnoceni

,Hodnoceni v Zivoté cloveka a spolecnosti slouZi riznym ciliim neboli
plni riizné funkce. Charakter hodnoceni i jeho dusledky se lisi podle toho,
kterd funkce v hodnoceni momentdlné prevlddd. “(12:16) Z tohoto hlediska

1ze hodnoceni rozdélit do ti{ rovin:

e motivacni
e poznavaci

e konativni

Motivaéni funkce - , souvisi predevsim s emociondlni strdnkou
hodnoceni a zasahuje do intimni osobni sféry.“(12:17) Tyka se prozitkl a
citi ¢loveéka, ktery je hodnocen, nebo ktery hodnoti, proto neni v praxi
snadné s ni zachézet.

Poznavaci funkce - zohlednuje pievazné intelektudlni stranku
hodnoceni a také se tyka objektu hodnoceni. Je spjata s rozumovou strankou
hodnoceni.

Konativni funkce — smyslem je aktivizovat, vést k ¢innému dosazovani

nebo udrzovani hodnot. Souvisi zejména s vili k né¢jakému dkonu.
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Jiny pohled na hodnoceni, tentokrat ve vztahu k uditeli samotnému,

muzeme rozdé¢lit ndsledujicim zpiisobem:

e orientaéni — pfinaSi uliteli informace o osobnostech zakd a
orientaci v socidlni atmosféte tiidy

e didaktickd — zajiSt'uje vybér uciva a planovani vyuky, poskytuje
zpétnou vazbu

e oficidlni — splnuje dfedni pozadavky, napt. tvorba oficidlnich

Zprav.

3.2 Pedagogické hodnoceni

Tato forma hodnoceni je ,,...cilevédomé organizovanou cinnosti
doprovdzenou opravami, revizemi a korekcemi hodnoceni. “(12:24) a lze ji
charakterizovat takto: “...systematicky proces, ktery vede k urceni kvalit a
vwkonut vykazovanych Zdkem nebo skupinou Zdku ¢i vzdéldvacim
procesem. “(12:24) Pedagogické hodnoceni tvoii tzv. metodické jadro

hodnoticich ¢innosti ve $kolském zatizeni.

3.3 Typy hodnoceni

V soucasném Skolském pojeti existuje velmi mnoho hodnoticich forem a
typt. Kazdy z vymezenych typli ma svij smysl a poslani, vyzaduje zvlastni
zpisob prace a pozornost. V odborné literatufe se nejcastéji setkdme s touto
diferenciaci:

e holistické hodnoceni — ,je zaloieno na celkovém dojmu
z hodnoceného objektu*(12:34)
e analytické hodnoceni — sleduje jeho vybrané jednotlivé

vlastnosti
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e formalizované hodnoceni — je zafixovdno do formy hodnotici
zpravy (nejcastéji znamkovani)

e cvaluace — pfisuzovani hodnoty jeviim, vztahim, lidem,
porovndvani stavll

e sumativni hodnoceni — tcelem je ziskani konecného piehledu o
vykonech ¢i kvalitativni roztiidéni celé posuzované skupiny

e formativni hodnoceni — vc€as poskytuje zpétnou vazbu pro
zkvalitnéni ¢innosti

e normativni hodnoceni — ,,méritkem je socidlni norma stanovend
vzhledem k urcité skupine*‘(12:40)

e kriteridlni hodnoceni — posuzuje se podle splnéni stanoveného

kritéria

Hodnotit je v pedagogickém procesu nezbytné, bez hodnoceni ztraci tento
proces sviij smysl. Forma a kvalita hodnoceni se vZzdy vztahuje k danému
cili. ,,V poslednich letech roste zdjem i vyvoj alternativnich moZnosti

gjistovani znalosti a dovednosti a jejich hodnocent. “(14:36)

4. Individualizace v predskolnim vzdélavani

Zaveérecna kapitola této prace je zaméfena na oblast individualizace ve
vzdélavani u predskolnich déti, jeji pojeti a interpretaci v Rdmcovém

vzdélavacim programu ptedSkolniho vzdélavani (didle RVP PV).

4.1 Individualizace v pojeti RVP PV
Smyslem posldni predSkolnitho vzdéldvani je poznani a respektovani

osobnosti kazdého ditéte, jeZ ma i sva specifika v tempu svého rozvoje a

uceni a vyzaduje také individudlni vzdélavaci potieby.
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Jednim z klicovych principit RVP PV je zajistit, aby plsobeni ulitelky
matefské Skoly plné akceptovalo tato ,,prirozend vyvojovd specifika deti
predskolniho veku a dusledné je promital do obsahu, forem a metod jejich
vzdeéldvdani*“.(18:6)

Potteba rozvoje schopnosti a vzdélavani kazdého jednotlivého ditéte v
rozsahu jeho moZnosti je individudlni, ma odliSné temperamentové
vlastnosti, jinak vnimd motivacni prosttedky nebo pochdzi z jiné
sociokulturni sféry.

Smysl individualizace vSak narusSuje v soucasné dob¢ pieplnénost tiid a
velky pocet déti na jednu uclitelku. V tomto piipad¢ tak neni v sildch
ucitelky zohlednovat specifické potieby kazdého ditéte.

Pokud chceme n¢koho akceptovat, pifijimdme ho takového, jaky je.
Kazdé dité disponuje jedineCnymi vlastnostmi a také si jinak osvojuje

poznatky o svété, ve kterém Zije.
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II. PRAKTICKA CAST

1. Cil praktické ¢asti

Cilem mé bakaléiské prace je sledovdni nejvyznamnéjSich vyvojovych
oblasti ditéte predskolniho véku. Vyvojové oblasti déti jsem posuzovala
z hlediska biologického a psychologického. V praktické ¢éasti se chci
zamétit na konkrétni posouzeni a porovnani vyvoje déti v matefské Skole,

kde pracuji.

Na zdkladé vymezeného cile bakaldiské prace je mozno formulovat tento

ptedpoklad:

Ve sledované skupiné déti se pravdépodobné budou vyskytovat déti,
jejichz vyvojové zvlastnosti by vyzadovaly diagnostiku aktualnich
vzdélavacich potfeb a odtud ve formulaci zavéri pro pedagogickou

praci.

Zakladni diagnosticky materidl tvofila Metodika pro podporu
individualizace vzdélani v podminkdch matetské Skoly, jejiz soucasti je i
baterie zdznamovych archti. Zdznamovy arch €. 1 a €. 3 (je soucasti ptilohy

¢islo 1) jsem pouZzila v praktické ¢asti své bakalarské prace.

2. Popis vvzkumného vzorku déti

Setfeni probihalo v mateiské $kole V3ejany, Hlavni 120, okres Mladd

Boleslav.
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Pocet déti: 12
Vékové rozmezi: 5 az 6 let
Pohlavi déti: 7 chlapci a 5 divek

Casova linie: leden az ¢erven 2009

3. Pouzité metody a prubéh sledovani

Jak bylo uvedeno v teoretické casti bakaldiské price, pro potieby
ucitelky matefské Skoly jsou vhodné zejména diagnostické metody
pozorovéani, rozhovoru, dotazniku a analyzy vykoni a vytvort ditéte.

Z téchto jsem ve svém Setfeni pouZila:

a) pozorovani
b) rozhovor

c¢) analyza vytvoru a vykonl

Vytycila jsem si skupinu déti, u nichZ jsem provedla orientacni ptehled o
rozvoji ditéte a z této skupiny jsem vybrala ty déti, u nichz by bylo
Zadouci formou individualizace usmérnit negativni aspekt jejich vyvoje.
Setfeni probihalo v b&Zném provozu mateiské Skoly. Pro potieby
efektivniho sledovéni jsem se snazila navozovat takové situace, které mély
pfinést relevantni informace. Déti jsem pozorovala také v ndhodnych i
béznych situacich abych méla prostor pro SirSi rozsah hodnoceni.
Vyznamnou pomiickou mi v tomto byla i samotnd volna hra déti

Z kresebnych vytvoril jsem se zajimala zejména o kresbu rodiny a kresbu
lidské postavy.

Rozhovory jsem vedla pfevdZzn€ spontdnni. Pracuji v malé venkovské
matefské Skole, a proto rodinné zdzemi déti zndm, coZ predstavuje zna¢nou
vyhodu.

V nésledujicim textu jsou prezentovany vysledky Setfeni.
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4. Vysledky Setieni

4.1 Vstupni hodnoceni celé skupiny z hlediska rozvoje a uceni

Pocet déti: 12
Vékové rozmezi: 4 az 6 let
Pohlavi déti: 7 chlapci a 5 divek

Casova linie: leden az ¢erven 2009

Rodinnd anamnéza: Kromé jednoho chlapce, ktery Zije v nové vytvoifené
roding€, pochdzi vSechny déti v iplné plavodni rodin€. Pouze tii déti jsou

jedinacky, jinak ostatni déti maji minimalné jednoho sourozence.

Zdravotni anamnéza: Zdravotni stav déti byl dobry, vyskytovaly se béZné
nemoci, jako chfipka a angina ¢i virova nachlazeni. Tti déti maji o¢ni vadu

korigovanu brylemi.

Oblast biologicka

Vsechny déti zachovdvaly spravné drzeni téla a rovnéZ i spravné
dychaly. Koordinace pohybti byla u vSech déti spravnd. V manipulaci
s miCem a riznym na¢inim mely problémy c¢tyii déti. Obdvaly se zejména
chytdni mice. Pohyb podle vzoru napodobovaly vSechny déti, aZ na jednoho
chlapce s nadvdhou, dobfe. Pfesto se tento chlapec, vzhledem ke své
nevyhodé¢, snazil o napodobeni zvolenych pohyb.

Cinnosti s tuzkou, barvami, niizkami, papirem se stranil jeden chlapec.
S béZnymi pfedméty, hrackami a pomtckami zachdzely vSechny déti
pfiméfene. V oblasti stolovani, oblékdni a obouvani mél problémy pouze
jeden chlapec, ktery neustdle vyzadoval moji pomoc a pozornost. Umét se
postarat o sebe a o své véci dokdzalo z celé skupiny Sest déti. Potfddek bylo

schopno udrZovat pét déti. VSechny déti umi pojmenovat ¢ésti téla véetné
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nekterych vnitinich orgadnta. Dvé déti se maji problémy s dodrZzovanim své

bezpecnosti.

Oblast psychologicka
Jazyk a re¢

Vsechny déti byly schopny pojmenovat vétSinu déji v okoli. Dveé déti
mluvily jasn¢ a zfeteln¢, spravné vyslovovaly a deset déti mluvilo
gramaticky sprdvné. MysSlenku piibéhu dovedlo zachytit a zopakovat ji ve
spravnych vétach devét déti. Vedeni rozhovoru, otdzky a slovni reakce
nedé€laly potiZze nikomu. Reprodukovat fikanky a pisnicky nedokdzali dva
chlapci. Slovni vtip a humor dokdzalo pochopit devét déti. Zacatecni i
koncové slabiky a hldsky rozliSilo osm déti. Sledovat o¢ima zleva doprava
dovedli vSechny déti. Poznat nékterd pismena a Cislice byly schopny poznat

vSechny déti. Svoje napsané jméno nepoznaly dvé déti.

Pozndvaci schopnosti, funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové operace
Schopnost soustfedit se a udrzet pozornost byla obtiznd pro tii déti.
Markantni zmény postiehly vSechny déti, drobnéjSich zmén si vSimlo déti
osm. Tvary a dal${i vlastnosti predméti zrakem i hmatem rozliSilo deset déti.
Barvy znaly vSechny déti. RozliSit zvuk od ténu nedélalo potiZze nikomu.
Predstavivost a fantazii uplatiiovalo deset déti.
Tvoftivost a nipadivost v tvofivych ¢innostech nevykazoval jeden chlapec.
Vyznam piktogramli pochopily vSechny déti. V oblasti geometrickych tvar
byl nejobtiznéjsi obdélnik, ten poznalo jen jedno dité, v ostatnich tvarech se
déti orientovaly. Kreslit s ur¢itym zdmérem nedokdzal jeden chlapec.
Ttidéni pfedméta podle urcitych pravidel a pocitat od 1 do 10 zvladly
vSechny déti. Prostorové pojmy, krom diferenciace vpravo-vlevo, nedé¢laly
potize nikomu. Bezpecné urcit smér vpravo ¢i vlevo dokéazal pouze jeden
chlapec. Casové pojmy vztahujici se k bezprostfedni piftomnosti a uréenf
rocniho obdobi nedé€laly problémy nikomu, ¢tyfi déti zaménovaly pojmy

vCera a zitra.
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Kratky verSovany text si nebyly schopny zapamatovat tii déti. Podle
instrukci a pokyna postupovaly vSechny déti, mimo jednoho chlapce a vcas
také rozliSily rozdil mezi hrou a fizenou ¢innosti.

Do vytvarnych a tvotivych ¢innosti se nezapojil jeden chlapec. VSechny déti

oslovily hudebni ¢innosti.

Sebepojeti, city, viile

Zcela samostatnych bylo deset déti, taktéz mélo svlij ndzor a dovedly se
aktivnd rozhodovat. Ctyfi déti nebyli s to ovlddat se.
Dvé déti se neprojevily v aktivnim rozhodovani. Souhlasit i odmitnout byly
schopny vSechny déti. Uvédomit si a pojmenovat své silné a slabé stranky
nebylo jesté pro déti redlné. Nedspéch vyvolal prudké reakce u Ctyt déti.
Pravidla v béZném Zivoté¢ i pfi hriach poruSovaly tii déti. Zorganizovat

¢innost ¢i hru nedokdzaly dve déti. Kladné emoce projevily vSechny déti.

Oblast interpersondlni

S ucitelkou a mezi sebou komunikovaly vSechny déti. Dva chlapci a
jedna divka prosazovali svou dominanci na dkor druhych, odmitaly se
podélit o hracky a problémy fteSily spiSe agresi. U tfech chlapci jsem
zaznamenala posmivdni a ublizovdni. Zddné dité¢ se neprojevovalo

samotdisky.

Oblast socidlné-kulturni

Vsechny déti ptijimaly ucitelku jako autoritu a byly pfimétené zdvofilé.
Vsechny také zdravily zndmé déti i dospélé. Dvé déti mély vyrazné
problémy vyslechnout nékoho a ¢asto mu skdkaly do fe€i. Tyto déti mely
také velice Spatné uposlechly pokyn. PotiZe jim d¢l4 i dodrzovani pravidel
her a pravidel skupiny, které se prakticky neumi podiidit. VSechny déti se
spolu snaZzily spolupracovat. Domluvit se na spole¢ném feSeni neni snadné

pro sedm déti.
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Oblast enviromentdlni

Vsechny déti mély vSestranné poznatky o svém okoli a prostredi, ve
kterém vyrastaji. V béZnych situacich na zndmém misté se vSechny chovaly
pfiméfené.
VSichni také méli povédomi o tom, co je dobfe a co Spatné, i kdyZ nckteti
toto povédomi nebyli schopni uplatniv v interakci s détmi. VyloZené
nebezpecné se choval jeden chlapec.
Svou aktivitu a vynalézavost vykazovaly v ramci svych moZnosti vSechny
déti.
Dva chlapci velmi $patné pfijimali zménu a trvalo jim dlouhou dobu neZ se
této zmeéné ptizplsobili.
Tti déti se k vécem chovaly vylozené neSetrné. K piirodé¢ se chovaly

ohleduplné vSichni.

Ze sledované skupiny déti jsem na zdklad€ tohoto zjiSténi vyclenila ty
déti, které vybocuji z normy a které budou vyzadovat specidlni vychovnou
péci. Jednd se o déti v oblasti jazyka a fe€i, pozndvacich schopnosti a
funkci, sebepojeti a citli, interpersondlni, socidlné-kulturni a
enviromentalni.

U Sesti déti, které maji problémy v téchto oblastech, jsem provedla
individudlni diagnostiku pomoci osobnostnich charakteristik a kazuistiky

téchto déti jsou soucdsti této kapitoly.

Kazuistika ditéte ¢. 1

Pohlavi: divka
Datum zaznamu: 22. 1. 2009

Vék ditéte v dob€ zaznamu: 6 let, 4 mésice

Rodinnd anamnéza: Divka pochdzi z iplné rodiny. Je jedindcek. Do blizké

rodiny pati{ i prarodice z otcovy strany.
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Divka je nyni aktivni, ¢inorodd, veseld. Po ndstupu do mateiské Skoly pted
dvéma lety byla vSak velmi nesmé¢ld, uzaviend a méla ostych z détského
kolektivu.

Po strance psychické i fyzické je primérné Ziva, reaguje rychle a svizn¢.
Neni nutné ji pokyny opakovat a vysvétlovat, rychle chape souvislosti.
Projevuje jako pravak. S chuti a aktivné se zapojuje do vSech Cinnosti jak
vizualniho, tak auditivniho i kinestetického razu.

Divka je velmi zvidavd, md zdjem o nové poznatky, na véci, kterym
nerozumi se neboji zeptat. Tykd se to zejména otdzek vztahujicich se
k pfirod¢€, napt. jak vcely produkuji med, kde se bere mlha, jak vypada
lasicka, apod.

Divka fesi tkoly a situace predevSim na zdklad¢ ndpodoby a opakovani.
Snadno a rychle objevi zmény (napt. ve vybaveni mateiské skoly). Zadany
ukol vyfesi rychle a spravné, dé€la ji vSak potize své poCindni vysvétlit a na
otdzku pro¢ zvolila pravé toto feSeni reaguje prevazné placem a domniva se,
Ze ukol splnila nespravné.

Jejim znalostem dominuji zejména znalosti o pifirodé¢, ziskané predevSim
kaZzdodennim pobytem venku a velmi castymi vychdzkami do lesa.
Orientuje se v ndzvech rostlin, zvitat, hmyzu a znd i jejich ptisob Zivota.
Mezi nejoblibengj$i cinnosti této divky patii kresleni. Oblibila si
omalovanky, rdda kresli a vybarvuje zvitata. Neboji se velkych formatt,
které je schopna sama peclivé vystfihnout a slepit do poZadovaného tvaru.
Déle ma rdda pohybové ¢innosti — koordinaci pohybu a hudby, skdkdni na
trampoliné a neboji se vySek (napt. v prilezce Ci pii lezeni po stromg).
Vykazuje velké nadani pro zpév, znd nepieberné mnozstvi lidovych pisni
(zfejm¢& diky babicce), které Casto aplikuje v raznych situacich. Texty i
melodie novych pisni se nau¢i velmi rychle.

Je vzdy rada stranou, nemd rdda, kdyZ je na ni soustfedéna pozornost.
Obava se neuspéchu a boji se vysmechu ostatnich déti. Na otdzky kladené
pfed kolektivem déti odpovidd nerada a tiSe, tiebaze jeji odpoveéd je

z celého kolektivu jedind spravna.
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Uzkostlivé si hlidd své véci, aviak svym kamarddim je riada pajéi. Na
ztracenou hracku ¢i obrdzek reaguje témét vzdy placem, nékdy vybuchem
zlosti. Nema-li své véci uchystané predem, pii odchodu z matetské Skoly
tyto veci usilovné hledd, do hledani jsou zapojeny i ostatni déti a tim se jeji
odchod protahuje.

Ve spolecnosti je rdda, ale nekteré ¢innosti (u nichz lze ocekdvat komentar
¢i hodnoceni) provadi rdda sama.

Patii mezi nejobliben¢jsi déti v kolektivu matetfské Skoly obzvlasté mezi
divkami. Diky své samostatnosti se snazi pomdhat i mlad$im détem.
Projevuje se pii hie ve velmi malé skupiné (jedno ¢i dvé déti) pomérné
iniciativn¢, dava podnéty pro hru a usmériiuje jeji prub&h. Napft. pfi hie na
domadcnost voli a obstardvd pomticky, vymysli rizné situace a zépletky.
Rizené spoleéné hry mé rada predeviim pohybové, kde ma moZnost projevit
svoji pohybovou aktivitu, rychlost a mrstnost.

Preferuje pfi hie stejné¢ starou divku. Pokud jsou ob& ptfitomné, hraji si
zhusta cely den jen spolu. Pfi téchto hrach jsou role obou divek vyrovnané.
Pomérné dobie piizpusobuje pravidlim her, nepodvadi. Obcas, pokud je
podvéadéni spoluhrice piili§ markantni, na toto po¢inani poukdZe, ale nijak
vyrazn¢ ho nekomentuje.

Nejcastéjsi reakci v téchto situacich je litost a plac, eventuelné se urazi.
Tyto reakce maji velkou hloubku a dokdZou divku vyvést z rovnovéhy.
VyZaduje mnoho tsili dat vSe do potddku. Nema v oblibé recitovat sama na
vefejnosti.

Je litostivd, pokud se ji nedafi, place, zatika se, Ze danou ¢innost uz nikdy
dé¢lat nebude, eventuelné, Ze to povi mamince. Vyrovndva se s neispéchem
od pocatku dochazky velmi obtizn€, se znacnymi problémy, vyhyba se
moznosti dalStho neuspéni. Potifebuje chvdlu, motivovani a neustdlé

povzbuzovani od déti i od ucitelek. I presto je rozmrzeld a place.
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Kazuistika ditéte ¢ 2

Pohlavi: chlapec
Datum zdznamu: 11. 2. 2009

Vek ditéte v dob€ zaznamu: 6 let, 1 mésic

Rodinnd anamnéza: Chlapec pochdzi z tplné, funkéni rodiny. M4 mladsi

sestru. Do blizké rodiny patfi i prarodie z matiny i otcovy strany.

Chlapec je po strance psychické i fyzické primérné Zivy, obc¢as vSak reaguje
velmi pasivné. Neni nutné mu ale pokyny opakovat a vysvétlovat.

Chlapec se od pocatku projevuje jako pravak.

Zapojuje se zejména do ¢innosti jak vizudlniho, tak auditivniho rdzu. M4
rdd prohliZzeni publikaci, feSeni rtznych ukoli a poslech ¢i sledovani
ruznych piib&hd.

Je zvidavy, ma zdjem o nové poznatky. Na to, ¢emu nerozumi se v§ak obcas
boji zeptat.

Resi tikoly a situace piedevsim na zdkladé nipodoby a opakovéani. Svoje
pocindni nahlas komentuje, komplikuje ho vSak Spatnd vyslovnost.

Jeho znalostem dominuji zejména znalosti o pfirodé, ziskané predevSim
Castym pobytem u prarodici v hospodarstvi. Velmi dobfe se orientuje
v ndzvech rostlin, zvitat, hmyzu a zn4 i jejich ptisob Zivota.

Oblibil si popisovani obrazkti a vymysli si k nim rizné ptibéhy. Dile ma rad
manipulaci se stavebnicemi, znichZ stavi rtizné roboty ¢i dopravni
prostfedky, jejichZ originalitou strhne ke hie i ostatni déti.

Je rad stranou, nemd rad, kdyZ je na né¢j soustifedéna delsi pozornost. Obava
se neuspéchu. Na otdzky kladené pted kolektivem déti odpovidd tise,
tfebaZe jeho odpovéd’ je spravna.

HIida si své véci, avSak svym kamaradiim je rad ptj¢i. Této ochoty vsak dva
star$i chlapci pfi hie vyuzivaji a hracku nevrati.

Ve spolecnosti je rdd, ale nékdy mu trva delSi dobu nez se zapoji do hry

nebo si zvoli né¢jakou Cinnost.
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Chlapec patii mezi oblibené déti v kolektivu matetské Skoly. Diky své
samostatnosti v sebeobsluze se snazi pomdhat i mlad$im détem. Neboji se
vyjadfit své pocity a pti¢iny své ndlady.

Projevuje pfi hife ve velmi malé skupiné (jedno ¢i dvé déti) pomérné
iniciativn¢, dava podnéty pro hru a usmériiuje jeji prub&h. Napft. pfi hie na
autoservis voli a obstardva pomucky, vymysli rizné situace a zapletky, dava
détem pokyny pro rozvijeni hry.

Rizené spole¢né hry ma rad predevsim takové, kde miZe uplatnit sviij smysl
pro orientaci.

Preferuje pii hie spiSe mladsi déti, v tomto piipadé fidi hru sdm.

Pomérné dobie se pfizplisobuje pravidlim her, nepodvadi. Ma radost
z vyhry, prohru snési dobfe.

Nejcastéjsi reakci v neptiznivych situacich je stdhnuti se do sebe.

Chlapec ma klidnou a vyrovnanou povahu. Pokud se mu néco nedafi,
nepocituje tuto skutecnost jako nedspéch a je schopen ¢innost opakovat
tolikrat, dokud se mu to nepodafi. Vyrovndva s nedspéchem snadno a

s klidem.

Kazuistika ditéte ¢ 3

Pohlavi: chlapec
Datum zdznamu: 11. 2. 2009

Vek ditéte v dob€ zaznamu: 6 let, 1 mésic

Rodinnd anamnéza: Chlapec Zije se svou matkou, nevlastnim otcem a
nevlastni babickou. M4 mlads$i sestru. Rodina ddvd chlapci velmi mélo
moznosti k rozvoji intelektu. Vlastni otec se s chlapcem téméf nestykad, coz

u n¢j vzbuzuje velkou litost.

35



Chlapec je velice aktivni, ma sklony k hypermobilité¢, ta ¢asto kon¢i trazem.
Ptevazuje u néj veseld ndlada.

Po strance fyzické i psychické je velmi Zivy, rychly a €asto zbrkly. Pokyny
je nutno mu nékolikrdt opakovat a vysvétlovat, nebot’ nebyvd ochotny je
uposlechnout.

Od nastupu do MS se projevuje jako pravak.

Je kinesteticky a hmatovy typ, rdd si hraje se stavebnicemi vétSich formati,
jednoznacné preferuje pohybové hry zamétené na rychlost.

Ve vztahu k uceni je chlapec primérné zvidavy, o nové poznatky projevuje
maly zdjem. Pt se nejcastéji na bandlni véci.

Chlapec fesi ukoly a situace zejména ndpodobou a opakovanim, avsak jen
do té doby neZ vybuchne zlosti, Ze se mu dany ukol nepovedl. V tu chvili
osocuje ostatni osoby ze zodpovédnosti za jeho netdspéch.

Pomérné dobie se orientuje v oblasti motorismu. Také rad zpiva, pisné jsou
vsak zpravidla nevhodné jeho véku.

Chlapec na sebe rad strhdvd pozornost, jednak svou pftiliSnou aktivitou,
jednak vymyS$lenim rtiznych nepravdivych skutecnosti. Patii spiSe mezi
mén¢ oblibené déti v kolektivu, nebot’ byva Casto az dotérny.

Pti spolecné hie s ostatnimi je dominantni, chce mit hlavni slovo. Pokud si
puj¢i hracku od kamardda, malokdy mu ji vrati. Miva stdlého (stejné
starého) partnera pro hru. Pokud si hraje s mladSimi détmi, je vzidy ve
vedouci pozici. Pokud hrozi, Ze vysledek hry bude pro néj neptiznivy, ma
tendenci ménit pravidla, obchédzet je ¢i podvadeét.

V naro¢nych situacich prevazuji vybuchy vzteku a hnévu nebo vynucovani
pozornosti. Na nedspéch reaguje nejCastéji vztekem.

S ptipadnym neudspéchem se vypotadad, v piistich Cinnostech potiebuje vice

povzbuzeni a chvily.
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Kazuistika ditéte ¢. 4
Pohlavi: divka
Datum zaznamu: 11. 2. 2009

Veék ditéte v dob€ zaznamu: 5 let, 10 mésicu

Rodinnd anamnéza: Divka pochdzi z tplné rodiny, m4 mladS$iho sourozence.

Divka pasobi vyrovnané, pfizplsobivé a piiméfené sebevédomé. Po
psychomotorické strdnce je pon¢kud pomalejsi, vSechno ji déle trva.
Pokyny je nutno opakovat.

Projevuje se jako levak.

Nepreferuje Zadny typ aktivit, zapojuje se do vSech Cinnosti.

Ve vztahu k uceni je primérné zvidava, ziidka projevuje zdjem, obcas se pta
na to, co ji zajima.

Ukoly fesi na zékladé ndpodoby a opakovini, pfi¢emz potiebuje dané dkoly
n¢kolikrat vysvétlit a zadani opakovat.

Nelze fici, Ze by tuto divku n¢jaké téma vylozené zajimalo.

Ve

Mezi jeji nejoblibenéjSi cCinnosti patii kresleni, modelovdani a hry
s panenkami.

Je rdda ve spoleCnosti, ale nékteré Cinnosti chce délat sama (napf. vytvarné
¢innosti), o své véci peCuje a rozbitou hracku dovede ozelet. Rovnéz se deli
i 0 pamlsky.

Patii spiSe mezi oblibené déti, ve hie byva pasivni, pfizpisobuje se a
podfizuje. Partnery pro hru stfid4 a hled4 je v div¢im kolektivu.

Pravidla her respektuje, nepodvadi a na podvadéni ostatnich nepoukazuje.
Pokud se ji nedafi, stdhne se do sebe a chvilku to trvd, nez se s neispéchem

vyrovnd. Pfipadny nedspéch nema vliv na jeji pfisti Cinnost.
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Kazuistika ditéte ¢. 5

Pohlavi: chlapec
Datum zdznamu: 13. 3. 2009

V¢ek ditéte v dob€ zdznamu: 4 roky, 11 mésict

Rodinnd anamnéza: Chlapec Zije v tiplné rodin¢, md mladsiho sourozence.

V prostiedi mateiské Skoly chlapec plsobi jako vyrovnany, pfiméfené
sebevédomy, pfizplisobivy.

Jeho psychomotorické tempo je pomalejsi, ¢innosti mu trvaji déle, jsou vSak
precizné splnény.

Lateralita je dosud nevyhranénd, chlapec ruce stiid4

Chlapec se jevi jako zrakovy typ, ma rad préaci s obrazky, preferuje jemnou
motoriku.

Je primérné€ zvidavé, obcas se zeptd na véci, které ho zajimaji (napf. témata
z ptirody, vesmiru)

V intelektovych ¢innostech vede jednoduché ivahy a pfemysli nahlas, tkoly
a situace te$i na zdklad€ ndpodoby a opakovani.

Chlapec vynikd piedevsim ve znalostech o Zeleznici.

Do nejoblibengjSich ¢innosti patii kresleni, prohlizeni obrdzkl, vypravéni
zazitkd, vytvarné préce.

Chlapec je radéji stranou, ve spolec¢nosti je rad, ale Casto si hraje sam, patii
vSak mezi oblibené déti.

Pti spole¢nych hrach byva submisivni a pfizplisobuje se ostatnim détem.
Stalého partnera pro hru nema4, stiid4 je a vybira Casto z div¢iho kolektivu.
Pravidla her striktn€ respektuje a dodrZuje.

V naro¢nych situacich je vzdy litostivy, pla¢e a doZaduje se matky. Na
nedspéch reaguje opét plicem. OvSem pokud piedpokladd, Zze v nécem

ey

mnoho chvély.
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Kazuistika ditéte ¢.6

Pohlavi: chlapec
Datum zdznamu: 25. 5. 2009

Vek ditéte v dob€ zaznamu: 6 let, 5 mésic

Rodinnd anamnéza: Chlapec pochdzi z Gplné rodiny, je jedindcek a Zije ve

spole¢né domdacnosti spolu s prarodi¢i z otcovy strany.

V matetské Skole je od svého ndstupu spiSe  tvrdohlavy a madlo
ptizpiisobivy. Jeho psychomotorické tempo je rozhodné pomalejsi.
Chlapcova lateralita je od zacatku vyhranénd — je pravak.

Nema vyhranény typ vniméni, nepreferuje Zadny typ aktivit.

Je primérné€ zvidavy, ale zpravidla se na nic nepta.

V intelektovych ¢innostech fesi tikoly na zdklad€é napodoby a opakovéni.
Chlapce nejvic zajimd technika, motorismus a vSeobecné déni. O téchto
faktorech dokaZze souvisle vypravét delsi dobu.

Mezi nejoblibenéjsi aktivity chlapce patii i pfes zna¢nou nadvéhu, jizda na
kole a hry se stavebnicemi. Rad recituje, rychle se nauci i rozsahlé basné a
pisn¢.

Ve spolec¢nosti ostatnich déti se chlapec jevi jako pasivni, liny a neaktivni.
Ve skuping déti nepatii, vzhledem ke své agresivité mezi ty oblibené.
Chlapec miva vétSinou stdlého partnera pro hru a role obou partnert jsou
vyrovnané, nicmén¢ hra se omezuje pouze na posilani auticek.

Bude-li vysledek hry pro néj neptiznivy, odmitd ho pfijmout, pravidla hry se
snazi obejit.

V situacich, které nezvladd, byva agresivni k détem, vztekd se a vybuchne

zlosti. Stejné reaguje na nedspéch, se kterym se vyrovndva obtizn¢.
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4.2 Vyuziti vysledku Setfeni v praxi

Navrh pro dité ¢. 1 — oblast sebepojeti, citi a viile

Fakt, jak divka reaguje na netspéch je tieba respektovat a usmériiovat ho
Zadoucim smérem ve spoluprdci s rodinou. Posilovat jeji sebevédomi,
pomoci ji uvédomit si své potenciality a divéfovat jim. M4 radost z vyhry,
je-li vysledek pro ni neptiznivy, je dobré pouZzit Zert ¢i poukdzat na jiny
aspekt hry. I naddle podnécovat a rozvijet jeji zdjem o piirodu formou

rozhovort a individudlni préce.

Navrh pro dité ¢. 2 — oblast jazyka a rec€i

Nejvetsim handicapem je u chlapce velmi Spatnd vyslovnost, kterd je
ddna dédicnymi dispozicemi jak z matéiny, tak zotcovy strany.
Logopedickd péce vykazuje velmi malou efektivitu, cozZ je zfejm¢e pii¢inou
neustdlého sledovédni televiznich potfadli v rodiné. Chlapec tam nema
dostatek piileZitosti aktivné vyuZivat fe¢ a trénovat tak ndpravné techniky
doporucené logopedkou. Proto bych doporucila tyto neZadouci vlivy
odstranit a vice s chlapcem komunikovat a zavést hry na posileni obratnosti

mluvidel, tj. slovni fotbal, rozpocitadla, fikadla, pisn¢.

Navrh pro dité ¢. 3 — oblast socialné-kulturni

V tomto piipad¢ je spoluprice s rodinou nemoznd, nebot’ chlapcovy
projevy jsou doma jest¢ horSi. Navrhuji pfi pobytu ve Skolce chlapce
disledné a dostate€né zaméstndvat a umoZnit mu stiidat ¢innosti a hry. Lze
zatadit hry pantomimické, pohybové, relaxacni, rytmické. V tomto piipadé
se pfimo nabizi idedlni Cas ptichodi a odchodu chlapce ze Skolky, kdy tam

byva sdm a je tak moZno pracovat s chlapcem individudlné. Vést s nim v
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klidu rozhovory, ptét se na to, co ho zajimd, vyuZit jeho naddni pro zpév a

umoznit mu vnimat krasu détskych a lidovych pisni.

Navrh pro dité ¢. 4 — oblast poznavacich schopnosti a funkci,

predstavivosti a fantazie, mySlenkovych operaci

Problém, ktery je u této divky tfeba eliminovat, je roztékanost a
nesoustfedénost. Vzhledem k blizicimu se pfechodu do prvni tfidy, je to
ukol aktudlni. Zatadila bych proto do individudlniho pfistupu relaxacni
techniky a vice her na posileni soustfedéni, paméti a v§imavosti. Mohou to
byt napft. hry typu: Co se zménilo, vypravéni piibéhli na pokraCovani, hry na

ozvénu nebo hry na télo.

Navrh pro dité ¢. 5 — oblast enviromentalni

Tento chlapec i pfes to, Ze dochdzi do matefské Skoly jiz dva roky, ma
stile problematické ptichody. Prichdzi s maminkou, kterd je znacné
uzkostnd a tuto tzkost piendsi i na syna, ktery tak ztrdci moznost se socidlné
otuzovat. U tohoto chlapce by bylo vhodné zatadit hry prosocidlniho
charakteru — rtizné osvobozovaci honicky, skupinové a taktilni hry. Dale by
prospé€lo, kdyby se v doprovadzeni chlapce do Skolky stfidali oba rodice.
Chlapec by tak odbourdval fixaci na matku a nestrddal tak po celou dobu

pobytu ve Skolce.

Navrh pro dité ¢. 6 — oblast interpersonalni

I vtomto piipadé neni spoluprice srodinou idedlni. Rodice Ccasto

negativni projevy bagatelizuji a hledaji vinika v ostatnich détech.
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U chlapce bych povazovala za vhodné zaradit takové hry a ¢innosti, které by
mu umoZnily projevit i jiné city neZ je zlost, vztek a agresivita. Mohou to
byt také hry s prosocidlnim podtextem, jez jsou zaloZeny na vzdjemné

davéte, spolupraci a komunikaci.
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5. Resumé vvzkumného Setreni

Cilem praktické casti bylo sledovat nejvyznamnéjs$i vyvojové oblasti déti
ptedskolniho vé&ku, zjistit piipadné vyvojové zvlaStnosti a z vysledkl
formulovat zavery.

Diagnosticky materidl, ktery jsem méla k dispozici, povazuji jako
neocenitelnou pomuicku v pedagogickém piisobeni uclitelky v mateiské
Skole. Jeho Siroké spektrum pouziti ve vSech smérech zohlednuje
individualizaéni proces v matetské Skole. Na jeho zdklad¢ jsem se pokusila

o vyuziti vysledk v podminkach konkrétni matefské Skoly.

6. Zavér

Zamérem bakalarské prace s ndazvem ,, Pedagogické hodnoceni ditete
predskolniho véku z hlediska individualizace bylo sledovat jednotlivé
vyvojové oblasti ditéte pfedSkolniho veéku v biologické i psychologické
roving, pribliZzit problematiku pedagogického hodnoceni, pedagogicko
psychologické diagnostiky a individualizace v pfedskolnim vzd€lavani a
tyto teoretické poznatky porovnat s vyvojem déti, s nimiZ se setkdvdm ve
své pedagogické praxi. Teoretické poznatky se promitly i v ¢asti praktické a

ptispély tak k optimalizaci rozvoje déti predskolniho véku.
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1.Priloha - Dit€ ¢. 1, divka 6 let, 4 mésice — 6 listu
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Priloha 3 - Orientaéni poznamky o rozvoji a uceni ditéte

Orientaéni poznamky o rozvoji a uceni ditéte
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Kdy a jak zaznamovy arch pouZivat

Tento zdznamovy arch miZe poskytnout orientaéni piehled o rozvoji ditéte a vysledcich jeho vzdélavani. Lze
jej vyuzit pro vstupni diagnostiku, kdy nds informuje o tom, na jaké drovni se v Jjednotlivych dovednostech
dité nalézd. UmoZiuje provadét pribéZnou diagnostiku a sledovat, jak pastupuje rozvoj a uceni ditéte
v priibéhu jeho dochazky do matefské skoly. Stejné tak Ize zdznamovy arch vyuZit v pripadé, kdy chceme zjistit
dovednosti ditéte v dobé, kdy predékoini vzdélavéni ukoncuje (vystupni diagnostika). Zéznam tak miZe byt
k dispozici po celou dobu, kdy pfedSkoini vzdélavani ditéte probihd. Intervaly mezi jednotiivymi etapami
hodnoceni a detnost zaznamd lze volit u jednotlivych déti riizné, dle aktudini potfeby. Zcela postatuje
v priméru dvakrét béhem roku, Setnéjsi zdznamy ji# posun a vzdélavaci pokroky ditéte dobfe nezachyti.

Tento arch je vhodny k vyuZiti zejména u ditéte, kde vyvoj i vzdélavani probihd bez vaznejsich problémii. Pokud
se objevi ve vzd&ldvani ditéte obti¥e, na které je tfeba se vice zaméfit, je lepsi dopinit tento orientacni prehled
v problematické oblasti tak, aby sledovéni ditéte a jeho pokrokd bylo dikladnéjdi (lze vyuZit jinych arch &
vyvojovych fad).

Samotny arch ndm v prvni fadé fekne, jakych konkrétnich projevii ditéte si vsimat. Zalneme tedy
pozorovanim ditéte, a to jak pribéZnym, tak také cilenym. Poté pfistoupime k zépisu toho, co u ditéte
pozorufeme. Budeme pracovat se sloupci a Fadky. Sloupce jsou urceny pro jednotlivé etapy sledovéni ditéte
(Sest sloupcd je tedy maximainé pro Sest zdznamdl), Pfi viastnim zédpisu postupujeme tak, Ze zapiSeme nad
sloupec datum, popr. €asovy interval, v jeho? priibéhu sledovani a zdznam provadime (napf. druhé polofeti
2007, leden - bfezen) a postupné oznacujeme u jednotiivych dovednosti v tomto sloupci policka dle_toho,
na jaké Grovni dité dovednost zvladd. Pokud provadime posuzovani i zaznam priibézné, popf. zpozorujeme-fi
u ditéte vyznamny projev & posun, méZeme do okének vpisovat toto datum.

Défe vyuZijeme hodnotici stupnici. Hodnotime na jaké drovni dité dovednost zviddd. K tomu vyuZijeme stupnici
1 - 4. Pokud v priibéhu sledovaného obdobi neziskdme dostatek podnétli k tomu, aby dit€ mohlo byt
hodnoceno, zapieme N (napf. dité, které se dostateéné neprojevuje, protoZe je v adaptaci, dit€, které miuvi
Spatné Cesky, které delSi dobu nedochdzelo apod.)

PFi viastnim zdpisu postupujeme tak, Ze zapiSeme nahofe do sloupce datum a postupné pak
zapisujeme do jednotlivych okének pfislusny znak (1, 2, 3, 4, N). Pri opakovaném hodnoceni, resp.
z opakovaného zdapisu, tak mdfeme poznat, zda k pfedpokiadanému posunu v jednotlivych dovednostech
u ditéte dochazi & nedochazi a podle toho pak pldnovat vzdélavaci nabidku.

Stupnice pro hodnoceni ditéte v jednotlivych dovednostech (zpdsobilostech):

1 - dosud nezvilada (ma vazZnéjsi obtize)

2 - zvl4dd s vynaloZenim maximainiho usili

3 - pretrvavaji problémy (obcasné, dilci)

4 - zviada spolehlivé, bezpecné

N - neni hodnoceno (neilze Fici, neprojevuje se)

Pfi préci s timto archem je treba se Fidit postupy a pokyny popsanymi a doporufenymi v Metodice na podporu
individualizace vzdéldvani v podminkach matefské Skoly. Vysledny zdznam je pracovnim materidlem
pedagoga, ktery ma dité ve své pédi a slouzi vyhradné k tormu, aby pedagog mohl citlivéji a spolehlivéji
prizplsobovat vzdélavani jeho individualnim potiebam a moZnostem. Je nutno zajistit, aby se zaznam
nedostal do nepovolanych rukou i nebyl zneuZit v neprospéch ditéte.




Pfiloha 3 - Orientaéni poznamky o rozvoji a ufeni ditéte

§ 772

Oblast biologicka

e
DA GLET g5

Data jednotlivych zdznami*

- zachovava spravné drzeni téla

- spravné dycha

- pohybuje se koordinované

- hazi a chytd mi¢, uziva rizné nadini

- napodobuje pohyb podle vzoru

- zachazi s tuzkou, barvami, nUZkami, papirem

- pouZiva bézné predméty, hracky a pomicky
odpovidajicim zptsobem

- zvlada stolovani, oblékani, obouvani

- postara se o sebe a o své véci

- udrzuje pofadek

- pojmenovava {asti téla i nékteré vnitfni organy

- chova se opatrné a bezpecné

Mo N fa M A [N N N R

Oblast psychologicka

Jazyk a Fec

Data jednotlivych zdznami

- pojmenovava vétsinu véci a déji v okoli

- spravné vyslovuje, mluvi jasné a zfetelné

- mluvi gramaticky spravné

- zachyti myslenku pfibéhu a zopakuje ji ve spravnych
vétach

- vede rozhovor, pta se, slovné reaguje

- reprodukuje Fikanky a pisni¢ky

- chape slovni vtip a humor

- rozlisuje zacatecni a koncové slabiky a hlasky

- sleduje ofima zleva doprava

- pozna néktera pismena a Cislice

- pozna napsané své jméno

R e PR N NS S N G

Poznavaci schopnosti a funkce, pfedstavivost a fantazie, myslenkové operace

Data jednotlivych zdznami

- dokaZe se soustfedit na €innost a udrZet pozornost 4
- postiehne, co je nove i zménéné ¥
- rozliduje tvary a daldi vlastnosti predmétd zrakem i
hmatem ﬁ
- rozliduje a znd barvy (Cerna, bila, Cervena, zelena,

modra, Zlutd, hnéda, oran?ovd, rliZova, Seda atd.) {’
- rozlisuje zvuky a tony ¢
- vyjadfuje své predstavy, uplatiuje vlastni fantazii 4
- je tvofivé a napadité, vyjadiuje se prostfednictvim p

nejriiznéjsich tvofivych cinnosti 4’
- chape vyznam piktogramu a jinych obraznych znacek 4
- rozlisuje zakladni geometrické tvary 4
- uvazuje a pfemysli [
- kresli s uréitym zamérem 4

! Zéznam se provadi opakované, podle toho, jak je u kterého ditéte zapotfebi, minimalné kazdym rokem, ktery

dité v mateiskeé Skole stravi, maximainé tfikrat do roka



Pfiloha 3 - Orientaénl poznamky o rozvoji a uleni ditéte

- chape podstatné znaky a viastnosti predmétd, jejich
podobu Ci rozdil

- porovnava, uspofadava a tfidi predméty podle urditeho
pravidla (pozna vice, stejné, méné, prvni, posledni
apod.)

- orientuje se v elementarnim poétu do rozsahu prvni
desitky

- chape prostorové pojmy (vpravo, vievo, dole, nahore,
uprostied, za, pod, nad, u, vedle, mezi apod.)

- chape elementarni asové pojmy (ted, dnes, viera,
zitra, rano, vecer, jaro, léto, podzim, zima, rok)

- uéi se nazpamét kratké texty, umysiné si pamatuje a
vybavuje

- postupuje podle instrukci a pokynu

- odliSuje hru od systematické prace

- kresli, pouziva barvy, modeluje, konstruuje, tvofi
- e ’ - . s - Yl
z papiru, tvofi a vyrabi z riznych jinych materiall a
prirodnin aj.

- zpiva pisné, zachazi s jednoduchymi

o B S S S SR N S S

hudebnimi nastroji, pohybuje se rytmicky podle hudby

Sebepojeti, city, vile

Data jednotlivych zaznami

- je samostatné

- ma svij nazor

- aktivné se rozhoduje

- ovlada se

- umi souhlasit i odmitnout

- uvédomuie si své silné i slabé stranky

- vyrovnava se s nelispéchem

- vyvine volni Usili, soustfedi se na ¢innost a jeji
dokonceni

- respektuje dand pravidla v b&zném chovani i pfi hrach

- zorganizuje &innost & hru

- projevuje radost, soucit, nakionnost

- projevuje nadieni

e G 2 GGGy

Oblast interpersonalni

Data jednotiivych zaznam

- pfirozené komunikuje s uditelkou

g

- pfirozené komunikuje s druhym ditétem

v,

- je ohleduplné, respektuje druhé dit&, neprosazuje se na
jeho Gkor

- spoletné pracuje, spoleéné si hraje

- d&li se o hracky, pomucky

- vyjednava, problémy feéi dohodou

- neposmiva se druhému, neublizuje mu

- ublizovani a poniZzovani druhého ditéte se brani

D X N




Priloha 3 - Orientacni poznamky o rozveji a uceni ditéte

Oblast socialné-kulturni

Data jednotlivych zdznamd

- pfijima autoritu, je zdvofilé

- zdravi znamé déti i dospélé

- vyslechne sdéleni, neskace do redi

- uposlechne pokyn

- poprosi, podékuje, pozada o pomoc

- dodrzuje pravidla skupiny

- dodr?uje herni pravidla, hraje a chova se spravedlivé a
fair

- podfidi se rozhodnuti skupiny a pfizptisobi se
spole¢nému programu

- spolupracuje s ostatnimi détmi ve skupiné

- vyjednava a domluvi se na spoleéném FeSeni

R N N P e S

Oblast enviromentalni

Data jednotlivych zdznami

- ma vsestranné a bohaté poznatky o bezprostiednim
okoli a déni, o svété pfirody, o zivoté lidi, o kultufe
sveho prostiedi

- orientuje se bezpeéné v béZzném Zivote

- v béZnych situacich a znamém prostredi se chova
priméiené

- v zasade vi, co je dobfe a co Spatné (doma, v mateiske
Skole i na vefejnosti)

- uvédomuje si bézna nebezpedi, chova se bezpecné

- je zvidavé, ma své zajmy a projevuje je

- je aktivni a podnikavé

- hovofi o tom, co jej zaujalo

- v§ima si zmén a déni v nejblizSim okoli

- umi pHjmout zménu a pfizplisobit se

- chova se ohleduplné a Setrné k vécem i k pfirodé

N R e [N N RS

Dalsi diilezité poznatky o dovednostech ditéte, o jeho rozvoji a u¢eni ditéte:

(misto pro volny zapis)
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PFfiocha 3 - Orientacni pozndmky o rozvojl a uleni ditéte

Pracovni pozndmky 2

Datum zdznamu Aktualni vzdélavaci potifeby ditdte a zavéry pro pedagogickou praci

7 20 A2 Aitrce My&%
- /W LRvEs LAl 2
/’WM

2 Pedagog vede tyto poznamky priibéiné, dle toho co jak je zapotfebi (napf. co ze sledovéni ditéte v uréitém
obdobi vyplynulo a jak bude ve vzd&ldvani ditéte pokrafovat v daldi etaps, zda vyvoj i vzdélavani ditéte je bez
probiémil nebo kdy se objevil, popf. jak se vyfesil urdity problém apod.).




Piiloha 3 - Orientaéni poznamky o rozvojl a uleni ditéte

Z4avére&né zhodnoceni vysledkd vzdélavaciho asili®:

@ U dit&te nejsou patrné Zadné zavaZnéjsi problémy pro zahéjeni povinné Skolni
dochazky.

2. U ditéte se objevuiji nasledujici problémy (co konkrétné dité nezviada, v kterych
smérech potfebuje &as &i cilenou pomoc):

Datum zapisu: ///o/ﬂﬂé

* pied vstupemn ditdte do zékladni Skoly miiZe utitelka na zdkladé prib&iné vedenych pozndmek celkem
posoudit vyvoj ditéte a jeho vzdéladvaci pokroky za celé pfedikolni obdobi. Tim zhodnot! vysledky vzdéldvaciho
usili a stejnd tak mize pom&mé spolehlivé odhadnout vzdéldvaci predpoktady ditéte. Je dobfe provést toto
celkové zhodnoceni dfive, jeSté pfed zapisem dit&te do zdkladni Skoly a ziskat tak &as k tomu, aby bylo moZno
ditéti pomoci potfebné dovednosti jest& zdokonalit.



