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Anotace 

 

     Bakalá�ská práce se zabývá sledováním nejvýznamn�jších vývojových 

oblastí dít�te p�edškolního v�ku. 

     Teoretická �ást je zam��ena na popis vývoje dít�te p�edškolního v�ku 

z biologického a psychického hlediska. Další kapitoly p�ibližují 

problematiku pedagogické diagnostiky, pedagogického hodnocení a pojem 

individualizace v p�edškolním vzd�lávání. 

     Praktická �ást obsahuje výsledky aplikace teoretických poznatk� 

v konkrétních podmínkách mate�ské školy a možnosti využití získaných 

diagnostických poznatk� v pedagogické �innosti. 

 

 

 

 

 

 

 

Annotation 

 

      The bachelor thesis deals with the observation of the most important 

developmental areas of pre-school children. The theoretical part is focused 

on the description of the development of pre-school children from the 

biological and psychical point of view. Following chapters treat the 

questions of pedagogic diagnostics, pedagogic evaluation and the term of 

individualization in the pre-school education.  

     The practical part includes results of the application of the theoretical 

observations in the concrete circumstances of a nursery school and it also 

comprises possibilities of utilization of the acquired diagnostic data in 

pedagogic practice.     
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I. TEORETICKÁ �ÁST 
 
 

Úvod 
     Otevírají se dve�e a do školky p�ichází malý t�íletý �loví�ek. Drží se 

za ruku maminky a neví, co ho za t�mi dve�mi �eká... 

     �ekají ho t�i roky. Pro nás, dosp�lé, všední �asový úsek. Pro našeho 

malého �loví�ka je to jedna z nejd�ležit�jších, ne-li nejd�ležit�jší 

epocha v jeho život�. Je to doba, kdy toho stihne strašn� moc. Jeho sv�t 

je zatím vratký, za t�i roky bude stabilní. Te� umí sotva pár slov, za t�i 

roky bude myslet, uvažovat, konverzovat. P�ichází s nejistotou, odejde 

se vzpomínkami. 

     Na nás, u�itelkách v mate�ských školách je, aby vzpomínky každého 

malého �loví�ka byly co nejp�íjemn�jší. Máme v rukou silný nástroj -   

vždy� m�žeme dít�ti usnadnit úsp�šný start do života.  

 

 

1. Charakteristika dít�te p�edškolního v�ku 
 

     P�edškolní období je jednou z nejd�ležit�jších  vývojových etap 

v lidském život�. Dít� v tomto období prochází mnoha významnými 

zm�nami. Zdokonaluje se a rozvíjí po stránce biologické i psychosociální. 

Práv� jednotlivým oblastem psychosociálního vývoje dít�te v p�edškolním 

v�ku a jejich komparaci mezi jednotlivými d�tmi bych se cht�la zam��it ve 

své bakalá�ské práci. 

 

 

1.1 V�kové vymezení 

 

     �ada odborných publikací považuje za p�edškolní v�k za dobu od t�í do 

šesti, respektive sedmi let. Zpravidla je to období od nástupu dít�te do 
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mate�ské školy do zahájení školní docházky. N�kte�í auto�i ovšem uvádí i 

širší smysl p�edškolního období za  �as od narození po vstup do školy.    

 

 

1.2 Biologický vývoj 

 

     Biologický vývoj je charakterizován prudkým rozvojem motoriky a 

manuální zru�ností. Dozrává koordinace pohyb�, smyslové vnímání se 

rychle rozvíjí. Stoupá kapacita pam�ti a propojení obou hemisfér se 

zdokonaluje. V období kolem �tvrtého roku dochází k vyhra	ování 

laterality, z dít�te se na základ� dominance hemisféry stává pravák nebo 

levák.  Mezi pátým a šestým rokem v�ku dít�te za�íná vým�na mlé�ného 

chrupu. 

 

 

1.2.1 Hrubá motorika 

 

     Termín hrubá motorika zahrnuje pohyblivost celého t�la. Dít� 

v p�edškolním období je vybaveno základními pohybovými návyky. Jeho 

pohybová koordinace se stále zdokonaluje, pohyby jsou plynulejší, 

p�esn�jší, ú�eln�jší. Dít� rádo b�há, ská�e, leze. P�i t�chto �innostech 

využívá cvi�ebních ná�iní a pom�cek. Vyhledává pohybové aktivity, p�i 

nichž dohází k manipulaci s mí�em �i nejr�zn�jšími p�edm�ty. Je také 

schopno stát na jedné noze a pohybovat se vp�ed �i vzad. V�k kolem �ty� let 

je vhodný pro zahájení sportovních aktivit, jako je jízda na kole nebo 

plavání. D�ležitým faktorem v oblasti hrubé motoriky je též i samostatnost 

v sebeobsluze – nap�. zvládání osobní hygieny, oblékání, úklid. “ Motorický 

vývoj souvisí s celkovou aktivitou dít�te mezi t�etím a šestým rokem, 

s možností pohybu a s podmínkami, které dít�ti vytvá�íme pro rozvoj 

motorických schopností a dovedností.“ (3:12)  
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1.2.2 Jemná motorika 

 

     Pojmem jemná motorika rozumíme „jemné“ pohyby.  Pat�í sem pohyby 

rukou, prst� a pohyby tvá�e a mluvidel. Rozvoj jemné motoriky je vázán na 

osifikaci ruky. Dít� rádo vyhledává manipulaci s rozmanitými p�edm�ty 

r�zných tvar�, materiál� a velikostí – nap�. korálky, stavebnice, p�írodniny, 

knoflíky, plastelína, hry s panenkami, hry na pískovišti. Úrove	 jemné 

motoriky lze stimulovat též p�i výtvarných �innostech – modelování, 

st�íhání a zejména p�i kresb�. Na dosažené kvalit� jemné motoriky je závislá 

i budoucí školní úsp�šnost dít�te, zejména v oblastech �tení a psaní. 

 

 

1.2.2.1  Vývoj d�tské kresby 

 

     Kresba je významným komunika�ním prost�edkem dít�te. Vypovídá o 

jeho osobnostnosti a vztazích. Je také d�ležitým diagnostickým, 

explikativním a prognostickým prost�edkem. V d�tské kresb� platí zásada, 

že dít� kreslí p�edm�t podle toho, co o n�m ví, nikoliv podle toho, jak 

vypadá. Výtvarné projevy p�edškolních d�tí jsou ve v�tšin� p�ípad� velmi 

tvo�ivé a kreativní. 

 

     Dle Vágnerové (1:183) lze vývoj kresby roz�lenit do následujících fází: 

� presymbolická, senzomotorická fáze 

Spadá do batolecího období, dít� je momentáln� zaujato tzv. 

�áráním, dále se pak svým výtvorem nezabývá. 

� fáze p�echodu na symbolickou úrove� 

V této fázi dít� to, co náhodným „�áráním“ vytvo�í, pozd�ji 

podle n�jakého znaku pojmenuje. 

� fáze primárního symbolického vyjád�ení 

Dít� už kreslí s ur�itým zám�rem, má pot�ebu n�co konkrétního 

nakreslit. V kresb� mohou být subjektivn� významné znaky 

zd�razn�ny více nežli reálná podoba. 
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1.2.2.2   Vývoj kresby lidské postavy 

 

     Kresba je d�ležitým výrazovým prost�edkem d�tí. V kresb� lidské 

postavy se odráží celkový psychický rozvoj. Lidská postava je v d�tském 

výtvarném pojetí nej�ast�ji zobrazovaným tématem. Zvyšování mentální 

úrovn� dít�te se vyzna�uje nár�stem zobrazovaných detail�. 

 

 

Vágnerová uvádí (1:185) t�i stadia tohoto vývoje: 

� stadium hlavonožce 

Za�íná okolo t�í let v�ku dít�te. D�raz je kladen p�edevším na 

obli�ej v�etn� jeho detail�. Dále následují kon�etiny, 

umož	ující aktivitu dané postavy. 

� stadium subjektivn� fantazijního zpracování 

Spadá do období mezi 4. a 5. rokem. Charakteristické je 

rentgenové vid�ní (v budovách je nap�. vid�t nábytek) a 

užíváním nerealistických detail�, které jsou ovšem pro dít� 

d�ležité. 

� stadium realistického zobrazení 

Objevuje se na konci p�edškolního období, kdy se dít� snaží 

nakreslit to, co vidí ve skute�nosti. 

 

     Pro pochopení d�tské kresby má významnou úlohu i ústní výpov�� 

dít�te, která tak umož	uje porozum�t hlubšímu obsahu p�edstavy a d�jovým 

situacím dané kresby. 

 

 

1.3 Psychický vývoj dít�te p�edškolního v�ku 

 

     Spektrum jednotlivých oblastí psychického vývoje dít�te je velmi pestré 

a široké. Tyto oblasti se vzájemn� prolínají a navazují na sebe. Za 

nejvýznamn�jší považuji níže popsané vývojové oblasti. 
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1.3.1 Myšlení a pam�� 

 

     Myšlení je zp�sob poznávání na základ� pochopení vztah� a souvislostí 

a má dlouhodobý vývoj. Myšlení p�edškolního dít�te má názorný a 

intuitivní charakter. Úrove	 myšlení spadá do tzv. p�edopera�ního stadia, 

kdy je spjato s konkrétní aktivitou nebo �inností dít�te. Typickým znakem 

p�edškolního dít�te je egocentrismus, kdy dít� realitu posuzuje ve vztahu 

k sob�. Mezi další významné rysy tohoto období pat�í: 

antropomorfismus – sklon k polidš�ování p�edm�t� 

magi�nost – p�evládá nad respektování logických jev� 

fenomenismus – orientací na ur�itou podobu reality 

prezentizmus – vazba na p�ítomnost 

absolutismus – p�esv�d�ení, že vše musí být jednozna�né a definitivní 

      Pokud dít� nechápe situaci, ve které se nachází, dotvá�í si ji pomocí tzv. 

d�tské konfabulace. Dosažená úrove	 myšlení se odráží i v mluveném 

projevu, kresb� �i h�e. 

 

     Pam�� je u d�tí v p�edškolním období p�evážn� bezd��ná a krátkodobá. 

Okolo pátého roku v�ku dít�te se za�íná utvá�et pam�� mechanická, typická 

pro zapamatování básni�ek, písní �i pohádek. Dít� si v tomto v�ku 

zapamatuje snáze konkrétní události než jejich popis. P�sobnost dlouhodobé 

pam�ti nastupuje v rozmezí pátého a šestého roku. 

     Pro osvojení si nejr�zn�jších dovedností pot�ebných pro zvládání 

každodenních povinností slouží tzv. implicitní, neboli procedurální 

pam��, kterou d�ti uplat	ují p�i pozorování ostatních lidí. V tomto sm�ru 

dochází v p�edškolním v�ku k pom�rn� malému posunu.  
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1.3.2 Jazyk a �e� 

 

     „Jazyk je chápán a používán na úrovni, která odpovídá stupni rozvoje 

poznávacích proces�.“ (1:194) Informace, které dít� získá prost�ednictvím 

verbální komunikace zpracovává na úrovni svého myšlení. 

     Na po�átku p�edškolního v�ku nastává období neutuchajících otázek 

„pro�“ a „jak“. Tyto jsou nezbytné jednak pro rozvoj znalostí dít�te, jednak 

pro rozvoj správného vyjad�ování.  

     Gramatická pravidla a vnímání mluveného slova si d�ti osvojují a 

upev	ují v rámci komunikace s dosp�lými nebo staršími d�tmi.   

 

     �e� je v p�edškolním období p�edevším dorozumívacím prost�edkem. 

Bohat� se rozvíjí kognitivní složka �e�i. Nové poznatky tak nemusí být 

vázány na vlastní zkušenost dít�te, nebo� tato m�že nahrazena verbáln� �i 

�teným popisem. Významným �e�ovým faktorem je i expresivnost, díky níž 

je dít� schopno vyjad�ovat své pocity a prožitky. Dochází také k rozvoji 

regula�ní funkce �e�i, která slouží k usm�rn�ní chování dít�te. Postupem 

�asu dochází k odstran�ní �e�ových agramatism�. 

     „Z hlediska rozvoje poznávacích proces� je významnou složkou vývoje 

tzv. egocentrická �e�.“(1:195) Tato �e� nesm��uje k jinému poslucha�i, je 

ur�ena pouze pro dít� samotné, nemusí ji proto korigovat pot�ebám 

komunika�ního partnera. Egocentrická �e� dít�te postupem �asu p�echází 

v �e� vnit�ní. 

     Pot�eba dít�te ješt� více se orientovat ve sv�t� se projevuje aktivitou v 

poznávání a r�stem aktivní slovní zásoby (z p�ibližn� 1000 slov ve 3 letech 

až na 5000 slov v 6 letech). Nelze si také nepovšimnout zájmu dít�te o �e� - 

rádo vypráví, zpívá, u�í se �íkankám �i poslouchá pohádky. 
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1.3.3 Chápání prostoru, �asu a po�tu 

 

     Chápání prostoru je ovlivn�no tendencí p�ece	ovat velikost blízkých 

objekt�, nebo� ty se dít�ti zdají být velké a podce	ovat vzdálené, protože je 

vidí malé. Chápat prostorové vztahy je pro dít� ješt� obtížné. Diferenciaci 

poloh naho�e a dole si již uv�domuje, ale rozlišování pojm� vpravo a vlevo 

jsou ješt� problematická. 

 

     Rozvoj �asové orientace je dlouhodobý proces. P�edškolní dít� �as 

posuzuje ve vztahu ke konkrétní situaci. �as dokáže m��it prost�ednictvím 

opakujících se ur�itých událostí. �len�ní �asu probíhá prost�ednictvím dn� 

v týdnu. O delších �asových jednotkách sice dít� má p�ehled, ale aktivn� je 

zpravidla nepoužívá. V tomto v�ku je pro dít� nejd�ležit�jší p�ítomnost, 

proto d�ní probíhající v minulosti a zejména v budoucnosti nemají p�esn�jší 

obsah. 

 

     „P�edškolní dít� se nau�í chápat po�et jako jedno z možných 

klasifika�ních kritérií.“ (2:112) Dít� se orientuje v názvech �ísel, ale 

podstat� �íselného pojmu ješt� nerozumí. Pojem zm�ny množství �i po�tu si 

teprve osvojuje. Schopnost po�ítat je také ovlivn�na fenomenismem. 

 

 

1.4 Emo�ní vývoj 

 

     Prožívání emocí je v p�edškolním období stabiln�jší. Aktuální situace 

dít�te však nez�ídka bývá d�vodem k prudkému st�ídání protich�dných 

emocí, vyvolaných intenzitou citových prožitk�. Postupn� dochází k rozvoji 

emo�ní pam�ti. „D�ti p�edškolního v�ku bývají �ast�ji pozitivn� lad�né, 

ubývá negativních emo�ních reakcí. Prom�na charakteru emo�ního 

prožívání je závislá na dosažení v�tší zralosti centrální nervové soustavy, 

ale i na úrovni uvažování.“ (1:196) 
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     Na zp�soby emo�ního prožívání p�edškolních d�tí (Vágnerová, 2005) lze 

nazírat takto: 

� vztek a zlost – neobjevují se p�íliš �asto, d�ti již chápou jejich 

p�í�iny. Tyto reakce se vyskytují obzvlášt� ve vztahu 

s vrstevníky a p�i frustraci dít�te 

� strach – je spjat s d�tskou fantazií a p�edstavivostí. Míra 

projev� strach závisí na typu temperamentu jednotlivého dít�te. 

� smysl pro humor, veselost – závisí na mentalit� dít�te. Dle 

Mat�j�ka (6:53) se d�je na dvou rovinách: výrok opakující se do 

nesmyslnosti a vymýšlení nových v�cí, které k sob� nepat�í 

nebo které nejsou možné. Schopnost sdílet spole�né veselí je 

nezbytným prvkem mezilidských vztah�. 

� t�šení se – je projevem zralosti dít�te. Umož	uje mu s radostí 

o�ekávat budoucí událost. 

 

     V p�edškolním období dochází k rozvoji emo�ní inteligence. D�ti si 

uv�domují vlastní pocity, dokáží projevovat empatické reakce k jiným 

lidem a do jisté  míry jsou schopny své citové projevy také ovládat. 

 

 

1.5  Sociální vývoj 

 

     Základní jednotkou, kde se za�ínají utvá�et sociální vztahy a role je 

bezesporu rodina. Tato dává dít�ti prvotní impulsy v jeho socializaci. Dít� 

se v rodin� setkává se základními normami chování, které si postupn� 

osvojuje a s nimiž se ztotož	uje. Klí�ovým faktorem je nejen vztah s rodi�i, 

ale i se sourozenci a prarodi�i. Pro optimální vývoj dít�te je rozhodující, zda 

vyr�stá v prost�edí v�elém a stálém. 

 

 

 Z hlediska vývojové psychologie je možno proces socializace roz�lenit 

následovn�: 
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� Vývoj sociální reaktivity – „tento vývoj probíhá plynule od 

narození, ale p�edškolní období prvn� poskytuje dít�ti odlišné 

vztahy s vrstevníky, dále s rodi�i, prarodi�i, širší rodinou, ale 

také se sourozenci a cizími dosp�lými.“ (3:17) 

� Vývoj sociálních kontrol – jedná se o proces p�ijímání norem 

spole�ensky žádoucího chování, ke kterému dít� nezbytn� 

pot�ebuje kvalitní vzor. 

� Osvojování sociálních rolí – dít� dokáže vypozorovat ur�ité 

chování jednotlivých sociálních rolí a je schopno je 

pojmenovat. Za�íná se u n�j formovat vlastní identita. 

 

    „Bez pomoci dosp�lého dít� všechny nároky socializace nezvládne. D�ti 

pot�ebují lásku a bezpodmíne�né p�ijímání, stejn� jako hranice, ve kterých 

se mohou bezpe�n� pohybovat.“ (3:134) 

 

     Socializace jedince je spjat s vlivem vrstevník�. Tato forma 

socializa�ního procesu probíhá p�edevším v mate�ské škole, kde má dít� 

dostatek prostoru pro kontakt s relativn� stejn� starými d�tmi. Tento kontakt 

se d�je p�edevším formou hry. Prost�ednictvím hry se dít� u�í r�zným 

sociálním dovednostem – prosadit �i naopak pod�ídit se, postarat se o 

mladšího kamaráda. Hra ve všech sm�rech rozvíjí sociální stránku dít�te. 

Aby hra byla podmínkou zdravé existence dít�te, je nezbytné dodržovat tyto 

faktory: 

� hra je aktivita svobodná 

� hra je neproduktivní 

� hra má sv�j �as a prostor 

� hra je nejistá 

� hra je pod�ízena pravidl�m 

 

 

     Pokud chceme, aby hra dít�te poskytovala prostor pro jeho socializaci, 

m�li bychom up�ednost	ovat prosociální charakter her, tzn. takový 
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charakter, který klade d�raz na nevynucenou pomoc druhému bez o�ekávání 

odm�ny. 

 

 

1.6 Morální vývoj 

 

     „Morální uvažování se vyvíjí v závislosti na celkovém vývoji dít�te a na 

jeho zkušenosti, která nemá jen individuáln� specifický charakter, ale je 

dána sociokulturn�.“ (2:120) P�edškolní dít� se �ídí takovými pravidly 

chování, která jsou mu prezentována uznávanými autoritami. Dít� považuje 

za správné to, co ur�í dosp�lí, nebo� ješt� nemá vlastní názor. Toto období 

morálního vývoje se nazývá heteronomní.  

     Zp�sob osvojování morálních norem je závislé na úrovni poznávacích 

proces�. Motivací k dodržování t�chto norem je soustava odm�n a trest�, 

tzn. pozitivním a negativním hodnocením. 

      Na konci p�edškolního období má dít� schopnost poci�ovat vinu za 

nežádoucí chování. „Pocity viny znamenají, že dít� za�íná akceptovat ur�itá 

omezení jako bezvýhradn� platná a samo poci�uje jejich porušení jako 

nep�íjemné.“ (2:121) Snaží se uplat	ovat tato omezení i v okamžiku, kdy je 

samo a nikdo jej nevidí. 

     Ur�ité riziko pro vývoj dít�te p�edškolního v�ku p�edstavuje i p�ípadný 

konflikt mezi vlastní aktivitou a pocity viny.  

     Do p�edškolního období spadá i vývoj sv�domí, které bývá velmi silné – 

p�íliš svazující nebo naopak slabé. M�že také naprosto chyb�t.  

     P�edškolní dít� si uv�domuje normy p�edevším egocentricky, stereotypn� 

a rigidn�, v souvislosti s pot�ebou jistoty. Charakteristická je i vazba na 

konkrétní situaci nebo �in.  

 

 

     Role dosp�lých, zejména rodi��, kte�í jsou s dít�tem v 

každodenním kontaktu, je pro formování morálního uvažování nezbytná, 

nebo� práv� tito dosp�lí jsou pro dít� vzorem a modelem. 
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2. Pedagogická diagnostika 
 

      Vykonávat u�itelskou profesi je náro�ná a velmi odpov�dná práce. Škála 

�inností, s nimiž se ve své praxi každodenn� setkává, a které musí ovládat 

každý u�itel, je velmi pestrá. Profesní kompetence u�itele zahrnuje 

pedagogické a psychologické metody, zvládání efektivní komunikace 

s d�tmi, rodi�i i kolegy, poradenskou a konzultativní �innost, technické 

znalosti, schopnost vlastní reflexe a diagnostické postupy. Práv� 

problematiku pedagogické diagnostiky a diagnostické metody uvedu 

v následující kapitole. 

 

     Diagnostiku je možno ozna�it jako soubor �inností a postup� 

vedoucích ke zjišt�ní, hodnocení a posouzení stavu jedince. 

S diagnostikou se lze setkat ve více oborech, které se navzájem  prolínají. 

S pedagogickou diagnostikou tak velmi úzce souvisí i diagnostika 

psychologická. Z tohoto d�vodu �ada autor� užívá výstižného a vhodného 

ozna�ení pedagogicko-psychologická diagnostika. P�edm�tem obou v�dních 

disciplín je dít�, potažmo �lov�k, jehož optimální t�lesný, duševní i sociální 

rozvoj je smyslem poslání pedagog� i psycholog�. 

 

      Cílem pedagogické diagnostiky je zjiš�ování, posuzování a hodnocení 

relevantních podmínek a postupu i výsledku výchovn� vzd�lávací �innosti. 

Z t�chto aspekt� lze vyvodit stanovisko vedoucí k pedagogickému opat�ení. 

 

     „Psychologická diagnostika se zam��uje na rozpoznání rozdílnosti stav� 

�lov�ka v daném okamžiku oproti minulému stavu �i v porovnání s jinými 

lidmi.“(3:76) 

U d�tí se v rámci psychologické diagnostiky posuzují zejména oblasti 

inteligence, pam�ti, pozornosti, temperamentu a úrove	 vývoje. 
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     Diagnostická �innost je tedy souhrn technik a postup�, které se provád�jí 

za ú�elem stanovení diagnózy podle p�edem stanoveného cíle. Tím 

zpravidla bývá: 

� ur�ení stupn� vývoje 

� zjišt�ní p�í�in odchylného stupn� vývoje od v�kové normy 

� zjišt�ní individuálních zvláštností osobnosti jedince 

� zjišt�ní podstaty a p�í�in individuálních rozdíl� 

� prognóza dalšího vývoje 

 

     Diagnostická �innost tvo�í pevné pouto s výchovn� vzd�lávacím úsilím 

každého erudovaného pedagoga. 

 

 

2.1 Metody pedagogické diagnostiky 

 
     Jedním z cíl� pedagogické diagnostiky je stanovit zp�sob, jak na základ� 

toho, co dít� umí bez problém�, ho posunout dop�edu v oblastech, kde se 

mu p�íliš neda�í. Každý speciální postup, vedoucí k diagnóze lze obecn� 

ozna�it jako diagnostickou metodu, tedy soustavu podn�t�, kterými zám�rn� 

podn�cujeme ur�ité chování, nebo navozujeme podmínky pro vyvolání 

tohoto chování u zkoumané osoby. Je možno také konstatovat, že  

diagnostickými metodami rozumíme takové „postupy a zp�soby, jejichž 

pomocí získáváme informace o daném p�edm�tu zkoumání.“(3:77) 

 

     Nedílnou sou�ástí metodologického diagnostikování tvo�í i následující t�i 

základní charakteristiky: 

� objektivita – nezaujaté, v�cné hodnocení �inností, jednání �i 

výkon� 

� validita – posouzení platnosti zda hodnotíme to, co jsme 

hodnotit cht�li 
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� reliabilita – spolehlivost použité metody nebo techniky, „...p�i 

opakované aplikaci dává shodné výsledky, pokud se nezm�nil 

stav pozorovaného objektu.“(16:6) 

 

     Diagnostické metody užívané v pedagogicko psychologické praxi 

m�žeme diferencovat podle mnoha kritérií. Nejrozší�en�jší klasifikací je 

rozd�lení podle pravidel jejich použití a využití získaných výsledk� do dvou 

kategorií: 

 

� klinické metody 

� testové metody 

 

Oba typy metod jsou pedagogy i psychology hojn� užívané a d�ležitým 

prvkem je správná volba vhodné metody. 

 

 

2.1.1 Klinické metody 

 

     Tyto metody nebývají vázány p�ísnými pravidly, proto mohou být 

aplikovány s v�tší flexibilitou vzhledem k osobnosti dít�te �i dané situaci. 

„Klinické metody se zam��ují na celek a hloubku zkoumané osobnosti, její 

složitý psychický stav.“(10:88) 

 

    Klinické metody d�líme do t�chto  hlavních skupin: 

Pozorování – „je základním zp�sobem sledování n�jakého d�je, 

situace nebo projev� ur�itého �lov�ka. Z hlediska diagnostiky ovšem 

metoda pozorování vychází ze zám�rného a plánovitého vnímání, 

které sleduje ur�itý stanovený cíl.“(8:39) Pokud sledujeme dít� 

v obvyklých situacích, jedná se o pozorování p�irozené. Je-li naopak 

situace um�le navozená, mluvíme o �ízeném pozorování. P�esn�jší je 

ovšem pozorování systematické, které je pe�liv� p�ipraveno a 
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naprogramováno. Z hlediska po�tu pozorovaných d�tí d�líme 

pozorování na individuální a skupinové. 

 

Rozhovor – je nejb�žn�jší, ale zárove	 pat�í mezi nejnáro�n�jší 

diagnostické metody. Cílem rozhovoru je získat n�jakou informaci, 

nap�. o vnit�ním sv�t� dít�te, o jeho p�áních, osobních zkušenostech, 

prožitcích. Hovo�í-li dít� spontánn� o n�jakém tématu, rozhovor je 

volný. Zám�rn� kladené otázky pedagogem jsou typické pro rozhovor 

�ízený.  

 

Analýza výtvor�, výkon� a výsledk� dít�te – tato metoda je 

významným pramenem diagnostických informací. U p�edškolních d�tí 

sledujeme zejména hru, výtvarné artefakty – kresbu samotnou, kresbu 

lidské postavy a t�lesný projev. 

 

Anamnéza – „p�edstavuje souhrn údaj� o životní historii 

jedince.“(10:88) Pro tuto metodu jsou st�žejní faktory biologické, 

psychologické a sociologické. 

 

 

2.1.2 Testové metody 

 

   „Testové metody mají p�esn� vymezený postup.“(11:15) Touto metodou se 

snažíme zjistit co nejp�esn�jší fakt o relativní úrovní projevu zkoumaného 

znaku a to jak výkonovými, tak osobnostními testy. 

 

 

2.2 Diagnostické metody v p�edškolním vzd�lávání 

 

     Pro ú�ely p�edškolní pedagogiky jsou nejvhodn�jší a nejpoužívan�jší 

metody pozorování, rozhovoru a analýzy d�tských výkon� a výtvor�. Lze 

ale také použít i n�které metody psychologické diagnostiky, které je ovšem 
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v závažn�jších p�ípadech konzultovat s odborníky v pedagogicko-

psychologické poradn�. Tam také mají k dispozici testy, které se používají 

k hodnocení d�tí v p�edškolních za�ízeních.  

 

 

Jedná se o: 

� Orienta�ní test školní zralosti a kresba lidské postavy 

� Orienta�ní test dynamické praxe (Míka) 

� Test rizika poruch �tení a psaní (Švancarová, Kucharská) 

� Prediktivní baterie �tení (Lazarová) 

� Pozorovací schéma k posouzení školní zp�sobilosti (Kondáš) 

 

     Rozhodne-li se u�itelka v mate�ské škole užít n�kterou formu výše 

uvedených metod, hrozí riziko její pozd�jší interpretace, nebo� dít� si m�že 

zapamatovat obsah a pr�b�h testu. 

 

 

2.3 Diagnostika vstupní, pr�b�žná a výstupní 

 

     Tuto diagnostiku posuzujeme z hlediska doby uskute�n�ní. 

Vstupní diagnostika je zam��ena na zjišt�ní vývojových charakteristik a 

osobností d�tí p�i nástupu do mate�ské školy. „Jsou to též prvotní informace 

pro p�izp�sobení vytvo�eného programu individuálním vzd�lávacím 

pot�ebám d�tí.“(3:80) 

     Pr�b�žná diagnostika d�tí slouží k posouzení pokrok� dít�te �i 

efektivity použitých metod. 

     Výstupní diagnostika hodnotí pr�b�h výchovy a vzd�lávání dít�te 

v mate�ské škole vzhledem k jeho školní zralosti. Pro základní školu, kam 

dít� vstupuje, je zdrojem d�ležitých informací.  
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3. Pedagogické hodnocení  
 

    T�etí kapitola bakalá�ské práce prezentuje problematiku pedagogického 

hodnocení. Zabývá se jeho smyslem, funkcemi a formami. 

 

     Hodnocení je v mnoha sm�rech lidské �innosti velmi závažnou 

dovedností, kterou je t�eba si osvojit. V pedagogickém pojetí je um�ní  

hodnotit d�ležitým nástrojem v rukou pedagog�, nebo� svými d�sledky 

m�že dít�ti pomoci i ublížit. 

 

 

3.1 Funkce hodnocení 

 

    „Hodnocení v život� �lov�ka a spole�nosti slouží r�zným cíl�m neboli 

plní r�zné funkce. Charakter hodnocení i jeho d�sledky se liší podle toho, 

která funkce v hodnocení momentáln� p�evládá.“(12:16) Z tohoto hlediska 

lze hodnocení rozd�lit do t�í rovin: 

 

� motiva�ní 

� poznávací 

� konativní 

 

     Motiva�ní funkce – „souvisí p�edevším s emocionální stránkou 

hodnocení a zasahuje do intimní osobní sféry.“(12:17) Týká se prožitk� a 

cit� �lov�ka, který je hodnocen, nebo který hodnotí, proto není v praxi 

snadné s ní zacházet. 

     Poznávací funkce – zohled	uje p�evážn� intelektuální stránku 

hodnocení a také se týká objektu hodnocení. Je spjata s rozumovou stránkou 

hodnocení. 

     Konativní funkce – smyslem je aktivizovat, vést k �innému dosazování 

nebo udržování hodnot. Souvisí zejména s v�lí k n�jakému úkonu. 
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     Jiný pohled na hodnocení, tentokrát ve vztahu k u�iteli samotnému, 

m�žeme rozd�lit následujícím zp�sobem: 

 

� orienta�ní – p�ináší u�iteli informace o osobnostech žák� a 

orientaci v sociální atmosfé�e t�ídy 

� didaktická – zajiš�uje výb�r u�iva a plánování výuky, poskytuje 

zp�tnou vazbu 

� oficiální – spl	uje ú�ední požadavky, nap�. tvorba oficiálních 

zpráv. 

 

 

3.2 Pedagogické hodnocení 

 

     Tato forma hodnocení je „...cílev�dom� organizovanou �inností 

doprovázenou opravami, revizemi  a korekcemi hodnocení.“(12:24) a lze ji 

charakterizovat takto:“...systematický proces, který vede k ur�ení kvalit a 

výkon� vykazovaných žákem nebo skupinou žák� �i vzd�lávacím 

procesem.“(12:24) Pedagogické hodnocení tvo�í tzv. metodické jádro 

hodnotících �inností ve školském za�ízení. 

 

 

3.3 Typy hodnocení 

 

     V sou�asném školském pojetí existuje velmi mnoho hodnotících forem a 

typ�. Každý z vymezených typ� má sv�j smysl a poslání, vyžaduje zvláštní 

zp�sob práce a pozornost. V odborné literatu�e se nej�ast�ji setkáme s touto 

diferenciací: 

� holistické hodnocení – „je založeno na celkovém dojmu 

z hodnoceného objektu“(12:34) 

� analytické hodnocení – sleduje jeho vybrané jednotlivé 

vlastnosti 
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� formalizované hodnocení – je zafixováno do formy hodnotící 

zprávy (nej�ast�ji známkování) 

� evaluace – p�isuzování hodnoty jev�m, vztah�m, lidem, 

porovnávání stav� 

� sumativní hodnocení – ú�elem je získání kone�ného p�ehledu o  

výkonech �i kvalitativní rozt�íd�ní celé posuzované skupiny 

� formativní hodnocení – v�as poskytuje zp�tnou vazbu pro 

zkvalitn�ní �innosti 

� normativní hodnocení – „m��ítkem je sociální norma stanovená 

vzhledem k ur�ité skupin�“(12:40) 

� kriteriální hodnocení – posuzuje se podle spln�ní  stanoveného 

kritéria 

 

Hodnotit je v pedagogickém procesu nezbytné, bez hodnocení ztrácí tento 

proces sv�j smysl. Forma a  kvalita hodnocení se vždy vztahuje k danému 

cíli. „V posledních letech roste zájem i vývoj alternativních možností 

zjiš�ování znalostí a dovedností a jejich hodnocení.“(14:36) 

 

 

4. Individualizace v p�edškolním vzd�lávání 
 

         Záv�re�ná kapitola této práce je zam��ena na oblast individualizace ve 

vzd�lávání u p�edškolních d�tí, její pojetí a interpretaci v Rámcovém 

vzd�lávacím programu p�edškolního vzd�lávání (dále RVP PV). 

 

 

4.1 Individualizace v pojetí RVP PV 

 

      Smyslem poslání p�edškolního vzd�lávání je poznání a respektování 

osobnosti každého dít�te, jež má i svá specifika v tempu svého rozvoje a 

u�ení  a vyžaduje také individuální vzd�lávací pot�eby.  
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     Jedním z klí�ových princip� RVP PV je zajistit, aby p�sobení u�itelky 

mate�ské školy pln� akceptovalo tato „p�irozená vývojová specifika d�tí 

p�edškolního v�ku a d�sledn� je promítal do obsahu, forem a metod jejich 

vzd�lávání“.(18:6)  

      Pot�eba rozvoje schopností a vzd�lávání každého jednotlivého dít�te v 

rozsahu jeho možností je individuální, má odlišné temperamentové 

vlastnosti, jinak vnímá motiva�ní prost�edky nebo pochází z jiné 

sociokulturní sféry. 

     Smysl individualizace však narušuje v sou�asné dob� p�epln�nost t�íd a 

velký po�et d�tí na jednu u�itelku. V tomto p�ípad� tak není v silách 

u�itelky zohled	ovat specifické pot�eby každého dít�te. 

     Pokud chceme n�koho akceptovat, p�ijímáme ho takového, jaký je. 

Každé dít� disponuje jedine�nými vlastnostmi a také si jinak osvojuje 

poznatky o sv�t�, ve kterém žije. 
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II. PRAKTICKÁ �ÁST 
 

 

1. Cíl praktické �ásti 
 

     Cílem mé bakalá�ské práce je sledování nejvýznamn�jších vývojových 

oblastí dít�te p�edškolního v�ku. Vývojové oblasti d�tí jsem posuzovala 

z hlediska biologického a psychologického. V praktické �ásti se chci 

zam��it na konkrétní posouzení a porovnání vývoje d�tí v mate�ské škole, 

kde pracuji.  

 

 Na základ� vymezeného cíle bakalá�ské práce je možno formulovat tento 

p�edpoklad: 

 

     Ve sledované skupin� d�tí se pravd�podobn� budou vyskytovat d�ti, 

jejichž vývojové zvláštnosti by vyžadovaly diagnostiku aktuálních 

vzd�lávacích pot�eb a odtud ve formulaci záv�r� pro pedagogickou 

práci. 

 

     Základní diagnostický materiál tvo�ila Metodika pro podporu 

individualizace vzd�lání v podmínkách mate�ské školy, jejíž sou�ástí je i 

baterie záznamových arch�. Záznamový arch �. 1 a �. 3 (je sou�ástí p�ílohy 

�íslo 1) jsem použila v praktické �ásti své bakalá�ské práce. 

 

 

2. Popis výzkumného vzorku d�tí 

 
     Šet�ení probíhalo v mate�ské škole Všejany, Hlavní 120, okres Mladá 

Boleslav.  
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Po�et d�tí: 12 

V�kové rozmezí: 5 až 6 let 

Pohlaví d�tí: 7 chlapc� a 5 dívek 

�asová linie: leden až �erven 2009 

                

 

3. Použité metody a pr�b�h sledování 
      

     Jak bylo uvedeno v  teoretické �ásti bakalá�ské práce, pro pot�eby 

u�itelky mate�ské školy jsou vhodné zejména diagnostické metody 

pozorování, rozhovoru, dotazníku a analýzy výkon� a výtvor� dít�te. 

Z t�chto jsem ve svém šet�ení použila: 

 

a) pozorování  

b) rozhovor  

c) analýza výtvor� a výkon�  

 

     Vyty�ila jsem si skupinu d�tí, u nichž jsem provedla orienta�ní p�ehled o 

rozvoji dít�te a z této     skupiny jsem vybrala ty d�ti, u nichž by bylo 

žádoucí formou individualizace usm�rnit negativní aspekt jejich vývoje.           

Šet�ení probíhalo v b�žném provozu mate�ské školy. Pro pot�eby 

efektivního sledování jsem se snažila navozovat takové situace, které m�ly 

p�inést relevantní informace. D�ti jsem pozorovala také v náhodných i 

b�žných situacích abych m�la prostor pro širší rozsah hodnocení. 

Významnou pom�ckou mi v tomto byla i samotná volná hra d�tí  

     Z kresebných výtvor� jsem se zajímala zejména o kresbu rodiny a kresbu 

lidské postavy.  

     Rozhovory jsem vedla p�evážn� spontánní. Pracuji v malé venkovské 

mate�ské škole, a proto rodinné zázemí d�tí znám, což p�edstavuje zna�nou 

výhodu.  

V následujícím textu jsou prezentovány výsledky šet�ení. 
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4. Výsledky šet�ení 

 

 
4.1 Vstupní hodnocení celé skupiny z hlediska rozvoje a u�ení 

        

Po�et d�tí: 12 

V�kové rozmezí: 4 až 6 let 

Pohlaví d�tí: 7 chlapc� a 5 dívek 

�asová linie: leden až �erven 2009 

 

Rodinná anamnéza: Krom� jednoho chlapce, který žije v nov� vytvo�ené 

rodin�, pochází všechny d�ti v úplné p�vodní rodin�. Pouze t�i d�ti jsou 

jediná�ky, jinak ostatní d�ti mají minimáln� jednoho sourozence. 

 

Zdravotní anamnéza: Zdravotní stav d�tí byl dobrý, vyskytovaly se b�žné 

nemoci, jako ch�ipka a angína �i virová nachlazení. T�i d�ti mají o�ní vadu 

korigovánu brýlemi. 

 

Oblast biologická 

     Všechny d�ti zachovávaly správné držení t�la a rovn�ž i správn� 

dýchaly.  Koordinace pohyb� byla u všech d�tí správná. V manipulaci 

s mí�em a r�zným ná�iním m�ly problémy �ty�i d�ti. Obávaly se zejména 

chytání mí�e. Pohyb podle vzoru napodobovaly všechny d�ti, až na jednoho 

chlapce s nadváhou, dob�e. P�esto se tento chlapec, vzhledem ke své 

nevýhod�, snažil o napodobení zvolených pohyb�. 

     �inností s tužkou, barvami, n�žkami, papírem se stranil jeden chlapec. 

S b�žnými p�edm�ty, hra�kami a pom�ckami zacházely všechny d�ti 

p�im��en�. V oblasti stolování, oblékání a obouvání m�l problémy pouze 

jeden chlapec, který neustále vyžadoval moji pomoc a pozornost. Um�t se 

postarat o sebe a o své v�ci dokázalo z celé skupiny šest d�tí. Po�ádek bylo 

schopno udržovat p�t d�tí. Všechny d�ti umí pojmenovat �ásti t�la v�etn� 
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n�kterých vnit�ních orgán�. Dv� d�ti se mají problémy s dodržováním své 

bezpe�nosti. 

 

Oblast psychologická 

Jazyk a �e�     

     Všechny d�ti byly schopny pojmenovat v�tšinu d�j� v okolí. Dv� d�ti 

mluvily jasn� a z�eteln�, správn� vyslovovaly a deset d�tí mluvilo 

gramaticky správn�. Myšlenku p�íb�hu dovedlo zachytit a zopakovat ji ve 

správných v�tách dev�t d�tí. Vedení rozhovoru, otázky a slovní reakce 

ned�laly potíže nikomu. Reprodukovat �íkanky a písni�ky nedokázali dva 

chlapci. Slovní vtip a humor dokázalo pochopit dev�t d�tí. Za�áte�ní i 

koncové slabiky a hlásky rozlišilo osm d�tí. Sledovat o�ima zleva doprava 

dovedli všechny d�ti. Poznat n�která písmena a �íslice byly schopny poznat 

všechny d�ti. Svoje napsané jméno nepoznaly dv� d�ti. 

 

Poznávací schopnosti, funkce, p�edstavivost a fantazie, myšlenkové operace 

     Schopnost soust�edit se a udržet pozornost byla obtížná pro t�i d�ti. 

Markantní zm�ny post�ehly všechny d�ti, drobn�jších zm�n si všimlo d�tí 

osm. Tvary a další vlastnosti p�edm�t� zrakem i hmatem rozlišilo deset d�tí. 

Barvy znaly všechny d�ti. Rozlišit zvuk od tónu ned�lalo potíže nikomu. 

P�edstavivost a fantazii uplat	ovalo deset d�tí.  

Tvo�ivost a nápadivost v tvo�ivých �innostech nevykazoval jeden chlapec. 

Význam piktogram� pochopily všechny d�ti. V oblasti geometrických tvar� 

byl nejobtížn�jší obdélník, ten poznalo jen jedno dít�, v ostatních tvarech se 

d�ti orientovaly. Kreslit s ur�itým zám�rem nedokázal jeden chlapec.  

T�íd�ní p�edm�t� podle ur�itých pravidel a po�ítat od 1 do 10 zvládly 

všechny d�ti. Prostorové pojmy, krom diferenciace vpravo-vlevo, ned�laly 

potíže nikomu. Bezpe�n� ur�it sm�r vpravo �i vlevo dokázal pouze jeden 

chlapec. �asové pojmy vztahující se k bezprost�ední p�ítomnosti a ur�ení 

ro�ního období ned�laly problémy nikomu, �ty�i d�ti zam�	ovaly pojmy 

v�era a zítra. 
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Krátký veršovaný text si nebyly schopny zapamatovat t�i d�ti. Podle 

instrukcí a pokyn� postupovaly všechny d�ti, mimo jednoho chlapce a v�as 

také rozlišily rozdíl mezi hrou a �ízenou �inností.  

Do výtvarných a tvo�ivých �inností se nezapojil jeden chlapec. Všechny d�ti 

oslovily hudební �innosti. 

 

Sebepojetí, city, v�le 

     Zcela samostatných bylo deset d�tí, taktéž m�lo sv�j názor a dovedly se 

aktivn� rozhodovat. �ty�i d�ti nebyli s to ovládat se. 

Dv� d�ti se neprojevily v aktivním rozhodování. Souhlasit i odmítnout byly 

schopny všechny d�ti. Uv�domit si a pojmenovat své silné a slabé stránky 

nebylo ješt� pro d�ti reálné. Neúsp�ch vyvolal prudké reakce u �ty� d�tí.  

Pravidla v b�žném život� i p�i hrách porušovaly t�i d�ti. Zorganizovat 

�innost �i hru nedokázaly dv� d�ti. Kladné emoce projevily všechny d�ti. 

 

Oblast interpersonální 

     S u�itelkou a mezi sebou komunikovaly všechny d�ti. Dva chlapci a 

jedna dívka prosazovali svou dominanci na úkor druhých, odmítaly se 

pod�lit o hra�ky a problémy �ešily spíše agresí. U t�ech chlapc� jsem 

zaznamenala posmívání a ubližování. Žádné dít� se neprojevovalo 

samotá�sky.  

 

Oblast sociáln�-kulturní 

     Všechny d�ti p�ijímaly u�itelku jako autoritu a byly p�im��en� zdvo�ilé. 

Všechny také zdravily známé d�ti i dosp�lé. Dv� d�ti m�ly výrazné 

problémy vyslechnout n�koho a �asto mu skákaly do �e�i.  Tyto d�ti m�ly 

také velice špatn� uposlechly pokyn. Potíže jim d�lá i dodržování pravidel 

her a pravidel skupiny, které se prakticky neumí pod�ídit. Všechny d�ti se 

spolu snažily spolupracovat. Domluvit se na spole�ném �ešení není snadné 

pro sedm d�tí. 
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Oblast enviromentální  

     Všechny d�ti m�ly všestranné poznatky o svém okolí a prost�edí, ve 

kterém vyr�stají. V b�žných situacích na známém míst� se všechny chovaly 

p�im��en�. 

Všichni také m�li pov�domí o tom, co je dob�e a co špatn�, i když n�kte�í 

toto pov�domí nebyli schopni uplatniv v interakci s d�tmi. Vyložen� 

nebezpe�n� se choval jeden chlapec.  

Svou aktivitu a vynalézavost vykazovaly v rámci svých možností všechny 

d�ti. 

Dva chlapci velmi špatn� p�ijímali zm�nu a trvalo jim dlouhou dobu než se 

této zm�n� p�izp�sobili. 

T�i d�ti se k v�cem chovaly vyložen� nešetrn�. K p�írod� se chovaly 

ohledupln� všichni. 

 

     Ze sledované skupiny d�tí jsem na základ� tohoto zjišt�ní vy�lenila ty 

d�ti, které vybo�ují z normy a které budou vyžadovat speciální výchovnou 

pé�i. Jedná se o d�ti v oblasti jazyka a �e�i, poznávacích schopností a 

funkcí, sebepojetí a cit�, interpersonální, sociáln�-kulturní a  

enviromentální.  

     U šesti d�tí, které mají problémy v t�chto oblastech, jsem provedla 

individuální diagnostiku pomocí osobnostních charakteristik a kazuistiky 

t�chto d�tí jsou sou�ástí této kapitoly. 

 

Kazuistika dít�te �. 1 

 

Pohlaví: dívka 

Datum záznamu: 22. 1. 2009 

V�k dít�te v dob� záznamu: 6 let, 4 m�síce 

 

Rodinná anamnéza: Dívka pochází z úplné rodiny. Je jediná�ek. Do blízké 

rodiny pat�í i prarodi�e z otcovy strany. 
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Dívka je nyní aktivní, �inorodá, veselá. Po nástupu do mate�ské školy p�ed 

dv�ma lety byla však velmi nesm�lá, uzav�ená a m�la ostych z d�tského 

kolektivu.  

Po stránce psychické i fyzické je pr�m�rn� živá, reaguje rychle a svižn�. 

Není nutné jí pokyny opakovat a vysv�tlovat, rychle chápe souvislosti. 

Projevuje jako pravák. S chutí a aktivn� se zapojuje do všech �inností jak 

vizuálního, tak auditivního i kinestetického rázu. 

Dívka je velmi zvídavá, má zájem o nové poznatky, na v�ci, kterým 

nerozumí se nebojí zeptat. Týká se to zejména otázek vztahujících se 

k p�írod�, nap�. jak v�ely produkují med, kde se bere mlha, jak vypadá 

lasi�ka, apod. 

Dívka �eší úkoly a situace p�edevším na základ� nápodoby a opakování. 

Snadno a rychle objeví zm�ny (nap�. ve vybavení mate�ské školy). Zadaný 

úkol vy�eší rychle a správn�, d�lá jí však potíže své po�ínání vysv�tlit a na 

otázku pro� zvolila práv� toto �ešení reaguje p�evážn� plá�em a domnívá se, 

že úkol splnila nesprávn�. 

Jejím znalostem dominují zejména znalosti o p�írod�, získané p�edevším 

každodenním pobytem venku a velmi �astými vycházkami do lesa. 

Orientuje se v názvech rostlin, zví�at, hmyzu a zná i jejich p�sob života. 

Mezi nejoblíben�jší �innosti této dívky pat�í kreslení. Oblíbila si 

omalovánky, ráda kreslí a vybarvuje zví�ata. Nebojí se velkých formát�, 

které je schopna sama pe�liv� vyst�ihnout a slepit do požadovaného tvaru. 

Dále má ráda pohybové �innosti – koordinaci pohybu a hudby, skákání na 

trampolín� a nebojí se výšek (nap�. v pr�lezce �i p�i lezení po strom�). 

Vykazuje velké nadání pro zp�v, zná nep�eberné množství lidových písní 

(z�ejm� díky babi�ce), které �asto aplikuje v r�zných situacích. Texty i 

melodie nových písní se nau�í velmi rychle. 

Je vždy ráda stranou, nemá ráda, když je na ni soust�ed�na pozornost. 

Obává se neúsp�chu a bojí se výsm�chu ostatních d�tí. Na otázky kladené 

p�ed kolektivem d�tí odpovídá nerada a tiše, t�ebaže její odpov�� je 

z celého kolektivu jediná správná. 
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Úzkostliv� si hlídá své v�ci, avšak svým kamarád�m je ráda p�j�í. Na 

ztracenou hra�ku �i obrázek reaguje tém�� vždy plá�em, n�kdy výbuchem 

zlosti. Nemá-li své v�ci uchystané p�edem, p�i odchodu z mate�ské školy 

tyto v�ci usilovn� hledá, do hledání jsou zapojeny i ostatní d�ti a tím se její 

odchod protahuje. 

Ve spole�nosti je ráda, ale n�které �innosti (u nichž lze o�ekávat komentá� 

�i hodnocení) provádí ráda sama.  

Pat�í mezi nejoblíben�jší d�ti v kolektivu mate�ské školy obzvlášt� mezi 

dívkami.  Díky své samostatnosti se snaží pomáhat i mladším d�tem. 

Projevuje se p�i h�e ve velmi malé skupin� (jedno �i dv� d�ti) pom�rn� 

iniciativn�, dává podn�ty pro hru a usm�r	uje její pr�b�h. Nap�. p�i h�e na 

domácnost volí a obstarává pom�cky, vymýšlí r�zné situace a zápletky.  

�ízené spole�né hry má ráda p�edevším pohybové, kde má možnost projevit 

svoji pohybovou aktivitu, rychlost a mrštnost. 

Preferuje p�i h�e stejn� starou dívku. Pokud jsou ob� p�ítomné, hrají si 

zhusta celý den jen spolu. P�i t�chto hrách jsou role obou dívek vyrovnané.  

Pom�rn� dob�e p�izp�sobuje pravidl�m her, nepodvádí. Ob�as, pokud je 

podvád�ní spoluhrá�e p�íliš markantní, na toto po�ínání poukáže, ale nijak 

výrazn� ho nekomentuje.  

Nej�ast�jší reakcí v t�chto situacích je lítost a plá�, eventueln� se urazí. 

Tyto reakce mají velkou hloubku a dokážou dívku vyvést z rovnováhy. 

Vyžaduje mnoho úsilí dát vše do po�ádku. Nemá v oblib� recitovat sama na  

ve�ejnosti. 

 Je lítostivá, pokud se jí neda�í, plá�e, za�íká se, že danou �innost už nikdy 

d�lat nebude, eventueln�, že to poví mamince. Vyrovnává se s neúsp�chem 

od po�átku docházky velmi obtížn�, se zna�nými problémy, vyhýbá se 

možnosti dalšího neusp�ní. Pot�ebuje chválu, motivování a neustálé 

povzbuzování od d�tí i od u�itelek. I p�esto je rozmrzelá a plá�e. 
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Kazuistika dít�te � 2 

Pohlaví: chlapec 

Datum záznamu: 11. 2. 2009 

V�k dít�te v dob� záznamu: 6 let, 1 m�síc 

 

Rodinná anamnéza: Chlapec  pochází z úplné,  funk�ní rodiny. Má mladší 

sestru. Do blízké rodiny pat�í i prarodi�e z mat�iny i otcovy strany. 

 

Chlapec je po stránce psychické i fyzické pr�m�rn� živý, ob�as však reaguje 

velmi pasivn�. Není nutné mu ale pokyny opakovat a vysv�tlovat. 

Chlapec se od po�átku projevuje jako pravák. 

Zapojuje se  zejména do �inností jak vizuálního, tak auditivního rázu. Má 

rád prohlížení publikací, �ešení r�zných úkol� a poslech �i sledování 

r�zných p�íb�h�. 

Je zvídavý, má zájem o nové poznatky. Na to, �emu nerozumí se však ob�as 

bojí zeptat. 

�eší úkoly a situace p�edevším na základ� nápodoby a opakování. Svoje 

po�ínání nahlas komentuje, komplikuje ho však špatná výslovnost. 

Jeho znalostem dominují zejména znalosti o p�írod�, získané p�edevším 

�astým  pobytem u prarodi�� v hospodá�ství. Velmi dob�e se orientuje  

v názvech rostlin, zví�at, hmyzu a zná i jejich p�sob života. 

Mezi nejoblíben�jší �innosti tohoto chlapce pat�í prohlížení knih a �asopis�. 

Oblíbil si popisování obrázk� a vymýšlí si k nim r�zné p�íb�hy. Dále má rád 

manipulaci se stavebnicemi, z nichž staví r�zné roboty �i dopravní 

prost�edky, jejichž originalitou strhne ke h�e i ostatní d�ti. 

Je rád stranou, nemá rád, když je na n�j soust�ed�na delší pozornost. Obává 

se neúsp�chu. Na otázky kladené p�ed kolektivem d�tí odpovídá tiše, 

t�ebaže jeho odpov�� je správná. 

Hlídá si své v�ci, avšak svým kamarád�m je rád p�j�í. Této ochoty však dva 

starší chlapci p�i h�e využívají a hra�ku  nevrátí. 

Ve spole�nosti je rád, ale n�kdy mu trvá delší dobu než se zapojí do hry 

nebo si zvolí n�jakou �innost. 
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Chlapec pat�í mezi oblíbené d�ti v kolektivu mate�ské školy.  Díky své 

samostatnosti v sebeobsluze se snaží pomáhat i mladším d�tem. Nebojí se 

vyjád�it své pocity a p�í�iny své nálady. 

Projevuje p�i h�e ve velmi malé skupin� (jedno �i dv� d�ti) pom�rn� 

iniciativn�, dává podn�ty pro hru a usm�r	uje její pr�b�h. Nap�. p�i h�e na 

autoservis volí a obstarává pom�cky, vymýšlí r�zné situace a zápletky, dává 

d�tem pokyny pro rozvíjení hry. 

�ízené spole�né hry má rád p�edevším takové, kde m�že uplatnit sv�j smysl 

pro orientaci. 

Preferuje p�i h�e spíše mladší d�ti, v tomto p�ípad� �ídí hru sám.  

Pom�rn� dob�e se p�izp�sobuje pravidl�m her, nepodvádí. Má radost 

z výhry, prohru snáší dob�e. 

Nej�ast�jší reakcí v nep�íznivých situacích je stáhnutí se do sebe.  

Chlapec má klidnou a vyrovnanou povahu. Pokud se mu n�co neda�í, 

nepoci�uje tuto skute�nost jako neúsp�ch a je schopen �innost opakovat 

tolikrát, dokud se mu to nepoda�í. Vyrovnává s neúsp�chem snadno a 

s klidem.  

 

 

Kazuistika dít�te � 3                                              

Pohlaví: chlapec 

Datum záznamu: 11. 2. 2009 

V�k dít�te v dob� záznamu: 6 let, 1 m�síc 

 

Rodinná anamnéza: Chlapec žije se svou matkou, nevlastním otcem a 

nevlastní babi�kou. Má mladší sestru. Rodina dává chlapci velmi málo 

možností k rozvoji intelektu. Vlastní otec se s chlapcem tém�� nestýká, což 

u n�j vzbuzuje velkou lítost. 
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Chlapec je velice aktivní, má sklony k hypermobilit�, ta �asto kon�í úrazem. 

P�evažuje u n�j veselá nálada. 

Po stránce fyzické i psychické je velmi živý, rychlý a �asto zbrklý. Pokyny 

je nutno mu n�kolikrát opakovat a vysv�tlovat, nebo� nebývá ochotný je 

uposlechnout. 

Od nástupu do MŠ se projevuje jako pravák. 

Je kinestetický a hmatový typ, rád si hraje se stavebnicemi v�tších formát�, 

jednozna�n� preferuje pohybové hry zam��ené na rychlost. 

Ve vztahu k u�ení je chlapec pr�m�rn� zvídavý, o nové poznatky projevuje 

malý zájem. Ptá se nej�ast�ji na banální v�ci. 

Chlapec �eší úkoly a situace zejména nápodobou a opakováním, avšak jen 

do té doby než vybuchne zlostí, že se mu daný úkol nepovedl. V tu chvíli 

oso�uje ostatní osoby ze zodpov�dnosti za jeho neúsp�ch. 

Pom�rn� dob�e se orientuje v oblasti motorismu. Také rád zpívá, písn� jsou 

však zpravidla nevhodné jeho v�ku. 

Chlapec na sebe rád strhává pozornost, jednak svou p�ílišnou aktivitou, 

jednak vymýšlením r�zných nepravdivých skute�ností. Pat�í spíše mezi 

mén� oblíbené d�ti v kolektivu, nebo� bývá �asto až dot�rný. 

P�i spole�né h�e s ostatními je dominantní, chce mít hlavní slovo. Pokud si 

p�j�í hra�ku od kamaráda, málokdy mu ji vrátí. Mívá stálého (stejn� 

starého) partnera pro hru. Pokud si hraje s mladšími d�tmi, je vždy ve 

vedoucí pozici. Pokud hrozí, že výsledek hry bude pro n�j nep�íznivý, má 

tendenci m�nit pravidla, obcházet je �i podvád�t. 

V náro�ných situacích p�evažují výbuchy vzteku a hn�vu nebo vynucování 

pozornosti. Na neúsp�ch reaguje nej�ast�ji vztekem. 

S p�ípadným neúsp�chem se vypo�ádá, v p�íštích �innostech pot�ebuje více 

povzbuzení a chvály. 
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Kazuistika dít�te �. 4                                           

Pohlaví: dívka 

Datum záznamu: 11. 2. 2009 

V�k dít�te v dob� záznamu: 5 let, 10 m�síc� 

 

Rodinná anamnéza: Dívka pochází z úplné rodiny, má mladšího sourozence.  

 

Dívka p�sobí vyrovnan�, p�izp�sobiv� a p�im��en� sebev�dom�. Po 

psychomotorické stránce je pon�kud  pomalejší, všechno jí déle trvá. 

Pokyny je nutno opakovat. 

Projevuje se jako levák. 

Nepreferuje žádný typ aktivit, zapojuje se do všech �inností. 

Ve vztahu k u�ení je pr�m�rn� zvídavá, z�ídka projevuje zájem, ob�as se ptá 

na to, co ji zajímá. 

Úkoly �eší na základ� nápodoby a opakování, p�i�emž pot�ebuje dané úkoly 

n�kolikrát vysv�tlit a zadání opakovat. 

Nelze �íci, že by tuto dívku n�jaké téma vyložen� zajímalo.  

Mezi její nejoblíben�jší �innosti pat�í kreslení, modelování a hry 

s panenkami. 

Je ráda ve spole�nosti, ale n�které �innosti chce d�lat sama (nap�. výtvarné 

�innosti), o své v�ci pe�uje a rozbitou hra�ku dovede oželet. Rovn�ž se d�lí 

i o pamlsky. 

Pat�í spíše mezi oblíbené d�ti, ve h�e bývá pasivní, p�izp�sobuje se a 

pod�izuje. Partnery pro hru st�ídá a hledá je v dív�ím kolektivu. 

Pravidla her respektuje, nepodvádí a na podvád�ní ostatních nepoukazuje. 

Pokud se jí neda�í, stáhne se do sebe a chvilku to trvá, než se s neúsp�chem 

vyrovná. P�ípadný neúsp�ch nemá vliv na její p�íští �innost. 
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Kazuistika dít�te �. 5                                           

Pohlaví: chlapec 

Datum záznamu: 13. 3.  2009 

V�k dít�te v dob� záznamu: 4 roky, 11 m�síc� 

 

Rodinná anamnéza: Chlapec žije v úplné rodin�, má mladšího sourozence.  

 

V prost�edí mate�ské školy chlapec p�sobí jako vyrovnaný, p�im��en� 

sebev�domý, p�izp�sobivý. 

Jeho psychomotorické tempo je pomalejší, �innosti mu trvají déle, jsou však 

precizn� spln�ny. 

Lateralita je dosud nevyhran�ná, chlapec ruce st�ídá 

Chlapec se jeví jako zrakový typ, má rád práci s obrázky, preferuje jemnou 

motoriku. 

Je pr�m�rn� zvídavé, ob�as se zeptá na v�ci,  které ho zajímají (nap�. témata 

z p�írody, vesmíru) 

V intelektových �innostech vede jednoduché úvahy a p�emýšlí nahlas, úkoly 

a situace �eší na základ� nápodoby a opakování. 

Chlapec vyniká p�edevším ve znalostech o železnici. 

Do nejoblíben�jších �inností pat�í kreslení, prohlížení obrázk�, vypráv�ní 

zážitk�, výtvarné práce. 

Chlapec je rad�ji stranou, ve spole�nosti je rád, ale �asto si hraje sám, pat�í 

však mezi oblíbené d�ti. 

P�i spole�ných hrách bývá submisivní a p�izp�sobuje se ostatním d�tem. 

Stálého partnera pro hru nemá, st�ídá je a vybírá �asto z dív�ího kolektivu. 

Pravidla her striktn� respektuje a dodržuje. 

V náro�ných situacích je vždy lítostivý, plá�e a dožaduje se matky. Na 

neúsp�ch reaguje op�t plá�em. Ovšem pokud p�edpokládá, že v n��em 

neusp�je, rad�ji �innost oželí. Aby se s neúsp�chem vyrovnal, pot�ebuje 

mnoho chvály. 
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Kazuistika dít�te �.6                                            

Pohlaví: chlapec 

Datum záznamu: 25. 5.  2009 

V�k dít�te v dob� záznamu: 6 let, 5 m�síc 

 

Rodinná anamnéza: Chlapec pochází z úplné rodiny, je jediná�ek a žije ve 

spole�né domácnosti spolu s prarodi�i z otcovy strany. 

 

V mate�ské škole je od svého nástupu spíše  tvrdohlavý a málo 

p�izp�sobivý. Jeho psychomotorické tempo je rozhodn� pomalejší. 

Chlapcova lateralita je od za�átku vyhran�ná – je pravák.  

Nemá vyhran�ný typ vnímání, nepreferuje žádný typ aktivit. 

Je pr�m�rn� zvídavý, ale zpravidla se na nic neptá. 

V intelektových �innostech �eší úkoly  na základ� nápodoby a opakování. 

Chlapce nejvíc zajímá technika, motorismus a všeobecné d�ní. O t�chto 

faktorech dokáže souvisle vypráv�t delší dobu. 

Mezi nejoblíben�jší aktivity chlapce pat�í i p�es zna�nou nadváhu, jízda na 

kole a hry se stavebnicemi. Rád recituje, rychle se nau�í i rozsáhlé básn� a 

písn�. 

Ve spole�nosti ostatních d�tí se chlapec jeví jako pasivní, líný a neaktivní. 

Ve skupin� d�tí nepat�í, vzhledem ke své agresivit� mezi ty oblíbené. 

Chlapec mívá v�tšinou stálého partnera pro hru a role obou partner� jsou 

vyrovnané, nicmén� hra se omezuje pouze na posílání autí�ek. 

Bude-li výsledek hry pro n�j nep�íznivý, odmítá ho p�ijmout, pravidla hry se 

snaží obejít. 

V situacích, které nezvládá, bývá agresivní k d�tem, vzteká se a vybuchne 

zlostí. Stejn� reaguje na neúsp�ch, se kterým se vyrovnává obtížn�. 
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4.2 Využití výsledk� šet�ení v praxi 

 

 

Návrh pro dít� �. 1 – oblast sebepojetí, cit� a v�le 

     Fakt, jak dívka reaguje na neúsp�ch je t�eba respektovat a usm�r	ovat ho 

žádoucím sm�rem ve spolupráci s rodinou. Posilovat její sebev�domí, 

pomoci jí uv�domit si své potenciality a d�v��ovat jim. Má radost z výhry, 

je-li výsledek pro ni nep�íznivý, je dobré použít žert �i poukázat na jiný 

aspekt hry. I nadále podn�covat a rozvíjet její zájem o p�írodu formou 

rozhovor� a individuální práce.  

 

 

Návrh pro dít� �. 2 – oblast jazyka a �e�i 

 

Nejv�tším handicapem je u chlapce velmi špatná výslovnost, která je 

dána d�di�nými dispozicemi jak z mat�iny, tak z otcovy strany. 

Logopedická pé�e vykazuje velmi malou efektivitu, což je z�ejm� p�í�inou 

neustálého sledování televizních po�ad� v rodin�. Chlapec tam nemá 

dostatek p�íležitostí aktivn� využívat �e� a trénovat tak nápravné techniky 

doporu�ené logopedkou. Proto bych doporu�ila tyto nežádoucí vlivy 

odstranit a více s chlapcem komunikovat a zavést hry na posílení obratnosti 

mluvidel, tj. slovní fotbal, rozpo�itadla, �íkadla, písn�. 

 

 

Návrh pro dít� �. 3 – oblast sociáln�-kulturní 

 

     V tomto p�ípad� je spolupráce s rodinou nemožná, nebo� chlapcovy 

projevy jsou doma ješt� horší. Navrhuji p�i pobytu ve školce chlapce 

d�sledn�  a dostate�n� zam�stnávat a umožnit mu st�ídat �innosti a hry. Lze 

za�adit hry pantomimické, pohybové, relaxa�ní, rytmické. V tomto p�ípad� 

se p�ímo nabízí ideální �as p�íchod� a odchod� chlapce ze školky, kdy tam 

bývá sám a je tak možno pracovat s chlapcem individuáln�. Vést s ním v 
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klidu rozhovory, ptát se na to, co ho zajímá, využít jeho nadání pro zp�v a 

umožnit mu vnímat krásu d�tských a lidových písní. 

 

 

Návrh pro dít� �. 4 – oblast poznávacích schopností a funkcí,           

p�edstavivosti a fantazie, myšlenkových operací 

 

     Problém, který je u této dívky t�eba eliminovat, je rozt�kanost a 

nesoust�ed�nost. Vzhledem k blížícímu se p�echodu do první t�ídy, je to 

úkol aktuální. Za�adila bych proto do individuálního p�ístupu relaxa�ní 

techniky a více her na posílení soust�ed�ní, pam�ti a všímavosti. Mohou to 

být nap�. hry typu: Co se zm�nilo, vypráv�ní p�íb�h� na pokra�ování, hry na 

ozv�nu nebo hry na t�lo. 

 

 

Návrh pro dít� �. 5 – oblast enviromentální 

 

      Tento chlapec i p�es to, že dochází do mate�ské školy již dva roky, má 

stále problematické p�íchody. P�ichází s maminkou, která je zna�n� 

úzkostná a tuto úzkost p�enáší i na syna, který tak ztrácí možnost se sociáln� 

otužovat. U tohoto chlapce by bylo vhodné za�adit hry prosociálního 

charakteru – r�zné osvobozovací honi�ky, skupinové  a taktilní hry. Dále by 

prosp�lo, kdyby se v doprovázení chlapce do školky st�ídali oba rodi�e. 

Chlapec by tak odbourával fixaci na matku a nestrádal tak po celou dobu 

pobytu ve školce. 

 

 

Návrh pro dít� �. 6 – oblast interpersonální 

 

     I v tomto p�ípad� není spolupráce s rodinou ideální. Rodi�e �asto 

negativní projevy bagatelizují a hledají viníka v ostatních d�tech.  
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U chlapce bych považovala za vhodné za�adit takové hry a �innosti, které by 

mu  umožnily projevit i jiné city než je zlost, vztek a agresivita. Mohou to 

být také hry s prosociálním podtextem, jež jsou založeny na vzájemné 

d�v��e, spolupráci a komunikaci.  
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5. Resumé výzkumného šet�ení 
 
     Cílem praktické �ásti bylo sledovat nejvýznamn�jší vývojové oblasti d�tí 

p�edškolního v�ku, zjistit p�ípadné vývojové zvláštnosti a z výsledk� 

formulovat záv�ry. 

     Diagnostický materiál, který jsem m�la k dispozici, považuji jako 

neocenitelnou pom�cku v pedagogickém p�sobení u�itelky v mate�ské 

škole. Jeho široké spektrum použití ve všech sm�rech zohled	uje 

individualiza�ní proces v mate�ské škole. Na jeho základ� jsem se pokusila 

o využití výsledk� v podmínkách konkrétní mate�ské školy. 

 

 

 
 

6. Záv�r 
 
Zám�rem bakalá�ské práce s názvem „Pedagogické hodnocení dít�te 

p�edškolního v�ku z hlediska individualizace“ bylo sledovat jednotlivé 

vývojové oblasti dít�te p�edškolního v�ku v biologické i psychologické 

rovin�, p�iblížit problematiku pedagogického hodnocení, pedagogicko 

psychologické diagnostiky a individualizace v p�edškolním vzd�lávání a 

tyto teoretické poznatky porovnat s vývojem d�tí, s nimiž se setkávám ve 

své pedagogické praxi. Teoretické poznatky se promítly i v �ásti praktické a 

p�isp�ly tak k optimalizaci rozvoje d�tí p�edškolního v�ku. 
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P�ílohy 

 

1.P�íloha - Dít� �. 1, dívka 6 let, 4 m�síce – 6 list� 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Piiloha 3 - orientaini pozn6mky o rozvoji a uteni dlt€te

Orientaini poznSmky o nozvoji a uieni ditEte

Jmdno dit€te:

Da tumnarozen i : . . . . . . . . . ' . . ' . . . ' . ' . ' . . . . . . . . . . . . ' . . . . ' . 'Da tumn6s tupudoM5: . . ' ' . ' ' ' . . . . . . ' . . . . ' . � � � � � � � � � � � � � � � � � � � � �

Skolni rok/tiida:

Jm6no uditelkv:

Kdy a jak zet a,rrovi argh pouiivat

Tentu z'znamovi,arch mAZe poskytnout o,.tentaEni pFehled o rozvoji dltqte a visledcich jeho vzdEl'vSni. Lze
jej vyuiit pro v;tupni diagnostiku, kdy nds informuje o tom, na jake 0rovni se v iednotlivfch dovednostech'aite'narcie. 

UmoZnuje provAdEt p,fibEinou di.gnostiku a stedovat, iak pqftupu1e rczvoi a uteni ditite
v prhbdhu jeho dochizky do mateiske ikoty. Steioe bk be zeznamovi argh vyuiit v piipadE, kdy chcemg..zjistit
dovednosti ditEte v dobA, kdy pfedikotDt izdebieni ukoniuie (vistupni diagnoJtika), Zeznam tak mAZe bi't
k dispozici po celou dobu, kdy pied'kolnl vzdaaved dl€te prabih6. Intervaly mezi iednouivimi etapami
hodnoceni a cet4ost zaznam& tze votit u jednottivich dEti n3znE, dle aktuahi potfeby, z@la postaeuje
v pn1nEru dvakr1t b'hem roku, ietn'jii zAznafiy ii| posun a vzdE6vaci pokroky dftef€ dobie nezachyti.

Tento arch je vhodni k vyuZiti zejm'na u ditlte, kde vivoj i vzdAevAni probiki bez v62nE|lich prob6m1' Pokud
se objevi ve vzd +veni aitl.]te obtEe, na kter6 je tFeba se vice zam4iit, je lepli doplnit tento orientatni piehled
v probbmaticke obbsti tak, aby stedovAni di[6te a jeho pokrokl byb dhkladnei'i (tze vyuzit jinrch archl ii
vivojovich iad).

samotni arch ndm v prvni FadE iekne, iawch konkratnich ptaievt ditite sl v5imat. zatneme tedy
pozorov,nim ditCte. a to Jak pfibEZn,y'm, tak bke ciEn'tm. PotE piistouplme k zep6u toho, co .u.ditete'pozorujeme. 

Budeme pracovat se sloupct a iedky. Slaupce jsou urieny pro jednotlivti etapy.sledovanl diEte'Gest 
;toupc& je tedy maximehC pro Eest z'znamt). Pn vbstnim zepisu postupuieme tak, ie zapi;eme nad

iloupec datim, popi. dasovi intevat, v ieho, prfrbihu sledovAni a zeznam provedime (napi. druhe pololeti
2\oi, teden - biezen) a postupnE oznaiujeme u jednotlivich dovednosti v tomto sloupcl polieka dle toho,
na jake iravni ditE dovednost zv6d6. Pokud provSdlme posuzodni i zAznam prfbELnE, popi' zpozorukmeli
u dit'te v,iznamni projev A posun, mflieme do okAnek vpisovat toto datum

Dek vyuiijeme hodnotici stupnici. Hodnotime na jake irovni dit' dovednost zvlid6. K tomu vyuiijeme stupnici
1- 4, Pokud v Dfibdhu stedovanaho obdob[ neziskSne dostatek podndt& k tomu, aby dfte mohlo bit
hodnoceno, zapi6eme N (napi, diti, ktere se dostateinE neproievuie, protoZe je v adaptaci, d'ttE, kere mluvl
ipatn4 iesky, lf,ere delSi dobu nedochazelo apod.)

Pii vtastnim z'pisu postupujeme tah ;e zapiiQme nahoie do sloupce datum a postupnE pak
zapisuieme do idnotlivrch okAnek piistuini znak (t' 2, 3' + N), trl opakovandm hodnoceni, resp,
z opakovaneho zApisu, tak mAzeme poznat, zda k pfedpokl^dananlu posunu v iednotlivich dovednostech
u ditete docheziii nedochezi a podle toho pak pl4novat vzdAAvaci nabidku,

Stupnice pro hodnoceni ditEte v jednottivich dovednostech (zp1sobilostech):

t - dosud nezvtid' (me veZnqii obtite)
2 - zvhd, s vynaloZenim ,naximelniho ,isiti
3 - pietnrevaji problamy (obEasn4 diEi)
4 - zv6d6 spotehrive bezpedn6
ll - neni hgdnocano (nelze iici' neproievuie se)

Pli praci s timto archem Je tfeba se iidit postupy a pokyny popsanimi a doporuienimi v Metodice na podporu
individualizace vzdalitv'ni v podmink'ch matefsk' ikoly. visledni zAznam je Pracovnim matert'lem
pedagoga, kteri mA ditd ve svb p^ii a slouzi vi'hndnE k tomu, aby pedagog mohl citliv6ii a spolehliv4ii
piizpflsobovat vzdAeveni jeho individuehim potiebim a moznostem. Je notro zaiistrt, abY se z6.nam
nedostal do nepovotanich rukou Ei nebyl zneuiit v nep,ospich diteE.



- zachezi s tuzkou, barvami
m6ty, hradky a

s e o s e o e a o

/ 4

ptitoaa z - orientaeni poznam*y o rozvoii a uteni aitete 2/77 &7 y'

-222r,q 6/4/24
Oblast biologicki

oblast psychologickS

' Z6znam se provadi opakovand, podle toho, Jak je u ktereho dit€te zapotiebi, minimiitnd kaidim rokem, kteni
dit€ v mateiskd Skole strgvi, maxim6ln€ tiikrSt do roka

Jazyk a leI

- DoimenovdvS vdtSinu v6ci a ddii v okoli
- spr6vnE vvslovuie. mluvi iasnE a zfetelnd
- mluvi oramatickv sor5vnd
- zachyti myslenku pfibEhu a zopakuje ji ve spriivnich

v6t5ch I
- vede rozhovor, ot5 se, slovnd reaouie 4
- reDrodukuie iikankv a oisnifkv tt
- chSDe slovni vtiD a humol
- rozliSuie zad6teani a koncov6 slabikv a hldskv
- sleduie odima zleva doprava
- DoznS nEkterii oismena a dislice
- DOZna naDsane sve lmeno

PoznSvaci schopnosti a funkce, piedstavivost a fantazie, mySlenkov6 operace

na dinnost a ud

tvary a dalsi vlastnosti- rozlisuie tvarv a dalsi vlastnosti oiedm6tl zrakem i

- rozliiuje a zn6 barvy (iern;i, bil6, dervenS, zelenS,
modr5, ilut6, hn6dii, oraniov5, rf,Zovii. 5ed5 atd.

- je tvofivd a n6padit6, vyjadfuje se prostfednictvlm



Piiloha 3 - Orientatnl pozndmky o rozvojl a ut€ni ditEte

- ch6pe podstatn€ znaky a vlastnosti pfedmdtii, jejich
oodobu di rozdil ,

- porovndvS, uspofiidev6 a tiidi piedmdty podle udit€ho
pravidla (poznii vice, stejn6, mdn6, prvni, posledni
aood.) I

- orientuje se v elementSrnim podtu do rozsahu prvni
desitkv *
- ch6pe prostorovd pojmy (vpravo, vlevo, dole, nahoie,

uDrostfed. za, Dod. nad, u, vedle, mezi apod,) t
- chepe element6mi dasov6 pojmy (ted, dnes, v-era,
zitra. rdno. veder. iaro. l6to, Dodzim. zima, rok) I
- udi se nazpam6t kr.itk6 texty, 0myslnd si pamatuje a

vvbavu ie r
- DostuDuie Dodle instrukci a Dokvnu
- odliSuie hru od svstematick6 Dnice
- kresli, pouiiv5 barvy, modeluje, konstruuje, woii

z papku, tvofi a vyrabi z niznfch jinfch materi6lfi a
Dfirodnin ai. f

- zpiv5 pisn6, zach6zi s Jednoduchtml
hudebnimi niistroii. Dohybuie se rvtmickv oodle hudbv *

Sebepojeta, city, vole

- vyvine volni 6sili, soustfedi se na einnost a jeji

Oblast anterperson5lni

- je ohledupln€, respektuje druh6 dit€, neprosazuje se na



oblast sociSln6-kulturni

- dodriuje herni pravidla, hraje a chova se
fa ir
- podiidi se rozhodnuti skupiny a

Piiloha 3 - Orlentaani pozniimky o rozvoji a uaeni dit€te

DalSl d&le:it6 poznatky o dovednostech dat6te/ o jeho rozvoji a uEeni ditEtel
(misto pro volnti zdpis)

- ty'lB!.ar' zar/'uz:' zlP,rrasz
- /Uzta'r, .7 //222"2ty' 2?/a2'
*,/r'a//.d,r/' lazgzLz"t' 222/€?

Oblast enviromentSlni

- md v5estrann6 a bohat6 poznatky o
okoli a d6ni, o sv€t6 piirody, o Zivotd lidi, o kultufe

- v b€Znrich situacich a zniim6m orostiedi se chovd

- v ziisad6 vl, co je dobfe a co 5patne (doma, v
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PFfloha 3 - orientadni pozndmky o mzvojl a rd€nf dft€te

Pracovnl poznfimky 2

! eedagog vede h o pozn6mky prib€lnE. dle toho co,ak Je zapoti€bi (n.pr ao ze sledovdni dltgte v uditdm
obdobl vyplynulo a Jak bude ve \rrdg6v6n[ dft&e pokralovat v dalsl etapd, zda vivoj I v"zdaldviini dit€te je bez
probldmi nebo kdy se objevfl, popi'. Jak se vyieiil uttiti probldm apod,).



Piiloha 3 - Orientaenl pozndmky o rozvoJi a ucenl dttCte

ZivtrreEn6 zhodnoceni vtsledk0 vzd6t6vaclho 0sll13:

U ditEte nejsou patrnd i{dnd zdvain€j5i probldmy pro zah6jeni povinnd Skolni
doch6zky,

2. U dlt€te se objevuji niisledujici probl6my (co konkr6tnE dlt€ nezvliida, v kterich
sm6rech potlebuJe fas ei cilenou pomoc):

Datum z6pisu: /r/ / JAAq

J ['ied vstupem dlt6te do zdkldnl lkoly m0le utitelka na z6klad€ pr6bd:n€ vedentch pozndmek celkem
posoudlt vtvol dltEte,. j€ho vzdlldvacf pokroky za cel€ pledlkolni obdobi. Tim zhodnotl vtsledky ,.zdEl6vaciho
isitl a sternE tak mfite pomdm€ spqlehlivC odhadnout vzd6l3vaci predpoklady dftete. Je dobFe prov6st toto
celkovd zhodnoceni dfive, reit€ pfud ziipisem dlt€te do zdkladni lkoly a ziskat tak Eas k tomu, aby bylo molno
dit€ti pomocl po$ebn6 dovednosti JeStE zdokonallt.

6


