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ABSTRAKT

Cilem diplomové prace je zpracovat teoretické podklady pro vyuku projektovou metodou,
a to predevsim na zakladé publikace Valenty (1993) Pohledy. Projektova metoda ve skole
a za skolou, ktery vychazi ze svych praktickych zkusSenosti.

Teoreticka ¢ast uvede do problematiky projektového vyucovani obecné a s ohledem
na vyuku ciziho jazyka. Bude rovnéz sestivat z metodiky projektu a paradigmat jeho
uzivani. Kvuli charakteru projektového vyucovani se autorka opira o publikaci Kasikové
(2001) Kooperativni uceni a vyucovani, ktera se zabyva rozvijenim kompetenci zéka
v tomto modelu vyucovani.

Praktickd ¢ast zahrnuje navrhy projektd pro urovné ovladani francouzského jazyka
A2, Bl1, B2 dle Spolecného referencniho ramce pro jazyky. Navrhy miize ucitel
bezprostiedn¢ pouzit. Jeji soucasti je uvedeni riznych variant pribéhu projektového

vyucovani, na néz by ucitel mél byt teoreticky pitipraven.



ABSTRACT

The goal of the thesis is to develop the theoretical basis for the instruction by the project
method, especially on grounds of the publication by Valenta (1993) Pohledy. Projektova
metoda ve Skole a za Skolou. He draws on his own practical experience.

The theoretical part introduces to the problematics of the instruction by the project
method in general, with respect to the foreign language acquisition. It concerns also the
methodology of a project and models of its use. Due to the character of the project method,
the authoress bases on the publication by Kasikova (2001) Kooperativni uceni a vyucovani.
It deals with the development od the competencies of a learner in this particular teaching
model.

The practical part embraces suggestions of projects for different levels of the mastery
of the French language — A2, B1 and B2 —according to the Common European Framework
of Reference for Languages (CEFR). The suggestions may be immediately used by a
teacher. Finally, there are given different variants in the process of the instruction. The

teacher should be prepared for when using the project method.
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UVOD

Téma projektového vyucovani v hodinach francouzského jazyka jsem si vybrala na
zaklad¢ svého zajmu o inovativni metody v cizojazycném vyucovani. Diky pfirozenosti
svého nahledu podobnému béznému vnimani reality, projektova metoda probouzi zdjem
zakli o uceni. Je vSeobecné zndmo, Ze déti jsou od piirody zvidavé a je vhodné tuto
vlastnost podpoftit metodami orientovanymi na dité, napt. projektovou metodou.

Svou préci bych chtéla systematicky rozdélit na dvé ¢asti — teoretickou a praktickou.
V teoretické ¢asti nejprve uvedu pozadavky na cizojazy¢nou vyuku dané klicovymi
kompetencemi RVP a didaktickymi zasadami pro cizojazycné vyucovani. Zminim rovnéz
tzv. nové pojeti vyuky zamétfené na zdka a predev§im se budu zabyvat projektovou
metodou veetné zpracovani metodického postupu, a to takovym zpisobem, aby byl pro
ucitele pouzitelnym nastrojem pii aplikaci projektové metody.

Na postup pii reralizaci projektové metody posléze v praktické casti navazi
pfedstavenim konkrétnich situaci, které mohou pii vyuce nastat a na néz by ucitel mél byt
pripraven. Ucitel, ktery se rozhodne vyuzit projektovou metodu ve své vyuce, by mél
veédét, co vSechno je tfeba rozmyslet a jakym zptuisobem rozd¢€lit praci na projektu do
jednotlivych kroka. Zaroven se od néj ocekava ptipravit se metodicky na situace, kdy
nektery z zakli neni ochoten se plné angazovat v tikolu. V tom piipadé ma ucitel zjistit
pti¢iny zékovy neucasti na tkolu a podle nich se zachovat. Mohou se vyskatnout i jiné
problémy. Ucitel by rovnéz mél umét jednat se vSemi zaky, tedy i se zaky nizsi urovné
mysSleni a riznych projevli chovani (zaci dominantni, zaci ostychavi). Zaroven by m¢l
ocekavat, ze problémové chovani nékterych zakl bude pretrvavat i pii projektové metode¢,
piestoze vrstevnicky tlak ve skupin€ vyrazné tlumi n€které negativni projevy chovani.

K vytvoteni teoretické ¢asti budu uzivat odbornou didaktickou literaturu, pfedevsim
Ceské monografie zabyvajici se vyhradné projektovou metodou. Na zakladé Valentovy
knihy Pohledy. Projektové vyucovani ve Skole i za Skolou rozpracuji podstatu projektové
metody. Monografie Kasové Skola trochu jinak poslouzi jako prakticka zkusenost §koly,
ve které je projektova metoda vyhradnim vyucovacim prostfedkem. Vzhledem k tomu, ze
projektova metoda je v ptipadé mych navrhii projekti koncipovana pro praci skupin, budu
se inspirovat monografii Kasikové Kooprativni vyucovini a uceni, ptitom kooperaci
vyuzivam v metodickém postupu jako podpiirny element.

Na zakladé principt, které vyplyvaji z teoretickych vychodisek, zpracuji konkrétni
navrhy projektii, a to pro trovné A2, B1 a B2. Prvni dvé trovné odpovidaji poslednim
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ro¢niktim zakladni Skoly, uroven B2 byva dosazena az v prvnich rocnicich skoly stfedni.
Projekty jsou opatfeny francouzskym zadanim, jsou tedy piimo upotiebitelné¢ v hodinach
francouzského jazyka. Vytvoifené navrhy mohou ptipadné poslouzit jako inspirace
ucitelim ciziho jazyka.

Sama jsem dosud podle projektové metody cizi jazyk nevyucovala, ale mdm ze své
praxe na gymnaziu zkuSenost s organizovanim meziskupinové soutéze, a to pfi
procvicovani vedlejSich vét Casovych ve francouzsting. O soutéZ byl mezi zaky zajem, ve
skupiné se vzdjemn¢ dohadovali na spravné odpovédi a ochotné spolupracovali, a tak si
hravou formou osvé€zili znalosti gramatiky.

Jako zakyné 2. stupné zakladni Skoly jsem pii vyuce anglického jazyka pracovala
s metodikou ucebnice The Project. Ve Skole jsme se neucili projektovou metodou, ale
zakusila jsem tvorbu domaciho projektu. Tento ukol zavrSoval spolu s pisemnym testem
probirany tématicky okruh, kromé textu jsme zpracovavali obrazovy material (vysttizky,
graficky tvofené napisy, kresby). Zabavnym zplisobem jsme tak zopakovali ¢erstvou slovni

zasobu a zlepsili svlij pisemny projev.



I. Teoreticka ¢ast

1. Pozadavky na vyuku dané RVP

Jednim z kurikularnich dokument soucasné Skolské politiky, vychéazejici z Narodniho
programu soucasného vzd&lavani v CR,' je ramcovy vzddlavaci program (RVP). Piisobi na
statni Girovni a je rozpracovan pro jednotlivé etapy vzdélavani (pro studenty mezi 6. az 19.
rokem véku). Na jeho podkladé si kazdd Skola vytvaii svilj vlastni Skolni vzdélavaci
program, jenZ je otevienym dokumentem a pro efektivni vzdélavani je Zzadouci jej
prabézné aktualizovat.

Podle oficidlnich dokumentli "rdmcové vzd€lavaci programy vychazeji z nové
strategie vzdélavani, kterd zdiraznuje kli¢ové kompetence, jejich provdzanost se
vzdélavacim obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti v praktickém
zivots."* D¥v&j§i koncepci vzdélani, ktera zdiraziovala predeviim osvojovani védomosti,
a to navic jen z jednoho tuhlu pohledu, je v RVP rozsifena o rozvijeni klicovych
kompetenci zak.

Mezi kli¢ové kompetence patii: kompetence k uceni, kompetence k feSeni problémd,
kompetence komunikativni, kompetence socialni a personalni, kompetence obcanské,
kompetence pracovni. Pro ilustraci zde rozvedu kompetenci komunikativni, jejiz rozvoj je
stézejnim cilem jazykového vyucovani, s ohledem na které se bude zabyvat tato prace o
projektovém vyucovani. Taktéz je tato kompetence zdsadni pro spolupraci v ramci
projektového vyucovani. Pro komunika¢ni kompetenci je v RVP definovano, ze zak na
konci zakladniho vzdélani:

1) dokédze postihnout své mysSlenky a nazory v logické navaznosti, vyjadiuje se

jasné, souvisle a kultivované v pisemném i ustnim projevu;

ii) zak je naslouchajicim partnerem v hovoru, ktery chape promluvu druhého a

vhodné na ni reaguje, je schopen obh4jit svlij ndzor a vhodné argumentuje;

iil) rozumi riznym druh@m textl a zdznamil, obrazovym materidlli, zvukim a

neverbalnim projeviim a jinym informac¢nim a komunikaénim prostfedkiim. Je
schopen o nich pfemyslet a reagovat na né. Tvofivé je vyuziva pro svij vlastni

rozvoj 1 aktivni ucasti na zivoté ve spole¢nosti;

! pIné znéni: http://www.msmt.cz/dokumenty/bila-kniha-narodni-program-rozvoje-vzdelavani-v-ceske-
republice-formuje-vladni-strategii-v-oblasti-vzdelavani-strategie-odrazi-celospolecenske-zajmy-a-dava-
konkretni-podnety-k-praci-skol

2 Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélani, VUP, Praha 2007:10
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iv) vyuziva informacni a komunikacni prostfedky a technologie pro kvalitni a
efektivni komunikaci s okolnim svétem;
v) ziskané komunikacni dovednosti vyuziva k vytvareni vztahti nezbytnych pro svij

plnohodnotny Zivot i spolupraci s ostatnimi.’

1.1. Zdroje koncepce — EU
Zatazeni klicovych kompetenci je odrazem Evropské jazykové vzdélavaci politiky, ktera
spatfuje v kliCovych kompetencich zaklad Uspésné zaméstnatelnosti. KliCovymi
kompetencemi jsou podle zpravy UNESCO-1997 (citované v Kasikové 2001) oznaceny
pilite vychovy a vzdélavani soucCasnych Skolskych systému: ucit se poznavat, ucit se
jednat, ucit se zit spole¢né, ucit se byt. To by meély byt charakteristiky Evropské
vzdelanosti. Pojem kliCovych kompetenci uzivany v rdamcovém vzdéldvacim programu
neni zcela novym. Pivodné nebyl terminem didaktickym, poprvé byl pouzit Mertensem
v 70. letech, a to v diskurzu o trhu prace a zaméstnatelnosti. Az od konce 90. let 20. stoleti
se o klicovych kompetencich hovoti také v oblasti vzdélavani. V z4jmu jeho kvality a
efektivity byly do evropskych kurikularnich dokumentii zatfazeny kli¢ové kompetence
zdiraziujici praktické vyuziti védomosti a dovednosti za ptedpokladu celozivotniho uceni
(dovednosti a védomosti je nezbytné pribézné aktualizovat). Evropsti odbornici nejsou
v otdzce pojeti kli¢ovych kompetenci sjednoceni, ale vétSina z nich se shoduje na tom, ze
klicové kompetence jsou potiebné pro kazdého jedince k tomu, aby se uspésné zapojil do
spoleCnosti a dokézal jednat v rtiznych prostfedich jako nezavisla a plné rozvinuta
osobnost. Na tuto jazykoveé vzdélavaci politiku reaguje ceské skolstvi zavedenim klicovych
kompetenci do RVP, které maji byt rozvijeny a hodnoceny. Mezi priority vzdélani se
dostavaji vedle vzdélavacich obsahi i takové kompetence, jako savoir étre...*

Mezi socialni cile Skolnich programti zemi EU patfi rozvoj autonomie, odpoveédnosti
a hlavné v této praci zminované kooperace (coz znamena byt schopen spoluprace a prace v
tymu, Cinit rozhodnuti, teSit konflikty, posuzovat a hodnotit, navazovat a udrZovat

kontakty).

2. Zasady cizojazy¢éného vyucovani
Na zacatku je tfeba zdiiraznit, Ze na jazykové predméty jsou kladeny specifické pozadavky,

jejich podstata tkvi ve verbalnim uceni, od kterého se celd vyuka jazyki odviji. Zak pii

} viz. RVP, str.15
* viz. Napt. Spole¢ny evropsky referen¢ni ramec
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¢innosti rozviji predevsim fecové dovednosti produktivni a receptivni. U¢i se tim jazykem
dobfe vladnout.

Zasady (jinym slovem principy) jsou stavebnimi kameny pro vSechny metody, tedy i
metody cizojazyéného vyucovani — uceni. Zasady specifické maji mensi dosah nez zasady
obecné, svoji platnost nabyvaji v ramci jednoho pfedmétu nebo skupiny ptribuznych
pfedméta. Z hlediska cilii této prace povazuji za dulezité alespoil stru¢né zminit nckteré
zasady pro vyuku ciziho jazyka.

Pro predstaveni zasad cizojazy¢ného vyucovani vychazim z Chodérovy monografie
(Chodéra, R., Ries, L.: Vyuka cizich jazykl na prahu nového stoleti, Ostravska univerzita
Ostrava 1999). Tito autofi vyzdvihuji nasledujici zésady:

1. Zasada aktivni komunikativnosti

. Zasada opory o mateisky jazyk

. Zasada oralniho zédkladu cizojazy¢éného vyucovani-uceni
. Zésada priority feCové praxe pred jazykovou teorii

. Zasada rozvoje specificky jazykové uvédomélosti

. Zasada vytvéaieni fecovych navykt

. Zasada rozvoje specificky jazykové nazornosti

. Zésada jednoty jazyka a mimojazykovych fakt spjatych s nim (lingvorealie, realie)

O 0 I N N Bk~ W DN

. Zasada komplexnosti.

2.1. Zasada aktivni komunikativnosti

Podle této zdsady ma celé vyucovani cizimu jazyku smeéfovat k tomu naucit zaka
vyjadiovat se v daném jazyce smysluplné. Tato zasada je u nas i1 ve svété povaZzovana za
zakladni a stéZejni. Zasada aktivni komunikativnosti ma do jisté miry funkci jakéhosi
zastteSeni pro vSechny ostatni zasady, odrazi soucasné pojeti cizojazycného vzdélavani (je
ve své podstaté vizitkou komunikativni metody).

Sam termin ,,aktivni komunikativnost® je v§ak podle zminénych autorli zavad¢jici. Je
tieba si jej vykladat nejen jako pozadavek na aktivni ovladani jazyka, ale i jako termin
zahrnujici feCovou recepci (Cteni a poslech). Aktivni komunikativnost je potifeba pojimat
nikoli absolutné, nybrz jako pfevazujici tendenci. Neni mozné, aby kazdé pouziti ciziho
jazyka bylo ucitelem automaticky vztaZzeno k néjakému komunikitu (Chodéra, Ries

1999:69-71).
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2.2. Zasada opory o matersky jazyk

Vyznam porovnavani ciziho a matefského jazyka pii vyuce nelze alesponl ve svém
pocatku poprtit. Pii vykladu cizi jazykové jednotky je tieba spravné zvolit implicitniho
nebo explicitniho matefského jazyka. V prvém piipadé jde o vyjadreni neptimé, které je
obvykle vhodnéjsi. Vyuziti explicitniho jazyka je Zadouci v pfipadé moZného negativniho
transferu (nespravného pochopeni jazykové jednotky z divodu zdmény mezi vyznamy).
Ptekladova cviceni v soucasné Skole hojné uzivand pro osvojeni jazykovych struktur

Chodérou a Riesem nejsou uznavana.

2.3. Zasada oralniho zdkladu cizojazy¢ného vyucovani/uceni
Dle této zasady se u€eni se cizimu jazyku se ma odehravat na komunikativni, konverza¢ni
urovni, zaci jsou vedeni k tomu, aby mluvené fe¢i porozuméli a spravné ji tvorili. Casto je

vyznam oralniho zakladu cizojazy¢ného vyucovani nedoceniovan.

2.4. Zasada priority reCové praxe pred jazykovou teorii.

Cilem vyuky cizimu jazyku ma byt jeho aktivni uzivani spiSe nez popis nebo interpretace,
které¢ maji ve vyuce také misto, ale nikoliv tak vyznamné jako nacvik komunikace. Pfima 1
nepiima metoda se li§i pravé mirou uziti jazykové praxe a teorie. Zatimco piiméa metoda
upiednostiiuje fe€ovou praxi, metoda nepiima se vyrazné opira o matetsky jazyk.

Znovu se setkdvame s tim, ze hlavnim ukolem cizojazy¢ného vyucovani/uceni je
praktické pouzivani ciziho jazyka, nikoli pak jeho teoreticky popis. K nacviku dovednosti
spravné uzivat cizi jazyk bezpochyby pottebujeme i teoretické zaklady (,,Néco védét o
daném jazykovém systému‘), ale svou dilezitosti rozhodné nepfedci dovednost dorozumét
se v cizim jazyce.

Pravé v mife zastoupeni jazykové teorie a praxe spo¢iva odliSnost mezi metodami
nepiimymi a (spise) pfimymi. Ty prvni kladou diraz na aktivni uzivéani ciziho jazyka, ty

druhé¢ vyzaduji vétsi miru opory o mateiStinu.

2.5. Zasada rozvoje specificky jazykové uvédomélosti

Pti uplatnovani zasady uvédomélosti je v cizojazyéném vyucovani — uceni tfeba rozlisit
mezi tzv. védomostmi ,,0 jazyce™ a védomostmi “z jazyka®. Védomosti z jazyka jsou pro
zakovu znalost jazyka a aktivni komunikaci naprosto nepostradatelné a je zadouci je

péstovat hned od zacatku, védomosti o jazyce si zak osvojuje az v prub¢hu studia ciziho
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jazyka, bez snizeni jejich vyznamu ve vyuce ciziho jazyka je miizeme nazvat nadstavbou
nabyvaji dilezitosti az pro zkuSeného wuzivatele. Podstatou je tedy dovednost
komunikativni. Proto maji v cizojazy¢ném vyucovani své misto neuvédomélé procesy jako
imitace, vhled, intuice, imprinting (rychlé vstipeni do paméti), ale i povédomi analogie.
Osvojovani cizich jazykl spoc¢iva tedy na procesech neuvédomélych, stejné je i podstata
osvojovani matetského jazyka. Védomosti o jazyce jsou pro uciciho se ¢lovéka zadvazné
podminéné a relativné, naopak védomosti z jazyka jsou pak zavazné nepodminéné a
absolutné. Timto chtéji Chodéra a Ries fici, ze védomosti z jazyka nemlzeme pro efektivni
komunikaci v jazyce postradat. Naopak védomosti o jazyce jsou sice dulezité, ale ne
nezbytné pro zacatek komunikace.

Pravé fecené mizeme podpofit uvahou, ze pro plné uvédomeéni vSech aspektl cizi
fe¢i bychom k vytvotfeni jednoduché promluvy potiebovali celou fadu pravidel, coz
nemuiZze cizojazy¢nd vyuka pokryt, ani by to nesplnovalo ucel cizojazy¢ného vyucovani

jako prostredku ke komunikaci (viz. vyse).

2.6. Zasada vytvareni Fe¢ovych navyku

Tato zasada klade na vyucovani pozadavek vytvareni a upeviiovani feCovych navykt za
predpokladu zprostiedkovani jazykovych jednotek pii vyuce. Podle této zasady je dulezité
mit na paméti to, Ze pouzivani ciziho jazyka je sledem fecovych navykd, pro jejichz

vstipeni hraje roli vytvafeni pamétovych stop.

2.7.  Zasada rozvoje specificky jazykové nazornosti
Tato zdsada je zaloZena na preferenci vnimani jazyka v jeho zvukové podobé. Zvukova
nazornost ma v cizojazycném vyucovani/uceni nenahraditelné misto, od né¢hoz se odviji

cely proces, poc¢inaje tréninkem fonetickych navykt v tavodnich fazich studia.

2.8. Zasada jednoty jazyka a mimojazykovych fakt spjatych s nim (lingvorealie a
realie)

Ke znalosti jazyka ptirozen¢ patii znalost zékladnich udaji o ném a kulturnim prostoru, ve

kterém je tento jazyk uzivan. Pfezirani dilezitosti mimo jazykovych fakt by mohlo vést

k prekrouceni jazyka, tedy ke snizeni kvality komunikace.
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2.9. Zasada komplexnosti

Smyslem této zasady je zahrnout do vyucovani — uceni vice soucasti, idealni je se jim i
rovnomérné pii vyuce veénovat. V tomto piipadé¢ se jednd o komplexnost vyvazenou
(symetrickou), ve které jsou zastoupeny jednotlivé komponenty (jako vzdélavaci a chovny
cil, Gstni a pisemna komunikace, systém jazyka, apod.) vyvazené¢ a stejnou meérou.
V opaéném piipadé jde o komplexnost nevyvazenou (asymetrickou), u které dilci

komponent chybi (Chodéra a Ries 1999, Zelinkova 2008).

3. Opodstatnénost ,.tradi¢niho vyucovani® i jeho nedostatky

V pojeti této prace pojem ,tradi¢ni vyucovani‘ nema negativni nadech. Je minén ve smyslu
bézného zplsobu vyuky jazykl na Ceskych Skolach do poloviny 90. let minulého stoleti
(vramci vyuky jazykd cCasto metodou smiSenou nebo audiovizudlni), v némz ma
vyznamny prostor pravé ucitel. Nemuize byt pochyb, ze tradiéni vyucovani ma sva
opodstatnéni, ma své misto 1 v alternativnich zptisobech vyuky. Podle autorti francouzské
nové vychovy ,,nepouzit ho by bylo pfani leda anarchisti* (GFEN 1991:123). Kazdy si je
védom, ze vyklad pifinasi systematicky uspotadané ucivo, které podle zésady pfiméetenosti
fadi od nejjednodussiho ke slozitému. Uciteliim vyhovuje svou nenaro¢nosti na organizaci,
na ¢as a na finan¢ni stranku. Spole¢nost je na ni zvykla (tedy ucitelé vi, jak s nim nakladat
arodice v podobé klasifikace dostavaji informaci, které rozumi).

Naproti tomu néktefi autofi (napt. Obst, Kalhous 2002) upozoriuji, Ze tradi¢ni
vyucovani ma 1 své slabiny. Uceni se novym poznatkiim neni pro zaky dostate¢nou
motivaci a je potifeba ji uméle vytvaret — formou klasifikace. Frontdlni vyuka jako
nejcastéj$i model naSeho Skolského systému neklade pozadavky na Zakovu aktivitu pti
osvojovani poznatkl ani k jejich propojovani (dostate¢né nevybizen, zak uz sdm mezi nimi
vztahy nehledd).

Dalsim zapornym faktorem frontalni vyuky je, ze ucitel nekomunikuje dostatecné se
vSemi zdky a nevnimd je jako osobnosti, sjejich individudlnimi odliSnostmi. Ve tiidé
nedava prostor skupinové praci, ¢imz neposkytuje zaklim dostatecné podnéty k rozvijeni
socialnich vztaht (Obst, Kalhous 2002:302). Pravé podnéty k rozvijeni socialnich
dovednosti jsou nejcennéjSim vkladem, ktery Skola jakoZto spolecenskd instituce muze
zakim predat.

Valenta (1993) pridava dalSi argumenty a tradi¢ni Skole vytyka, Ze nerespektuje
svobodu zdka a jeho zajmy, které by mohly slouzit jako motivy pro jeho pfirozenou
aktivitu. Ucitelé Casto nevyuzivaji zakovy osobni zkuSenosti, které by vedly k jeho lepSimu
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vstiebani poznatkil. Skola nereaguje dostate¢né na Zakovy individualni piedpoklady, na
jeho motivy, u¢ivo piedkladéd v pfisné oddelenych ,,Skatulkédch® bezpoctu predméti, které
maji daleko k feseni Zivotnich situaci ¢i problémi. Tyto nedostatky Skoly jako instituce
vedly mimo jiné pedagogické reformatory prelomu 19. a 20.stoleti ke vzniku projektové
metody.

Kasikovd (2001) rovnéz zminuje celostnost vychovy a vzdélani, kterd podle ni
sméfuje k rozvoji mnohostrannych kvalit jedince pii zaclenéni vSech ctyfech skupin
faktorti pisobeni na osobnost (t€lesné faktory a smyslovost, mysl a intuice, emocionalita,

socialni dimenze jako dulezity predpoklad psychického rastu).

4. Srovnani nového a starého pojeti

Pokladam za dulezité porovnat na tomto misté takzvané nové a staré pojeti, tedy ,,tradi¢ni*
zminéné v predchozi kapitole, a ,,nové“. Projektova metoda spada podle mého nazoru pod
pojeti nové. Inspirovala jsem se vyzkumem Johnsovych a Smithe (citovani in Kasikova
2001). Ti porovnavaji dvé pojeti skolnitho vyuc€ovani. V tzv. tradi¢nim pojeti dochazi
k transmisi poznani od ucitele k zaktim (ucitelem predédvané hotové poznatky), ktera vede
k pasivité zaki, od nichz se nic neofekava. Skola ve svém kompetitivnim uspofadani
srovnava zaky mezi sebou, Cleni na ,lepSi“ a ,ty hloupé®, ktefi jsou automaticky
vyfazovani jako outsidefi. Za téchto podminek nemohou uspét vSichni. Ti htfe chéapajici
od sebe Uspéch ani nefekaji, coz ma negativni vliv na jejich motivaci pro uceni. V této
Skole prevladaji neosobni vztahy, mezi ucastniky vzdélavaciho procesu nevznikéd potieba
proximity, coz je dano charakterem samotného prostredi.

Naopak vtzv. novém pojeti namisto transmise pozndni si zaci musi utvofit
(zkonstruovat) poznatky sami v procesech objevovani, rozSifovani a ptetvareni svého
dosavadniho poznani. To vSe pro né¢ znamend aktivitu pfi stavéni na svych uz existujicich
kognitivnich strukturach.

Predpokldda se aktivita ode vSech, Skola ma snahu o rozvijeni individualnich
vzdélanostnich predpokladii, skaly schopnosti vSech zakl (v€etné pomoci pti potizich
vuceni a prevence proti selhani) spiSe nez jejich ,sSkatulkovani®. V kooperativnim
uspotradani socidlnich vztahii skupina nebo jedinec dosahne svého cile, kdyz dosahnou
svého cile i ti druzi (viz 5.5.1.).

Z hlediska osobnich vztahtl je uceni pojimano jako osobni a socialni proces, kdy jeho

ucastnici jsou doslova vtazeni do hry, maji zdjem na uceni a jeho vysledcich. Starat se o
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uceni druhého znamend mit o n¢j celkovy zajem. Vznika tak uebni komunita, ve které je
podporovano a chranéno psychické zdravi déti 1 ucitela.

V ptistupu ke komunikaci se tradicni postupy vyuky vyznauji stereotypnosti
komunikac¢nich struktur a reproduktivnosti zakovskych ptispévkt do diskuse, kdy ucitel
ptsobi jako iniciator komunikace. Pfitom pravé ve Skolnim prosttedi by si zaci méli tiibit
mysleni a fec.

V tzv. netradi¢nich hodindch pozorujeme zménu komunikacni atmosféry a situace
pfipominajici kazdodenni realitu a pracovni svét dospélych. Komunikace, ke které¢ zde
dochazi, je ptirozena z hlediska jejiho obsahu i priibéhu. Kazda komunikace mezi ¢leny
skupiny (bez intervence ucitele) je vyraznou aktivitou zaki. Vysledky feSeni uloh, kterych

doséhnou, jsou mnohdy lepsi, nez pii frontdlnim vyucovani.

5. Projektova metoda (PM)

5.1.  Obecné pojeti projektové metody

Ustiednim prvkem projektové metody, jak vyplyva jiz znazvu, je projekt. Projekt ma
podobu konkrétniho ucebniho tkolu zaddvaného zadkim. Svym odliSnym nahledem na
vzdélavaci obsahy vice pfiblizuje zakim znalost zivotni skute¢nosti. To ma pozitivni
dopad na zdjem zaka o ucivo, které je prakticky upotiebitelné (vyuzitelné v zivotni praxi).

Kolektiv pedagogti ze Skoly z Obfistvi vychazi ze zkuSenosti, Ze kazdy z nas ma jisté
zkuSenost s ukolem, ktery pro nas postradal smysl. Podobny pocit marnosti z ¢innosti
zazivaji Casto i dnesni Skolaci. Abstraktni cile typu probrat ur¢itou Skolni latku déti viibec
nemotivuji a zcela se rozchazeji s jejich skute¢nymi potifebami. Pti tomto stylu vyuky dité
nemé zajem o nové poznatky a o vzdélani. Mnohdy ucivo rozdélené do jednotlivych
predmétt postrada uceleny nahled na dany problém, souvislosti a logické vazby.

Pokud ptipustime, ze $kola plni nejen funkci ptimého predani poznatkt zaktim, ale ze
zaci mohou byt vedeni k aktivnimu procesu hledani, prozivani, zkouseni a tvotfeni (coz
komplexné formuje jejich osobnosti), vychovné vzdélavaci projekt (dale VVP), pii kterém
jsou zaklim zadavany ukoly konkrétni, smysluplné a reélné, je jednou z nejptirozengjSich
forem vyuky pravé pro tento ucel (Kasova 1995:13). Pravé konkrétnost tkolt pozitivné
ovliviiuje jejich motivaci (Kasova 1995:73).

Odlisnost projektového vyucovani tkvi v tom, Ze naplii Skolniho ¢asu neprobiha ve
smyslu "uceni se pro uceni", ale vyuCovani ma své konkrétni, hmatatelné vysledky.
V takovém piipadé ma Skola pevné pouto s pozadavky reality, umoziuje zakiim proziti
novych situaci a zivotnich roli.
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Projekt je ze své podstaty podobny kazdodenni skutec¢nosti, 1 pro n¢j je dilezity
produkt, ten v pfipadé projektu vypovida o smyslu u€eni. Cilem zakl je naptiklad napsat
knihu, redigovat spole€nymi silami ¢asopis, natoCit kratkou scénku, uspotfadat vystavu
praci, vyrobit vyucovaci pomucku atp., obecn¢ feceno vysledkem kazdého projektového
vyuCovani je produkt. V tomto smyslu Killpatrick (citovan Valentou 1993) pfichazi s
tvrzenim, ze zak ma v tkolu spatfovat ukol ,,zivotn¢ dilezity* tim, ze se podobé Zivotni
zkuSenosti.

Tim Zze vychovné vzdélavaci projekt piesahuje hranice predmétu, propojuje
védomosti a dovednosti z rtiznych oborti, a tak ptinasi zakovi komplexni informaci, ktera
je blizka zivotni realité. Ilustruji pfedchazejici tvrzeni: VVP ddva moZznost objevit kouzlo
poezie diky matematice, taje historie Zaci zkoumaji zaroven s obcanskou vychovou a
zemépisem, apod. V dusledku toho, ze zaci nalézaji dilezité vazby a souvislosti, se uci
efektivné a zodpovédné fesit problémy (coz je také prvni z klicovych kompetenci).

Dale bych se rada na zaklad¢ Valentovy monografie (1993) zminila o tom, co stalo u
zrodu projektové metody. Dle Valenty pro nalézani vzdjemnych vazeb je potieba na ucivo
nahliZet podle jiného kritéria ¢i kli¢e. Pro projekty je dilezity postup koncentrace, neboli
urceni spolecnych "jader", "zakladd", "situaci" ¢i "jednoticich myslenek", kolem nichz by
se soustiedilo ucivo. To byva tradicn¢ uspotfddiano do jednotlivych predmétd ¢i
tématickych celkl v jejich ramci.

Podle Valenty (1993:2-3) se nabizi otazka - pro¢ ménit uz zazité a ovéiené postupy
déleni uciva na predméty, které kopiruji jednotlivé védy?

Pti odpovédi vychazime ztoho, ze bud mizeme na ucivo nazirat z pohledu
parcialniho (dil¢iho), nebo globélniho (celostniho). Prvni umoziiuje poznatky logicky fadit,
coz pro poznani piedstavovalo a pfedstavuje pfinos. V systému Skolstvi bylo piejato toto
déleni a vyclenily se vyucovaci predméty. Naopak pfistup celostni si vice v§ima vazeb
mezi predméty, jevy vnima jako celky, pro néz miize pouzit znalosti z vice védnich oblasti,
vnimané v jinych souvislostech nez se tomu déje v ramci vyucovacich pfedméta.

Piistup globalni, ktery je pro projektovou metodu charakteristicky, pojima jevy ve
své celistvosti a pfiznava jim hodnotu svébytnych celki (a hodnotu celistvosti). Pti vyuce
jsou podavany ne jednotlivé kapitoly, ale situace. Zivotni realita také neni sloZena ze
systematizovanych tad logicky utfidénych prvki, ale z jevi a situaci vnimanych ve své
celistvosti. Pfi pozndvéni, prozivani a feSeni takovych "globalit" sice miizeme uplatnit

poznatky riiznych véd (ve Skole pfedmétil), ale ¢asto na jevy nahlizime z rtiznych uhla
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pohledu, oproti tradi¢nimu vyucovani, ve kterém je zakiim ptedstavovana problematika
pouze z pohledu dané védy.

Z vyse ftecCeného vyplyva ten =zavér, ze zivotni realitu vnimame jako
meziptedmétovou, ucivo v projektové metodé je tedy soustied’ovano kolem urcité jednotici
ideje (a neni bran zietel na tfidéni véd). Jako piiklad uvedu, Ze i o ¢lovéku se ve Skole
muzeme dozvidat jinak nez zvIast’ v psychologii, sociologii, biologii.

Valenta (1993) odkazuje v této souvislosti na rizné metodiky a jejich pojeti
projektové metody. Zmitiuje zejména: Angli¢ana Adamse, ktery zdlraziuje, Ze projektova
metoda ,,0zivuje kazdou veédomost, kterou vyvolava“. V Piihodové pojeti shrnuti
veédomosti neptedchazi hledani jejich uziti, ale ucitel po¢ina uzitim a postupné vyplyvaji na
povrch védomosti. ,,Tedy — aktivni uceni, uzitek a zkuSenost.*

Dle Valenty mizeme shrnuje podstatu projektové metody takto: projektova metoda
s sebou prinasi ¢innost promyslenou a organizovanou; intelektovou (teoretickou) a ryze
praktickou. Tato ¢innost vyhovuje potiebam a zajmim zaka (pfitom vSak ucitel je ten,
ktery ma posledni slovo vzhledem ke kone¢né podobé projektu). Jedna se o Cinnost
koncentrovanou kolem uréité zakladni ideje. Cinnost zamé&fenou prakticky sméfujici
k aplikovatelnosti v zivoté. ZkuSenostmi, které tato Cinnost ptfinasi, dochdzi k pozitivnim
zménam v osobnosti zdka, mimo jiné prejimanim odpovédnosti za cinnost (Valenta

1993:4-5).

5.2. Projekt versus problém

Problém byva Casto jadrem projektové metody. Je definovan jako urcitd potiz, kterou
musime preklenout. Cestou k onomu pieklenuti jsou Zaci samotnym ukolem vedeni k
poznavani nového, k ¢emuz je jim zapotiebi jistého intelektudlniho usili. Problém je
nejvhodnéjsi formulovat v podobé jedné nebo vice otazek.

Problém je v priseciku raznych linii globalné vidéného uciva, které ma byt osvojeno
skrze projektovou metodu. JelikoZ problém byva casto zaleZitosti zna¢né komplexni,
nesta¢i se zabyvat pouze jeho jadrem (Ustfednim bodem), ale je tfeba chépat problém
v souvislostech. Poradit si stémito dil¢imi problémy, které jej obklopuji, zistava
zakladnim ptedpokladem vyteseni problému zakladniho. Touto cestou se zak zdokonaluje
v mySleni, ziskdva védomosti, dovednosti a zkuSenosti. Projektovd metoda nejen rozviji
jeho pamét’ a myslenkové procesy, ale plisobi i na jeho emoce, hodnotovy zebti¢ek, mravni
rysy, apod. Projektovou metodu je tedy mozné pojimat i jako jednu z moznych variant

obecného jevu zvaného problémova metoda (Valenta 1993).
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Skupina francouzské nové vychovy (GFEN) povazuje problém, ktery ma dité
ptekonat, jako motiv k aktivnimu hledani feSeni problému. Timto problémem mize byt
nedostatek vlivu ve svém vlastnim svété, zjednodusené feceno u ditéte je uceni vyvolano
pravé potiebou plsobit na svét a prizpusobit se mu. Dité jej poznava v jednotlivych
krocich metodou pokusu a omylu. Vytvareni vlastniho svéta se zakladd na projektech
interakce problémové situace a reality. GFEN se ptiklani k nazoru, ze ,,projekty jsou
vzdycky projekty pusobeni (akce) na svét za ucelem pietvofeni reality pro své vlastni

preziti“ (GFEN 1991).

5.3. Typy projekti podle riznych hledisek

Z ptvodni ideje projektu se odstépila fada odnozi (Pfihoda citovan Valentou 1993 je

nazyva ,,cirkvickami®), které vSak zachovavaji zakladni principy projektu. Na zakladé této

kapitoly, kterd pojednava o rtznych ,cirkvickach® projektové metody, si lze ud¢lat
obrazek o kazdé z nich a hodnotach, na kterych stavi. Rozvedenim typt projekti ma vést

k utvoteni pfedstavy o moznostech projektu.

Projekty Ize dale dé€lit podle mista konani (piip. ¢asu konani) na domaci a Skolni;
poctu zakt; mnozstvi ¢asu a podle velikosti skupin (Valenta 1993:5-6). Zde se Siteji
zminim o klasifikaci projekt dle jejich zaméteni, dle organizacni stranky projekt a dle
navrhovatele projektu.

,2Duchovni otec” projektd, American William Heard Killpatrick, profesor
Kolumbijské university v New Yorku, se kterym je spojovan zlaty vék projektl, rozliSuje
projekty dle jejich zaméteni:

1. projekt, ktery usiluje vtélit mySlenku ¢i plan do vnéj$i podoby ,,fo embody some
idea or plan to external form*. Ukolem je vytvofit uréitou ,,skute¢nost* (napiiklad
péstovani brambor, vylet do Prahy ¢i divadelni hra)

2. projekt smétujici k estetické zkuSenosti (viz naptiklad pantomimizace obrazu)

3. projekt usilujici roziesit problém ,,t0 solve some problem* (,,Pro¢ se Casto tvofi
namraza na vozovce mosti?*)

4. projekt vedouci k ziskani dovednosti (napft. klast otazky) — Hosic (citovan Valentou
1993) nazyva tento typ projektem drilu (kromé jiz vymezenych projekta

Killpatrickem, ptichézi s projekty konstruktivnimi a hodnoticimi).
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Projekty se dale d¢€li podle toho, jak jsou organizovany:

1. v ramci jednoho pfedmétu (a to nejcastéji jako soucast 1 jiného systému vyuky,
mohou ovSem byt uzivany jako vyhradni metoda vyuky)

2. v ramci pribuznych predméta (plati totéz jako u bodu 1)

3. mimo vyucovani dle rozvrhu (rozsahem zpravidla zahrnuji vice predméta, vice
oblasti poznani)

4. misto vyucovacich pfedméti (potlaceni pfedmétové struktury- byt i1 docasné

pteruseni rozvrhu hodin)

Druhy projekti mizeme urcovat i podle toho, kdo pfichdzi s ndmétem projektu:

1. spontanni — tedy ,,zakovskeé®, détské, vyristajici z potieb a zajmi zaki.
2. umg¢lé piipravené a uvedené do préace ucitelem, lektorem, vychovatelem
3. samoziejm¢ mezityp jako dohoda mezi obémi stranami, kdy jedna ma vétsi

pravomoci ke korekci nez druha

5.4. Paradigma uziti projektové metody

Na zaklad¢ vyse uvedeného klasifikace miizeme z hlediska organizace ucebniho procesu
rozlisit dvé zakladni paradigmata projektové metody. Prvni spociva v pouziti PM jakozto
zakladniho postupu s naslednym potlacenim struktury vyucovani uspotfddané podle
jednotlivych klasickych pfedmétl. Druhym paradigmatem je takové uziti PM, které
nepiesahuje ramec urcitého predmétu. V nasledujicich kapitolach predstavim nejprve prvni
typ pouziti PM (5.4.1. — 5.4.2.), poté kratce zminim druhy zptisob (tedy PM v doplitkové
podob¢), na ktery navdzu pozd¢ji v praktické ¢asti této prace pii navrhovani projektd pro

vyuku francouzského jazyka.

5.4.1. Projektova metoda jako ustfedni vyucovaci prostiedek

Jako ptiklad projektové metody pouzité jako ustfedni vyu€ovaci prostfedek pouziji priklad
ze Skoly v Obfistvi, o které¢ se zmiinuje KaSova (1995), kde se na cel¢ Skole vyucuje
projektovou metodou. Projektova metoda mize byt pouzita jako stéZejni pro celou skolu.
V tom piipadé¢ musi Skola projit urcitym piipravnym procesem, ktery zacina pieménou
mysleni samotnych ucitelll, na kterych vyuka stoji. Oni sami se musi rozhodnout, jestli
chtéji néco na vyuce ménit. Na zdklad¢ dohody ucitell miize dojit na kroky k pretaveni

systému vyuky v dané skole.
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Pro uvedeni projektové metody do vyuky se kolektivu pedagogti ve skole v Obfistvi,
jak o tom zpravila Kasova (1995) ve své publikaci, osvéd¢ila nasledujici pravidla:

Prvné bylo zapotiebi si uvédomit, ze nejsme jako ucitelé vSevédouci. Toho dosdhla
pouzitim testl z pozadavkl riznych predmétt 2.stupné. Kazdy z pedagogii se zamyslel nad
odsuzovanim zakt, "kteti prece tohle (tak zakladni pro tento predmét) nevi".

Toto na pedagogické radé v Obfistvi vedlo k mySlence "zkusme to jinak" a hledani
netradi¢nich forem vyuky, pro déti ptitazlivéjsi a vice povzbudivé v zajmu poznani. Téméer
vSichni ucitelé souhlasili s vybérem alternativnich metod a pozvali ostatni cleny
pedagogického sboru k hospitaci. VSichni byli ptekvapeni, jakou mirou jina, nez tradi¢ni
vyuka, méni tzv. "odepsané" zaky k lepSimu.

K vylepseni kvality vyucovani podle novych metod a pro sbirdni inspirace pomohla
vyména zkuSenosti v rdmci obCanského sdruzeni Ptfatel angaZzovaného uceni, vzajemné
navstévy na Skolach a kurzy dramatické vychovy.

Pod heslem "Kdo potiebuje znamku?" se vedeni Skoly na zaklad¢ diskuse mezi
pedagogy rozhodlo zazadat o vyjimku z klasifikace. Na zaklad¢ zkuSenosti s "jinou"
vyukou na prvnim stupni se podle nich vyu€ovani podle alternativnich metod neslucuje s
hodnocenim ve formé znamek.

Dalsi fazi, kterou Skola musela projit na cest¢ ke zméné vyuky, byla potieba
nezastavit se pied prekazkou pfi hledani pfesné podoby vyuky, vytrvat a hledat feseni. Ne
vSichni pedagogové se ztotoznili s alternativnimi metodami vyuky (pro jejichz ptipravu je
nezbytna tvotivost), sami od sebe tedy v poklidu ze Skoly odesli.

Pod jinym heslem, "Obraceni problému naruby", se v ramci "jiné" vyuky osvédcily
zejména domaci ukoly za odménu, tahdky jako uzite¢nd pomicka, diskuse v hodin¢ jako
cesta hledani, relaxacni ptestavky jako prevence psychomotorického neklidu. To uz byl jen
krok k utvofeni vyukového programu pro $kolni rok 1992/93. Pedagogicky sbor v Obfistvi
piijal alternativni metody za své a zaCalo presvédCovani rodicli a vefejnosti, ze ve vyuce
maji své misto.

Nasledovalo ovéfovani netradi¢nich organizac¢nich forem vyuky vyhovujicim
podminkam dané Skoly (Kasova 1995:10). Didakticky postup neni nikdy hotovym,
uzavienym produktem, na kterém ucitel uz nic neméni (GFEN 1991:46).

KaSova (1995) na zaklad€ zkuSenosti ze Skoly v Obfistvi uvadi divody, které ucitele
Skoly z izolace od okolniho svéta, dat prostor ditéti v jeho poznavani reality. Divodem

piijeti alternativnich zasad ve Skole v Obfistvi byla i1 potieba odstranit problém
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opakovanych Skolnich netspéchil, nedostatku motivace a nevhodného chovani nékterych
zaki na jedné strang, ze strany uciteld problém nedostatku uznéani, nespokojenosti a malé
pfirozené autority. UCcitel¢é se snazili omezit nic nefeSici pétky, poznadmky a ostatni
nevhodné tresty, které vedly ke ztraté chuti studovat, k malému sebevédomi nebo naopak k

povrchnimu biflovani (KaSova 1995:9).

5.4.2. Predpoklady rozvijeni zajmu Zaki o poznani
5.4.2.1. Podminky ze strany Skoly
Podle Kasové kazdy ¢loveék se rodi s touhou po poznani. Kazdé malé dité ma spoustu
otazek, na které vyzaduje odpovéd’. Tuto touhu je tfeba podchytit a podporovat, coz je ukol
nejprve rodiny a poté Skoly.

V prostiedi Skoly v Obfistvi se pro zdarny priubéh projektu osvédcila oteviend, klidna
a sdilna atmosféra, v niz pasobily partnerské vztahy mezi ucitelem a zaky, coz vedlo u déti
k odbourani strachu se ptat. Déti se naucily vzajemné ucté, toleranci a pocitu
spoluzodpovédnosti. U¢itelé¢ dbali na to, aby respektovali osobnosti zZakli a podporovali
jejich sebevédomi. Prevazoval pozitivni pfistup k lidem a ke svétu, jehoz zakladnim
predpokladem bylo "v kazdém ¢loveéku je mnoho dobrého". Jednou ze zésad je propojenost
Skoly se zivotem, coz plisobi i na zdroje poznani, které zaci ¢erpaji nejen z ucebnic, ale i z
pozorovani reality. Pfedpokladem poznédvani je angaZzovany piistup ditéte ke vzdélani

(Kasova 1995: 9).

5.4.2.2. Zakovské desatero

Pro vychovéni osobnosti (kvalitniho jedince) pfijala Skola v Obfistvi pro zakiv pfistup k

sob¢, k druhym lidem i k ucenti tato pravidla.

1. Daveétuji svym uditeld 1 spoluzdkim, jsem si védom, Ze m¢ maji radi a maji ve mé
divéru.

2. Pro mé chovéni a to, co tfikdm, je dulezita pravdivost, to znamend, Ze se nepovysuji,
nelzu a druhym nezavidim.

3. Je $patné se vysmivat, ani mn¢ by se to nelibilo.

4. V¢&fim si, mam svou hodnotu 1 naddni pro néco, snazim se je rozvinout.

5. Jsem si védom, Ze skrze uceni poznavam svét, ve kterém Ziji. Mé dosavadni poznatky
slouzi jako odrazovy mustek pro nové informace, jejich platnost si chci ovétovat v

Zivote.
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10.

Snazim se dé€lat pro své vzdélani vSe, co je v mych silach. Mdm odvahu davat si 1
vysoké cile.

Chci se ucit i ze svych chyb a netspéchu, jsou dilezit¢ v mé cesté¢ za poznanim,
protoze mi ukazuji jiné cesty k cili.

Zajimdm se o to, co mi chce sdélit mé okoli. PIn¢ vnimam svét kolem mne a
ptilezitosti, které mi nabizi. Pro to je potfeba ma vlastni aktivita.

Kazdy svého Stésti strijcem. Mam zodpovédnost za svllj Zivot a snazim se byt
samostatny, vytvaret si svilj ndzor a cenit si sam sebe.

Chodim do skoly rad, vzdy se na néco té&$im a chci se podilet na dobré povésti své

Skoly, zalezi mi na ni.

5.4.2.3. Pedagogické desatero

Pro klima pfiznivé k praci na projektu se na Zakladni Skole v Obftistvi osvédcCily tyto

pristupy k zakam.

1.

10.

Zakladni podminkou pedagogovy Cinnosti je péstovat pozitivni vztah k détem, jejich
vzdélavani, kolegiim, ke svétu.

Tvotivost déti ve vztahu k u€eni a poznavani je zadouci, dbame o rozvoj jejich fantazie
a tvofivosti.

Poméhame zaktm piekonat strach z nového ¢i neznamého, u¢ime je pracovat s chybou.
Ve vztahu k zakim pfi préci posilujeme jejich sebevédomi a sebedtvéru.
Povzbuzujeme u zakt kritické mysleni vii¢i absolutnim hodnotdm, uzavienym feSenim
a danosti - u¢ime je pochybovat, hledat, presvédcovat se.

Uc¢ime Zaky orientovat se v informacnim systému.

Vedeme své zaky k neustdlému sebehodnoceni. Snazime se pulsobit na jejich
sebedtivéru.

Uc¢ime déti dotahovat véci do konce a jit do hloubky, pfesné pojmenovat, ¢eho chtéji
dosdhnout. U¢ime je planovat si svilj Zivot a dosahovat maxima svych osobnich
moznosti.

Dbame na to, ze k efektivni komunikaci je potieba aktivniho naslouchéni.

K rozvoji demokratického chovani ditéte je vhodné mu doprat dostatek volnosti a
svobody a péstovat v ném zdravou toleranci. M¢lo by si uvédomit spoluzodpovédnost a
zodpovednost k sobé samému.

Chovame se k ditéti jako k plnohodnotnému partnerovi. Pro rozvoj jeho lidskosti je

zapotiebi, aby pochopilo své prava a povinnosti.
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Kasova (1995) dale doporucuje urcité uvolnéni casto upjaté Skolni discipliny a
naopak vyuziti ptfirozené détské energie; to jsou dva predpoklady uspéchu projektové
metody. Jako zivna ptuda pro zakovu aktivni tvofivost plisobi umoznit mu pohyb pfi praci
(nikoliv samoudelny). Zak nema sedét v lavici a pouze reagovat na uéitelovy pozadavky.
Vyucéovani by mélo byt podobno spisSe tvirc¢imu ateliéru ("workshopu"). Pokud si toho
latka 7zad4, je mozno nebrat v potaz vyméteny Cas vyu€ovaci hodiny a prostor tfidy. Bylo
by Skoda, kdyby déti, pohlceny praci na projektu, musely vSeho nechat, protoze "zvoni na
konec hodiny". Naopak, pti potiebé relaxacni prestavky je dobré détem vyhovét a pouze
poskytnout podminky pro aktivni odpocCinek (stoly na stolni tenis, prostor ke cviceni,
Ctenafské a Sachové koutky,...). Kazdé dit€¢ si zvoli relaxacni aktivitu podle svého
temperamentu.

V pojeti Jitky KaSové je spojeni Skoly s realitou dovedeno do praktické podoby.
"Skola neni pouze budova a neméla by byt pouze pracoviitém. Je to Zivy organismus,
ktery musi reagovat na zmény ve svém okoli* (KaSova 1995:12). V zajmu oZiveni vztahil
mezi zéky, uciteli a rodici (prateli Skoly a vefejnosti obecné) pro vzajemné poznavani a
sblizeni je vhodné do Skolniho harmonogramu zatadit spolecné prozitkové aktivity. Pro
piiklad uvadim setkani, ktera uz tradicné¢ porada zékladni Skola v Obfistvi: spole¢né
vanoc¢ni rozjimani, vystavy, modni ptehlidky, louceni se Skolnim rokem, malé maturity, ale

1 vetejné akce jako staroCesky jarmark, vanocni trhy apod. (KaSova 1995: 12)

5.4.3. Projektova metoda v dopliikové podobé

Projektovou metodu lze uzit jako doplitkovy néstroj k ozZiveni vyucovani. Uc¢itelé ji mohou
naplanovat do vyuky (pro okruh, ktery je vhodny podat projektovou metodou), aniz by
Skola nutn¢ pfijala projektovou metodu jako stézejni vyucovaci prostiedek. Pti Skolnim
klimatu naklonéném inovacim ve vyuce je mozné se domluvit na projektu s vyucujicimi
vjinych (pfibuznych pfedméti) a ucit latku v SirSich souvislostech. Po ptedstaveni
metodiky projektli, skupinové prave a kooperativniho vyucovéni se k této problematice

vratim pfi zpracovani dil¢ich projektu.

5.5. Metodika projekti
5.5.1. Organiza¢ni forma projekti
Podle Mortona Deutsche (uvadéného Kasikovou 2001) je jeden z principi kooperace —

socialni vzajemna zavislost — je rozdélen na pozitivni (kooperace) a negativni (kompetice),
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toto rozliseni je zifejmé v ukolovych situacich. Podle jeho vyzkumu muze byt socialni
vzajemna zavislost urfena trojim zplisobem, v zéavislosti na interakci mezi jedinci a
vysledky s ni spojenymi (Kasikova 2001:63).

1) individudln¢ (zavislost lidi neexistuje, jedinec uspéje bez vztahu k druhym)

1) kompetitivné (bud’ uspéje jeden nebo druhy)

1) kooperativné (jedinec uspéje jen tehdy, kdyz uspéji i druzi a naopak)

Pii individudlni formé¢ prace si Zaci utvoii vlastni plan postupu na tkolu. Pracuji na
ukolu samostatné (ve Skole i doma) a vykazuji vysledky. Pritom pfipadné nesrovnalosti
resi s ucitelem. Jak uz bylo diive napsano, vysledkem je hotovy vytvor, tim miize byt
naptiklad ¢lanek do spolecného ttfidniho casopisu nebo plakat, ktery ptedstavi urcity
tématicky okruh (je vhodné doplnit obrazovym materidlem vztahujicim se k tématu).

Samostatna ¢innost jednotlived vede ke srovnavani vykonti zakl a soutézeni mezi
nimi. To mze byt bud’ zdravé, kdy se zaci snazi o sviij maximalni vykon, nebo nezdravé,
a sice v piipadé¢ opakovaného neuspéchu, ktery ma za nésledek nizkou sebedivéru a
tendenci k dal$im nezdartim.

Pii skupinové préci na projektu ucitel na zaklad¢ vlastniho uvazeni rozdéli tfidu do
stejné velkych skupin, kdy kazdému clenu skupiny je ptidélena role (slozeni skupin se
muze v priabchu ¢innosti ménit). Za vysledek je odpovédny kazdy ¢len skupiny.

Skupinovou ¢innost si nelze piedstavit bez spoluprace mezi jejimi ¢leny, a to na
zakladé¢ pozitivni vzajemné zavislosti. V ramci kooperativni strategie pracuji vSichni podle
svych schopnosti a moZnosti, pficemz prvotni neni rozvijeni kooperativnich dovednosti,
ale dovednosti osobnostné socidlnich (vzajemnou pomoci a podporou v dosahovaném

vykonu) a intelektudlni.

5.5.2. Postup pri projektu
Pted kazdou svou pfipravou je pfirozenym pozadavkem na vyucujiciho uvézit, jaké
metody jsou pro vyuku daného tématického okruhu vhodné, zejména v zavislosti na cilech,
kterych maji zaci dosdhnout. Pokud zvolime projektovou metodu, je tieba predpokladat jeji
vys$$i naroCnost na ¢as k pripravé na vyucovani i jeho realizaci a ucitel si musi uvédomit,
jestli si mize vzhledem k asovému rozvrhu tématického planu pro dany ro¢nik mize
dovolit zaradit do vyuky.

Predpokladem tspéchu pii realizaci projektu je cinnost dobfe promyslet a
zorganizovat, at’ uz jde o Cinnost teoretickou-intelektovou ¢i ryze praktickou. Ucitel si
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chce dosahnout a jakymi metodami jich chce dosdhnout. Co se tyce €asu vénovanému
dlouhodobému projektu, je tieba zvazit, jak casto se projektem ve svych hodinach zabyvat
(Valenta 1993).

Pokud jsme zvolili kooperativni model vyuky, pfimo se nabizi otazka, jestli jsou
vSichni Zaci dostate¢né vybaveni dovednostmi nutnymi ke spolupraci. V ptipadé, ze Zaci
nejsou zvykli ve vyuce spolupracovat, je vhodné pted samotnou projektovou cinnosti
zatadit prapravu cilici ke kooperativnim dovednostem (Kasikova 2001).

Dalsi zalezitost nutnd k uvazeni se tyka skupin, a to jejich velikosti a slozeni, napf.
podle jakého kritéria budu délit skupiny? Necham zéky, aby si utvofili skupinu podle
vlastni volby? Zamyslime se, jestli budou vSechny skupiny pracovat na stejném ukolu ve
stejny Cas, nebo se budou skupiny stfidat na riiznych ,,pracovistich (a vSechny si projdou
témi samymi ukoly), nebo zda bude mit kazda skupina na starosti jinou ¢ast ukolu.

Zéci by méli mit b&hem skupinové prace dané pozadavky stale na o¢ich (je vhodné je
napsat na tabuli nebo vyhotovit kazdé skupiné karticku s pokyny). Dal$im pozadavkem je
pozménit uspotadani tfidy, aby Zaci na sebe pii spole¢né praci videli.

Urovent odpovédi zpracovanych a odsouhlasenych celou skupinou nakonec miva
dobrou troven. Pokud tomu tak neni, je dobré brat na zdky ohled a nebyt pfili$ kriticky.

Nékterym zaklim se do prace ponékud nechce. Pfedpokladem skupinové ¢innosti jsou
dobré vztahy se zaky, bez nich nemuze byt Gspésna. Pokud chcete zaclenit tuto metodu do
vyuky, nejdiive bychom méli podnikat kroky k nim pro utvofeni dobrého vztahu.

Z4ci sice radi diskutuji, ale kazdé skuping to trvé jinak dlouho a nemtizeme &ekat, az
vSichni dokon¢i myslenku. Uctel by se nemél bat stanovit Casovy limit (na probrani
jednoduchych otazek ve skupiné postac¢i minuta ¢i dve). Efektivitu prace diskusnich skupin
zvysuje kratky interval, v némz maji dany tikol vykonat (Petty 2002).

Pro ilustraci postupu pii aplikaci projektové metody uvedu pfistup francouzské
skupiny nové vychovy (GFEN 1991). Ta rozliSuje vramci postupu pii projektovém
vyucovani 2 hlavni faze. Prvni, u€ebni fazi zak prochazi samostatné. Ve druhé porovnava
své vysledky s témi, kterych doséahli druzi.

Zminéna skupina autor navrhuje to, Ze praci na projektu je potieba zacit zaujmutim
pozorovaciho postoje, dotazovat se na predmét naseho zdjmu a zatadit pfedmét do Zékova
»~ramce poznani* — na zéklad€ toho, co uz o ném pozorovatel vi. Tato prvni faze se nazyva

globalni percepce.
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Pfedmétem zkouméni muze byt v piipadé jazykového vyucovani napiiklad text.
Z prvotniho, celkového thlu pohledu mize zdk zjistit téma textu, piipadné jeho Zanr
(prozu, poezii ¢i drama na zéklad€ grafického rozvrzeni textu).

Po uvodnim nahledu, nasleduje pokladani si otazek ohledné¢ predmétu, coz vede
k nové identifikaci, srovnavani, tfidéni (hovofime o analytické cinnosti). Tim si zak
ujasiiuje pojmy celkovou rekonstrukci predmétu v mysli sebe sama coby pozorovatele
(synteticka prace). Zak totiz neni nepopsany list papiru, své poznani opravuje a dopliiuje.
Ve skutecnosti tento ,,osobni dialog s predmétem* predstavuje jen pocatek metody
pozorovani.

Pozorovani nesmi podle zminénych autort setrvat pouze u osamélého dialogu, to by
znamenalo setrvani na stejné Grovni poznani. Je pfitom zapotiebi odkazovacich ramcf, a to
ve form¢ dalSich dokumentl jako zdroji poznavani nebo interakce s druhymi lidmi
ohledné predmétu zkoumdani (tzv. socialni zprostiedkovani — ,,médiation sociale®), které
zahrnuje spolecné srovnavani a diskuse o individualnich syntézach z prvni doby. Jeji
funkei je vést k opravam dodatkiim, nahrazenim, upfesnénim, prohloubeni, tj. k analyze a
syntéze druhého stupné.

Metoda pozorovani je nejefektivnéjsi, kdyz probiha ve skuping, kde jsou ucastnici
rovnocennymi partnery (détsky interindividudlni vztah nebo tymovy vztah). Vztah mezi
dospélym, ,.ktery vSechno vi“ a ditétem, o kterém se predpoklada, Ze nic nevi, naruSuje
tviréi mysleni a pravo na pokusy a omyly. Vztahy podfizenosti by branily svobodé
vyjadfovani, omezovaly by v kazdém okamziku spontdnni objevovani novych védomosti
(GFEN 1991:29-32).

Pro zdarny prubéh projektového vyucovani je potfeba si vést zaznamy o prubchu a
vysledku uceni, abychom mohli vysledky projektu predstavit ve skole i mimo ni ve formé
prezentace na nasténkach (mapy, planky a fotografie), portfolii nebo videodokumentace

(Kasikova 1997).

5.5.2.1. Zakovsky projekt
Jak jiz bylo uvedeno, téma projekti bud’ vychazi z podnétu ucitele, ktery je potom tim, kdo
nese nejveétsi odpovédnost za pribéh, nebo z podnétu zdkl; v tomto piipadé ucitel
konzultuje a koriguje prib¢eh projektu.

Zakovsky projekt jako kazda didaktickd &innost musi byt postavena na urditych
principech. Zde jsem se inspirovala teorii Kasikové (1997), pro niz Cerpa ze své bohaté
zkuSenosti s projekty.
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Kasikova ve své praci popisuje projekt zakovsky, povazuje jej za specificky typ
skupinového ukolu, ve kterém si Zaci mohou zvolit téma a smér, jakym se bude jejich
zkoumani ubirat. Pfinosem je, Ze tento typ ukolu podnécuje zaky k iniciativé a kreativite.
Klade na né zaroven pozadavek organizacnich schopnosti a prevzeti zodpovédnosti za
feseni problému vzniklych pfi praci na projektu (Kasikova 1997:49).

Pro zdar projekti, které si Zaci fidi zaci sami, se pokladéa za dllezité, aby se velkou
meérou zucastnili planovani a urcili si strategii feSeni problému. V ramci onoho Zakovského
projektu, Zaci sami sebe fidi, planovani i realizace projektu tedy zavisi na jejich iniciativée.
Oni nejen tidi, ale zodpovidaji za n¢j. Stanislav Vrana (uveden Valentou 1993) vytyCuje
tyto rysy projektu: 1. je to podnik, 2. je to podnik zakiv, 3. je to podnik za jehoz vysledky
zak prevzal zodpovédnost, 4. je to podnik, ktery jde za urcitym cilem (Valenta 1993,
Kasikova 1997).

Metodou, pomoci které studenti ptichdzeji s napady, miize byt brainstorming.
SepiSeme vSechny ndvrhy, zddné neodmitame a nehodnotime pro jejich nekonvencnost,
pro cely projekt se ndm mohou v zavéru hodit. Tyto napady jsou uréeny pro pozdéjsi
posouzeni a zpracovani. Tato metoda je Zadouci na pocatku projektové metody - pii vybéru
témat nebo pii generovani strategii feSeni problému. Pfi jeho zavadéni do vyuky je vhodné
zakim nabidnout cvicné si brainstorming zkusit, napt. vymyslet co nejvice zpusobt, jak
vyuzit cihlu. AZ budou Zaci pfichdzet nédpady uziti jako "anestetikum" nebo "vysklivacé
oken", budeme védeét, ze zaci pochopili (Petty 2002:180-181).

Pti zdkovském projektu jsou to zaci, kdo si sami vyberou, do jaké hloubky a §itky se
chtéji problémem zabyvat. Méli by mit k dispozici dostatek Casu nejen k vytvoteni
vlastnich ucebnich strategii, ale 1 na feSeni problému a ziskani vysledkl. Zapojeni zédka do
volby tématu i metod jeho zkoumani mé za vysledek jeho aktivni pistup k uceni.

Ucitel i nadale vystupuje v pozici autority, zasahne pokud: prace na projektu se vyviji
nespravnym smérem (odbocuje od tématu) nebo poskytnutd svoboda pii praci na projektu
pfesahuje moZznosti zdkd se s ni vyrovnat. Vedouci by mél pomahat skupiné, aby
konstruovala nové poznani, to znamena, ze by mél tedy do prace zasahovat. Jen je tieba se
vyhnout ochranafstvi, ignoraci zakli a vnucovani se. Stavi pfitom na diveéfe v moznosti
svych svéfenct, mél by byt naslouchajicim partnerem (Kasikova 1997, GFEN 1991).

Zdarnému vysledku seberegulacniho uceni ptispiva uzavieni tzv. uc¢ebniho kontraktu
mezi ucitelem a zdky. Kontrakt stanovi ucebni cile, strategie, prameny, rovnéz kritéria a
prostfedky hodnoceni projektu. Diulezitym piedpokladem pro uskuteénéni projektu je
zapojeni vSech zaka a podpora tymové spoluprace (Kasikova 1997:49-51).
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5.5.3. Vyhody a nevyhody projektu

Jak uZ bylo feceno, projektova metoda navozuje pfirozené situace, blizké Zivotni realité.
Tim zakiim ptedstavuje celky a vede je k tomu, Zze jsou schopni naucené védomosti a
dovednosti bezprostiedné pouzit.

Podnikana Cinnost je vazana na potieby a zajmy ditéte (pii zachovani hlavniho slova
ucitele). Diilezité je praktické zaméteni Cinnosti a jeji uplatnitelnost. Toto jsou podstatné
rysy motivace, kterd je nezbytnd pro kazdou lidskou ¢innost. Timto projektova metoda
pfindsi zmény v celku osobnosti zdka (umoznuje mu ucivo prozivat a je pro n¢j novou
zkuSenosti). Rozviji osobnosti zakii mimo jiné i tim, Ze oni za celou ¢innost piijimaji
odpovédnost.

Pii plnéni kazdého tkolu Zéci pottebuji vyhledat mnoho novych informaci (je to
vyuéujici, kdo poradi s vybérem zdroje). Zaci jsou vedeni k tomu zpracovat a pouZit
dosavadni poznatky z rtiznych obort, kontaktovat odborniky s zadosti o spolupraci. Pti
praci na projektu je okolnosti nuti: zorganizovat si svoji praci v ¢ase i prostoru, zvolit jiné
feSeni v pfipad€ chyby, formulovat vlastni ndzor, diskutovat, spolupracovat apod. Misto
aby se zaci ve Skole dostdvali k hotovym poznatkim (Casto oprosténym od hlubsiho
smyslu a souvislosti), jsou podporovani v tom se znalosti tzv. dopatrat, je to v jejich
vlastnim zajmu.

Projektovd metoda predstavuje Cetny piinos tykajici se rozvoje osobnosti zakl a
jejich schopnosti. Kromé vyrazného motivacniho stimulu na Zaky, ktery byl jiz zminén
vyse, projektova metoda uci spolupracovat, pfiznivé ptsobi na tvirci mysleni rozvijenim
fantazie a intuice. Je to pravé dovednost kooperovat, tedy komunikovat a dohodnout se na
spole¢ném stanovisku, kterd je dulezita pro Zivot v dneSnim propojeném a na komunikaci
zaloZzeném svété v piipadé pracovnich tymil a dohod v roding.

Kladné pasobi na mravni dimenzi ucicitho se ¢loveéka, na jeho wvnitini kazen,
odpovédnost, toleranci, etiku vedouciho a vedeného (Valenta 1993). Mimo ziskani
védomosti a dovednosti, jaké Skole stanovi rdmcovy vzdélavaci program, je projektova
vyuka pro zéky ptilezitosti poznat vice sami sebe, sv€ moznosti, své schopnosti i svou
cenu.

Praveé sebepoznani je dilezité pro kvalitni osobni i profesni zivot a uvédomeéni si
svych schopnosti a své hodnoty je pro Skoldka i studenta zapotiebi pfi hledani dalSiho
profesniho zaméteni a pozdé&ji i pii vybéru zivotniho partnera a ptatel.

Projekt pracuje s tim, ze kazdé dit¢ ma své zajmy a potieby, a to potiebu novych
zkuSenosti a potfebu vlastni odpovédnosti za praci, ty ob¢ projektovd metoda rozviji. Proto
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je pro projekt je charakteristicka aktudlnost a konkrétnost situace. Problém nabyva na
aktudlnosti, protoze vychazi z konkrétni situace a fesi se "zde a nyni".

Na projektové metod¢ Ize spatfovat jista uskali. Jak piSe Valenta (1993), vSe musi byt
pfi zavadéni projektové metody s rozmyslem organizovano a fizeno (Uplné liberalizace by
totiz pusobila kontraproduktivné na vyvoj realizace projektu). Dal§i podminkou je, Ze
ucitel musi své zaky velmi dobfe znat, s ¢imz souvisi mira odpovédnosti, kterou jim
ponecha. Je nutno vyrovnavat se stim, Ze ,logika Zivotni praxe®, podle které je latka
pfedstavovana v projektech, nerespektuje zasadu postupnosti vyu¢ovani poznatkiim (napft.
od snadnéjsiho ke slozité¢jSimu) a vyrovnavat se stim, Ze studované jevy jsou vynaty
z kontextu védni soustavy.

Je velmi pfinosné mit moZnost volné nakladat s casem (mimo tzv. pevny rozvrh
hodin). Vyhodu bude mit ucitel, ktery je dobry organizitor a citlivy diagnostik a
prognostik a vyzna se ve svém oboru. Dalsi vyhody projektové metody prameni z moznosti
vyuziti skupinové prace. T¢ je vénovana nasledujici kapitola, proto odkazy na vyhody PM

jsou uvedeny i tam.

6. Skupinova prace’ jako organizaéni forma VVP

Prestoze predchozi kapitoly pojednavaly zejména o projektové metod€, opakované byla
zminovana skupinové prace, ktera je neodmyslitelné spjata s realizaci projektové metody.
Proto se v nasledujicim oddile zminim o dal$im privodnim jevu projektové metody, a sice
o diskusnich skupinéch.

Skupinovou préaci lze chapat jako podpirny prostiedek k spravnému prabéhu
projektového vyucovani. Jaké jsou vyhody prace ve skupinach? Nejednd se jen o né&jaky
soucasny trend ve vyuCovani? Petty (2002) uvadi prukaznost zaujeti z Cinnosti, pokud je
mozné ji vykonavat ve vice lidech — studenty nevyjimaje, a to za predpokladu, ze je ucitel
dobrym moderatorem ¢innosti.

Prace ve skupinach klade pozadavek na aktivitu zaki. Zaci, ktef se stydi promluvit
pred tiidou, si jsou vice jisti sami sebou ve skupiné a Castéji se osméli vzit si slovo, kdyz
uz jejich navrh projde kritickym okem skupiny, maji mensi strach ho ptedstavit vetfejnosti
(Kasikova 2001:88). Clenové skupiny si poméhaji vzajemné a piipadna nedorozuméni fesi
v pomérné ptivétivé atmosfére.

Prace ve skupinach nejenze patfi mezi zdbavné Cinnosti, ale ptfedstavuje obrovské

ucebni moznosti. Zaci si jejim prostfednictvim urovnaji znalosti do smysluplného celku a

> Skupinova prace vyznamné podporuje kli¢ové kompetence socialni a personalni.
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jsou vedeni prejimat za uceni zodpovédnost, ve skupinové Cinnosti rozvijeji 1 duSevni
schopnosti vyssiho tadu jako je tvofivost, hodnoceni, schopnost analyzy a syntézy.
Zaroven se zdokonaluji v obecnych dovednostech pracovnich a komunikativnich, bez
kterych se v soucasném svété neobejdou.

Pokud se Zaci maji zabyvat n¢jakym problémem, pii skupinovém vyucovani je
pravdépodobnost, ze dojdou k vice feSenim, nez kdyby pracovali samostatné¢ (Petty
2002:174-175).

Podle Pettyho (2002) pfes mnohé vyhody skupinové prace, n€které ¢innosti probihaji
efektivnéji, pokud jsou zadavany jednotlivcim samotnym (napf. tvofivost je zalezitosti
znacn¢ individualni, pro niz je potieba byt o samot¢). Narusitelem skupinové prace muize
byt dominantni jedinec, ve skupiné mohou vzniknout tfenice. MiiZze nastat problém, ze ne
vSichni se na ¢innosti podileji. Nektefi jeji €lenové se vzdavaji svého podilu na préci,
uvelebi se v necinnosti. Kasikova (1997) zde hovoti o tahounech a "téch, kteti se vezou"
(Kasikova 1997:20). Tomuto problému se vyhneme, jestlize kazdému z zakt ptidélime
konkrétni ulohu (Petty 2002:176).

Je tfeba myslet na to, Ze ukol ma byt zcela jasné zadan, ptipadné rozdélen na casti.
Skupiny mohou bud’ vykonavat stejny ukol (soutézit mezi sebou, kdo je lepsi; srovnavat
rizné pristupy), nebo si kazda z nich zvoli jeden z fady ukolii a nasledné skupiny sdili
vysledky svého Usili mezi sebou (Petty 2002:176-177).

Zaci jsou pii skupinové praci vedeni ke kooperaci (Kasikova 2001), tzn. musi fesit
konflikty, posuzovat a hodnotit, navazovat a udrzovat kontakty. ,,Rozmanitost kultur a
vzdélavacich ptistupti je vidéna jako zdroj bohatstvi, jehoZz rtst je podporovan kooperaci.*
(Kasikova 2001:27). Tato autorka dale rozviji uvahu vtom smyslu, Ze dovednost
kooperace je nezbytnd v pracovni i osobni sféfe zivota. Na zaklad¢ analyzy potieb podnikti
a firem ¢i védeckych instituci byla zjiSténa nutnost stanovit cile k rozvijeni socidlnich
dovednosti a dovednosti efektivni tymové prace. Odedavna je to rodina jakozto primarni
socialni skupina, ve které by se mély feSit vSechny problémy jejich ¢lent. OvSem
nesoudrznost souc¢asné rodiny a rozpad sousedskych vztahti prenasi tikol vést ke kooperaci
na Skolu.

Ptednosti skupinového vyucovani podle Pettyho se v mnohém shoduji s klady, které
spatfuje v kooperativni vyuce Kasikova (1997). Ta naléza jesté dalsi divody pro zavedeni
skupin do vyuky: Tim, ze Zaci (ktefi jsou na rizném stupni nadani) spolupracuji, pomahaji

si navzajem, ucitel ma ¢as na ptipravu dalsi ¢innosti nebo se mize vénovat slabsi skuping.
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Kasikova doporucuje skupinovou praci, nebot’ rozviji mnohostrannéji osobnost a zvysuje
Sance do zivota po Skole (Kasikova 1997:19).

Jeden z vyzkumt (Kasikovd 2001) zkoumal urcité limity v metod€é kooperativniho
vyucovani. UcCitel musi dat pozor na to, aby vSichni pracovali rovnomérn¢ a zamyslet se
nad tim, jak ovlivnit vykon z4kt. Z vyzkumu vyplynul ptedevs§im fakt, Ze pracuji zejména
primérni Zaci. Mezi negativni vlivy skupiny pfi uceni patii zejména mensi intenzita
mysleni déti ve skupiné, tendenci k uniformit¢ a konformismu mysleni (Kasikova
2001:35).

Skupinovou praci provazeji efekty, které jsou prekdzkou soudinné prace skupiny
v mife zapojeni. V obou prvnich piipadech se ¢lenové skupiny se stahnou a nespolupracuji.
U tzv. free rider effect (Kerr, Brunn 1983) se neti€astni méné schopni ¢lenové. V piipadé
tzv. sucker effect (Kerr 1983) se naopak schopnéjsi jedinec se nesnazi o své maximum
z obavy, ze by d¢lal praci za ostatni. Opacny piistup k praci se dd pozorovat u né¢kterych
vysoce schopnych jedincu, ti pfevezmou vedouci ulohu ve skupiné, na tukor ostatnich
(napf. pfi prezentaci skupinové prace). Jde o tzv. rich-get-richer effect (Kasikova 2001:35).
Skupinové usili miize byt dotéeno bezmocnosti jedinci (Langer, Benevento 1978),
rozptylenim odpovédnosti a socidlni lenivosti (Latane, Williams, Hawkins 1979),
spolcenim se proti tkolu, disfunkénim rozdélenim prace — typu ,,ja jsem ten, ktery to
vymysli, ty budes psat* (Sheingold, Hawkins, Char 1984), nevhodnou zavislosti na autorité

(Webb, Ender, Lewis 1986), destruktivnimi konflikty (Collins 1970, Johnsonovi 1979), aj N

6.1. Diskusni skupiny
Podle Kasové (1995) je dilezité pravé se zdokonalovat v dovednosti diskutovat, k ¢emuz
muze mimo jiné slouZzit prace na projektu (Kasova 1995:73).

Z4ci rozdéleni do dvojic nebo trojic mezi sebou diskutuji a jejich tikolem je na
zéklad¢ ptfirozené vymény nazort odpoveédét na otdzku, vytesit problém, zvolit nejlepsi
variantu, atd. Ucitel je uvede do problematiky potfebnymi zakladnimi fakty, pfipadné
naznaci alternativy feSeni problému (Petty 2002:178).

Ucitel by mél téma presné vymezit a zajistit, aby zaci pochopili, co se od nich
ocekava. Petty tuto myslenku ilustruje nasledujicim piikladem z odborného ucilisté. Neni
mozné skupinu uéiii postavit pred kol diskutovat "o bezpecnosti prace na stavbe", nebot’ 1
kdyby Zaci méli dostatecné praktické zkuSenosti, téma diskuse je pfili§ abstraktni, mlhavé.

Je tfeba ukol rozdélit na casti: nejdiive se ve skupin¢ podélit o zkusSenosti s nehodou

® T v&ichni citovani in Kasikova 2001.
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(vlastni nebo znamou z doslechu), nasleduje sestaveni pravidel bezpecnosti na stavb¢ a
nakonec myslet na to, jaké nehody je tfeba na stavbé predvidat.

Dalsi pfistup k projektové metodé Petty (2002) nazyvéa "Jaka je vase teorie?" Pii
projektovém vyucovani se zaci uci pochybovat, ptat se. UCi se pluralité¢ ndzort, nic neni
absolutni a pevné dané. Ucitel tedy nevyklada teorii ptijatou Casti védecké obce (napf.
tvlirci ucebnice daného predmétu). Namisto toho jsou to praveé Zaci, ktefi si na urcitou véc
vytvofi vlastni nazor. Nasledné skupina ptedstavi svlij ndhled zbytku t¥idy. Teprve potom
zaci objevuji, jak celou problematiku chépe ucitel nebo ucebnice (Petty 2002:178-179).

Bassis ze skupiny GFEN (1991) podporuje ideu poskytnout zdkim vice prament
k dané problematice a naucit je jejich kritickému posouzeni. Chce vychovat ¢lovéka, ktery

umi premyslet, pochybovat a ptat se (GFEN 1991:14-15).

7. Kooperativni uéeni vs. kompetice
7.1.  Teoretickd a metodologicka vychodiska kooperativniho uceni
Na kooperativni uceni je nahlizeno z mnoha whll, vSechny se shoduji na nasledujicim:
Kooperativni uceni je systém zaloZzeny na principech kooperace pii praci v malych
skupinach. Kooperace sama, i kdyz je hodnotnym cilem, neni cilem prvotnim. Tim je
rozvoj intelektualni a osobnostné socialni.

Ptinosem pro didaktiku jsou tyto teoreticko-vyzkumné pfistupy (nejznamé;jsi

rozdéleni piistupt podle Johnsonovych 1994):

1. teorie socialn¢ vzajemné zavislosti
e, . 7

2. kognitivné vyvojové teorie

3. behavioralni teorie

Nejvice vyzkuml kooperativniho u€eni ma sviij piivod v anglosaské oblasti a v
Izraeli. Pritom ve Velké Britanii uz kooperativni vyucovani nalezlo své misto. Dulezité je,

jaké podminky kooperativniho uceni jsou zddouci pro jeho efektivitu.

7 Kognitivné vyvojové teorie zkoumaji nezbytnost socialnich interakci pro rozvoj kognitivnich procesit. Pro

teorii Vygotského je dilezita role kultury i role interakce mezi jedinci. I typické lidské mentalni funkce a
vykony maji sviij ptivod v nasich socialnich vztazich (mentalni fungovani jednotlivce je v tomto ohledu
zvnitinéna a transformovana verze vykonu skupiny). Z toho vyplyva, ze spolecenstvi jedince slouZzi jako
dilezity nastroj pro kognitivni rist (rozvoj poznavacich procestl). Vygotskij pouziva pojem ,,z6na“
nejblizsiho (perspektivniho) vyvoje™ pro vysvétleni rozdilu mezi tim, co dité zvlada samo a co by mohlo
zvladat s pomoci nékoho zkuSengjsiho.
Kognitivné vyvojova teorie Jeana Piageta je postavena na zadkladé konfrontace mezi nazorem ditéte a
n¢koho jiného. Intelektovy vyvoj probihd skrze umist'ovani ditéte do socialnich situaci, ve kterych se jeho
pojeti svéta stietava s odliSnym nazorem. Na cesté predstav dité postupuje od vlastniho egocentrismu
k pfijimani i jinych predstav (perspektiv). Piaget poprvé piiSel steorii, ktera dala zaklad tématu
sociokognitivniho konfliktu.
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Zamgéteni vyzkumi lze vymezit do Ctyfech oblasti podle vlivu kooperativniho uceni na:
vykon, vysledky v poznavaci oblasti; motivacni procesy; kvalitu interpersonalnich vztahi;

psychické zdravi.

a) Vykon, vysledky v poznavaci oblasti
Spole¢né zavéry mnohych empirickych vyzkumi se shoduji, Ze kooperace podporuje vyssi
produktivitu a vykon, nez kompetitivni nebo individualni uspotadani uc¢ebnich situaci. Na
rozdil od nich se kooperativni vyuka ukazuje byt efektivnéjsi nejen v ramci pamétniho
uceni, ale i kvality myslenkovych strategii a v uplatnéni kreativnich schopnosti pfi
zvladani ukoll uc¢ebniho transferu.

Vykon i rozvoj myslenkovych procest je podporovan vyrazné u vSech zaki, tedy
rychleji 1 pomaleji se ucicich. Zfejmé se shodneme, ze tedy v soucasnych vzdélavacich
pozadavcich se zaméfujeme na praci s informacemi, na rozvoj vyssich myslenkovych
operaci, na tvofivé a kritické mysleni. Mnohymi vyzkumy je prokazano, ze zména
socialnich vztahli ve tfidé v z4jmu kooperace nejenze nepiisobi negativné na kvalitu

vykonu a produktivitu uceni, ale v riznych ohledech je naopak zvysuje.

b) Motivacni procesy
Vzhledem k vlivu koopera¢niho uceni na motivaci, mnohé pedagogické empirické
vyzkumy provadéné v 70. a 80. letech ukazuji, Ze v kooperativnich situacich miizeme
pocitat s vyssi vnitini motivaci, s vy$§im ocekavanim Uspéchu, vyraznéjSim zdjmem o
ucivo, vyssi zaujatosti a vytrvalosti, nez je tomu v situacich kompetitivni a individualni
vyuky. U Zéka, ktery se Casto uci v kooperativnich kolovych situacich, se zvySuje zdjem o
vyucovaci predmét, o uceni, a obecné o skolu, v neposledni fad€ se pozitivné méni i jeho

vztah k uciteli (Kasikova 2001:69).

¢) Kbvalita interpersonalnich vztahi
Pii kooperativnim uceni jsou kvalitni interpersonalni vztahy vytvafeny spoleénym
sméfovanim k cilim a jejich dosahovanim, coz se jevi jako cenné pro Zzivot jedince.
Hodnota je dana tim, Ze pii spolupraci ve vzajemné interakci se odehrdva oteviend a
presnéjsi komunikace, kterd pravé vyzaduje jasné porozuméni perspektivy toho druhého.
Dal$im cennym produktem kooperace je vyssi sebediivéra zakt a utvareni socidlnich

dovednosti pro uceni a praci s druhymi.
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Skoly, které piijaly kooperativni uceni za své (uzivaji ho ve vétsi mifte), se staly
Skolami s pozitivnim klimatem, je zde snizend mira negativnich jevil (jako je Sikana,
alkoholismus, drogova zavislost, kriminalita). Kooperace rovnéz potlacuje negativni

rasové projevy vuci jinym etnickym mensinam.

d) Psychické zdravi
Schopnost navazovat, udrzovat a vhodné upravovat kooperativni vztahy, coZ je mimo jiné
produktem kooperacniho uceni, je ¢asto uvadéna jako prvotni projev psychického zdravi
(Adler a kol. 1956, Erickson 1950, Freud 1963 citovani v Kasikova 2001).

Je to pravé utvareni socidlnich vztahi, které se obecné¢ povazuje za prevenci
psychologické patologie. Za jeji narlst nejcastéji muze rozpad socidlnich vztahii
rodinnych, sousedskych a pracovnich (Conger 1988, Seligman 1988). V téchto ptipadech
pusobi pozitivné praveé kooperace ve skole.

Vztah socialni vzajemné zavislosti a psychického zdravi byl studovan a zpracovan
s mnozstvim riznych ukazatell psychického zdravi u rtiznych socidlnich skupin ve Skoladch
1 mimo n¢.

V téchto vyzkumech se ukézala negativni vzijemna zavislost mezi postoji ke
spolupraci a psychickymi nemocemi (hypochondrie, deprese, hysterie, psychopaticka
deviace, paranoia, schizofrenie, aj.). Z vyzkumii rovnéz vyplynula negativni korelace
kooperace s emociondlni nezralosti, socialni maladaptaci, sebeodcizenim a neschopnosti
fesit rozpor mezi sebepojetim a nepiiznivymi informacemi o sobé. Zaroven kooperativni
pristup brani orientaci naznacujici kriminalni zaméteni. Naopak v pozitivnim vzijemném
vztahu jsou se sebediivérou, objemem socidlni participace, zdkladni divérou a optimismem
(Johnson, Norem-Hebeisen 1977, James 1982, James, Johnson 1983)8.

Pies vagni vymezeni tradicniho vyucovani je empirické zkoumani v oblasti
kooperace hodnoceno jako komplexni. Jen v ¢eském prostiedi chybi vyzkumy mapujici

tuto oblast (Kasikova 2001:68-70).

7.2. Kooperativni versus kompetitivni usporadani socialnich vztahi ve vyucovani

Vychazime z toho, ze do 90. let minulého stoleti se v Ceskych Skolach uzivalo prevazné
frontdlnich a individualizovanych forem vyucovani. V 90. letech se vnasi odborné
literatufe pocind objevovat problematika kooperace i soutéze. Casto se uzivd pojem

kompetitivniho vyucovani, aniz je tento pojem dostate¢n¢ interpretovan. Zustava otazkou o

8 citovéni in Kasikova 2001
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mife zaClenéni kooperace a kompetice do vyuky a za jakych podminek se maji uzivat.
K tomu chybi vhodny vyzkum mapujici také ¢eské podminky.

Autofi studujici tuto problematiku (Cowie, Ruduck, Johnsonovi) upozornuji, ze
systém vyucovani je v piimé ndvaznosti na SirSi spolecenské klima. Napf. v zapadni

kultute se kompetice poklada za néco ptirozené¢ho nebo nutného.

I mezi Sirokou vetejnosti (i mezi pedagogy) jsou rozsifeny ndsledujici myty:
a) Kompetice je nevyhnutelnd, protoZe je soucasti lidské podstaty.
b) Kompetice podnécuje lidi udelat to nejlepsi co mohou.
¢) Kompetice je nécim, co si dobfe uzivame.

d) Kompetice utvaii charakter

Klima prodchnuté presvédéenim o vSeobsahlé diilezitosti zastoupeni kompetice jiz
ztraci na sile (vySe uvedené myty se tedy vytraceji).

V souvislosti se vztahem kooperativniho u€eni a kompetice je zdhodno zminit téz
meziskupinovou soutéz, kterd je povazovana za konstruktivnéj§i nez kompetice mezi
jedinci samymi, coz je dano tim, ze tymy maji sklon pfijimat vyhru i prohru
konstruktivnéji nez jedinci.

Ptesto se ptiklanime ke kooperativnimu modelu vyucovani, tj. vztahy mezi ucastniky
jsou uspofadany zplusobem, ktery odpovidd vychovné-vzdélavacim cilim v zajmu

mnohostranného rozvoje osobnosti (Kasikova 2001:72-77).

7.3.  Faktory ovliviiujici kooperativni u¢eni
Zminéné vyzkumy mély za kol prozkoumat faktory, které pozitivné plsobi na uc¢innost
systému kooperativniho uceni. Kooperativni uspotadani muze byt funkéni (tedy lepsi nez
kompetitivni a individualistické) jen za urCitych podminek. Témito podminkami jsou:
1. jasné vnimand pozitivni vzéjemna zavislost, ktera je oporou osobni odpovédnosti
za dosazeni skupinovych cilu,
2. velky rozsah podporujici interakce (interakce tvafi v tvar),
3. podpora uziti dilezitych interpersonalnich dovednosti a dovednosti pro spolupraci
v malém tymu s €astou a pravidelnou analyzou, hodnocenim skupinovych procesi,

zvazovanim jejich fungovani pro zlepSeni efektivity v pfistich ukolech.
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Pozitivni vzdjemna zavislost je ptitomna tehdy, kdyZ si jedinec uvédomuje, ze miize
uspét, jen kdyz uspéji i ti druzi. Zaroven musi koordinovat své Gsili s usilim téch druhych.
Na zodpovézeni téchto otazek pracuje soucasny vyzkum.

Na pozitivni vzajemnou zavislost navazuje pravé podporujici interakce. Tento druh
interakce spociva ve vziajemném povzbuzovani a usili o usnadnéni ve zvladnuti
skupinovych cila.

Zatimco pozitivni vzdjemna zavislost miiZze sama o sobé pfiznivé plisobit na
vysledky, je to pravé interakce tvari v tvar, kterd ve spojeni se vzajemnou zavislosti
nejveétsi silou podporuje usili o zvladnuti tkolu, dobré vztahy, psychickou adaptaci a
socialni kompetence.

Podporujici interakce jedinciim pfinési tato pozitiva:

1) Pomahaji si jeden druhému a jsou si oporou.

i) Naptiklad v tom, Ze si vyménuji vzajemné potfebné informace a materidl, a

tak informacni procesy jsou ucinnéjsi.

1i1) Jeden druhému vytvaieji zpétnou vazbu, coz slouzi k vétsi efektivité pristi

prace na piidélenych tkolech.

v) Jeden k druhému prichazeji s vyzvou kzavérim a jejich zdivodnéni,

podporuji tak vyssi troven rozhodovani a vétsi vhled do problému.

V) Dokazi si za svou praci stat a obhdjit ji k dosaZeni cile.

vi) Vyzyvé jeden druhého k Usili v dosazeni skupinovych cilt.

vii)  Jsou motivovani k usili pro spolecné cile.

viil)  Pracuji davérnymi a davéryhodnymi zptisoby.

ix) Jsou pfimétené aktivni a vykazuji nizkou trovein uzkosti a stresu.
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II. Prakticka cast

Tato cast diplomové prace se zamétuje na praktickou aplikaci projektové metody
v hodinach francouzského jazyka. Pied samotnym popisem navrhu projektu vsak povazuji
za dulezité shrnout zakladni principy aplikace PM, zminit jista uskali, nepiiznivé situace a

zpisoby, kterymi se jim ucitel mize vyhnout.

8. Problémy, které mohou pri vyuce nastat

Ucitel si sice planuje postup na projektu, ale mél by mit vzdy na paméti rizné alternativy
pristupt zaki k zaddvanému tkolu. Ne vzdy prace zaki ve tfid¢é probiha tak idealn¢, jak se
od nich ocekava.

Zaci budou pii projektech (ve véting dilgich tikold) pracovat ve skupinach, a to po
celou dobu trvani projektu. V odborné literatuie — naptiklad v Kasikové (2001)- se
doporucuje ponechat stejné slozeni skupiny po dobu, nez dosahnou spole¢ného uspéchu. Je
dobré v ramci jedné jazykové skupiny utvofit dvojice, trojice, €i Ctvefice (prave ty jsou
doporucovany z hlediska skupinové dynamiky), a to heterogenni vzhledem k schopnostem,
temperamentu, piipadné riznych ucebnich styld. Déti by se mély naucit pracovat a
vychézet s osobnostmi odliSnych studijnich a charakterovych ptedpokladi. Od ucitele je
tedy vyZzadovéana dobra obeznamenost s moznostmi svych zaki spolupracovat a schopnost
vytvaret skupiny.

Skupiny navrhuji uréovat podle &isel, ktera rozdélime mezi zaky. Cisel bude tolik,
kolik mnozstvi skupin. Mlize se nam stat, ze zak nebude se chtit s ostatnimi podilet na
spole¢né praci. V tomto piipadé trvadme na rozdéleni skupin, jak jsme navrhli.

Ne vSichni se chtéji zabyvat ukolem ve skupinidch, a proto by jim mélo byt
v nékterych tkolech umoznéno pracovat individudlné (reflexe nad Cinnosti, psani si
poznamek jako ptiprava na diskuzi atd.).

Kasikova (2001) ve své publikaci zmiiiuje rizné etapy vyvoje skupiny. Na pocatku
vyvoje prace skupiny, kdy jesté jeji clenové neumi mezi sebou kooperovat, jsou zaci
zdrzenlivéjsi v komunikaci a ve vyjadfovani vlastnich nazort, je po uciteli zddano vice jeji
direktivni fizeni a urceni pravidel prace skupiny. Je zadouci vybrat pro tuto etapu
vedouciho ve skuping. Ten bude zodpovédny za praci celé skupiny. Ucitel by mél zaroven
dohlizet na vytvareni diveéry mezi ¢leny skupiny. Mit moznost se vyjadiit k tématu bez

rizika posmivani nebo ponizovani. To je nepostradatelné pro efektivni praci skupiny.
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Nasledujici etapou, kterou skupina prochézi, byvaji neshody v jejim jadru. V tomto
ptipadé se od ucitele ocekava pojmenovani konflikti. Pravé toto opatieni vede k jejich
odstranéni.

Skupina dale dospiva do etapy vzniku norem, v niz jsou vzajemné piijaty odliSnosti
vSech clent, ktefi se tim padem odvazuji ve vyssi mife vyjadfovat své pocity a city,
hodnotit piispévek k ¢innosti n€koho ze skupiny a tim mu poskytnout zpétnou vazbu.
V této etapé byva zpétnd vazba dobfe pfijimana. Ulohou pedagoga v této etapé je
podporovat spolecné poslani skupiny.

Posledni etapa uz zcela napliuje ideu kooperace — skupina pracuje efektivné, vztahy
jejich €lent jsou na bazi spoluprace a oni jsou pln€ zapojeni v procesu. V tomto piipad¢ Ize
jiz pravomoci pienechat zcela na skupin€ a jejich vidci.

Problém, Ze ne vSichni se ucastni vyucovani podle svych mozZnosti, zlistava i1 pii
kooperativnim vyucovani. Vzdy bude existovat riziko, Zze se nékdo ze skupiny ,,veze*. zaci
k tomu maji rGzné pohnutky: slabsi zdk se nepodili na spolecném tukolu, protoze
nediivéfuje svym schopnostem, mysli si totiz, ze nemlize nic hodnotného piinést do
skupinové cinnosti. Naopak zak schopny se stdhne z ¢innosti, kterou neni motivovan,
protoze jeji prabeh je zdrzovan slabsim zakem (napf.pifi kooperativnim cteni).

V nékterych piipadech se méné zapojuji dosud pilné€ pracujici ¢lenové skupiny, a to
protoze se citi byt ostatnimi ¢leny zneuzivani. Maji pocit, Ze jejich snaha nebude pozitivné
zhodnocena do té doby, nez se ostatni budou efektivné podilet na spole¢né praci.
Caste¢nou napravu vzniklého problému mize fesit skupinova reflexe, v niz Zaci zhodnoti,
co se jim libi a nelibi.

Pfi vyuce se mlze vyskytnout problém, Ze se déti snazi z tkolu vyvléci, protoze pro
né postrada smysl nebo jednoduse neradi pracuji. V praxi se tento piistup déti projevuje
spolcenim se proti ukolu a pfenechanim prace zbytku skupiny.

Abychom se vyhnuli tomu, Ze néktefi zaci nebudou pracovat, je vhodné kazdému
z nich ptidélit role. V ptipadé€ optimalni ctyiclenné skupiny jimi mohou byt:

- koordindtor/vedouci: tidi skupinu, ud€luje slovo a vhodnym zplsobem sleduje, zda

vSichni ze skupiny se vyjadiuji k danému tématu (a nevénuji se aktivitdm nesouvisejicimi
s ¢innosti); je vhodné, aby si skupina svého vedouciho zvolila

- pracovnik s informacemi: ujasiiuje a shrnuje myslenky, vyhledavé informace z riznych

zdroju a predcita z nich

- sekretat/tajemnik: zaznamenava myslenky ¢lenti skupiny, hovoti pti zprave tiidé
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- pozorovatel/hodnotitel: zaznamenava, jak jedinci pracuji pospolu a vede hodnoceni na

konci projektu.

Nemluvime o klasickém viidci. Ukol jako prezentace vysledki je dobré rozdélit mezi
ostatni ¢leny skupiny. Pokud uz role viidce ma byt obsazena, ostatni clenové skupiny by se
v ni méli stiidat.

Ucitelé se mohou pfi vyucovani setkat sriiznymi typy osobnosti a schopnostmi
jedinct (dominantni Zak, slabsi zak, ostychavy zak). Ucitelé si Casto pii skupinové praci
nevi rady s dominantnimi jedinci (coz je od vyuziti skupinové prace odrazuje). Dominance
je ovSem pfirozenou soucasti zivota skupiny, nékdo z zakd bude mit vzdy vyznamngjsi
podil v interakei skupiny, jeho slovo bude ziskavat vétsi pozornost ve skupiné spoluzaki.
Je v8ak dulezité, aby se vSichni zapojili a ndvrh dominantniho jedince tedy nebyl pokladan
za jediny spravny. Je vhodné, aby ucitel ostatni podnécoval ke kritickému néhledu. Co si o
tom myslite, vy ostatni? Vidite nékdo i opacné stranky probléemu? Kazdy z zakli muze
vynikat a prosadit se v zavislosti na rtizném charakteru ukolu. Pravé hodnocenim
prispévkd je tfeba se vénovat pfi skupinové reflexi. U€itel miize chovani svych Zzakh
pozorovat a poukdzat na vzorce chovani, zda jsou dominantni, ¢i submisivni, a jaky je tedy
vliv téchto vzorct na vysledky jejich prace.

Jinou moznosti, jak usmérnit dominantniho zaka, je pfidélit mu roli, jejiz podstatou je
brzdit dominantni projevy jeho chovani: role moderatora, ktery jen piedava slovo
v panelové diskuzi, role pozorovatele komunikacnich procest, kdy si mize pfi pozorovani
druhych svou nadtfazenost uvédomit.

Pokud ucitel nechce pii jednani s dominantnim zakem vystupovat z pozice autority,
nabizi se moznost promluvit si s zdkem o samoté o nevhodnosti jeho dominantniho
chovéni. Pokud se ucitel rozhodne takto postupovat, mél by tak €init mimo prostor a ¢as
skupinové ¢innosti.

Ptipadné je vhodné vytvofit z dominantnich jedincti skupinu a nechat je uvédomit si
skupinové mechanismy a dynamiku.

Slabsi zak vibec nemusi byt ve vyuce pfitézi, Casto pravé jim nepochopena latka
vyvolava diskuzi a potiebu vysvétleni latky schopnéjSimi ¢leny skupiny. Ti se pak diky
tomu mohou dobrat hlubsiho pochopeni problematiky. Dulezité je, aby vSichni situaci
chépali jako kooperativni (pozitivni vzdjemnd zéavislost, diraz na socidlni dovednosti).
Piesto se miize ve skupiné vyskytnout problém, Ze navrhy slabsiho Zédka do skupinové
diskuze jsou soustavné zamitany, a on pak ztrati vili ptispivat svymi ndvrhy do spole¢né
diskuze a prosazovat je. Situaci je vhodné oSetfit nasledujicimi zplsoby: vybrat pro
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slabsiho zaka vhodnou skupinu (n€ktera skupina sndze pfijme zaka s urCitymi nedostatky,
jind s jinymi); upozornit zaky, Ze dobra spoluprace a zatazeni vSech do Cinnosti se kladné
promitne v zavére¢ném hodnoceni.

V krajnim pftipadé, kdy jsou rozdily ve schopnostech zaku piilis veliké, vyplati se
vymyslet pro méné schopného Zaka ukoly individualni nebo mu vypracovat individualni
studijni plan.

Pokud se ve skupin¢ objevi ostychavy Zak, je potfeba rozpoznat, zda je ostychavost
zpusobena rysem jeho chovani, nebo jestli si ji zvolil jako svou roli, a to kviili skupinovym
tlakim. V tomto piipad¢ je tieba vytvaret podminky k jejich zmirnéni. Pro ostychavého
zéaka je rovnéz vhodnéjsi zacinat praci ve dvojici (nez ve vétSich skupinach), kdy je nucen
se plné¢ zcastnit ¢innosti. Opét je tieba mu vybrat vhodného partnera, ktery zajisti dobré
podminky k povzbuzeni k aktivni praci.

Ostychavému zéku k zapojeni pomize pridéleni role. V zavislosti na tématu to miize
byt ,,vény nespokojenec®, kritik, pfedseda sdruzeni ¢i reklamni agent apod. Je vSak
potteba citlivé hodnotit naplnéni (nebo také nenaplnéni) role. Mlzeme pfistoupit i na
moznost, ze zakova Ucast se bude sestavat z naslouchdni, a to v ptipad¢, Ze zak je pozorny
a ucivu rozumi. V tomto piipadé¢ skupina by meéla zaka pfijimat, i kdyz se aktivné
neucastni.

Na problematiku spoluprace divek a chlapct se riizné pohledy rozchazeji. Je vhodné
pamatovat na to, Ze po sedmém roku veku déti, chlapci radi pracuji spolu a divky
napodobné (Benett, Dune 1990). Pokud je skupina smiSena z hlediska pohlavi, vice
komunikuji jedinci stejného pohlavi mezi sebou. chlapci se pii feSeni tikolu vice dohaduji a
divky fesi situaci spiSe smiflive. Nemusime za kazdou cenu prosazovat spolupréci chlapcii
s divkami. Nedostatecnd komunikace mezi pohlavimi mize byt zpiisobend pravé odliSnym
nahledem na problém. Oproti tomu se objevuje ndzor, ze ve skolnim vykonu 1épe pracuji
skupiny smiSené (Slavin 1990).

Je zfejmé, Ze protiklady a ndzorové neshody jsou nutné pro dosaZeni efektivity
v kooperativni skupin€. Je dilezit¢ je oddélit a zvyraznit. Mohou tak vést k lepSimu
poznani nebo komplexnéjs§imu ndhledu na problém na jedné strané a nenechat konflikt
pieriist ve spor osobnosti na strané druhé. Zaci by si méli uvédomit, Ze riizné nazory jsou
pfirozené a Zadouci a naucit se s nimi zachézet.

S tim souvisi otdzka vyjadfovani nesouhlasu, k némuz by Zaci méli byt vybizeni.
M¢li by se ucit, ze nesouhlasit je nejen mozné, ale v mnoha ptipadech i ptinosné. Vsichni
Jjste se shodli na....Neni tu snad nikdo, kdo by nesouhlasil?
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Dalsi prekazkou v plnéni tkolu mize byt, Ze se zaci zaleknou obtiznosti tikolu nebo
jeho zadéni. Tomu se vyhneme tim, Ze si mohou obtiznost ukolu zvolit a text si
preformulovat do jazyka, ktery bézné uzivaji.

Hlavni néaplni prace ucitele pii kooperativni Cinnosti je monitorovani skupin.
Zasahovat by mél co nejméné. Mélo by byt vzdy na zvazeni, kdy a jak se vmé&Sovat do
¢innosti skupiny. Doporucuje se praci skupiny pieruSovat, jen pokud je to opravdu
podstatny zadrhel, ktery brani dalSimu plnéni ukolu.

Charakter skupinové prace nijak neovlivituje problémové chovani nékterych zaki.
Avsak zatazeni zaka do kooperativnich uc¢ebnich aktivit a tlak vrstevnikti ve skupiné¢ muize
prispét k feSeni nekdzné¢ nebo alesponi napomoci k pfesnéjsi diagnostice problému.
K potlaceni rusivého chovani neexistuje jednotny postup, za problémovym chovéanim stoji
rizné priciny. Nasledujici rady jsou pouhym doporucenim, ucitel je musi pfizplsobit
situaci a osobnosti dané¢ho zéka.

Je obvyklé, ze se u nékterych zaki ve tfidé objevi nekazen, tomu nezabrani ani jiné
uspofadani vyuky. Je tieba fadn€ promyslet povahu tkolu poZadovaného od Zaki a jeho
strukturu. Nékteti zaci narusuji vyuku proto, Ze si nedokazi poradit se zadanou praci, coz u
nich vyvolava potfebu vyhnout se netspéchu, kterd vede k uniku od tkolu. Ke zvladnuti
nekazné se doporucuje, aby vSichni ¢lenové skupiny zakusili spéSny zacatek, aby ziskali
diavéru sami v sebe a tedy 1 postoje a chovani uzitecné pro uceni.

Kasikova (2001) rovnéz zmiiuje rtizné postupy vyrovnavani se s timto problémem.
Na ucitele je kladen i vtomto pifipadé¢ pozadavek vzdy jasné definovat cile hodiny a
zaroven dobfe analyzovat povahu ukolu k navrzeni vhodnych strategii jak jednat s ruSivym
zakem. To by mélo celou situaci fesit.

Jinou z dalSich moznych variant feSeni problému piedstavuje vyhnuti se spolupraci
dvou problémovych jedincti — kamarad.

Protikladny zpisob zvladani situace je sloucit ruSivé zaky do jedné ucebni skupiny.
Od tohoto uspofadani ofekavame vrstevnickou identifikaci, na niZ je mozno spolupraci
zalozit. Zaci by mé&li védét, ze pokud maji pracovat spolu, musi se snazit o dobry vysledek.
Tlak vrstevniki je uzite¢nym nastrojem k regulaci rusivého chovani.

Bezpochyby se nemusime obavat izolace rusivého zaka od ostatnich, usadit ke stolku,
kde by sedél sam — mél by vSak védét, ze je ze skupinové prace vydelen kvili jejimu
naruSovani. Na konci izolované ¢innosti by m¢l dostat pfilezitost se vyjadfit k tomu, jak se

citil v jejim prabehu.
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Je to vySsi mira hluku, kterd byva casto divodem, ze ucitelé vénuji malo Casu
kooperativni vyuce (a to z divodi kritickych pfipominek svych kolegti ohledn¢ hluku),
avsak dovednost, aby se Zaci k problému vyjadrovali jeden po druhém a neskékali si do
feci, je pokladana za zékladni a byva nacvicovana v samotnych zacatcich kooperativni
¢innosti. Protoze Zaci jsou usazeni blizko sebe, neni diivod, aby zvySovali hlas. Je diilezité
zaky seznamit s pravidly fec¢i ve skupin€ (napt. nepteruSovat druhého v hovoru). Obecné se
pokladéa za hodnotné zformulovat ve skupiné€ tyto dovednosti jako konkrétni cil n¢kterych
kooperativné usporadanych hodin.

Ucitel by mél zaktim jasné urcit pro ného snesitelnou hladinu hluku: co je v ramci
debaty ve skupiné tolerovatelné a co jiz prerista meze unosnosti. Kdyz se ucitel jasné
vyjadii, ze nehodld snaset nadbytecny hluk, déti se nauci pracovat tiSe a nepiekracovat
miru ucitelovy tolerance.

Je ziejmé, ze ne vSichni ze skupiny se budou stejnou mérou podilet pii praci na
projektu. Osoba s roli hodnotitele by neméla sledovat, kdo nejvice mluvi (to nemusi byt
smérodatné), ale kdo skupinu nejvice posunuje pti poznavani (Kasikova 2001:118-129).

Jestlize v nékterych skupindch se vyskytnou Zéci, ktefi neberou ohled na ostatni, je
vhodné je usmérnit ¢innosti, pii niz se budou jednotlivi ¢lenové skupin stiidat. Naptiklad
uvést pravidlo "kazdy z vas vyjadii svlij nazor, ma na to zhruba minutu a nikdo mu nebude

skakat do fe¢i". Potom az pfijde fada na diskusi ohledné zminovanych navrhti (Petty 2002).
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9. Navrhy projekti

9.1. Projekt pro troven A2 - Beseda s cizincem

Nazev projektu Beseda s cizincem o jeho zivoté a Zivoté v jeho zemi.

Urovei ovladani jazyka dle|A2

SERR’

Komu je ur¢en Zaci se zakladni a mirné pokrodilou Grovni uzivani
jazyka.

Cil projektu Smysluplné se vyjadfit a porozumét promluvé v cizim

jazyce. Zlepsit pisemny projev zakl. Zvysit zijem

studentdl o pfedmét ciziho jazyka tim, Ze zaziji Gspéch
v Ustni interakci s cizincem.

Pocet vyucovacich hodin 2 hod. 20 min.

Jazykova komunikacni funkce | 1. Gstni interakce
2. jazyk v pisemné podobé

Rozvoj gramatiky Zopakovani tvofeni otazek, tazacich ptislovi a zvratnych
sloves.

Rozvoj lexika Cestovéni, jidlo, zaliby, denni aktivity.

Kulturni aspekt Poznani kultury zivota v jiné zemi.

Dynamika projektu Cela tfida, dvojice, Ctvefice

Uloha ugitele Poskytovat skupindm rady, prekladat v ptipadé
nedorozuméni. Opravovat ptipadné chyby, odpovidat na
nejasnosti.

Uloha Z4ku Spolupracovat, byt zodpovédni za praci.

Material Arch papiru pro kazdou skupinu, velky plakéat, lepidlo,

psaci nacini a fixy.

Popis projektu
Popisovany projekt je urCen pro zaky s pocatecni urovni ovladani jazyka, je komplexnim
ukolem, pfi némz jsou Zaci vedeni a ptfipravovani na autentickou komunikaci s cizincem, a
to za konkrétnim ucelem ziskéni informaci. M¢la by to byt pro né prvni zkusenost tispésné
domluvy s cizincem a zaroven zpétna vazba, jestli jsou schopni se dorozumét na
jednoduché téma kazdodenniho Zivota (rodinny zivot, zaliby, bydleni, stravovani ve
Francii). Cilem je komunikace a az druhotné dozvédét se o Francii. Zaci pouziji svoji
zakladni znalost jazyka k tomu, aby polozili otazku (byt ne zcela korektné€) a byli schopni
zachytit obsah odpovédi.

Pro zacatecniky je vhodné pocitat s casem pro ptipravu diskuse. Pro zaky
s pokrocilejsi trovni ovladani jazyka je beseda rovnéz pfinosnou ucebni aktivitou, v tomto

pfipadé neni zapotiebi opakovani komunikacnich frazi a diskuse se miize odvijet na

? Spole&ny evropsky referenéni ramec pro jazyky
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komplikovan¢j$i téma (naplii profese navstévnika vyuCovaci hodiny, srovnani Zzivota

v Cechach a ve Francii, kulturni specifika Francie, apod.).

Scénar projektu ¢.1

Prvni faze

Uloha utitele zagina tim, Ze ziska kontakt na osobu, ktera aktivné vladne francouzstinou a
nepochéazi z Ceské republiky. Nemusi jit o rodilého mluvéiho, ale je vhodny cizi piivod
navstévnika, nebot’ pribeh celé diskuse je predpokladéan v cizim jazyce. Mlzeme se obratit
na lidi, ktefi pfijizd¢ji do mista adresy Skoly vramci partnerstvi mésta nebo staze
v programu EU Comenius. Miize jit o pracovnika blizké francouzské aliance. Sama jsem
organizovala setkani s Americankou v kurzu mych dospélych zakt. Do téze skupiny zaki
jsem pozvala pani, kterd povidala o cestovani v Nepalu. Jednalo se sice o Cesku, ale byly
jsme domluveny, ze komunikace bude probihat pouze v anglickém jazyce. Ob¢ setkani
byla povzbuzenim pro vSechny zéky. Vzdy jsem se setkala s ochotou a zdjmem o tuto
osvétovou ¢innost. Zodpovédnosti ucitele je se s osobou domluvit na konkrétnim datu a

case, kdy pfijde na besedu.

Druha faze

Casto se v poc¢atecnich hodindch vyuky ciziho jazyka setkivame s tim, Ze Zaci jsou sice
schopni odpovidat na jednoduse polozenou otazku, ale uz se hiife vyrovnavaji s ukolem
tyto otdzky sami pokladat. Aby se Zaci neoctli zaskocCeni pied ukolem ptat se cizince, je
vhodné jim pomoci v ptipravé otdzek k diskusi. V pocatku je vhodné pfipomenout celé
tfid¢é existenci tfi zdkladnich zptisobli poklddani otazek (pomoci intonace a pomoci est-ce
que pii zachovani slovosledu nebo inverzi podmétu a pfisudku) a procvicit je na
jednotlivych prikladech (naptiklad otazkach, které by Zaci pokladali cizincovi).

predpokladana doba trvani aktivity: 15 minut

Treti faze

V nasledujici fazi rozdélit zaky po dvojicich, aby se zeptali co nejvétsim moznym poctem
otazek (s wuzitim vSech moznych tazacich z4jmen, kterd znaji) na situaci niZe.
Ptedpoklddame, ze kdyz bézné¢ komunikujeme 1 se zacinajicimi zdky jednoduchou
francouzs§tinou, mohou byt ve francouzstiné i jednotliva zadani tkold. Jen v piipadé

neporozuméni mizeme francouzské zadani doplnit ceskym.
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Z4kim zaddme situaci nav§tévy francouzského kamarada. Samostatné je nechame
pfemyslet dvé minuty nad otdzkami. To znamend, ze kazdy si napiSe do seSitu minimalné
tfi otazky. Nasledné vyvolam tfi az Ctyfi zaky, ktefi n€které otazky prectou.

Alors, s’il vous plait, mettez-vous en paire avec votre voisin. Et ensuite, par deux, essayez
de trouver différentes questions sur la situation suivante :
« S’il y a un autre garcon/ une fille francais(e) en échange en République tcheque, par

exemple, qu’est-ce que vous pouvez lui demander? »

Predpokladané otazky:

Comment tu trouves la République tcheque?

Quel est le repas que tu as déja goiité?

Ou habites-tu?

Combien heures cela t’a pris pour arriver chez nous de France?
Quels sports tu fais?

predpokladdana doba trvani aktivity: 12 minut

Ctvrta faze

Dalsi aktivitou, ve které si zaci procvici otazky, je aktivita zvana "kieslo pro hosta".
Ptedpoklada se, ze jeden z zaki si vymysli zndmou soucasnou osobnost a ostatni se ptaji
otevienymi otdzkami na doty¢nou osobu a héadaji jeji totoznost (Fisher 1995:41). Dilezité
je urcit pravidlo neptat se pfimo na identitu postavy (Quel est votre nom? / Qui étes-vous?)
Cinnost je vhodné organizovat ve &tveficich, pro vétsi interakci ve tiide. (Jeden zak si
vymysli uréitou osobu a ostatni tfi hadaji, o koho jde). U€itel obchazi skupiny a monitoruje

aktivitu zaka.

Priklad:

Jeden ze ctveftice si vymysli naptiklad Carlu Bruni.

Mozné pokladané otazky ostatnich ze Ctvetice: Etes-vous un homme ou une femme? D ou
étes- vous? Quelle est votre profession? Pokracuje ten zak, ktery uhodl identitu postavy.

predpokladana doba trvani aktivity: 15 minut
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Pata faze

V nasledujici fazi budou skupiny rozdéleny po dvou Zacich a kazdé z nich bude mit za ukol
vymyslet pét otdzek na ucitelem zvolené téma. Tyto otazky jsou uréeny k samotné diskuzi
s cizincem. Témata byla vybirana pro skupinu Al.

o la famille et la vie familiale francaise

e ['habitation en France et en Tchéquie

e manger et boire en France

o les activités du temps libre (les loisirs et le sport)

Ptedpokladame, Ze v jedné jazykové skupiné je sedm az osm dvojic. Dvé skupiny dostanou
stejné téma s tim, ze nejdiive budou pracovat samostatné a nasledné porovnaji otazky s
druhou dvojici. Inspirovala jsem se Kasikovou (2001) a ji navrzenou technikou pyramidy.
Aktivitu je mozné zpestfit tim, Ze si zaci vylosuji pét stejnych listkii s tdzacimi
z4jmeny. Napiiklad pourquoi, comment, qu’est-ce que, nebo mohu pouzit jina tazaci
zajmena ou, quand, qui etc. Na zaklad¢é téchto zdjmen utvori vhodné otazky k danému

tématu (samoziejm¢ s moznosti kombinace tdzacich zdjmen s predlozkami a, de, dans,

etc.).

COMICIL ..ot D
QUi nnae s D
COMBICH. ..o el D

Otazky, které mazou byt polozeny k jednotlivym tématim:

e g famille et la vie familiale francaise

Est-ce que vous étes d 'une grande famille?
Est-ce que vous étes marié(e) ou célibataire?
Est-ce que vous avez des frerves et soeurs?
Comment vous vous entendez avec eux?

Comment s appellent-ils et quel dge ont-ils?
A quel dge les Frangais se marient-ils en général?

Combien d’enfants ont-ils?
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o ['habitation en France et en Tchéquie (une comparaison)

De quelle région venez-vous?

Est-ce que vous vivez en ville ou a la campagne?

Est-ce que vous préférez un logement moderne ou ancien?

Est-ce que vous vivez dans une maison, ou dans un appartement? Pourquoi?
Ou habitez-vous en Tchéquie? Comment trouvez-vous votre logement?

Comment les Frangais décorent leurs appartements/ maisons?

® manger et boire en France

Combien de fois les Frangais mangent-ils par jour?
Ou déjeunent-ils? Comment mange-t-on en France?
Qu’est-ce qu'ils boivent le matin, le midi, le soir?
Quel est le plat typique de votre région?

Quel est le repas principal dans votre famille et a quelle heure on le mange?

e Jes activites du temps libre (les loisirs et le sport)

Qu ‘est-ce que vous faites durant votre temps libre?

Ou sortez-vous pour vous amuser? Combien de fois par semaine?

Est-ce que vous préférez regarder le sport a la télévision ou le pratiquer?

Qu ‘est-ce que vous pensez des Jeux Olympiques? Pourquoi avez-vous cet avis?
Quels sont les sports des Frangais préférés?

Est-ce que vous jouez d'un instrument de musique?

predpokladana doba trvani aktivity: 20 minut

Sesta faze

V samotné Sesté fazi bude ve tiidé pfitomen francouzsky mluvici host, kterého zadkim

francouzsky ptredstavim. Cilem je mluvit pouze francouzsky, ucitel jim pro dobry prabch

diskuze ptipomenu zékladni postupy pro piipad neporozumeéni.

Pouvez-vous le répéter, s il vous plait? Pouvez-vous parler plus lentement, s’il vous plait?
Nasledné Zaci pokladaji otazky, které vymysleli v minulé hodiné. Ty tvoii zéklad

diskuse, avSak zaci na né¢ mohou navazat dalSimi otdzkami k tématu a méli by citlivé

reagovat na cizincovy odpovédi. Pfedpokladana doba trvani diskuse je jedna vyucovaci

hodina.

predpokladand doba trvani aktivity: 45 minut
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Sedma faze

Kazdy z zaki sepiSe kratky zdznam z besedy, k tématu, na néz tvofil otdzky spole¢né se
svym partnerem. Predpoklddany rozsah pisemné prace je 150 slov. Ucitel bude hodnotit
faktickou spravnost (zda Zzaci dobfe porozuméli mluvenému slovu) a gramatickou
spravnost textu. Prace bude hodnocena ucitelem znamkou. Do hodnoceni bych zahrnula 1

sebehodnoceni, napt. Zak napiSe zpravu, jak mu Sly pfipravné faze a co vSechno ud¢lal.
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9.2. Projekt pro urovein Bl — Vyména se zahranic¢ni §kolou

Nazev projektu

Ptiprava tydenni cesty do nékteré =z evropskych
frankofonnich zemi (nejlépe Francie) a ndsledné
zpracovani zkusenosti

Urovetr ovladani
SERR

jazyka dle

B1

Komu je urcen

Zakam s pokrocilej§i znalosti francouzitiny (détem i
dospélym)

Cil projektu

Zlepsit vyjadiovaci schopnosti zadka (jejich pisemny i
feCovy projev), vybavit studenty dostate¢nou slovni
zasobou, aby se mohli v cizim prostifedi domluvit.

Pocet vyucovacich hodin

2 vyucovaci hodiny vcelku

Jazykova komunikacni funkce

ustni a pisemny projev, Ustni interakce, samostatna prace

Rozvoj gramatiky

zopakovani indikativu a konjunktivu, zptisobu vyjadieni
nazoru a argumentace

Rozvoj lexika

prohloubeni znalosti z oblasti jidla, volnocasovych
aktivit, mody, hudby, sportu, filmu, literatury,
architektury

Kulturni aspekt

ruzné oblasti zivota Francouzu

Dynamika projektu cela tfida (brainstorming), skupiny po 3 az 4 (pocet ve
skupin¢ si zaci rozhodnou sami), samostatna a spole¢na
prace na prezentaci

Uloha ugitele inicidtor, organizator, konzultant

Uloha zaki samostatné mysleni, zodpovédnost za spole¢ny vysledek

Material poznamkovy  blok, psaci potieby, dvojjazycny
ptekladovy slovnik, doporucend literatura, internet,
tabule (pfipadné interaktivni tabule)

Popis projektu

Projekt sestava z pfipravy na vymeénu, to znamena zopakovani poskytnuté slovni zésoby,

pottebné ke kazdodenni komunikaci ve frankofonni zemi. Zaroven zaci dostanou otazky,

které je nasmeruji k pozorovani zivota ve Francii. Ziskané zkuSenosti po navratu zpracuji

do vysledného projektu. Vymeéna v prvni fadé ceskym studentim umozni jazykovy pokrok,

a to na zaklad¢ autentické ustni interakce s cizinci, ale 1 poznat zivotni styl Francouz.

Tydenni cesta do zahrani¢i neni sice dlouha doba k detailnimu poznani tamé&jsi kultury Ziti,

ale Zaci uz si mohou na zemi utvofit urcity nahled.
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Scénaf projektu ¢.2

Prvni faze

Nejdiive musime myslet na navazani vztahu se Skolou ve frankofonni zemi. (Mnoho
zahrani¢nich mést hleda partnerstvi s ceskymi mésty. Pisek, odkud pochdzim, ma novou
druZbu s burgundskym méstem Autun a hledd mistni zajemce o spolupraci s francouzskou
stranou). Je Zadouci oslovit tamé&j$i vedeni Skoly, zda by mélo o spolupraci z4jem, nejlépe
se osobn¢ setkat s vyucujicimi z té Skoly, se kterou je nabidka spoluprdce a vymeénit si
mezi sebou informace o podminkdch vymény. Alternativou je vyuziti evropského
programu Comenius, diky kterému ucitel mize ziskat kontakt na zahrani¢ni Skolu

zajimajici se o vyménné programy.

Druha faze

Aby byl ziejmy smysl vymény se zahrani¢ni Skolou, je vhodné se sni ve spolupraci
dohodnout na obsahu a divodu vymény — navzijem si ujasnit v ¢em mize vymeéna
rozvinout mé zaky a co oni sami mohou pfinést francouzské stran¢. Naplni ¢asu se mohou
stait kromé& poznavani regionu i jiné aktivity (napf. sportovni utkani, exkurze
v ekologickych zatizenich, kulturni akce jako divadlo, vystava vytvarnych praci — zalezi na
odborném nebo zdjmovém zaméieni stiedni Skoly). Znalostem prvnich ro¢nikl stfedni
Skoly ziejmé odpovida urovenn B1 ve znalosti francouzstiny, pro studenty této urovné je
projekt urcen. Hledani divodu vymény probihd na bazi vzéjemné komunikace s druhou

stranou.

Treti faze
V nésledujici fazi, kdy uz jsme suciteli zahrani¢ni Skoly domluvili zaméfeni cesty,
komunikujeme se svymi zaky a jejich rodi¢i. Nabidneme projekt vice tifidam a zjist'ujeme
zajem studentd o vyménu. SnaZzime se o co nejlepsi cenovou dostupnost, aby co nejvice
studenti mohlo profitovat z vymény, a to na zéklad¢ zaplnéni celé¢ho autobusu a ubytovani
ve francouzskych (frankofonnich) rodinach.

Pfesto je tfeba pocitat stim, Ze ne pro vSechny studenty je cesta do zahranici
v jejich finan¢nich moznostech. Pokud ne, je vhodné téZ poziddat mésto — pokud ma
partnerstvi se zahrani¢nim méstem — nebo Evropskou unii. V tomto pfipadé¢ je tikolem

ucitele vypracovat projekt jako podklad, ve kterém piedstavi predpokladané cile a ptinos
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vymeény, resp. oslovit sponzory a pozadat o ptispévek. Na to vSem se mohou podilet

studenti.

Ctvrta faze
Je na uciteli spocitat finan¢ni naroCnost cesty; do ceny zahrnujeme naklady na dopravu,
pojisténi a vstupné. Ucitel vytvoii celkovy rozpocet cesty. Starsi ro¢niky se mohou podilet
1 na tomto.

Vytvoiime definitivni seznam studentd, ktefi maji o vyménu zdjem, a ptipadnych

nahradnikd a vybereme od nich zalohu alespon ve vysi tietiny ceny na osobu.

Pata faze

Je ziejmé, ze vétSinu zakl laka cestovani (at’ uz z diivodu potieby dobrodruzstvi nebo
vybodeni ze stereotypu). Je ovSem potieba, aby cesta do zahrani¢i méla konkrétni
zamgéteni, a zaci si byli védomi pfinosu celého projektu.

Metodou brainstormingu nechdme zaky jednotlivé prfemyslet nad divody cesty do
Francie a nad tim co uz o Francii védi, coz se mize prolinat. Méli by se zamyslet nad tim,
co je ve Francii 14kd, co by radi poznali a jakym celkovym pfinosem pro n¢ cesta miize
byt. Je vhodné zaklim otazky ohledné smyslu cesty napsat na karticky, které dame
kazdému jednotlivci, pro celkovou orientaci v ukolu (5 minut).

Comme vous savez, vous allez partir en échange dans quelques semaines. Au début,
Jje voudrais vous faire réfléchir sur ces questions : « quelles sont vos raisons pour partir en
échange? Eventuellement, qu’est-ce que vous en attendez ? ». Essayez d’y réfléchir
pendant quelques minutes.

Mezitim, co zéci premysleji, napiSi na tabuli ,,Pourquoi je vais en France®. Poté se
velmi kratce zeptam zaki na divod jejich cesty do Francie.

predpokladana doba trvani aktivity: 10 minut

Sesta faze

Od zaku se ocekava, ze uz o Francii a Francouzich maji své piedstavy, které mohou, ale
nemusi odpovidat realité. Proto je vhodné nechat zaky vyslovit své nazory, které budou pii
samotné vyméné konfrontovat sobrazkem Francie podle vlastnich zku$enosti. Zaky
nechame minutu samostatné premyslet, poté diskutovat ve Ctvefici. U€itel monitoruje

¢innost zaka.
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Tout d’abord réfléchissez sur ce que la France représente pour vous. Ensuite,
travaillez un aspect de votre choix concernant la vie en France, par petit groupe, et
réflechissez sur les différences entre la France et la République tcheque.

predpokladand doba trvani aktivity: 15 minut

Sedma faze

Béhem diskuze nakreslim na tabuli hexagon, ktery mé znazornovat svym tvarem Francii, a
poslouzi jako pomticka — mentalni mapa, ke které budeme pfipisovat asociace k Francii.
Pozadam zaky, aby se svym partnerem zkusili asociovat jednotlivé obecné pojmy (napsané
ve shématu hexagonu) s pojmy ze specifické slovni zasoby - nézvy francouzskych
specialit, jmény francouzskych umeélcti, sportovcl, pamatek atd. Cilem je vytvofit co

nejvetsi mnozstvi asociaci. Zaci si je nejprve pisi do svych sesiti.

Culture francgaise (architecture,
musique, littérature)

Cuisine francaise Sport

(repas, boissons,
culture de manger

Activités du temps libre
Mode

Autres (personnes, géographie)

Poté necham Zzéky vSe prodiskutovat se svym sousedem (maximalné¢ 5 minut). Po
dob¢ pfemysleni a probirani s partnerem pozaduji po celé tiidé, aby dopliovala do
mentalni mapy své asociace, spojované s Francii (pfipadné s jednotlivym regionem, ktery
je cilem cesty). Jejich navrhy zaznamenam na tabuli a spolecné s zaky pfitazuji specifické
pojmy k jednotlivym tématiim (Cuisine frangaise, mode, sport, régions, autres: personnes
et notions géographiques, activités du temps libre, littérature, musique, architecture). Za
vSechny navrhy zaky pochvalim a nezapomenu dirazné pfipomenout to, Ze vSechna
slova/napady je dobré si napsat, jelikoz se mohou ,,hodit* do projektu.

Doplnim slovni zdsobu vhodnou k tématu pro danou uroven ovladani jazyka pomoci
karti¢ek s jednotlivymi vyrazy (a jejich synonymy nebo antonymy). Ty si zaci vylosuji a
ve dvojicich piifadi do hexagonu na tabuli (pomoci lepici gumy). Prestoze kazda skupina
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bude mit na starosti jinou oblast zivota ve Francii (bude tedy pro zpracovani svého
projektu potiebovat specifickou slovni zdsobu), slovni zdsobu vSech oblasti zopakujeme a
roz$ifime se vSemi skupinami. Vychazim z pfedpokladu, ze Zaci arovné Bl uz ovladaji
vétsSinu pouzité slovni zasoby. Na novou slovni zasobu poukdzi a zéci si ji zaznamenaji do
slovnickd.

Na zéavér rozdélime tfidu do skupin po tfech az Ctyfech a zaddme jim témata a otazky
orientované na poznani zivota Francouzl, které budou zpracovavat do projektu. (Téma
Cuisine frangaise muze byt zadano vice skupindm z divodu jeho obsahlosti). Jejich
pozorovani bude tedy zCasti zalozeno i1 na otazkach vychazejicich z vysvétlované slovni
zasoby. Ty je budou orientovat k vyslednému projektu, ktery vypracuji az po néavratu

z pobytu ve Francii.

La cuisine francaise

- les fruits de mer, [’huitre, la crevette, le crabe

- la soupe a la courgette, la soupe a l’oignon, le taboulé, le couscous
- le vinaigre au vin, la moutarde, ['huile d’olive

- le fromage: le fromage a pdte molle/ dure, le bleu,

- la quiche lorraine, les crépes, les galettes, la créperie, un croque-monsieur, une assiette
de crudités

- le petit-déjeuner: la baguette (de campagne), le croissant, la brioche, le pain au lait, le
pain au chocolat, la madeleine, les céréales, la confiture

- la patisserie: le gateau (au chocolat), la mousse au chocolat, la tarte aux fruits (aux
pommes)

- les boissons: le vin rouge, blanc, rosé, le cidre, la tisane, l'infusion (de menthe, de
camomille), le café, ’eau gazeuse (pétillante), naturelle (de source), le jus d’orange

- pour apprécier le repas: C’est appétissant! C’est excellent! J’ai bien/ assez mange!

Otazky smétujici k pozorovani:

. Quel est le repas typique de la région que vous venez de visiter?

. Quels sont les plats du déjeuner en France? (Dans la famille ou vous avez
séjourné?)

. Quel est le petit-déjeuner de votre correspondant frangais?

. Qu’est-ce que vous (n’)aimez (pas) de la cuisine frangaise?

. Qu’est-ce que vous voulez gotiter en France? Pourquoi?

. Quelle différence trouvez-vous entre la cuisine tchéque et frangaise? Y-a-t-il une
différence dans la fagcon de dresser la table ?

. Est-ce que les Frangais vont souvent au restaurant? (Demandez a cing personnes).

. Est-ce qu’il y a des influences étrangeres dans la maniére de manger en France?

. Dans la ville ou vous restez pendant votre séjour — de quelle origine sont les
restaurants?

. Qu’est-ce que c’est un pourboire? (Demandez a votre correspondant).

. Quels peuvent étre les accompagnements en France?
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o Citez des fromages francais.
. Est-ce que les Frangais achétent de la nourriture-bio?

L’apparence (la mode)

- le pantalon, la jupe droite, plissée, la robe, le chemisier, le tailleur (le costume, la veste,
la chemise), le pull-over, le T-shirt, le jean, le gilet, |'imperméable, le manteau, [’anorak,
le blouson, le survétement, le maillot de bain, la chemise de nuit, le pyjama, le short, le
calegon, le soutien-gorge, la culotte, la chaussette, le mouchoir

- les accessoires: le foulard, le chapeau, les bijoux (le collier, la bague, la chaine, le
bracelet, la boucle d’oreille), le sac a main, le sac a dos, le gant, la montre, la broche

- les chaussures a talons, les baskets, les bottes

Otazky smétujici k pozorovani:

. Est-ce que les femmes francgaises portent plutot des robes (ou des jupes) que des
pantalons?

. Est-ce que les femmes frangaises portent plutot des chemisiers que des T-shirts?

. Quels bijoux portent-elles? Sont-elles maquillées?

. Est-ce que ce sont les Tcheques ou les Frangais qui portent plus la cravate?

. Quelle est la différence entre la mode en Tchéquie et en France?

= Comment sont habillés les immigrés en France?

Le sport

- faire du sport, pratiquer un sport, s’ entrainer

- un sportif de haut niveau (participer a des compétitions, a des championnats)

- gagner, vaincre (le gagnant, le vainqueur) X perdre (le perdant), la victoire X la défaite

- détenir le record du monde, battre le record du monde

- les sports individuels: le cyclisme [’escalade (I’alpinisme), le jogging, [’aérobic, la
gymnastique,

- les sports de combat: [‘escrime, le judo, le karaté, la boxe

- les sports d’hiver: le ski de fond, le ski alpin, le patinage, descendre la piste X remonter
la piste, le skieur,

- les sports d’été: la randonnée, [’équitation, la planche a voile, le rafting, la natation, la
plongée, la planche a roulette/ le skateboard, le roller

Otazky smétujici k pozorovani:

= Vous avez fait connaissance avec de nouveaux copains francais. Quels sports
pratiquent-ils? Avez-vous fait du sport avec eux? Lequel?

. Qu’est-ce qu’on joue dans la rue?

. Y-a-t-il des sports que les Frangais pratiquent et les Tcheques pas (aussi souvent)?

. Est-ce que les hommes francais regardent le sport a la télévision autant que les
hommes tcheques?

. Quels sont les sports les plus populaires a regarder? (Demandez a votre
correspondant).

Quels sports sont enseignés pendant le cours d’éducation physique en France?
Comparez votre expérience avec la pratique tcheque.
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Les loisirs

- la randonnée/la promenade, aller faire un tour, aller se balader, le pique-nique, le
camping

- le parc d’attraction

- faire de la photographie, faire de la poterie, peindre/ faire de la peinture, faire du
modélisme, faire du bricolage/ bricoler, faire du tricot/ tricoter, faire de la couture/ coudre
un vétement

- regarder la télévision (zapper, augmenter/baisser le volume), écouter la radio/de la
musique, jouer des jeux de société (jouer aux dames, aux cartes, aux échecs, aux dés)

- aller au cinéma/ au théatre, aller voir une exposition,

- sortir, boire un verre, faire du leche-vitrine

Otazky smétujici k pozorovani:

. Qu’est-ce que votre correspondant fait durant son temps libre?

. Trouvez quelqu’un parmi vos copains frangais qui a du talent artistique. Qu’est-ce
qu’il sait créer? Comment l’a-t-il appris?

. Trouvez quelqu’un qui aime se balader. Combien de kilometres fait-il d’habitude?

Fait-il un pique-nique pendant la ballade?

o Combien d’heures par jour votre correspondant regarde-t-il la télévision? Qu’est-
ce qu’il regarde?

La musique
- la percussion (la batterie), les bois,
- le chanteur, le batteur, le guitariste, le bassiste, la basse X la guitare électrique

- le jazz, la musique folk, le blues, la musique punk, le heavy métal, le rap, la pop, le
reggae

- le baladeur CD, i-pod, MP3, les écouteurs, [’enregistreur de minidisques, le lecteur
cassettes (le magnétophone)

Otazky smétujici k pozorovani:

. Trouvez quelqu’un qui joue d’un instrument de musique. Lequel? Depuis combien
d’années? Est-ce qu’il voudrait jouer dans un groupe de musique? Pourquoi?

. A votre avis, les Frangais ont-ils les mémes gotits en musique que les Tcheques?

La littérature
- un écrivain, un grand écrivain (un romancier, un poéte, un dramaturge)
- recevoir des prix littéraires (pour des chefs d’oeuvres)

- les genres littéraires: le récit, [’histoire, le roman classique, le roman policier (le
polar®), le roman de science-fiction, le roman-fleuve, la nouvelle, un recueil de nouvelles,
le journal intime, le roman épistolaire, la correspondance, un essai (philosophique)

Otazky smétujici k pozorovani:

. Que lisez-vous? Pour quelle raison? Quel est votre avis sur ce livre?
. Quels sont les nouveaux titres dans les librairies francgaises? Lesquels désirez-vous
lire?
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. Que lit votre correspondant en ce moment? Dans quel genre pouvez-vous classer
ce livre?

. Est-ce qu’il y a une différence entre les bibliotheques en France et en Tchéquie?
(les heures d’ouverture, le service, les titres proposés etc.) Et entre les librairies?

predpokladana doba trvani aktivity: 45 minut

Osma faze

Dale je tieba zakovsky podil na projektu zahdjit, predstavit zaktim cil a fici jim, v ¢em
bude spocivat jejich prace.

Je vais vous donner des consignes pour travailler les projets. Tout d’abord, le projet a
plusieurs objectifs: il est utile non seulement pour vous (pour avoir une image de la
France et pour récapituler ce que vous avez vécu pendant le séjour), mais le projet est
destiné aussi aux autres éleves de [’école qui pourraient étre inspirés par vos projets.
Apres ’échange, il sera bon/utile de présenter vos expériences dans vos projets sous forme
de commentaires, de descriptions etc. Vous pouvez décorer les projets avec des couleurs,
des images, des photos (que vous aurez faites en France) et d autre matériel pour que vous
« fassiez vivre » le projet. Le texte du projet sera basé sur les questions que chaque groupe
recevra plus tard. Bien sir, vous devrez travailler votre texte a l’ordinateur. Les projets
seront présentés aux autres éleves dans le couloir et attention, les trois plus jolis seront

réecompensés par des prix.

pfedpokladana doba trvani zadani: 8 - 10 minut (v zavislosti na pochopeni zadani zéky a

pfipadné vysvétleni)

Devata faze

Je vhodné motivovat Zadky k vymeéné tak, aby navézali kontakt se zahranicnimi studenty.
Kazdy ze studentl skupiny tedy napiSe dopis nebo e-mail, ve kterém piedstavi sebe a svou
rodinu, dale své zajmy a aktivity apod. Pfipadné se Zaci mohou zminit, na co se t&si
v ramci vymény, nebo co znaji konkrétné o francouzské kultute (a v ¢em by tedy radi své
védomosti a zkuSenosti rozsifili). Ucitel by mél osobni dopisy €ist pouze, kdyZ Zak projevi

zajem. SpiSe by m¢l zkontrolovat, zda byl kontakt mezi korespondenty navazan.
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Desata faze
Co se tyce pribéhu cesty do zahranici, Zaci mohou pfinést ndpady k moZnostem programu
v zahrani¢i. Je pfinosné, aby Zaci zaujali svymi napady osobni pfistup k vyméné a méli
pocit, ze si ji zCasti mohou spoluorganizovat. Proto je vhodné dat ve vyuce prostor
k diskusi jejich navrhli. Se svym ucitelem program spole¢n¢é konzultuji a vysledny navrh
sd€li zahrani¢ni Skole. V kone¢né fazi je vSak na pedagozich zahrani¢ni Skoly
zucastnénych ve vyméné, aby ve spoluprici s jejich zaky vybrali, jaké pamatky v okoli je
nejvhodnéjsi navstivit a jakym mimoskolnim ¢innostem se mohou Zéci spolecné vénovat
(protoze jako mistni znaji nejlépe své okoli a zijmové zaméfeni svych zaki).
Ptredpokladame, Ze si prohlédneme mistni Skolu véetné knihovny, té€locvicny a odbornych
uceben, navstivime mésto, vyznamné kulturni a historické pamatky v okoli.

Je nezbytn€ nutné pozadat druhou stranu o pldnovany program, abychom mohli
sestavit rozpocet celé akce. Tzn. na jaké vylety se pojede, jak to bude daleko od mista
pobytu, atd.

predpokladdana doba trvani aktivity: 15 minut

Jedenacta faze

Mize byt na zécich, aby v jejich volném case udélali marketing dopravnich spolecnosti a
doporucili takovou spolecnost, se kterou bude nejvyhodnéjsi cestovat. Je to predevs§im v
jejich zajmu, aby byla doprava co nejlevngjsi a nejspolehlivéjsi. Zaci mohou vyhledavat
sponzory, pfipadné si domluvit placenou brigadu. Tuto dovednost je velmi piinosné
rozvijet, v dneSnim svété je nepostradatelna. Z vlastni zkuSenosti vim, ze vSe je umeénim
mozného. Pfed vyménou, ve které jsem byla Gcastnikem, jsme zddali o sponzorsky dar
mistni firmu s francouzskym vedenim. Ziskali jsme finanéni pfispévek jako odménu za
dvoudenni brigddu — balili jsme do obalek anketni listky jako soucast marketingového
pruzkumu firmy. Vyd¢lavali jsme si na cestu do Madarska na zavéreCném vecirku

s Belgicany prodejem vlastnoruéné upecenym cukrovim ve Skole. I to mize byt zdrojem

inspirace ve snaze pokryt naklady na vyménu.

Dvanacta faze

Dalsi zalezitosti nutnou k feSeni je informacni schiizka pro rodic¢e zacastnénych zaki, a to
nejpozdéji tyden pied jejich odjezdem. Rodi¢e maji védét vse, co potiebuji, maji dostat
kontakt na rodinu, ve které bude jejich dité ubytovano. Maji byt zpraveni o pfesném Casu

odjezdu a piredpokladané dobé cesty do cilového mista. M¢li by byt informovani o
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moznostech pojiSténi a o cenach béznych véci ve Francii (jinymi slovy jaké minimalni
kapesné budou jejich déti potfebovat — napt. na nadkup obcerstveni). Rodi¢lim je tieba fici,
jaké pocasi byva v dané francouzské oblasti a jaké obleceni je tedy vhodné. V neposledni
rad¢ je tfeba rodiCe ujistit, Ze o déti bude v rodinach dobie postarano, budou se rano a
vecer stravovat v rodinach, které je vybavi balicky se svacinou na denni vylety. Zaroven je

tteba jim predstavit pedagogicky dozor, ktery ma zkuSenosti s vedenim z4k.
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9.3.  Projekt pro tiroveii B2 — Prezentace Ceské republiky

Néazev projektu Découverte de la République tchéque — prezentace

Uroveti ovladani jazyka dle|B2

SERR

Komu je urcen Zakim s pokrocilej§i znalosti francouzstiny (détem i
dospélym)

Cil projektu Predstavit naSi zemi (pro to je tfeba si uvédomit, ¢im

Cechy reprezentuji, zaméfit se na podstatné znaky CR).
Rozvijet schopnost kooperace a samostatny ustni projev.
Zlepsovat kompetenci prace s informac¢nimi
technologiemi.

Pocet vyucovacich hodin 3-4 hod

Jazykova komunikacni funkce | Zpracovat téma pomoci smysluplného jazyka na zakladé¢
vyuziti autentického materidlu; a samostatny Ustni

projev.
Rozvoj gramatiky Uziti jazykovych konektort, spojovacich vyrazi
Rozvoj lexika Procviceni slovni zdsoby z oblasti historie, architektury,

geografie, jidla, tradic, svatkd, volnoCasovych aktivit,
demografie atd.

Kulturni aspekt Kulturni bohatstvi Ceské republiky a jeho specifika

Dynamika projektu Cela tfida (pfi zadavani instrukci), skupiny po 2,
samostatnd préce, spolena prace na prezentaci.

Uloha ugitele Poskytnout instrukce k ¢innosti, poradit s vybérem
materidlu, vést zdky ke zdarnému vysledku a hodnotit je.

Uloha zaku Samostatnd prace na tukolu, vyhleddvat informace a
presentovat vysledky ¢innosti.

Material doporucena literatura, internet, tabule (pfipadné

interaktivni tabule), dvojjazy¢ny piekladovy slovnik
(ptipadné digitalni kamera a jiné technologie).

Popis projektu
Projekt ,,Objevovani Ceské republiky ma dvoji vyuziti. Jednak rozviji jazykové
schopnosti a narodni uvédoméni téch, ktefi projekt zpracovavaji, zaroven poslouzi
zahrani¢nim studentim — navitévnikim CR, pro které je uréen (udélaji si zb&zny obrazek o
nasi zemi a kultufe). Projekt je mozno uplatnit naptiklad v rdmci vymény studentii, nebo
Studenty pracujici na projektu je mozné motivovat k vytvofeni prezentace otazkou:
Co byste radi, aby vis kamardd/ kolega prijizdéjici do Ceské republiky védel? Co je
specifické pro CR? (Qu’est-ce que vous voudrez que votre collégue/ camarade arrivant en
République tcheque sache de notre pays? Qu’est-il spécifique pour la République
tcheque?)

predpokladand doba trvani aktivity: 5 minut
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Co se tycCe Urovné ovladani jazyka, studenti, ktefi zhotovuji projekt, uz patii mezi
samostatné uzivatele francouzstiny. Jednd se o studenty, ktefi uz maji urCité zkuSenosti
s jazykovym vyucovanim, tedy s obsahem pojmu ,redlie, kultura a civilizace®. Mnozi
z téchto studentli této trovné jiz pobyvali v zahrani¢i, dokdzi tedy odhadnout specifika
¢eské kultury a vyzdvihnout odliSnosti zivota v nasi zemi a v zahranici. Je tedy Zadouci na
nich ponechat vybér tématu souvisejictho s Ceskou republikou, nasledovat bude

konzultace zaki s ucitelem ohledné zakladnich bodi osnovy prezentace.

Scénar projektu ¢.3

Prvni faze

Studenty by mélo zajimat pfedevS§im hodnoceni a redlnd vyuzitelnost projektu, tedy
moznost prezentace zahraniénim studentim. Nejleps$i motivaci predstavuji konkrétni
vztahy mezi mistni ¢eskou a zahrani¢ni Skolou pro realizaci projektu.

K vybéru ndméth k jednotlivym ¢astem prezentace bude smétovat predevsim diskuze
ve skupinach ohledn& specifik Zivota v CR v porovnani s Zivotnimi podminkami v jiné
evropské zemi. Pfi ni mohou studenti nabidnout vlastni zkuSenosti a postiehy z ciziny,
kter¢ mohou poslouzit jako zakladni kamen k formulaci typicky ceskych ryst kultury.
Pravé ceskd specifika zahranicni studenty zajimaji nejvice, navic prezentovana zazivnym
zpusobem ¢eskymi vrstevniky.

Je tfeba poskytnout studentim jasné instrukce a jasny cil, coz jsou zakladni
predpoklady pro zdarny pribéh projektu. Po dobu piipravy projektu budou studenti

pracovat ve dvojicich, ale informace si budou vyhleddvat samostatné.

Comme vous le savez, dans trois mois un groupe de Belges/ Frangais (etc.) vont arriver a
notre école/ faculté. 1l est certain qu’ils veulent connaitre notre pays et la culture tcheque.
Bien sur pour pouvoir s’orienter chez nous, il serait intéressant d’avoir au moins une
image globale de la République tcheque. A mon avis, il serait utile et sympathique de
presenter le pays selon votre point de vue. Pour cela, on va essayer de choisir les
spécificités de la République tcheque qui pourraient attirer les étudiants étrangers.
D’abord, on peut commencer par une petite discussion sur cela, basée surtout sur vos
experiences. Donc, en groupes de deux, discutez les questions suivantes, s’il vous plait,
pendant 8 minutes maximum.

predpokladdana doba trvani zadani: 8 minut
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Diskuzi je mozno zah4jit nasledujicimi otdzkami:

- Si vous comparez la République tchéque avec d’autres pays que vous avez visités, quelles
différences trouvez-vous entre eux?

- Quels sont les atouts de la République tcheque ? (en ce qui concerne les produits, les
monuments historiques, la cuisine etc.)?

- Quand vous étiez a l’étranger, qu’est-ce qui vous a manqué? (par exemple |’humour
tcheque, la musique, le style de vie, la cuisine etc.)

predpokladana doba aktivity: 10 minut

Druha faze
Po diskuzi studenti obdrzi stru¢né informace k samotnému zpracovani prezentace. Studenti
se v textu maji zaméfit na nejdilezitéjsi body, do kterych je mozno shrnout realie CR.
Studenti by méli myslet na to, ze posta¢i celkova informace, a je vhodné zaradit 1
zajimavosti o CR. Do projektu na jedné strané zpracovavaji obrazovy material v programu
Microsoft PowerPoint, na strané druhé jej pti presentaci komentuji svymi slovy.

Ukol vyhledat potiebné informace k zafazeni do projektu spo¢iva na kazdém z paru.
Nasledné se oba musi na celkové podobé projektu shodnout, a vytvofit powerpointovou
prezentaci a text k ni. Pfi prezentaci projektu si po péti minutdch piedaji slovo, ale je

celkovym vysledkem prace dvojice.

Dans la présentation il s’agit de mentionner les points les plus importants et concrets.
N’oubliez pas que la présentation est une de premieres informations de la République
tcheque que les étudiants étrangers vont recevoir. Essayez donc de penser ce qui
représente la République tcheque et ses traits typiques. La présentation travaillée en
format de Microsoft PowerPoint devrait contenir surtout le matériel visuel et pas trop de
texte (que personne ne lit, en général). Vous allez travailler sur le texte, aussi, qui servira
comme un commentaire du matériel visuel. Le texte devrait étre en points et présenté
oralement par vous. Chacun du paire doit participer a chercher des informations et ensuite
vous en mettez ensemble pour former une présentation, dont chacun prendra sa part de 5
minutes. Attention, la présentation méme ne peut pas dépasser 10 minutes! Finalement,
dans deux semaines je voudrais bien voir [’esquisse et le résultat de vos recherches, pour
pouvoir en discuter. Ensuite, vous pouvez commencer a travailler sur la présentation dans

le format de Microsoft PowerPoint. Bien sur que la présentation peut étre complétée par
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une musique authentique, par des dépliants, par des produits typiquement tcheques, par
des petites pieces de thédtre, comme vous voulez.

predpoklddana doba trvani aktivity: 10 minut

Nasledné¢ si studenti ve dvojicich vyberou jedno z témat, ke kterému si vyhledaji dostatek

materialu, utvoii osnovu a vytknou dillezité body, kter¢ je napadnou k danym tématiim.

. Population (situation démographique)
. Histoire (contemporaine)
. Monuments historiques en République tcheque

= Géographie de la République tcheque

. Prague et ses monuments
. Cuisine tcheque

. Les fétes et les traditions
. Loisirs des Tcheques

Treti faze
Ucitel ve svych konzulta¢nich hodinach diskutuje s zaky nad obsahem prezentace, textu,

pripadné doporuci rozpracovani dalSich bodt, ¢i pozménéni nékterych prvka.

Ctvrta fize

Dvojice zaku pfistoupi k samotné prezentaci ve tfid¢, kterd by méla byt jako ,,generdlni
zkouska* pted vystoupenim pred cizinci. Studenti maji moznost ziskat od druhych zpétnou
vazbu, v jaké mife je jejich prezentace zajimava a piinosni, a to formou slovniho
hodnoceni a kratkého dotazniku.

predpokladand doba trvani aktivity: 80 minut
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Dotaznik:

PRESENTATION: Découverte de la République tchéque

1. D’aprés vous, quels étaient les points les plus importants de la présentation?

2. Quel était le rythme de la présentation?
lent adéquat  tres bon parfait

3. Quel était le niveau de la grammaire?
mauvais  assez bon bon trés bon  parfait
exemples:

4. Quel était le niveau du vocabulaire?
mauvais  assez bon bon trés bon  parfait
exemples:

5. Quel était le niveau de la prononciation?
mauvais  assez bon bon trés bon  parfait

exemples:

6. La présentation était-elle graphiquement bien travaillée?
oui  plutét oui médiocre plutot non  non

7. La présentation était-elle claire et compréhensible?
oui  plutét oui médiocre plutot non  non

Vos remarques:

Merci de votre aide!

Pata faze
Na zaklad¢ prezentaci zaci anonymné ohodnoti jednotlivé piispévky dotaznikem a ucitel
rozebere s celou tiidu kvalitu prace, vyzdvihne kladné nebo zajimavé body prezentaci a

zaveérem rozebere piipadné chyby spolecné s celou tfidou.

predpoklddana doba trvani aktivity: 10 minut
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ZAVER

Tato prace méla poukazat na projektové vyu€ovani jako moznou alternativu Skolni vyuky
francouzstiny jako ciziho jazyka. Soucast prace roznéz tvori konkrétni navrhy projektt.
Informace k teoretické Casti jsem ziskdvala z odborné literatury, a to predevSim piimo
z monografii Jitky Kasové Skola trochu jinak. Projektové vyucovani v teorii a praxi a
Josefa Valenty Pohledy. Projektova metoda ve skole i za skolou. Publikace Kasové vznikla
v ndvaznosti na zkusSenosti autorky ze zakladni Skoly, ktera pracuje vyhradné projektovou
metodou. Pro pochopeni podstaty projektové metody a jejich riznych typti mi byla
napomocna Valentova monografie. Zaroven jsem velkou mérou uzivala knihu Kasikové
Kooperativni uceni a vyucovdni, kdy pravé kooperativni skupiny podporuji uceni se
v projektech. Odbornéd literatura mi pomohla ke zpracovéani teoretick¢é a potazmo i
praktické casti.

Na zakladé jejiho studia jsem se vénovala podstaté projektové metody, jejimu vyuziti
v ramci vyuky, jejich vyhod a nevyhod a metodickému postupu. Rovné€z mi napomohla ke
zpracovani praktické ¢asti textu.

Projekty vychézeji ze samotnych potieb zakt, které oni promitaji do navrhu tématu a
planovani projektu. Tim, Ze se GiCastni planovani, maji zdjem na celém projektu. Projektova
v planovani samotné ¢innosti, prib&éhu projektu i pfi zavéreném hodnoceni. Za ¢innost tak
prebiraji odpovédnost samotni zaci. Projektové vyuCovani tak vyuziva ptirozené aktivity
zaki ke své efektivite.

Aktivita zaki pfi praci na projektu je podporovana orientaci této metody na produkt.
Ten je chapan jako vyuzitelny, a tedy smysluplny vysledek prace. Je vhodné jej uchovat ve
form¢ knihy, videonahravky, atp. a prezentovat vznikly material ostatnim zakiim Skoly,
piip. verejnosti. Praktickou podobou projektu jsou zaci rovné€z motivovani.

Projekt je charakteristicky jinym uspofadanim ucebniho obsahu, ten je fazen podle
jiného kli¢e, nez u klasického vyucovani. Misto nazirdni jevu pouze z thlu jedné védy, tj.
jednoho predmétu, zkoumame jev jako celek se vSemi jeho souvislostmi. Tento komplexni
pohled je blizky poznavani reality v kazdodennim zivot¢, ta také tvoii puzzle jednotlivych
nahledii do situace. V této praci jsou navrzeny projekty pro vyuku FJ, s tim, ze je miZe
ucitel rozsifit.

V Ceské republice existuji §koly s vyhradnim nebo pievazujicim uzitim projektové
metody, ¢emuz odpovida uspoiadani tfidy jako mistnosti, zruSeni pevného rozvrhu a
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spoluprace ucitelti riznych pfedméti na spolecnych projektech. Na druhou stranu se ucitel
muze rozhodnout pro zpestfeni své vyuky zafazenim projektové metody, i kdyz vedeni
Skoly projektovou metodu nevyznava jako vysadni vyucovaci prostiedek.

Vyhody projektové metody vyplyvaji z jeji samotné podstaty. Projektova metoda
otevira nahled na jev v jeho celistvosti, tedy se vSemi souvislostmi, z cehoz Zaci tézi a uci
se zpracovavat problémy globalng&. Uc¢itel mize vyuzit tohoto faktu a projektovou metodu
vyuZzit pro vyuku prifezovych témat.

Nevyhodu lze spatfovat v tom, Ze tento postup prace neni systematicky a neni
respektovana zasada posloupnosti ué¢iva. Podminkou zdarného pribéhu projektové metody
zustava ucitelova dobra znalost zakii a jejich dovednostnich ptedpokladd. Prace na
projektu vede rovnéz k lepSimu sebepoznéani zak.

Vzhledem k ¢asové naro€nosti projektové prace si ucitel musi rozmyslet, zda
disponuje dostate¢nou cCasovou dotaci svého predmétu, aby mohl zaradit projektovou
metodu do vyuky. Je jasné, Ze kdyz si zaci vyhledavaji poznatky v riznych zdrojich, tento
pozadavek na né klade projektova metoda, potiebuji vice casu ke svému uceni, nez kdyz
jim ucitel informace poskytne formou vykladu.

Pro zdafily prabéh projektové cinnosti je na ucitele kladen pozadavek dobie
rozmyslet organizacni formu prace na projektu. Je tkol vhodnéjsi zadat skupinam, nebo
jednotlivem? V piipadé¢ rozdéleni zakii do skupin musi navrhnout takové sloZeni, které by
vedlo k efektivni spolupraci jejich Clenti.

Prace na projektu za¢ina navrZzenim tématu a obsahu projektu a ur¢enim strategii pro
jeho feSeni. V této pocatecni fazi je vhodna metoda brainstormingu, kdy Zaci ptinaseji
napady dop diskuse, ¢imz je charakteristicky projekt zZakovsky.

Zaky by ucitel m&l ponechat pracovat samostatné, piipadné ve skupinach, intervence
jeho coby dospélého je ptipustna jen tehdy, kdyz si zaci nevi po delsi dobu rady.

Je zadouci, aby zaci na zavér samotné prace provedli reflexi své Cinnosti, tedy
zamysleli se, co jim pfi praci §lo a co nového se naucili. Tam mize pomoci fesit i neshody
ve skuping.

Naméty na projekty jsem Cerpala ze své vlastni zkuSenosti a z podnéti ostatnich
pedagogt. Na zékladni Skole jsem se zucastnila besedy s danskym kantorem, pti hodiné
angli¢tiny. Byla to pro m¢é motivace umét dobfe cizi jazyk, abych se pii komunikaci
dorozuméla. Sama jsem potfadala besedu v prvni a Ctvrté tfidé velSské Skoly o Zivoté
v ¢eské zemi. V tomto piipadé neslo o jazykovy rozvoj, ale byla to pro zaky prilezitost
setkat se s cizincem a poznat jinou kulturu.
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Pro névrh projektu besedy mé inspirovala spoluzacka, kterd pozvala na svou hodinu
francouz$tiny na stfedni Skole Francouze. Jeji Zaci s nim diskutovali a byli z tohoto oZiveni
vyuky nadSeni, to mé nakonec pifimélo rozpracovat projekt tohoto druhu do navrhl
v praktické ¢asti. Rada bych ho vyzkousela i ve své budouci $kolni praxi.

Na stiedni Skole jsem se zucastnila vymény se studenty ve valonské ¢asti Belgie.
Jednak jsme si rozsifili obzor a kulturni povédomi o Belgii a pak setkani s francouzsky
mluvicimi Belgi¢any povazuji za impulz pro mé snahy o rozvoj znalosti v tomto cizim
jazyce. Zarovei jsme méli Belgicanlim prezentovat nasi zemi, a to ve skupinach po ¢tyfech
lidech formou rolovych her. Kazda skupina z nasi tfidy méla predstavit jiny aspekt Zivota
v Cechach. Nage &tyi¢lenna skupina piedstoupila na pédium v kostymech bohyii ro¢nich
obdobi Vesny, Lété, Divy, Morany 1 s jejich atributy. Kazd4 z nds mluvila o svatcich a
tradicich, které se k danému obdobi vztahuji. Méli jsme najednou pocit, Ze mame nac¢ byt
my Cesi hrdi.

S kopkrétnim rozvrhem piipravy a nacasovani jednotlivych krok na vyménu pro
projekt ¢.2 mi pomohla dlouholeta ucitelka anglitiny na zakladni Skole Marie Kukréalova,
kterd ma zkuSenosti s porddanim vymén s britskou zakladni Skolou v Blackwoodu a
danskou skolou na ostrové Bornholm.

Maém zkuSenost s vyménou jako ucastnice, rada bych se zapojila do poradani vymeén
jako pedagozka a ptispéla tak k vétsi propagaci téchto aktivit.

Financovani projektu a moznosti ziskat finan¢ni prostiedky z fondi Evropské unie
jsem konzultovala s pani Kellnerovou z piseckého Centra pro mistni rozvoj, ktera jesté
mimo jiné kontroluje Cerpani prostfedka Skolami.

Dle mého nazoru projektové vyucovani pfindsi zdkiim mnoho uzitku a stoji za to je
do vyuky cas od casu vclenit. Kuziti projektli jako alternativy ve vyucovani jsou

smérovany i navrhy v praktické ¢asti.
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RESUME

Tato diplomova prace se zamétfuje na projektové vyucovani v hodinach francouzského
jazyka. Mym cilem bylo poukazat na moznosti, jez toto vyucCovani skytd, a pomoci
uvedené odborné literatury vypracovat metodicky postup pro aplikaci projektové metody
do vyuky, aneb co vSechno ucitel musi pted jeji realizaci zvazit. Zaroven v praktické ¢asti
bych chtéla ucitele, ktefi se rozhodli k pouziti projektové metody, upozornit na situace,
které mohou pii vyuce nastat a na néz maji byt fadné metodicky pfipraveni.

Na zéklad¢ poznani teorie postupu pii realizaci projektové metody jsem sestavila
navrhy projekti pro tfi jazykové trovné, konkrétné A2, B1, B2 podle Spolecného
evropského referen¢niho ramce pro jazyky.

Diplomové prace zahrnuje dvé zdkladni Casti: teoretickou €dst zpracovanou na

zakladé studia odborné literatury autorti, ktefi se problematikou projektové metody

zabyvali (Kasova, Valenta), a ¢ast praktickou opfenou zejména o mé vlastni zkusSenosti a

vvvvvv

cizojazycné vyuky.

Ma prace vychazi z Ceského prostiedi a je uréena pro uclitele cizich jazykl na
mistnich Skolach, a proto v pozadavcich na vyuku se opirdm o soucasny kulikulérni
dokument $kolni politiky, jimZ je rdmcovy vzdélavaci program. Jeho soucast tvoii tyto
klicové kompetence: kompetence k uceni, kompetence k feSeni problémt,, kompetence
komunikativni a kompetence personalni a socialni, kompetence pracovni, kompetence
obcanska.

Navrhy mych projekty systematicky rozviji klicové kompetence. Chtéla bych uvést
piiklady, jak jsou tyto kompetence ve vyuce podporovany. Zaci jsou pii projektové vyuce
ve skupinach postaveni pted kol hledani feseni problému. Ptiklad problému: Jak pripravit
otazky k rozvinuti diskuze na dané téma v cizim jazyce? Jaké jevy sledovat v cizi zemi,
abychom takto zjisténé informace zpracovali do vysledného projektu? Diky vzajemnému
tlaku vrstevniki, v tomto pfipad¢ pii feSeni problému na tkolu, se Zaci snazeji chopi prace.
Moznost aktivniho podileni na praci je tedy vyssi, nez pii individualnim nebo frontalnim
zpusobu vyuky. Rozvijena je tim kompetence pracovni.

Zde navrzené projekty predpoklddaji skupinovou praci, proto se zminim i o
vyhodéch, které pfinasi. Pfi spolecné praci zaci identifikaci s druhymi poznavaji sami sebe
a své moznosti, tedy jinak ¢im mohou pfispét ke spoleénému dilu. Mizeme sledovat, jak je

kladné ovliviiovana kompetence socialni a personalni zaki.
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Kromé¢ obecnych didaktickych zasad dalSi pozadavky na vyuku cizich jazyka
predstavuji zésady specifické pro cizojazycné vyucovani.

V ramci vyuky alternativnimi metodami by méla mit zastoupeni rovnéZ metoda
vykladu, kdy jsou zaktim ptredkladana fakta systematicky a jasné. Frontalni usporadani
vyuky neni narocné ani na organizaci ani na ¢as. Individualni zadavani ukoli je vyhodné

pro ucitele diky snadnosti kontroly jeho splnéni a nasledného hodnoceni.

K obsahu diplomové prace

Co se tyCe pozadavklli nové reformy, Ramcovy vzd€lavaci program vychazi z nové
strategie vzdélavani, je provazan se vzdélavacim obsahem a zdlraziuje klicové
kompetence, resp. dovednosti v praktickém zivoté.

Cizojazy¢né vyucovani by mélo koncentrovat veskeré usili k napliiovani specifickych
zasad cizojazy¢éného vyucovani projektovou metodou — kapitola 2. Zasady cizojazyéného
vyucovani popisované v této praci se opiraji zejména o monografii Chudéry a Riese
(1999). Jedna se o devét zdsad:

e Zasada aktivni komunikativnosti,

e Zésada opory o matetsky jazyk,

e Zasada oralniho zékladu cizojazy¢ného vyucovani,

e Zéasada priority fe¢ové praxe pied jazykovou teorii,

e Zasada rozvoje specificky jazykové uvédomeélosti,

e Zéasada vytvareni feCovych navyku,

e Zésada rozvoje specificky jazykové nazornosti,

e Zésada jednoty jazyka a mimojazykovych fakt s nim spojenych,

e Zasada komplexnosti.

Prace porovnava ,tradi¢ni vyufovani“ s vyufovanim prostfednictvim projektové
metody, pficemZ pojem ,,tradicni“ zde neni minén v negativnim smylu slova, nybrz jako
bézné vyucovani v Ceskych Skolach. Tradi¢ni vyucovani ma své opodstatnéni a jeho prvky
se uplatituji bezesporu i v alternativnich formach vyuky. Toto zdlraziuji mimo jiné 1
francouzsti autofi zabyvajici se novou vychovou (GFEN 1991). Tradi¢ni vyklad ptfinasi
systematicky uspotfadané ucivo a podle zasady piiméfenosti, které je fazeno podle zasady
posloupnosti od nejjednodussiho ke slozitému. Nicméné vzhledem k predmétu této prace je

potieba zminit negativa tradicniho vyucovani a upozornit na né.
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Principy tradi¢niho vyucovani jsem cCerpala z publikace autori Obsta a Kalhouse
(2002). Za nejvétsi slabinu lze povazovat to, Ze Zzaci nejsou charakterem cinnosti
dostatecné motivovani se ve Skole ucit. Motivaci je tedy nutno uméle vytvaret formou
klasifikace. Frontalni vyuka, b&ézné¢ vyuzivand nasim Skolskym systémem, neklade
pozadavky na Zzakovu aktivitu pii1 osvojovani poznatkli, ani na jejich vzdjemné
propojovani. Jejim dal§im negativnim rysem je nedostatek vzajemné komunikace mezi
ucitelem a zdkem a prakticky nemoznost individudlniho pfistupu ucitele k jednotlivci.
Stejn¢ tak neni dén prostor skupinové praci ve tfidé, coz ma negativni vliv na rozvoj
socialnich vztahti zakti mezi nimi. A pravé tyto podnéty k rozvijeni socidlnich dovednosti
jsou nejcenngj$im vkladem, ktery Skola muze zaktim dat.

Da se ftici, ze Skola nerespektuje svobodu Zaka a jeho zajmy, které by mohly slouzit
jako motivy pro jeho piirozenou aktivitu. Tyto nedostatky Skoly tradi¢niho typu vedly
mimo jiné pedagogické reformatory na pielomu 19. a 20. stoleti ke vzniku projektové
metody.

Vymezeni pozitiv a negativ jak projektové, tak i tradicni formy vyuky nds mize
nasmérovat k obecnéj§imu srovnani starého a nového pojeti vyuky. Jestlize v tradicnim
pojeti vyuky dochézi k tzv. transmisi poznani od ucitele k zaktiim, které vede k pasivité
zakl, pak ,,nové pojeti“, napt. model projektového vyucovani, uci zaky tvofivosti a
systematickému ziskdvani poznatkli v procesech objevovani, rozSifovani a pietvaieni
svého dosavadniho poznéni. To znamena, Ze Zaci jsou motivovani rozvijet své poznatky, ty
spontann¢ vznikaji na zaklad¢ jiz existujicich kognitivnich struktur v mysli zakd. Tak
kazdy jednotlivec dostane prostor pro svoji realizaci a Skola mu umoziiuje rozvoj na
zaklad¢ jeho individualnich vzdé€lanostnich predpokladi.

Projektové pojeti vyuky vyuziva pro svou oporu kooperativni model vyucovani.
V kooperativnim uspotfadani socialnich vztah skupina nebo jednotlivec dosdhne svého
cile za predpokladu, ze dosdhnou svého cile 1 ostatni ¢lenové skupiny. V tzv. netradi¢nich
hodinach je patrna zména komunikacni atmosféry a situace ptipominaji kazdodenni realitu.
Komunikace, ke které zde dochazi, je pfirozena z hlediska obsahu i formy.

Na tomto misté textu dochdzime k podstaté projektové metody, jejimz praktickym
vyusténim je projekt. Z uvedenych srovnani v této praci jsou evidentni ptinosy projektové
(tzv. netradicni) metody vyuky. Zabyvdm se hlubSim poznanim projektové metody
z pohledu teoretického zpracovéni a zaroven uvadim praktické zkuSenosti KaSové (1995) a

Valenty (1993) se zavadénim projektové metody do vyuky.
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Podle Valenty (1993) Skola neplni pouze funkci medidtora poskytovani poznatki
zakim, ale jsou to Zaci sami, ktefi jsou vedeni a motivovani k aktivnimu procesu hledani,
prozivani, zkouSeni a tvofivosti. Ukoly, které jsou zdkiim zadavany, jsou tkoly konkrétni,
smysluplné a redlné. Zejména pak konkrétnost a smysluplnost ukolt kladné ovliviuje
motivaci zakil. Vyucovani ma tak své konkrétni, hmatatelné vysledky.

Obecné lze tici, ze vysledkem kazdého projektového vyucovani je produkt. Tim, ze
vychovné vzdélavaci projekt presahuje hranice predmétu, Zaci si tak propojuji védomosti a
dovednosti z riznych oborti, coz jim pfinasi komplexni informace, které¢ jsou blizké zivotni
realité.

Globalni celkovy ndhled na jevy, ktery je pro projektovou metodu charakteristicky,
pojimd jevy ve své celistvosti a pfiznava jim hodnotu svébytnych celkid. Pfi vyuce jsou
podavany nikoli jednotlivé kapitoly, ale situace, jejichz jadrem je problém, definovany
jako urcitd potiz, kterou musime piekonat. Projektovou metodu tak miizeme pojimat jako
jednu z moznych variant obecného jevu zvaného problémova metoda.

Projekty mohou byt déleny podle riiznych hledisek a zaméteni. Jako ptiklad uvadim
déleni podle charakteru ukolu na:

e Projekty, které se snazi vtelit mysSlenku resp. plan do vnéjsi podoby,
e Projekty smétujici k estetické zkuSenosti,

e Projekty fesici problémy,

e Projekty vedouci k ziskani dovednosti.

Z hlediska organizace ucebniho procesu rozliSuji dvé zakladni paradigmata
projektové metody. Prvni spoc€iva v pouziti projektové metody jako zékladniho postupu
s ndslednym potlacenim struktury vyucovani podle pfedméti a druhym je takové uziti
projektové metody, v dopliikové podobé mezi jinymi metodami.

Projektovda metoda klade pomérné vysoké naroky na kvalitu vyucovani a
ptfipravenost ucitele. Pokud je projektovd metoda zvolena jako ustiedni vyucovaci
prostfedek na Skole, pak se tento kvalifikacni pozadavek tyka i celého pedagogického
sboru Skoly. Konkrétni praktické zkuSenosti s ustfednim nasazenim projektové metody
jsou znamy ze Skoly v Obfistvi.

Nemén¢ dulezitym piedpokladem tspéSného zatazeni projektové metody do vyuky je
vedle kvalifika¢nich predpokladi pedagogického sboru ditkladné zpracovani postupu prace
na projektu. Je velmi efektivni mit moznost voln¢ nakladat s casem. To klade zvySené

naroky na organiza¢ni schopnosti ucitele moderujiciho prabéh vyuky.
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Skupinova prace je vetSinou spjata s realizaci projektové metody. Slouzi jako velmi
pottebny podpiirny prostfedek k priibéhu projektového vyucovani. Predpokladem je dobra
schopnost ucitele moderovat ¢innost skupiny. Spole¢na prace ve skupinach na zéky pisobi
kladn¢ v tom smyslu, Ze zici, kteti se stydi promluvit pred tfidou, se vice osméli ve
skupiné a neboji se vzit si slovo. A pokud je jejich nazor skupinou akceptovan, maji mensi
zabrany tento ndzor pozdéji prezentovat vét§imu foru posluchact. Dal$im piinosem je, Ze
Zaci jsou pii skupinové praci se uci kooperaci, musi fesit konflikty, posuzovat a hodnotit,
navazovat a udrzovat kontakty.

Zakladni pohledy na metodologii vyuky v projektové vyuce jsou kooperativni nebo
kompetitivni ptistup. Projektova metoda uziva vyhradné kooperativniho modelu. Zaméieni
vyzkumu jeho vyhod lze vymezit do ¢tyt zakladnich oblasti podle vlivu kooperativniho
uceni na riizné oblasti, a to na:

e Vykon resp. vysledky v poznéavaci oblasti,

e Motivacéni procesy,

e Kvalitu interpersondlnich vztahi,

e Psychické zdravi.

V praktické ¢asti povazuji za dilezité¢ zminit ptipadné situace, které mohou nastat. Ne
vzdy Zaci ve skupiné pracuji tak samostatné a s nasazenim, jak se od nich ocekava. Ucitel
by se mé¢l na tyto situace piipravit. V prvni fadé musi dobie zvazit slozeni skupin
s ohledem na zdaftily pribéh ¢innosti. Ne vzdy jsou jednotlivi ¢lenové skupiny ve sloZeni,
v jakém je, schopni spolupracovat.

Skupiny nepracuji v riznych etapach stejné¢ a ucitel by mél byt pfipraven na svou
proménujici se ulohu. Nejdfive je od néj o¢ekavan direktivni ptistup, postupné je skupina
¢im dal tim vic sobéstacnd, na konci Ize vedeni své ¢innosti pfenechat zcela na ni.

Je zfejmé, Ze €lenové skupiny se na ¢innosti nepodileji nikdy zcela rovnomérné. Za
problémem mohou stat riizné pticiny. Uc¢itelovym nastrojem k redukci problému je spravné
zvazit slozeni skupiny, ptidelit zakam role (koordinator ¢innosti, pracovnik s informacemi,
sekretai a hodnotitel). Napomiize 1 konecné reflexe skupin, ve které se zaci jednotlivé
zamysli nad svymi ptispévky do ¢innosti.

Ve vyuce se pravdépodobné setkdme se zaky dominantnimi i ostychavymi, coz mtze
zpusobit problémy. Dominance je pfirozend, ale dominantni zak by nem¢l svym chovanim
odrazovat od ¢innosti ostatni. Nabizeji se rizné ptistupy k feSeni problému, jednim z nich
je sloucit dominantni Zaky do jedné skupiny, aby si identifikaci s druhymi uvédomili
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negativa svého chovani. Ostychavost zaka také Cini piekazky ve vyuce. Ostychavy zak
tedy mize pracovat ve dvojici, kdy bude okolnostmi nucen se vice podilet.

V praktické €asti jsou navrzeny tii zpracované projekty. Jsou urCeny pro aplikaci
projektové metody jako alternativy tradi¢niho vyucovani.

1. Projekt A2 — Beseda s cizincem

2. Projekt B1 — Vymeéna se zahrani¢ni Skolou

3. Projekt B2 — Prezentace Ceské republiky

V principu se jedna o tfi projekty, které naplni spolu nesouviseji, nicméné z hlediska
pfipravy a organiza¢niho zajiSténi maji velmi podobnou strukturu. Na kvalité pfipravy
projektu jednoznacné zavisi, zda bude projekt Ucastniky pfijat a zfda budou zaci
motivovani se do realizace projektu aktivné zapojit. Dobrd metodickd ptiprava rovnéz
ovlivni, do jaké miry se podafi naplnit o¢ekavané vystupy projektu.

Zakladni kategorie priprav projektu jsou:
e Pro koho je projekt urcen a jaka je oCekavana uroven zvladnuti ciziho jazyka tcastniky
projektu
e C(ile projektu
e Rozsah projektu — pocet vyucovacich hodin, ktery lze ptedem pouze odhadovat. Zavisi

na mife samostatnosti zaku.
e Komunikativnost, jako hlavni cil jazykového vyucovani
e Rozvoj lexika — vysvétleni nové slovni zasoby, jednak cilené, jednak vzniklou
potiebou

e Kulturni pfinos — ten je znacny, projekty predpokladaji setkani lidi jiné kultury
e Dynamika projektu — malé skupiny
e Uloha ugitele
¢ Uloha téastnika projektu
e Material potfebny v prubéhu prace na projektu.

Pti ptipravé projektti je diraz kladen na kreativitu a variantnost feSeni moznych
situaci v pribéhu prace na projektu vzniklych. Tim jsou vytvofeny ptfedpoklady k tomu,
aby ucitel mohl Uspé$né naplnit jeho hlavni roli v projektu — funkci moderatora a

organizatora ¢asu, s cilem naplnit pfedem definovany cil projektu.

Na zavér uvadim piiklad aktivity z projektu pro jazykovou urovenn Bl — Vymeéna se
zahrani¢ni Skolou, ve které maji zaci zpracovat sva pozorovani na zékladé pobytu ve

Francii. K tomu jim poslouzi otazky ohledné vybraného tématu.
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Priklad aktivity (Projekt pro jazykovou uroven B1):

Jako pomtcka zaklm poslouZi mentalni mapa, ke které budeme pfipisovat asociace zak,
jednotlivé obecné pojmy hexagonu, spojmy ze specifické slovni zdsoby, nazvy
francouzskych specialit, jmény francouzskych umélcti, sportovct, pamatek atd. Cilem je

vytvofit co nejvetsi mnozstvi asociaci.

Francouzska kultura (architektura,
hudba, literatura)

Francouzska Sport

kuchyné (jidlo,
napoje, kultura
stolovani

Volnocasové aktivity

Jiné (osobnosti, zemepis)

Poté necham zaky vSe prodiskutovat se svym sousedem. Po dob¢ pfemysleni jejich
navrhy zaznamendm na tabuli a spolecné szaky pfifazuji k jednotlivym tématim
(Francouzska kuchyné, moda, sport, regiony, jiné: osobnosti a zemépisné pojmy,
volnocasové aktivity, literatura, hudba).

Doplnim slovni zasobu pomoci karticek s jednotlivymi vyrazy. Ty si Zaci vylosuji a
ve dvojicich ptifadi do hexagonu na tabuli. Vychazim z predpokladu, ze zaci urovné B1 uz
ovladaji vétsinu pouzité slovni zasoby.

Na zavér rozdélime tfidu do skupin po tfech az ¢tyfech a zadame jim témata a otazky
orientované na poznani zivota Francouzl, které budou zpracovavat do projektu. Jejich
pozorovani bude z¢asti zalozeno 1 na otazkach vychézejicich z vysvétlované slovni zasoby.
Ty je budou orientovat k vyslednému projektu, ktery vypracuji az po navratu z pobytu ve

Francii.

Francouzska kuchyné
- morské plody, ustrice, kreveta, krab
- dynova polévka, cibulova polévka, taboulé, kuskus
- vinny ocet, horcice, olivovy olej
- syr: mekky syr/ tvrdy syr, plisiiovy syr,
- slany kolac¢ z Lorraine, palacinky, slané palacinky, palacinkarna, toast, talir syrové
zeleniny
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- snidané: bageta (venkovska), croissant, brioska, sladky rohlik, cokoladovad rolka,
madeleine, obiloviny, zavarenina

- cukrarna: dort (Cokoladovy), cokoladova péna, ovocny kolac (jablecny)

- napoje: Cervené vino, bilé vino, rizové vino, cidre, bylinny caj (matovy, hermankovy),
kava, perliva voda, prirodni voda (pramenna), pomerancovy dzus

- k pochvale jidla: Je to chutné! Je to skvélé! Dobre/ dosyta jsem pojedi(a)!

Otazky smétujici k pozorovani:

. Jaké je typické jidlo regionu, ktery jste prave navstivili ?

. jaké jsou chody obéda ve Francii ? (v rodiné, ve které jste pobyvali ?)

. Co snida vas francouzsky korespondent ?

. Co (ne)mate radi z francouzské kuchyné ?

. Co byste chtéli ochutnat ve Francii ? Pro¢ ?

. Jaky rozdil nachazite mezi ceskou a francouzskou kuchyni ? Je zde rozdil v
prostirani stolu ?

. Chodi Francouzi casto do restaurace ? (Zeptejte se péti osob).

. Jsou néjaké zahranicni vlivy ve francouzské kuchyni ?

. Ve méste, ve kterém jste pobyvali — jaké je piivod restauract ?

. Co je to ,,pourboire*? (Zeptejte se vaseho korespondenta).

. Jaké mohou byt prilohy ve Francii?

. Vyjmenujte pét francouzskych syru.

. Kupuji Francouzi bio-potraviny?
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RESUME

Ce mémoire de maitrise se concentre sur I’enseignement de projet au cours de francais.
Mon but était de montrer les possibilités que ce genre d’enseignement fournit et d’élaborer
un procédé méthodique a 1’aide d’une bibliographie spécialisée citée pour la mise en place
d’une méthode en pratique et finalement de réfléchir a tout ce dont le professeur doit tenir
compte avant la réalisation de la méthode au cours. Egalement dans la partie pratique du
mémoire, je voudrais renseigner les pédagogues qui veulent réaliser un projet dans la
classe au sujet des situations qui peuvent arriver et auxquelles il faut faire attention.

En raison de la théorie du procédé, j’ai proposé des projets pour trois niveaux

linguistiques, plus précisément pour A2, B1, B2 selon le Cadre Européen Commun de

Référence pour les langues.

Le mémoire de maitrise comporte deux parties: la partie théorique élaborée sur la
base de 1’é¢tude des ouvrages spécialisés des auteurs qui ont abordé la problématique de la
méthode de projets du point de vue théorique et pratique. La partie pratique est soutenue
par mes propres expériences, ainsi que par celles de mes anciens professeurs qui ont
¢laboré¢ une méthode de projet dans les classes de langues.

Le mémoire, qui provient d’un milieu tchéque, est adressé aux enseignants de
langues étrangéres travaillant dans des écoles tchéques. Le travail est basé sur les
exigences méthodologiques de 1’enseignement donné par le Cadre du Programme de
I’Education (en tchéque RVP, Ramcovy vzdeélavaci program). Le programme est composé
des compétences clé suivantes: compétence d’apprentissage, compétence a résoudre des
problémes, compétence communicative, compétence personnelle et sociale, compétence de
travail et finalement compétence civile.

Des propositions de projets du mémoire développent systématiquement les
compétences clé. Je voudrais présenter des exemples sur la manic¢re dont les compétences
clé sont soutenues pour 1’enseignement. Pendant 1’enseignement de projet, les éleves en
groupes sont obligés de chercher la solution au probléme. Voici un exemple: Comment
préparer des questions pour la discussion sur le sujet donnée en langue étrangere? Quels
évenements faut- il observer a l’étranger pour travailler les informations acquises au
projet final?

A I’aide de la motivation mutuelle de leurs camarades de classe, les €éléves sont plus

aptes a se mettre ensemble au travail. La contribution au travail commun est donc plus
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¢levée que pendant I’enseignement individuel ou traditionnel. Par conséquence ce sont la
compétence de travail et la compétence de solution de problémes qui sont mises en valeur.

11 est supposé que les projets proposés ici traitent le travail de groupe, pour cela je
vais mentionner aussi ses atouts. Pendant le travail de groupe, les éléves apprennent a se
connaitre eux-mémes et se rendent compte de ce qu’ils sont capables de faire (les savoir-
faire); comment ils peuvent contribuer a 1’ceuvre commune. On peut observer comment
cela influence positivement la compétence personnelle et sociale des éleves.

En plus des principes didactiques généraux, ils existent des principes spécifiques
pour I’enseignement des langues étrangéres qui présentent d’autres exigences sur
I’enseignement des langues.

Dans le cadre de I’enseignement par des méthodes alternatives, I’exposé a
¢galement sa place dans les legons car les faits sont fournis aux ¢éléves de maniére
systématique et claire. L’aménagement de 1’espace ou 1’enseignant communique de face
avec toute la classe est facile quant a son organisation et a sa gestion du temps. Donner des
devoirs individuels est utile pour 1’enseignant car cela lui permet un controle facile et une

¢évaluation continue.

A propos du contenu du mémoire de maitrise

En ce qui concerne les exigences de la nouvelle réforme de I’enseignement (c.a.d. le Cadre
du Programme de I’Education; en tchéque RVP, Rdmcovy vzdélavaci program), elles
proviennent de la nouvelle stratégie de 1’enseignement et elles sont liées au contenu de
I’éducation, en accentuant les compétences cl¢, autrement dit les savoir-faire dans la vie
pratique.

L’enseignement des langues étrangeres devrait aboutir a la réalisation des principes
spécifiques de I’enseignement des langues étrangeres par la méthode de projet. Dans ce
travail, les principes de ’enseignement des langues étrangeres se fondent principalement
sur la monographie de Chodéra et Ries (1999). 1l s’agit des neuf principes suivants:

e Principe de la communication active,

e Principe de ’appui de la langue maternelle,

e Principe de la base orale de I’enseignement des langues étrangeres,
e Principe de la priorité de la pratique avant la théorie langagiére,

e Principe du développement de la conscience langagiére spécifique,
e Principe de la création des habitudes langagicres,

e Principe du développement spécifique de la langue du caractére démonstratif,
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e Principe de I'unité de la langue et des faits extra-linguistiques qui lui sont liés,

e Principe de complexité.

Le mémoire compare « l’enseignement traditionnel » avec 1’enseignement par
I’intermédiaire de la méthode de projet, ou la notion de « traditionnel » n’est pas
négativement sous-entendue mais vue comme 1’enseignement habituel des écoles tcheques.
L’enseignement traditionnel est justifi¢ et ses ¢éléments s’intégrent a 1’enseignement
alternatif. Cela est souligné méme par les auteurs francais de 1’éducation nouvelle
(GFEN:1991). L’exposé transmet une matiére organisée de fagon systématique. Selon les
principes de 1’adéquation, la matiére est organisée, de la moins facile a la plus difficile.
Néanmoins, vu l’objet de ce mémoire, il faut mentionner les points négatifs de
I’enseignement traditionnel et y faire des remarques. Les arguments de 1’enseignement
traditionnel sont puisés dans la publication des auteurs Obst et Kalhous (2002). Le fait que
les ¢leéves ne soient pas assez motivés par le caractére de 1’activité est considéré comme le
point le plus faible de 1'enseignement traditionnel. Il est donc nécessaire d’éveiller leur
motivation par I’intermédiaire de la classification. L enseignement de face qui est utilisé
habituellement dans le systéme d’éducation tchéque ne demande pas ’activité¢ des €leves
pendant la transmission des connaissances, ni a leur interconnexion mutuelle . Un autre
trait négatif présente le manque de communication réciproque entre 1’enseignant et ses
¢leves. L’approche individuelle de 1’enseignant a 1’éléve est donc presque impossible. De
la méme manicére, il n’y pas d’espace pour le travail de groupe dans la classe, ce qui
entraine une influence négative au développement des relations sociales des éléves entre
eux. Ce sont justement ces motifs développant les compétences sociales qui représentent
I’apport le plus précieux que 1"école peut offrir aux éleves.

L’€cole ne respecte pas la liberté et I’intérét de 1’¢leve alors qu’elle devrait servir a
développer son activité naturelle. Ces insuffisances de 1’école du type traditionnel ont
men¢ entre autres a la création de la méthode de projet par les réformateurs pédagogiques
au cours des années.

La définition des points positifs et négatifs des méthodes de projet aussi bien que
des méthodes traditionnelle peut nous orienter vers la comparaison générale de I’ancienne
et la nouvelle conception de I’enseignement. Si dans la conception traditionnelle de
I’enseignement, la matic¢re est transmise de 1’enseignant aux éléves, ce qui méne a la
passivité des éléves, alors la conception nouvelle (par exemple le modele de
I’enseignement de projet) conduit les €éléves a la créativité et a 1’acquisition systématique
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des informations au processus de la découverte, aux ¢largissements et déconstruction de
leurs connaissances actuelles. Cela signifie que les €éleves sont motivés a développer des
activités a partir de structures cognitives déja existantes. Ainsi chaque individu regoit son
propre espace pour sa réalisation et 1’école lui permet de se développer en vertu de ses
conditions individuelles d’éducation.

La conception de I’enseignement de projet bénéficie du modele coopératif de
I’enseignement pour son soutien. Dans 1’arrangement qui convient pour la coopération, le
groupe ou I’individu atteignent leur but a la condition que les autres membres du groupe
arrivent aussi a leur objectif. Dans les classes alternatives il existe une autre ambiance de
communication et les mises en situation durant I’enseignement ressemblent a la réalité
quotidienne. La communication qui a lieu est tout a fait naturelle du point de vue du
contenu et de la forme.

Ici, nous sommes en plein dans la méthode de projet. Pratiquement, elle débouche
sur un projet. En ce qui concerne les comparaisons ci-incluses dans le mémoire, les apports
de la méthode de projet sont remarquables. Je me suis concentrée sur I’apprentissage
profond de la méthode de projet non seulement du point de vue théorique, mais j’ai aussi
cité les expériences de sa réalisation a 1’école d’Obfistvi. C’est la publication de Kasova
(1995) qui mentionne ses expériences professionnelles.

Selon Valenta (1993), I’école ne joue pas seulement le role du médiateur en offrant
les connaissances aux ¢léves. Ce sont cependant les éléves eux-mémes qui sont guidés et
motivés par le processus actif qui consiste a chercher a vivre, essayer et créer. Les taches
demandées aux éléves sont concrétes, réelles et raisonnables. Ce caractére d’activité
influence plus et de facon positive la motivation des éleves que dans 1’enseignement
traditionnel. En conséquence, 1’enseignement obtient un résultat concret et tangible.

Généralement, le résultat de chaque enseignement de projet est présenté par ce qu’il
produit. Le projet éducatif dépasse les limites de la matiére. Les ¢€leves allient leurs
connaissances et leurs savoir-faire dans différents domaines, ce qui leur apporte des
informations complexes qui sont proches de la réalité de vie.

La vue globale sur les faits, qui est une caractéristique pour la méthode de projet,
congoit des faits dans leur complexit¢ et leur attribue la valeur des ensembles
indépendants. Pendant 1’enseignement, la matiére n’est pas présentée par chapitres
individuels, mais plutdt par des situations dont le noyau est un probléme, défini comme un

certain malaise nécessaire a dépasser. Il est possible de concevoir la méthode de projet
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comme une des plusieurs variantes possibles du fait généralement connu comme la
méthode de problémes.
Les projets peuvent étre écartelés selon différents aspects et orientations. Comme
exemple, je propose de diviser les projets selon la tache a fournir :
e les projets qui cherchent a incarner une idée ou un plan dans la réalité,
e les projets qui s’orientent vers I’expérience esthétique,
e les projets cherchant la solution des problémes,

e les projets menant a 1’acquisition des savoir-faire.

Du c6té de I'organisation du processus d’éducation, je distingue deux paradigmes
de base de la méthode de projet. Le premier consiste en I’application de la méthode de
projet comme un procédé de base qui repose sur la suppression de la structure de
I’enseignement par maticres. Le deuxiéme représente 1’application de la méthode de projet
comme un complément parmi d’autres méthodes.

La méthode de projet demande une qualité relativement haute d’enseignement et un
temps important de préparation. Si la méthode de projet est choisie comme le moyen
central de I’enseignement a I’école, la qualification est demandée pour tout le corps
enseignant. Les expériences pratiques concrétes ont été réalisées a 1’école d’Obiistvi
(Kasova 1995).

Le soin porté au projet est une condition importante pour la réussite du projet dans
son enseignement. Celui-ci donne la possibilit¢ d’une gestion libre du temps, ce qui
augmente les difficultés quant a I’organisation et de ce qu’on exige de 1’enseignant qui
anime le déroulement de la lecon.

Le travail de groupe est en majorité li¢ a la réalisation de la méthode de projet. Il
sert comme un moyen de soutien utile pour le déroulement de I’enseignement de projet. Il
est cependant supposé que I’enseignant soit un bon animateur de 1’activité du groupe. Le
travail commun des groupes influence positivement les éleves dans le sens que ceux qui
sont génés a parler en classe sont moins timides dans le groupe et n’hésitent plus a prendre
la parole. Voyant que leur avis est accepté par le groupe, ils ne craignent pas de présenter
leur avis plus tard devant plus de personnes. De plus, pendant le travail de groupe les
¢léves apprennent la coopération, la résolution des conflits, a juger, a évaluer, a établir et
maintenir les relations.

Ils existent deux aspects dans la méthodologie de I’enseignement de projet. Ce sont

le modele coopératif et compétitif. La méthode de projet utilise exclusivement le modele
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coopératif dont la recherche est orientée vers quatre domaines, selon I’influence de
I’apprentissage coopératif:

e la performance, respectivement les résultats dans le domaine cognitif,

e les processus de motivation,

e la qualité des relations interpersonnelles,

e la santé mentale.

Dans la partie pratique, je considére comme important de mentionner des situations qui
peuvent se produire. On aimerait que les éléves travaillent de manicre indépendante et avec
tout effort possible, mais ce n’est pas toujours le cas. L’enseignant devrait donc étre
préparé a ces situations. En premier lieu, il devrait bien réfléchir a la composition des
groupes compte-tenu du déroulement réussi de I’activité. Il n’est pas toujours possible que
les membres du groupe donné travaillent ensemble.

Les groupes ne travaillent pas aux différentes étapes de la méme manicre et
I’enseignant devrait étre donc flexible dans son approche pédagogique. Tout d’abord, on
attend de lui une approche directive. Progressivement le groupe devient de plus en plus
indépendant et il est donc possible d’orienter la gestion de I’activité sur lui-méme.

Il est évident que les membres du groupe ne participent pas de la méme fagon. Cela
est di a plusieurs causes. La composition du groupe, ainsi que la contribution des roles aux
¢léves (coordinateur, secrétaire, €valuateur, informateur) et la réflexion finale des groupes
aident a résoudre le probléme.

Pendant la lecon, on rencontre vraisemblablement des éléves dominants et timides,
ce qui peut produire des problémes. La dominance est naturelle, cependant un éleéve
dominant ne devrait pas intimider les autres par son comportement. Différentes approches
permettent de réduire le probléme. L une d’elles est de réunir les éléves dominants dans un
groupe pour qu’ils se rendent compte des traits négatifs de leur comportement par
I’identification avec les autres.

La timidité de 1’¢éléve entraine aussi un probléme au cours de la lecon. Un éleéve
timide peut donc travailler en duo. Cette situation le force a participer.

Dans la partie pratique j ai proposé trois projets. Ils sont destinés a I’application de
la méthode de projet comme une alternative de I’enseignement traditionnel.

1. Projet A2: Discussion avec un étranger,
2. Projet B1: Echange avec une école étrangére,

3. Projet B2: Présentation de la République tcheque.
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En principe, il s’agit de trois projets qui n’ont pas de points communs par leur
contenu, néanmoins ils ont une structure similaire du point de vue de leur préparation et de
leur organisation. Leur réussite dépend de la qualité de la préparation du projet, du fait
qu’il soit bien accepté par les participants et que ceux-ci soient motivés a le réaliser. Une
bonne préparation méthodique influence également le résultat du projet.

Les catégories de base de la préparation du projet sont:

e le type de participants pour lesquels le projet est destiné; quel est leur niveau attendu de
la maitrise de la langue étrangere

e les buts du projet,

e [’¢tendue du projet — le nombre d’heures qu’on estime d’avance (cela dépend de la
liberté laissée aux €léves),

e la capacit¢ de communication, comme il s’agit de I’objectif principal de la série de
legons,

e le développement du lexique — I’explication du nouveau vocabulaire, par buts et par
besoins,

e [Dapport culturel - il est important, car les projets comptent avec le rencontre des gens
de cultures différentes,

e la dynamique du projet — activité par petits groupes,

e le role de I'enseignant,

e e rdle du participant du projet,

e le matériel nécessaire pour le déroulement du travail au projet.

Pendant la préparation des projets, I’accent est mis sur la créativité et la variété des
solutions des situations possibles lors du déroulement du projet. Ainsi des propositions
sont créées pour que l’enseignant puisse remplir avec succes ses roles principaux—
coordinateur, animateur du temps, consultant etc. - avec comme but de remplir 1’objectif

défini du projet.

Exemple de 1’activité (projet pour le niveau B1) :

Le schéma qui a la forme de 1’hexagone servira aux ¢éléves comme un soutien didactique.
Ensuite on va y écrire les associations des éléves, les notions générales appartenant a
1"hexagone, les termes de spécialités francaises, des noms d’artistes frangais, des sportifs,
des monuments etc. L objectif est d inventer les plus dassociations possibles.
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Culture francaise (architecture,
musique, littérature)

Cuisine francaise Sport

(repas, boissons,
culture de manger

Activités du temps libre
Mode

Autres (personnes, géographie)

Ensuite je laisse les €éléves discuter le tout avec leurs voisins. Aprés leur réflexion je
note leurs propositions au tableau et je demande leur contribution a tous autour des sujets
suivants : (Cuisine frangaise, mode, sport, régions, autres: personnes et notions
géographiques, activités du temps libre, littérature, musique, architecture).

Je compléte le vocabulaire a 1’aide de petites cartes avec des expressions. Les cartes
sont tirées au sort par les €léves; par deux, ils les associent avec les sujets au tableau. Je
suppose que les éleves du niveau B1 ont d¢ja acquis la majorité du vocabulaire.

Finalement je divise la classe par groupes de trois ou quatre et je leur donne les
sujets et des questions orientées a 1’acquisition des expériences de la vie en France. Les

sujets et les questions seront élaborés lors du résultat — le projet final.

La cuisine francaise

- les fruits de mer, [’huitre, la crevette, le crabe

- la soupe a la courgette, la soupe a l’oignon, le taboulé, le couscous
- le vinaigre au vin, la moutarde, [’huile d’olive

- le fromage: le fromage a pdte molle/ dure, le bleu

- la quiche lorraine, les crépes, les galettes, la créperie, un croque-monsieur, une assiette
de crudités

- le petit-déjeuner: la baguette (de campagne), le croissant, la brioche, le pain au lait, le
pain au chocolat, la madeleine, les céréales, la confiture

- la pdtisserie: le gdateau (au chocolat), la mousse au chocolat, la tarte aux fruits (aux
pommes)

- les boissons: le vin rouge, blanc, rosé, le cidre, la tisane, l'infusion (de menthe, de
camomille), le café, ’eau gazeuse (pétillante), naturelle (de source), le jus d’orange

- pour apprécier le repas: C’est appétissant! C’est excellent! J ai bien/ assez mange!
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Questions menant a 1’observation

Quel est le repas typique de la région que vous venez de visiter?

Quels sont les plats du déjeuner en France? (Dans la famille ou vous avez
séjourné?)

Quel est le petit-déjeuner de votre correspondant frangais?

Qu’est-ce que vous (n’)aimez (pas) de la cuisine frangaise?

Qu’est-ce que vous voulez gotiter en France? Pourquoi?

Quelle différence trouvez-vous entre la cuisine tchéque et frangaise? Y-a-t-il une
différence dans la facon de dresser la table ?

Est-ce que les Francgais vont souvent au restaurant? (Demandez a cing personnes).
Est-ce qu’il y a des influences étrangeres dans la maniére de manger en France?

Dans la ville ou vous restez pendant votre séjour — de quelle origine sont les
restaurants?

Qu’est-ce que c’est un pourboire? (Demandez a votre correspondant).
Quels peuvent étre les accompagnements en France?

Citez des fromages francais.

Est-ce que les Frangais achétent de la nourriture-bio?
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