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UvoD

Bernsteinova teorie jazykového deficitw maujala jiz v prvnim réniku mého studia
pedagogiky. ¥déla jsem, Ze je wlezité rozvijet komunikéni schopnosti &i jiz
v utlém wku, ale nakolik to dokaze ovlivnit jejich dalSi dium a tak determinovat cely
Zivot, bylo pro mne nové. Zajimaly énpficiny vzniku jednotlivych Bernsteinem
popsanych ,kod jazyka“ a v souvislosti s tim, zda existuji moZngsk ,omezenym
kodim predejit. RoviZz mne zajimalo, zda se timto problémem j&kdo zabyval
v podminkaclCR.

P¥i shroma#’ovani material pro svou bakaldkou praci jsem zjistila, Ze platnost
Bernsteinovy teorie byla nedavnoéevana i nateském progedi. Spojila jsem se
s Dr. Knausovou, ktera tento vyzkum vr. 2002 vcarmeveé dizerténi prace na
Univerzit Palackého v Olomouci provéd a diky tomu jsem mohla vychazet
i z poznatk, které shromézdila.

Ve své praci se zatfim na popis zakladni Bernsteinovy teorigewe nazngeni
jejiho dalSiho vyvoje a kritiky. Jednim z mychicjé rovréZz nastinit, jak mze teorie
jazykové determinace ovlivnit pedagogiku aésmhalSiho vzdlavani obeca.

Vychazet budu fedevSim z originalnich pram&na to konkrétd z prvni
Bernsteinovy shirky spis které ptibézné vychazely od r. 1958 a podavaji uceleny
obraz jeho teorie i jejiho postupného vyvoje. Vehdrcasti mé prace budterpat
i z dalSich praci, které jsou z&fané na uplatmi Bernsteinovych poznaikv oblasti
pedagogiky. Tentokrat to jiz nebudou prace samatrighasila Bernsteina, ale i jeho
Zaka.

V poslednicasti se pokusim zmapovat i kritické ohlasy, ktexérie jazykového

deficitu vyvolala.



1. BASIL B. BERNSTEIN

Basil Bernard Bernstein (1924 —2000) se narc
vilondyre do Zidovské fpstehovalecké  rodiny. \ J

Po vypuknuti druhé stové valky se jako dobrovolnik .
piihlasil ke kralovskému letectvu a slouzil v AfI’ICE_;||';-Ia )
Po skorteni valky (vletech 1947 az 1951) studov
sociologii na London School of Economics. B o

Pak nastoupil jako socialni pracovnik do chlapeokdbhbu ve Stepney v Londgn
ktery byl Zizen pro dti ze Zidovské komunity vesku 9 aZ 18 let.

Ucitelského vzdlani dosahl na Westminster Training College (19%31854)
apoté (1960 — 1963) upobil na City Day College v Shoreditch jakcitel
(mj. matematiky,dlesné vychovy dizeni a opravy vozidel). Zarokv®d r. 1960 fisobil
Bernstein na University College v Londyjako wdecky pracovnik fonetiky a pracoval
zde na své disertai praci z lingvistiky, kterou obhdjil v roce 1963d r. 1962 psobil
také jako lektor a vedouci vyzkumu na Institutdediication londynské univerzity, kde
setrval aZ do konce své kariéry; v r. 1967 se talgpsofesorem a od r. 1984 jej védlI.

Profesor Bernstein byl mnohokrat oéargestnymi doktoraty a dalSimi ocgrimi.
Do své smrti vr. 2000 zil s manzelkou Marion, seréu se ozenil v r. 1955 a &va
syny Saulem a Franciseim.

Bernsteitiv Zak, americky sociolog vzthvani profesor Alan R. Sadovnik, jej
povaZuje za jednoho z vedoucickegstavitel sociolingvistiky a zarové za jejiho
zakladatele. Jeho prace byla obrovskyimgsem pro sociologické vyzkumy v oblasti
vzklavani. Nastavenim specifickych hledisek pomohbpanet vztahim mezi élbou

prace, rodinou a Skolou.

! Srov. CHARAP, John M. Basil Bernstein : Socio-liigf whose pioneering work on class and language
changed the course of educatidhe Guardiarfonline]
2 Srov. DC/BB Papers of Basil Bernsteinstitute of Education University of Londfonline]
% Srov. CHARAP, John M. Basil Bernstein : Socio-liigf whose pioneering work on class and language
changed the course of educatidhe Guardiarfonline]
4 SOCIOLINGVISTIKA zkouma uZivani jazyka a fipoby komunikace v rozdilnych sociélnich a
etnickych komunitach, viznych profesnich skupinach aj.“ (BRHA, Jan; WALTEROVA, Elidka;
MARES, Jii. Pedagogicky slovnils.221)
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2. TEORIE JAZYKOVEHO DEFICITU

Bernstein ve svémifstupucerpal ze zakladnich teoretickych &in Webera, Marxe
a zvlast pak Durkheima, kterym byl velmi ovli¢n.

Ranou Bernsteinovu praciékteri ale oznasovali za nedostateou, a to kuli
kontroverznimu spojeni spalenské tidy a uzivani jazyka. Upozornil tak ale na zasadni
otazky vztahu prace, rodiny a Skoly a naiingak tyto vztahy ovliviuji rozdily
ve vzdslani v jednotlivych spokeenskychitidach®

Svou teorii sociolingvistickych k@dpopsal a rozpracoval v dil€lass, codes and
control, (T¥ida, kédy a kontrola), na kterém pracoval v leté@il - 1990.

Podle Sadovnika navrhl Bernstein mozné ¥jlewni toho, jakélovék nezavisle
chape a zkresluje komunikaci na zakl&ddi, které popsal jiz Bourdieu (Language and
symbolic power, 19919. Pierre Bourdieu tvrdil, e kultura Skoly je nasas
dominantni kulturou nebofitlou spolénosti jako takovou a odkazoval tak na
vzaklavaci systém jako na zrcadlo takoviély SirSi spolénosti, kter&fidi ekonomiku.
Dominantni ekonomické instituce jsou podlg nastaveny, aby vyhely tém, ktei
ovladaji ekonomicky kapital a stéjmak i nasSe vz&lavaci instituce jsou nastaveny, aby
vyhowsly tém, ktei ovladaji nas kulturni kapital. Skoly tak podle uBdieu grebiraji
vyraz dominantni skupiny jako jediné spravné formpole&nosti a jednaji se

vemi ditmi tak, jako by k ni rdly rovnocenny pistup’

2.1. Teoretické studie sociologie jazyka

Zakladni dilo, ve kterém byla Bernsteinem rozpracavteorie jazykového deficitu je
Trida, kédy a kontrola, Svazek 1: Teoretické studigotogie jazykavydaného jiz

v r. 1971. Obsahuje spisy, kter&pdné vychazely samostatrv pribéhu dvanacti let.

® Srov. SADOVNIK, Alan R. Basil Bernstein Theorypédagogic practise : A structuralist approach.
In Sociology of Educatiarl/1991. Vol. 64, s. 48-49

® Srov. SADOVNIK, Alan RKnowledge pedagogy : The Sociology of Basil Beimsse 150

" Srov. CAUSE, Leanne. Bernstein’s Code Theory hadducational Researcher, s. 4
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Je rozdleno do &chto #i ¢asti:

1. Beginnings (Z&atky): obsahujeit spisy:

Some sociological determinants of perceptid¥ki{eré sociologické
deteminanty vnimani)

A public language: some sociological implicationk a linguistic form
(Verejny jazyk: rekteré sociologické itkledky jazykove formy)

Language and social class (Jazyk a sjgriska tida)

2. Developments (Vyvoj) obsahuityii spisy:

A review of "The Lore and Language of SchoolchidrgXedmluva

k “Tradice a jazyk Skolnichst")

Linguistic codes, hesitation phenomena and intticg (Jazykové kody,
vahava mluva a inteligence)

Social class, linguistic codes and grammatical eles (Spoléenské tidy,
jazykové kbédy a zaklady gramatiky)

Sociolinguistic approach to social learning (Sdoigvisticky gristup

k socialnimu geni

3. Explorations (Zkoumani) obsahujyii spisy:

A socio-linguistic approach to socialization: withome reference to
educability (Sociolingvisticky fistup k socializaci: s odkazem na
vychovatelnost)

Social class, language and socialisation (Syeoiska tida, jazyk
a socializace)

A critique of the compensatory education (Kritikenkpenzani vychovy)

On the classification and framing of educationabwledge (Ke klasifikaci

a formovani skolniho vzgani)®

2.1.1 Sociologické determinanty vzélani — zakladni teorie

Bernstein definoval a empiricky &kl existenci sociologickych determinant \&éini.

Vychazel pitom ze zjiséni, Ze ¢im niZe je socialni vrstva, timétgi je odpor

k formalnimu vzdlavani, ktery se projevujgiznymi zpisoby (problémy s disciplinou,

8 Srov. BERNSTEIN, Basil BClass, Codes and Control : Volume 1: Theoreticati®&ts towards
a Sociology of Languags. vii
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nerespektovanim hodnotitele, nerozvinutou slovni zasobou, preferenci n@&wo
poznavaciho procesued analytickym apod?.

Jednim z cil rodiny stfedni socialni vrstvy je podle Bernsteina vychovat &it
orientované ufitymi hodnotami, které samo rozliSujefig@mz toto di se rodi do
prostedi, jez jej poklada za osobnost s jeho pravygjd maji rodte zajem a uznavaji
jej a v neposledriads s nim komuniku;jt?

Dale zjistil, Ze jazyk s$edni vrstvy je bohaty na osobni hodnoceni a zaérnuj
pokrctilé logické operace. Jeho hlasitost, ton a ostagnerbalni vyrazove prasdky,

i kdyZ jsou takeé dlezZité, jsou ale na druhém niEistAby dit dosahlo plného vztahu
s matkou, @i se na takové jazykové padp reagovat. Vznik4 tak n&p mezi dittem
a vrejSim prostedim, které je nuti individuatnse vyjadit. V raném ¥ku se tak nati
byt citlivym na formu jazyka a vnimani objéktBude si tak vice wdomovat i
objekti, které podniti jeho zajeM.

Skola jako prosedek i cil vzdlani je pro stedni vrstvu akceptovatelna, jsou tak ve
vzajemném vztahu a umi ji vyuzit. Bistedni vrstvy je schopnéridat jazyk, ktery
pouziva pi komunikaci se svymi vrstevniky, a formalni jazyktery odrazi jeho
spole&enské postaveni a rdfi.

S ohledem na rozvoj die vidi Bernstein strukturu rodingiZzsi sociélni vrstvy
meére formalré uspdadanu. A&koli zde funguje jednozriaa autorita, hodnoty, které
vyjadiuje, nepodporuji obraz plesé uspdadaneého ssta. Dlouhodobé cile jsotiasto
nahrazovany kratkodobymi, kde kontaktitigdlem nebo fibuznym hraje #sSi roli nez
dislednd samostatna pracginnosti v blizké budoucnosti tak majitsi hodnotu.
Takové progedi limituje vnimani rozvoje dite.

Jazyk mezi matkou a diem je zde obecny. Waz je zde kladen na emotivni
stranku. Symbolické vyznamy vyjage konkrétnim jazykem; omezuje verbalni vyrazy
pociti, které sdluje pouze neverba# Emocionalni a kognitivni rozliSovani &ti¢ nizsi
socialni vrstvy je tim ménrozvinuto.

Chybi zde vhodné podty, které pomahaji diti navazovat osobni vztahy. Bv
jazyku, ktery pouziva ditel, jsou jeho pocity odosobny a pokud neexistuje osobni

vztah mezi Zakem acitelem, ztraci jeho funkce hodnotu. Snaha Skolyabrazeni

° Srov. BERNSTEIN, Basil BClass, Codes and Contrad. 24
10 Srov. tamtéz, s. 27

1 Srov. tamtéz, s. 28-29

12 5rov. tamtéz, s. 30

13 Srov. tamtézs. 32



Z&kem dosud vyuzZivaného jazyka ammn komunikace Zaka nizSi vrstvyripaseji
problémy, protoZze Zzak musi Zmt zakladni systém vnimani, tedy ptestek, kterym
byl socializovan. Nateni nového slova nebo posunuti jeho vyznamu seaveest
prostedkem pro jeho budouci vyjghi, protoZze neexistuje emocionalni a tedy ani
poznavaci ramec, kam jej ude zd&adit. Situace je vytd@na mechanickym
zapamatovanim a naslednym zapomenutiti BiZSi vrstvy jsou obvykle zmateny
pouzivanim slov zjsobem, ktery jim ppada zvlastni.

Kvili odliSnému vnimani pojintak vznikaji rozdily v tom, kolik se takto ve Skol
déti z riznych vrstev spot@mosti nagi.'*

Skola pro dti sttedni vrstvy pedstavuje progedek pro zvySovani sebelcty, ne tak
pro dti nizsi vrstvy, pro které je takovym préstkem konformita se symboly své
vrstvy. Deti niz8i #idy znaji a undji pouzivat pouze obecny jazyk, a proto jej pougiva
i v nevhodnych situacich (ve vztahu k l&kaciteli apod.); mohou tak byt povazovany
za nepatelské nebo hrubé.

Obecny jazyk je pouzivan nekvalifikovanou nebo gedifikovanou vrstvou, ale
podobnym jazykem komunikuji také krimindlni subkmyt lidé Zijici na venkoy
ozbrojené slozky a adolescenti ve zvlastnich sitirac
Znaky obecného jazyka podle Bernsteina jsou:

1. kratké, gramaticky jednoduché, obvykle nedalemé ty,
syntakticky chudé &tné konstrukce se slovesnym tvareginném rod;
jednoduché a opakujici se uziti spojek (tak, paRratoze);
casté pouzivani kratkycligazi a otazek;

strnulé a omezené pouzivatidavnych jmen aifslovci;

o k~ 0N

vzacné pouziti neosobnich zajmen ve funkci p&drtono, to) castji se pouziji
osobni zajmena (my, ty) a dochazi tak ke&mfrvétného rdmce, vyrok je svazan
se zkuSenosti osoby;

6. vyroky jsou formulovany jako implicitni otazky, kte maji nastolit souhlas
(nag. ,Just fancy?, ,It's only natural, int't it?", Wwouldn’t have believed it"),
dialog se neustale opakuje, aby maximalizoval eéeldarové omezil ramec
pravidel diskuse, pa@tkem takové ,sympatizujici kruhovosti, jak uvadi

Bernstein, nize byt zvlastnosti vystrednost pro mistni skupinu, kterd mohla

14 Srov. BERNSTEIN, Basil BClass, Codes and Contral. 32-34
15 Srov. tamtéz, s. 42-43
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byt vyprovokovana zkuSenosti ohroZujici nebo up@ei socialni principy
ve skupii nastavené’

7. tvrzeni skuténosti je casto pouzito jako wod i zawr, nebo pesrEji duvod
a zav¥r jsou zmatené tak, aby vyttity kategorické tvrzeni, n&p,Do as | tell
you“, ,Hold on tight, ,You're not going out®, ,Layff that"; pouzivani takové
formy jazyka neni bezpodmit®@ vysledkem omezené slovni zasoby, ale
vznika z vnimavosti ke figobu z&azovani a reagovani na zkuSenost; Bernstein
k tomu uvadi giklad dvouctyiletych dcti z miznych socialnich vrstev, kigsou
vybaveni stejnou slovni zasobou, ale jejiclisqib, jak reaguji na slova jgany;
jazyk je povazovan za jeden z ndgFitéjSich prostedk pro vyvolani, syntézu
a posileni zfisohi mysleni, ci&ni a chovani, které souvisi se socialni vrstvou;
Bernstein zde pro ilustraci uvadirgpis rozhovoru &hto ctyiletych deti
ze Skolky:

A ,Ja jsem ¥tSi, nez ty*

B ,Ne, ja jsem ¥tSi nez ty"

A ,Ale mé sedte je sedm aip"

B ,Ale ona nejsi ty*

A ,Ne, kazdy je sdm sebou*

podobnou odpasd’ davaji i rodée svym dtem: ,Protoze jsem teekl”, ,Protoze
jsem twij otec” ... ve formalnim jazyce je vztah k autérizprostedkovan
racionalk a takova kategoricka prohlaSeniichazeji v jinych situacich
a v zavislosti na Zd/odrsni jejichfeseni:®

8. casté pouzivani skupiny idiomatickych frazi;

9. symbolika je vSeobecnda, uZivatelé obecného jazykdinuji k prirovnavani
svych pocitt ozna&enimi, kterd maximalizuji solidaritu socialni vazbg cenu
logické struktury séleni a specitinosti pocitu;

10.0sobni pani, reakce a méni jsou obsazena ve&weé struktie, nikoliv verbalg,
proto se jedna o jazyk absolutnich vyziiamato charakteristika vychazi
z predchozi a podle Bernsteina je tou riggdit¢jSi: osobni hodnoceni je totiz
vytvareno primars pomoci expresivnich symhgltudiz nereci; pro obecny
jazyk primari plati vynaSeni socialnich nikoliv osobnich shusbma podstata

16 Srov. BERNSTEIN, Basil BClass, Codes and Contrdd. 44-45
17 Srov. tamtéz, s. 46
18 Srov. tamtéz, s. 45
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obecného jazyka nedovoluje oséborientované, poznavaci a emocionalni
reakce, je to prévjazyk, ktery odrazuje mlwho od verbalizovani svého
vztahu s progedim®®
Bernstein dale uvadi, zésta forma obecného jazyka tak, jak zde byla popsaa
uziva jen ¥idka a mohou se objevit jehadizné modifikace. Empiricky byla ale
potvrzena ufitd forma orientace ktakovému uZzivani jazyka, &tge podmitna

socialnimi preferencensf.

Znaky formélniho jazyka dle Bernstein&’ jsou:

1. spravny gramaticky gadek a ¥tna skladba;

2. logické zneény a gizvuk jsou zprosedkovavany konstrukci gramatickéty
jako celku. PedevsSintadou spojek a vztaznymétami;

3. casté uziti pedlozek, které ozwraji logicky vztah, stejé tak jako gedloZzky,
které naznéuji doasnou nebo prostorovou blizkost;

4. casté uziti neosobnich zajmen (to, ono);

5. vybér ztady gidavnych jmen afjslovci;

6. osobni hodnoceni je zpréstikovavano vyslovh verbal slozenim t
a vztahem mezi nimi;

7. expresivni symbolika uv&da touto formou jazyka imasSi spiSe afektivni
podporu, nez logicky vyznam toho, co by&seno;

8. uziti jazyka ukazuje na moznost vlastniho abstihktiazeni zkuSenosti.

2.1.2 Jazykové kody a systém roli realizovany pomiokodi

Vr. 1962 se Bernstein zabyval mySlenkou, co vipeds zmisobuje, Ze &které
poznatky sec¢lovék nawi a rékteré ne, a definoval dva druhy tzv. Kogazyka:
propracovany kodelaborated codg a omezeny ko@restricted code.

Jsou definovany na arovni jazyka na zakladavdpodobnosti odhadu, jakd bude
pouzita skladba (o jakéimle syntaktické prvky) pro vyj&dni smyslu vypogdi.

V piipact propracovaného kédu vybira mbivz relativié Siroké Skaly moznosti,
a proto je prawgpbodobnost odhadu vzorce k uggdani smyslu ziaé¢ snizena.

U omezeného kodu je pet €chto moznosticasto redukovan a praggodobnost

19 Srov. BERNSTEIN, Basil BClass, Codes and Contrcd. 46-47
2 Srov. tamtéz, s. 51
2L Srov. tamtéz, s. 55
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odhadu vzorce je proto zvy3effaNa psychologické Grovni mohou byt vzorce
odhadnuty podle stupn kterym jednotlivy kéd usnadije nebo brani v orientaci
verbalre symbolizovat zarr vypowdi ve srozumitelné forgn

Cistou formu omezeného kédu je mozno podle Bernstemézt viude tam, kde
slovni zasoba uspadava strukturu a je zcel@eplvidatelnd bez ohledu na stiigeji
slozZitosti. Riklady tétoc¢isté formy mohou byt napkomunika&ni ritualy, které nézuje
dany protokol, bohosluzby, zahajovani slavnostinvkozace o ptasi, vypragni
pohadek dtem. PouZivaji ji adolescenti mezi vrstevniky, Kriéini subkultury, bojové
Gtvary ozbrojenych slozek, gmvatelé v domovechidhoddi, manzelé po &kolika
letech. Osobni obsah je vyj&th neverbaks — intonaci, fizvukem, expresivh atd.;
omezeny kod totiz nep@buje slovl vyjadiovat zadny subjektivni rozin Stava se
dulezitejSim, jak je careceno, nez co jéeceno. Zajem posluckia se sniZuje a obsah se
stava konkrétjSim, popisgjSim a vice vypr&cim neZz analytickym a abstraktnim.
Hlavni funkci tohoto kodu je posilit formu sp&émského vztahu omezenim slovnich
vypowedi jednotlivce. Jednim ze @gohi mimoslovnich vypogdi je humor. Vztah
zaloZeny na vtipu tak ve sponském vztahu posiluje solidarftu.

Zatimco propracovany kod mavtgwypuavod v podoB spole€enskych vztah, které
zvySuji nagti jednotlivai, aby vybirali ze svych jazykovych zdiojakova slovni
uspdadani, kter4 jsou proénvhodna. Kod se stava promtkem pro odpasd
jednotlivce. Hlavnim cilem tohoto kodu je pakiiggava a penos porarné
jednozn&ného vyznamu. Neznamena to, Ze obsah bude: ralistrakini, ale ze kéd
zprostedkovava slovni ignos a zpracovava zkusenosti jednotlivce. Je zae dinled
na posluchéovy podminky tim, Ze mlwi upravuje svojite¢ tak, aby vyhovl
specifickym pozadavkn posluch&e. Expresivni vyjaieni, kteratrec doprovazeji,
obvykle jem rozliSuji mezi vyznamy.

Pristup k propracovanému kodu nezavisi na psychdiggit faktorech, ale na
socialni pozici uvnit spol&enské struktury, skrze kterou je zvlastni typ modeti

pristupny®*

22 Srov. BERNSTEIN, Basil BClass, Codes and Conttcd. 76
2 Srov. tamtéz, s. 77-78
24 Srov. tamtéz, s. 78-79
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obr. 1

Termin kéd, ktery Bernstein pouziva, ozug@ principy, kteréridi tyto procesy
(viz. obr. 1). Spodnéast obrazku znazimje tzv. Sklad signél (SS), kde se vzajemin
propojuji slovni (V) a mimoslovni (NV) signaly. \bmi ¢asti obrazku jsou oztany
procesy kodovani (E — encoding a dekddovani (D eodieg), které jsourizeny
a sjednocovany funkci slovniho planovani (VP — akgidanning). B zkouma zpravu
prijatou od mlu¥iho A a hleda vzorec hlavniho signalu naétku slovniho planovani.
Spole&né znaky vzorci hlavniho signdltidi vybér ze skladu signél (V + NV)

a pipravuje odpo¥d pomoci organizace a sjednocovani sigrn® + NV). Omezeny
a rozvinuty kéd totiz vyuzivaiznych druli fizeni. Forma spoéenského vztahu vybira
typ koédu, ktery takovy vztah symbolizuje,fi@i jeho povahu. Forma spoenského
vztahu je pedavana a udrZovana pomoci &oda psychologické arovni. dgni je
vyvolano, udrZzovano a zoheavano pomoci kodu, ktery vyzEiao, co ma byt naieno
a zajisti pro 8 podminky.

Nékdo dokaze rnit jednotlivé kody podle formy spalenského vztahu, takze jeho
pouzivani je nezavislé na osobnosti a inteligeriavtiich. Osobnost a inteligence vSak
mohou Uroveé jednotlivych kod ovliviovat.

Déti jsou vystavovany tznym pozadavikm na udeni a tak jejich vysledné
sebehodnoceni a orientace budou rozdilné, bez whiadjejich inteligenci. Pouziti
omezeného kddu vede ke sniZeni potencialni jazykoképnosti, posili ale solidaritu
s vrstevnickou skupinou, ktera paké#@ upevni solidaritu s kédem.

Vyzkum, ktery Bernstein provedI, potvrdil vychodisk spoléenskeé vrsty, ktera

ovliviiuje vyhsr jazykového kédu, jeho? pouZiti viak nesouvisitsligenci®

% Srov. BERNSTEIN, Basil BClass, Codes and Contrad. 80-82
14



Systém roli realizovany pomoci kod
V roce 1971 fidava Bernstein dalSi hledisko a to dynamiku proc&chazi s tim, Ze
nej\etsi vliv na zdokonalovani rozvinutého a omezenébaukma kultura a jeji systém

rolf (viz. obr. 2)?°

Otevieny
Propracovany kéd Propracovany kéd
(osoba) (pfedmét)
Osoba Pfedmét
Omezeny kéd Omezeny kéd
(osoba) (pfedmét)
Uzavieny

Obr. 2 Systém roli

Bernsteiriv systém roli zahrnujétyii ¢initele: rodinu, vrstevnickou skupinu, Skolu
a zamstnani. Prvni ficina prechodu od omezeného Kk propracovanému kodu je
v naristu slozitosti dlby prace. Mni jak povahu pracovnich roli, tak jejich jazykovy
zaklad. Dva rezimy rozvinutého kédu mohou byt i@olovliivrény zmeénou typu
ekonomiky (od ekonomiky zboZzi k ekonomice sluzéi@to znéna podporuje rozvoj
osobniho rozvinutého kédu. Druhou hlaviti¢mou zneny orientace kddu fize byt
charakter hlavniho hodnotového systému. Pluralgpbl&nosti vytvdeji silnou
orientaci na osobni rozvinuty kod, kdezto homogespole&nost ma spiSe tendenci

k orientaci na fedmt, piicem? také s lidmi rize byt zachazeno jako geplmsty.?’

Rodina orientované na pozici

Rodina je orientovana na pozici, jestlize je roahathi zaloZzeno na postaveni jejich
¢lenma (otec, matka, prarotk, Wk nebo pohlavi déte). Nachazime zd#sté dtleni roli,
formalne urcené oblasti rozhodovani, se kterymi vsiclitenové rodiny souhlasi.
V takové rodig ocekdvamedsné vztahy mezi rodii a prarodéi, vliv rodi¢a na vztahy
déti s vrstevniky (u $edni vrstvy), nebo vztahy dfe s vrstevniky nezéavislé na

omezenich rodii (u niZSi vrstvy). V rodinach orientovanych na pode @ekava, ze

26 Srov. BERNSTEIN, Basil BClass, Codes and Contrad. 163
27 Srov. tamtéz, s. 149-151
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bude davan iwtaz na schopnost jednotlivcvyrovnat se s tzv. uzéenym (slabym)
systémem komunikace (viz. obr. 2).

Socializace v rodi orientované na pozici je jednostranna. Nepodposigeni
zkoumani osobnich zami a motivaci. D& je rozvijeno pomoci neustalych regulaci ze
strany ostatnich. Neéu se jednat s problémy ambivalentnich roli. Akéwit nebo

problémim, které maji takovy potencial, se &idyhyba?®

Rodina orientovana na osobu

Rodina je orientovana na osobu, jestlize je rozkédd dano spiSe psychologickymi
kvalitami osoby neZ funkci jeho formélniho postdvérhovani ditte mezi vrstevniky
je prednmetem diskuse s rodli, ne pravnich fedpisi. Daraz je kladen na tzv. ot&sny
(silny) systém komunikace (viz. obr. 2).

Systém roli v rodié orientované na osobu nefrzitt vyvolava a zesiluje slovni
signalizaci. Systém roli je zde neustalizgpisobovan lfiznym zangram jejich ¢lend.
Jinymi slovy — dti socializuji rodée, steji jako ony socializuji je. Rode jsou velmi
citlivi na jedingné vlastnosti svychat, coz gispiva k rozvoji ,otevené” komunikace.
Vybavuji je jazykovymi progedky a @i rolim a Zejmym osobnim rozdim spolé&né
s vyswtlovanim svych rozhodnuti, jejichidodii a disledkt.?®

Socialni¥izeni
Bernstein dale vysiluje, jak tyto fizné komunikani systémy v rodinach oviiwiji
jazykovou socializaci. ddaziuje, Ze rodiny orientované na osoblii dti jiz od Utlého
véku vnimat jazyk a aktivhu ngj podporuji jeho vyvoj tak, aby mohli uptatvat své
oblibené zpisoby kontroly. Zatimco v rodinach orientovanychpaaici zavisi socialni
fizeni mén na individualg vytvorenych a zpracovanych slovnich vyznamech atak je
zde mensi nutnost zvysit vnimavosewitisi propracované forgresi.*

Bernstein definoval dva rezimy sociélnifieni:
Rizeni zaloZzené na fikazu — dovoluje di#ti jen vnsjSi moznosti vzdoru, stazeni nebo
prijeti; je realizovan omezenym kodem (odhad sloasioby): ,Zmlkni!“, ,B&Z pryc!”,

.Nech” to byt!“ nebo pomoci fyzického nasili.

2 Srov. BERNSTEIN, Basil BClass, Codes and Contrd. 154-155
29 Srov. tamtéz, s. 153-154
%0 Srov. tamtéz, s. 156
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Rizeni zaloZené na zadost tento zjisob socialnihdizeni umo#uje oboustrannou
komunikaci, a proto jazyk@viidi weni. Nachazi se v omezeném i propracovaném
kodu.
a) Zadost z pozice — narazi na chovani vychovavanéheztahu k normam;
(nag. ,Velci kluci nepl&ou*, ,Tatinek nechce, abys s nim takhle mluvil®).
b) Osobni Zadost — pozornost je nagtilinebo na osah ne na formalnim
postaveni, bere v potaz interpersonalni a intrap@tai slozky socialniho
vztahu®!

Spole&enskd vrstva podle Bernsteina ovilife povolani, vztahy uvriiti mimo
rodinu a také postoj ke Skole. Uétd omezovanych kdédem vlastni subkultury
a systémem roli jejich rodiny, komunity a pracaizeme dekavat probléemy se
vzklavatelnosti, jejichZ fi¢ina neni v genetickém kodu, ale v kultéirpredugeném
komunika&nim kodu. Takové &i maji ze Skolniho vzlavani relativd omezeny

prosgch 3

Bernstein svou teorii hlowp propracovava v dalSich dilech, zejména v ,Class,
Codes and Control, Volume IlI: Applied Studies TosgA Sociology of Language”
(Trida, kody, kontrola: Aplikované studie se zgemim na sociologii jazyka) vydaném
vr.1973. Tento svazektipaSi vysledky empirickych vyzkuim které potvrzuji
Bernsteinovy hypotézy.

Vr. 1975 vychaziteti svazek ,Class, Codes and Control: Towards Aomhef
Educational Transmissions* fitla, kody a kontrola: K teoriiipnosu vzdani). V této
publikaci se Bernstein zafifuje na to, jak iidni vztahy spolufsobi @i vytvareni
propracovaného jazykoveho kédu ve Skole.

V r. 1990 pak vychaazitvrty svazek ,Class, Codes and Control: The StmirnguOf
Pedagogic Discourse” f{ida, kédy a kontrola: Strukturovani pedagogické
komunikace®. Zde Bernstein znovu vy#uje, jak pravidla, postupy a dal8initelé
meéni socialni rozrér pedagogického diskurzu.

Paty svazek ,Class, Codes and Control* g&my na aplikaci teorie na nové

technologie a internet jiz nedokdh V roce 2000 Bernstein podlehl v boji s rakowno

31 Srov. BERNSTEIN, Basil BClass, Codes and Contrd, 156-157
%2 grov. tamtéz, s. 151
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3. VYZNAM BERNSTEINOVY TEORIE PRO
PEDAGOGIKU

Bernstein uvadi, Ze forma jazyka (jazykovy kodkgsme si osvojili) ovliviuje nase
budouci vzdlani tim, co se naime a jak kvalitd. AvSak pouhé nahrazeni obecného
jazyka formalnim by znamenalo idzhuti jedince od jeho trathiich vztali a odcizit
jim jej. Cesta, kterou Bernstein nazogal vr. 1958, by mohla byt ¥igpusobeni
formalniho jazyka Skoly nizSi spaéknské tidé. Priznava vsak, Ze to neni jednoduchy
ukol pro spolénost. Uzivani jazyka zahrnuje celou osobnost, éeargejich socialnich
vztahi, jeji emocionélni a logickou stranku a vlastniegaijeti

Po zapracovani dynamiky proéesr. 1971 pipousti Bernstein z#mu jazykového
kodu, ale pouze v rovénprednetu (viz. obr. 2). Konkréth uvazuje, Ze riveme
ocekavat, Ze &i z nizSi spoléenské vrstvy budouipchézet spiSe k uzitynédam nez
k verbalnimu uréni. Jde o posun od autority k racionglittery na rozdil od zgmy od
autority k identi& miZe znamenat mensi trauma zeémyn roli a systémurizeni.
Autorita a racionalita jsou @biizeny na zaklatl Zzadosti z pozice vtom smyslu, Ze
jednotlivec v ramci daného systému neni nuesit problémy s nejednozireosti.

Ti, ktefi budou pechdzet od omezeného kodu z&ného na osobu
k propracovanému kodu, zvoli ggidtaké zandteni na osobu nez naeaintt. Budou
vSak neustale hledat, kam fiatpokud nefijmou viru v systém, ktery proénbyl
vytvoien — tak se mohou stat ffapciteli, spisovateli nebo mohou byinni v miznych
socialnich skupinach. Tato 2Zma kédu zahrnuje totiz zasadni problémy kulturniho
konfliktu.*

Podle Bernsteina je jazyk souborem pravidel,ykberse vSechny jazykové kody
fidi. Vyber jazykového kodu je ale otadzkou kultury, ktera n@dprostednictvim
spole&enskych vztal Riazné formy jazyka nebo kddoredstavuji formu spotenského
vztahu. Vrstvy spokosti takfidi proces distribuce ¢déni ve spolénosti. Z toho

vyplyva, Ze je ¥deéni zpistupréno jen ukité vrstvs spolénosti>®

% Srov. BERNSTEIN, Basil BClass, Codes and Contrdd. 54
% Srov. tamtéz, s. 165-166
% Srov. tamtéz, s. 174-175
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Nap. univerzita je mistem diskuse a debat. Omezenyj&dm/Sem spjat s mistni
spol&enskou strukturou a omezil §vpotenciél zminy. Propracovany kdéd je mé&n
vazan socialni strukturou, je autonomni a protempactl znény obsahuje. Kdo pouziva
propracovany kod, mé&istup k zakladm vlastni socializace.

Kazdy ma suj vlastni vyklad zaloZzeny na zkuSenosti. Pokud mejgztotoZgini se
svou roli, nejsme schopni odpovidajiciho jazykovéhwojevu. Tim, ze
individualizujeme své mySlenky, se od ostatnich iSoggme. Jazykovy aspekt
komunikace je prostdnikem penosu osobnich symbipl kdy ,j&" piesahuje ,my".
Abstraktni mySlenky musi byt nabidnuty tak, abyytyétatnim srozumitelrn&.

Déti nizSi spoléenské vrstvy znaji pasignslovni zasobu gedni spoléenskeé
vrstvy, rozungji také rozdilim v jazykovych pravidlech. OdliSuji se vSak poumiti
jazyka podle kontextu. Rozdil byva v ohjasani vyznamueceného prosednictvim
pochopeni jazyka, ktery pouziva ten, s kym Kowe. MIuwi vyuZivajici formalniho
jazyka nepovaZuje za saniegné, ze druhy automaticky kontext zna. Podaesmjsi
a vSeobecné informace, tak aby kazdy poratutdvazuje i o dalSich mozZnostech
vykladu a dokaZe vyuZivat i vagni jazykova vyigmi >’

Podle Bernsteina prochézétskd socializace uvifitrodiny €mito rozhodujicimi
vzajemnymi souvislostmi:

1. usn®riovani — vztah k autotf kdy je dit obeznameno s pravidly chovani

a jejich dodrzovanim;

2. ucebni obsah — ditpoznava v§Si povahy pedmeta a osob a ziskavéizné

schopnosti;

3. podrety a nové souvislosti — dite povzbuzovano experimentovat getpédet

svij swét podle sebe a svym agobem;

4. interpersonalni souvislosti — &ie obeznamovano se svymi city a city druhych.

Z toho vyplyva, Ze pokud je vychova pro¢ad pevazi omezenym kodem, dit
bude pouzivat omezeny kod a naopak.

Omezeny kéd znamenda zasadni problém seélaxzatelnosti, pouze pokud Skola
nevytvéi souvislost mezi symboly, které pouzivagmit které di¢ zna. Zadat po dit,
aby ,pfepnul“ do propracovaného kodu, kterkegpoklada jiny vztah roli a systému
vyznamu (ktery vytvdila kultura Skoly) bez citlivého porozumi poZzadovanému

% Srov. BERNSTEIN, Basil BClass, Codes and Contrad. 178
%7 Srov. tamtéz, s. 181

19



kontextu, niZe byt pro di zcela kontraproduktiviif Odpor ke Skole a ke vini
jako takovému tak e byt zaloZzen na odporu ke kukuskoly, kterou dé nechape.
(Tento konflikt tak vznika analogicky jako jiné ewkulturni konflikty pramenici

ze vzajemného neporozmi.)

3.1 Kompenzd&ni vzdélavani

Kompenzani vzdlavani slouzi k vyrovnani handidap(v intelektovém,fecovém
aj. vyvoji) znevyhodinych dsiti pomoci specialnich prograina vyuky>*

Pojem ,kompenzai vzc&lavani“ v solg dle Bernsteina ale obsahuje skuiest, Ze
cosi ctem chybi, a toifevazer v jejich rodinach. Na&i z takovych rodin je nahlizeno
tak, Ze nejsou schopny pojmout to ,dobré“, co jyatém stedni vrstvy nabizi. V tomto
smyslu se tedy jedna o ,kulturni nebo jazykovourdegi“. Pokud jsou &i oznaeny
coby ,kulturré deprivované®, znamena to, Ze jejich imlicosi zanedbavaji, Ze jejich
kultura a ztvaréni symboti maji mensi hodnotu a vyznamcit¢lé tak od ditte merk
ocekavaji a ani dét neaekava, Ze bude schopno Skolni pozadavky spinit.iMas
orientovat v éznych vyznamovych strukturach’ &enych nebo mluvenych, dialektu
nebo ve vzorcich spalenskych vztalh Pokud je vyznam Skoly roglim vyswtlen, je
postaven vedle jejich 8iva namisto toho, aby se Skol&leaila do rj. Je tak viozZen
klin mezi dit jako ¢lena své rodiny a komunity a zaka Skoly. Takové ditsi ged
branami Skoly odloZit svou socialni identitufigpb Zivota a jeho symbolické ztvam.

Rodite by ovSem i byt sowasti vzalavani. Je mnoho #gohi, jak ve sfée své
kompetence mohou ragi pomoci dtem v &eni. Rodée pak citi vice @véry k ditti
i ke Skole. Ztoho vyplyva, Ze obsahy wéavani maji byt, podle Bernsteina vice
vztahovany ke zkuSenosti &# s rodinou a jeho komunitdt.

Ani sebelepsi mateka Skolka nezemi to, co se odehradva v rodindch v raném
détskem wku. Bernstein navrhuje, abychonteptali gemysSlet o ,kompenzaim
vzklavani® a zabyvali se rafd podminkami a kontexty s@éasného edukaiho
prostedi*! Upozotuje na to, Ze se 3kola pokoudemést vdeobecné znalosti pomoci
riaiznych meta-jazyk Takové ¥domosti Bernstein nazyva univerzalnimi. Skola také

% Srov. BERNSTEIN, Basil BClass, Codes and Contrad. 183-184
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“ Srov. tamtéz, s. 193

20



4

pienasi hodnoty a mravni zasady, které awdjvvzdilavaci kontexty tim, Ze stanovuje
kritéria pro vhodného zaka &itele. A to vylErem webnic, text, filma a giklada,
které podporuji vSeobecné (univerzalni) znalosiut®d totalni kulturou je pak zak nizsi
spoletenské vrstvy znevyhodn. Nebyla vytvéena pro &j, neumi na ni reagovat.

»Aby se kultura ditele stala sotasti wdomi ditte, musi se nefie kultura dikte

stat souwasti vedomi witele,“*® ¥

ikd Bernstein. Ma tim na mysli, Z&itel musi byt
schopen porozu#h dialektu digte vice, nez se za&mé snazit jej zminit. Mnoho
vyznami pouzivanych v naSich Skolach se sem dostavaédoew pomoci
symbolického sita stedni tidy, a tak jakmile dé& vkro¢i do Skoly, stava se séasti
tohoto s¥ta symbai, aniz by n¢lo zpstnou vazbu s zivotem venku.

Predkladani univerzalniho obecného jazykateth nepovaZuje Bernstein za
kompenzani vzclavani, ale za vzdlavani samotné. Takovym wagobem dti
nepgetvaime v dti stredni vrstvy. Ale pokud budeme brat ohled na formkoatext
eduk&niho prostedi, mize se ndm to podia Musime se jako jejich ditelé nauwit
rozliSovat mezi tim, codem gedavame, a mezi kontexty, které tim v nich vijitvé.

M¢li bychom si u¢domit, Ze socialni zkuSenost, kterouédjiz ma, ma svou
platnost a vyznam a Ze by se kétlitnéla coby platna a vyznamna zase odrazét.zp
A vracet se niZze, jen pokud bude sdasti webnich osnov. Podle Bernsteina bychom
meli pii tridéni, prenosu a hodnoceni znalostiintizet k socialnim fedpokladm.
Pevné vztahy vytw@né mimo prosedi Skoly do nakladani se znalostmi totiz pronikaji

V neposlednifad® z tohoto kontextu vyplyva, Ze ani nevime, jaké lbyly
schopnosti déte v optimalnim edukmim prostedi, protoZze nemame teorii, ktera by

nam pomohla takové prastli vytvdit.**

3.2 Tridéni a ramec eduk&nich znalosti

Formalni edukéni znalosti jsou podle Bernsteina realizovany padmnidic systéen:

kurikula, pojeti vydovani a evaluace. Kurikulum duje znalosti, vytovani jejich
pienos a evaluace realizagchto ziskanych znalosti. Bernstein v r. 197itlgva dalSi
pojem, a to ,educational knowledge code" (kod eduokaznalosti), ktery

stanovi principy, které kurikulum, pojeti Wavani a evaluaci utvéji. Forma takového

42 Srov. BERNSTEIN, Basil BClass, Codes and Contrcd. 197
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kodu je zavisla na socialnich principech, kteréveeélavacich institucichidi trideni
znalosti a jejich ramet.

Tridénim se rozumi vztahy mezi jednotlivymi élvacimi obsahy a povaha jejich
rozliSovani. Kde jeftdéni silné, obsahy jsou izolovany jeden od druhéhwyraezeny
hranicemi a vznika tzv. gmy kéd (collection code). Kde jeidéni slabé, jsou hranice
snadgji prostupné a vznika tzv. sjednoceny kéd (integplatode). Tidéni se tedy
vztahuje ke stupni ohrateni jednotlivych obsah

Pojem ,ramec" oznaije strukturu systemuienosu jednotlivych obséh tedy
vyucéovani. Oznauje formu, kterou jsou znalostirgdavany a fijimany. Jedna se
o specificky pedagogicky vztah meziitelem a Zzakem. Ramec ozwge rozsah
moznosti, které maciuel a zak k dispozici v procesugnosu v ramci pedagogického
vztahu. Silné ordmovani s sebou nese omezené nibanwsopak. Obsahy pak mohou
byt méteny pa@tem uzavenych obsalhna konci sekundarniho vddvani?®

Kazdy skrny kdéd vyZzaduje hierarchické usgpdani znalosti, kdy koteé
JLajemstvi gednetu” (potencial pro vytvéeni nové reality) je zjeveno uglma konec,

a to jen &¢m, kdo projevili znamky Us§$né socializace. Koteé tajemstvi fednetu je
tak bez souvislosti. Bernsteiika, Ze kléem ke sBrnému kédu je evropska disciplina.
Prijat4 disciplina realizované uvhipedagogického ramce. Jen malémttpdasch, kdo
vykazuji znamky usgEné socializace, se hranice oslabuji, pi&Siau Zistavaji
neprostupné. Podle Bernsteina se mladi v Evemgializuji podle pidélenych princip

a rutinnich¢innosti. Hodnotici systém #@dhziuje dosahovani stévznalosti vice nez
zpasoha védeni.

Bernstein se domniva, ze hranicersi@gho kodu di brzy socializuji do ramce
znalosti, ktery je odradi od spojeni s kazdodesalitou. Takové ramovani také vytvo
ze vzalani cosi esoterickéhd.

U sjednoceného kodu zmensuji detaily kazdéealmpstu swij vyznam, coz vyvola
zdjem o hlubSi studium kaZzdéheegmétu nez jen o jejich povrchni strukturu. Pojeti
vyucéovani u sjednoceného kodu postupuje od slozitéjeaiodusSimu. Mzeme zde

ocekavat spolupraci meztiteli, mezi 7aky navzajem; a stejnorodé rdedi zak:.*®

% Srov. BERNSTEIN, Basil BClass, Codes and Contrdd. 203
¢ Srov. tamtéz, s. 205-206
47 Srov. tamtéz, s. 213-215
“8 Srov. tamtéz, s. 218-220
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Zmena edukanich kodi se setkava s odporem nemych arovnich bez ohledu na
skut&né vzdlavaci zasluhy daného kédu. Bernstein uvadiody k institucionalizaci
integrovaného kodu typu slabéliéni a slabého ramovani:

1. Naristajici diferenciace ve znalostech &aka vysSich Urovnich vzthvani

a propojeni pvodre oddlenych oblasti nize, vzhledem ke z&mam
ve struktdte znalosti, vyZadovat nové pojeti socializace.

2. Zmeny v &klbé prace vyvolavaji nové koncepty dovednosti; zakistaeleho
druhu dovednosti omezuje vyznatmnosti vazanych na kontext a zvySuje
vyznam zé&kladnich princip od kterych mohou bytizné ¢innosti odvozené.
19. stoleti poZzadovalo submisivniho a neflexibiinffoveka, naopak 20. stoleti
Zada pizpusobiveho a flexibilnih@loveka.

3. Mér¢ ztrnula socialni struktura integrovaneho kédwjzdani kod podporujici
rovnost ve vzéani.

4. Rozvinuté pimyslové spolénosti, které dovoluji v éitém ramci legitimni
ideologie a viry, je neptSim problémemtizeni. Je zde problém dat smysl
meénicimu se slabiizenému systému symbich problém ve vnihi regulaci lidi.
Integrovany kod se svymuthzem na zékladni jednotu znalosti pomoci jeho
durazu na podobnost a syntéziza byt pokladan za odpé&i na prvni problém
- dat smysl. Mezilidskéizeni integrovaného kédutie zajistit socializaci za

podminek dvojzninosti v otdzkach viry a moralnichilazi.*®

Obsahy jednotlivych Skolnichigdneti jsou gesazeny z kontextu vysokoskolskych
ucebnic bez navazani na ostatbégnety. Jsou psany odborniky, kieusiluji o rozvoj

své discipliny. Obsahyipdnta by ale ngly navazovat na ramec kurikuly>*

3.2.1 Integratni trendy

Otazku mezipedmtovych vztaly re$i i Narodni program rozvoje v#évani vCR,

tzv. ,Bila kniha*: ,Ulohou Skoly bude poskytnoutstgmatickou a vyvazenou strukturu
zakladnich pojma a vztali, které umoZzni Zazovat informace do smysluplného
kontextu déni i Zivotni praxe. Bjde o vyvazenost poznatkového zakladu kurikula ...

bude prohloubena vz4jemna provazanost mezi cili,salbm vz&lavani

9 Srov. BERNSTEIN, Basil BClass, Codes and Contral, 225-226

¥ Srov. CLARK, Urzsula. Bernstein's theory of pedgigaliscourse : Linguistics, educational policy and
practice in the UK English/literacy classroom, 8, 85

> Srov. PARIZEK, Vladimir. K obsahu vzélani a jeho soudobymemenam s. 77
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a kompetencemi“, dalSim Ukolem Skoly ma byt takghnout se zahlceni povrchnimi
informacemi, ale nalit se informace zpracovavatgnit je ve znalosti a aplikovat, ufin
kriticky myslet a hodnotit ..** Déale Bil4 kniha hovi o rozvoji mezipedmstovych
vazeb a vyuky v integrovanych celcich. Jakiklpd individualizace vz#&lavani uvadi
projektovou vyuku s potencialem samostatné prakeé @droniknutim do &Si hloubky
v daném tématu. Zdaziuje posileni integrace vyuky a mezdnttovych vztali
s &t3i mirou diferenciac®

Obsahem vz#dani se rozumi: ,Souhrnédomosti, dovednosti, schopnosti,
postoji a zajmii, které si ma vz#lavajici se jedinec osvojit prastnictvim Skolniho
vyucovani (...) Je vymezencabnimi plany, tebnimi osnovami, &ebnicemi a dalSimi
normativnimi dokumenty, tj.divo*>*

Pricha jiz vr. 1983 upozornil na to, Zeusta pd@et vywovacich pedneta na
Skolach zfsobeny rozvojem spaleosti, ktery tak ovliviuje obsahy Skolniho
vzaglavani® Skolni vyuka probiha v ramcigsré ohrankenych pedmita a zabrauje
tak propojeni kognitivniho vyvoje Zak A kognitivni oblasti jsou malo propojeny
s oblastmicinnostnimi, kde by o dochéazet k rozvoji dovednosti. Napsvojovani
jazyka nevede k vyuzivani jazyka ke komutiikan (telim.>® Jakmile neni vzdavaci
obsah propojen s praktickym vyuzitim vrealném f#&iyozasazen do spravného
socialniho kontextu, ztraci se motivaceckni.

Zvyseni motivace ze strany Zage podélo zajistit v paivodné americkém projektu
tzv. ,otewené 3Skoly*, ktery byl realizovan ve Svédsku. Keontypického
nestandardniho architektonického ugani celé Skoly spolurozhoduji Zaciidppaw
ucebnich plaa. Uplatuji zde takeé tzv. ,tymové vywvani“, kdy v ramci hromadného
vyucéovani vys¥tluji zakim latku sodasré 3 Witelé, ktgi se navzajem dofulji.
Takové projekty v8ak zvysuji naroky népravu w@iteli.>” Umoiuji Zakim pracovat
podle jejich tempa apodi€sto i pro ,otetené Skoly* ve Svédsku plati stejné osnovy,
jako pro Skoly s tradni formou vyw@ovani. Z provedenych vyzkuirpak vyplynulo, Ze
v kognitivni oblasti Zzaci z ,otéenych Skol" jen o malo zaostavaji za Zaky z thaitih

Skol, zatimco dobré vysledky z oblasti psychickatsmcialniho rozvojeipvazuiji.

2 KOTASEK, Jii, et al.Narodni program rozvoje v2tivani: Bila kniha (dale jen Bila kniha), s. 38
*3 Srov. Bila kniha, str. 38

> PRUCHA, JanPerspektivy vzdani, s. 14

°° Srov. tamtéZzs. 27

*6 Srov. tamtéZs. 34

" Srov. tamtéZs. 55 - 56
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K podobnym vysledkm jako Bernstein se i bez vztahu k socialnim vistva
dostava i A. Dostal. Empiricky eé¥il, Ze Zakim prectasré predkladané abstraktni
poznatky nemaji realny zaklad, na kterém by v kidgmi ani praktické oblasti mohly
stawt. Ucitelé nemaji dostatek nazornych pisak, kterymi by dtem abstraktni pojmy
priblizili a nevytv&eji se tak spojeni mezi konkrétnim a abstraktniakoVé informace
se pro zaky stavaji pouze faktickymddomostmi, které pod tihou novych pozriatk
zase zapominajf.

Z uvedeného vyplyva, Zze vddvaci vysledky jsou ovlivny kvalitou genosu
informaci, obsahem vZthvani a samotnym Zakem jako subjektem edukaceo (jeh
vlastnostmi a motivaci).

Paizek stanovilii stupré osvojeni ¥domosti: 1. Slovni reprodukce, 2. Pochopeni
podstaty, 3. Aplikace znalosti; a jin& $tupré pro osvojeni dovednosti: 1. Schopnost
fesit typové ulohy, 2. Schopna®sit ulohy s novymi progmnymi, 3. Schopnostesit
nové Glohy>®

Prvni pokusy o integraci¢iva v ceskych Skolach byly provedeny jiz v 70. letech
20. stoleti zgazovanim tzv. ,$esSnich pedméti“, presto vSak nejsou v dneSnich

u¢ebnich osnovach hlog zpracovany’® &

3.3 Pedagogicka praxe podle Bernsteina

Vr. 1990 Bernstein rozthje sokasnou pedagogickou praxi na dvoji: konzervativni
(tradiéni) a progresivni (orientovana na zaka).

Zanxtuje se nait zakladni pravidla, ktera oviwiji vnitini logiku pedagogického
pusobeni: pravidlo hierarchie, pravidlo posloupna@stiempa a pravidlo kritérii. Tato
pravidla pak spokané vytvareji dw zakladni formy pedagogické praxe, a téejmou
viditelnou (visible) a implicitni neviditelnou (imsible).

Pravidlo hierarchie @uje podminky pro vzajemny vztah meziitelem a Zakem;
pravidlo posloupnosti a tempacuje postup pedavani a rychlost jakou se Za&i;u

a pravidlo kritéria poméahajici Zakovi porozétnro smi a co nesrt.

*8 Srov. DOSTAL, Antonin Mariak zakladnim probléfim obsahu vzdani, s. 8

%9 Srov. PARIZEK, Vladimir. K obsahu vz#lani a jeho soudobym/enenam,s. 44

% Srov. tamtézs. 91

®L Srov. VALISOVA, Alena; KASIKOVA, HanaPedagogika pro ditele, s. 149

%2 Srov. SADOVNIK, Alan RKnowledge pedagogy : The Sociology of Basil Beimst® 11
% Srov. tamtéz, s. 12 - 13
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Na zéklad téchto pravidel Bernstein vyvozuje explicitni formadagogické praxe
jako formu, kde je i2jma autorita dizeni &itele, zatimco u implicitni formy vztahu je
autorita skryta v komunikaci. Pravidlo posloupnoatitempa je dano osnovami
a kurikulem a uuje, jak se ma postupovat. Pokud je bude znat j hake pesre
védét, co se od & ocekava. Pokud s nimi nebude obeznamen, ziska vidsody pro
vytvoreni vlastnich pravidel hodnoceni a rozptyli seavjtlo kritéria a ditel prevezme
roli facilitatora. Bernstein uvadi, Ze ®bdormy pedagogického vztahu mohou Zaka
ovlivnit, ale viditelna forma pedagogického vztatéka nizSi socialni vrstvy vgzuje.
Bernstein také dale uvadi, Zesta implicitni forma se nachazi snad jenrgdskolnim
vzklavani. Na dalSich stupnich, kdy se Zagpmavuji na pestup na univerzity nebo do
pracovniho procesu se dominantnimi stavaji fornpfieitni.®*

® Srov. SADOVNIK, Alan RKnowledge pedagogy : The Sociology of Basil Bemmste 12 - 13
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4. KRITIKA BERNSTEINOVY TEORIE

Owereni Bernsteinovy teorie provedl anglicky pedagod-&wton, jehoz vyzkum uadi

v niz8i socialni vrst prokazal neschopnostgrthodu k propracovanému jazykovému
kodu. V Itali svym vyzkumem potvrdil platnost Beteinovy teorie M. SabatirfS.
Nejhloukgji se touto teorii zabyval britsky socialni psyagphzdlani W. P. Robinson,
ktery se zamil na vznik omezeného jazykového kodu &tidv nizSich socialnich
vrstvach, tj. pevazet v jejich rodinach v ramciiebirani komunikéniho kédu od svych
matek. V ramci kompenzaiho vzdlavani pak v Anglii doportoval projekt ,UZivani
jazyka“, ktery spoival ve specialnim jazykovém, 20 minutovémdevii a pinesl své

vysledky®®

4.1 Owreni platnosti Bernsteinovy teorie Weském prostedi

V ceském prosedi se potvrzenim platnosti Bernsteinovy teorieyrala Dr. Ilvana
Knausova. Své vysledky publikovala vr. 2002. Vgkkem bylo potvrzeni, Ze ,byla
prokdzana souvislost mezi dovednosti wakZivat elaborovany kdéd a Skolnim

prosgchem.®’

, ale ,ve vsSech ifpadech vSak neplati vztah mezi $t&him matek
a verbalni vybavenosti jejichsti.®® Tuto skuténost Knausova vystuje ,jinou
socialni stratifikaci* spokosti dnes a tou, ve které Zil a iv@asil Bernstein.
Hlavni rozdily v rozdleni spolénosti vidi Knausova ndptyto:
1. trzni mechanismy vyvijeji tlak na vSechny vrstvyywedtelstva, nizsi nevyjimaje
a tak si i rodie z nizSich socialnich vrstevadomuji nutnost prosazeni se jejich
potomki na trhu prace (ddpvaji dtem zajmovée krouzky, kurzy, knihy,
encyklopedie a potacové programy proto, aby jejichétl ziskaly vSeobecny
piehled), k rozvoji komunikaich dovednosti tak dochazi mingtg
2. socialni vrstvy se veském prosedi neoddlily prostiedim, Ziji tak spokné

a navzajem se stykaji a navzajem auliy;

% Srov. PRICHA, JanModerni pedagogikass. 128

% Srov. PRICHA, Jan.Moderni pedagogikas. 129

8" KNAUSOVA, Ivana.Problémy jazykové socializace : (@eni platnosti Bernsteinovy teorie jazykové
socializace \veském prosedi), s. 74

%8 Tamtéz
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3. rozdily v komunikaci dnes poméhaji stirat medigmostedky, jako nap

televize®

Vr. 1982 se verbalni slozkou intelektové schopndski zabyvali i Novak
a Pstruzinova. Také potvrdili spojitost verbalmzély Zaki se socialnim a kulturnim
prostedim. Krong verbdalni a socialni slozky se zé&iifi také na intelektovou slozku,
které se navzajem oviwuji.”® Vysledkem jejich vyzkumu bylo rozteni socialniho
prostedi, které ovliviuje verbalni schopnosti, kdy z tohoto pohledu jgnamrjsi
mikroprostedi rodiny (zejména shodného ¥#hi obou rodit). Nazn&uji v3ak také
moznosti napravy. Vidi je hla¥rnv rozSfovani tzv. aktivniho slovniku, jez ma vliv na
rychlost vybaveni &etézeni, které naslednisti do Bernsteinova propracovaného kodu.
Apeluji na revizi dosavadniho jazykového #&dani, které ma dosud spiSe

w’ll

.dekdédovaci charakter a ngghazi na drove ifecovych navyk“’", a to metodou

asociaci s prvky hry, jeZ & pouzival nap Wilcox v r. 1968’2

4.2 Kritika Bernsteinovy teorie

Nejcasgji byl Bernstein kritizovan za nejasnost v definov&vé teorie a slozitosti
jejiho popisu, ktery vyzadoval glesé zkoumani. Proto nebyl&asto pedmeétem
vyzkumu.

L. Cause shrnuje kritiku struktury Bernsteinovyrtea tim, Ze jeho kategorie jsou
dichotomické. Dale uvadi Gibsona a Walfordajikse shodli na tom, Ze Bernsteinova
teorie neni pouzitelndickinson a Erben souhlasi, Ze Bernsteinova tewid na prvni
pohleditelnd, ale pro #decké pracovniky, kié si daji tu praci s teorii seikladne
seznamit, poskytne jeditiey a geswdcivy pohled na odliSnosti ve spdéleosti a jejich
vrstvach, které jsouffiinou vzniku omezeného a propracovaného Kédu.

Nejvice kritizovan byl Bernstein za ozmmi jazyka nizSi vrstvy jako deficitni. Tuto
kritiku ale Bernstein odmitl s tim, Ze omezeny kiklly nepovazoval za nedostéatg,

ale v souvislosti sdbou prace funéné spojeny s kontextem vyroby.

% Srov. KNAUSOVA, IvanaProblémy jazykové socializace,75-77

O Srov. NOVAK, Zderk; PSTRUZINOVA, Jaroslava/erbalni slozka intelektové schopnostiizéak 11
" Tamtéz

2 Srov. tamtéZzs. 101 - 102

" Srov. CAUSE, Leanne. Bernstein’s Code Theory hadeducational Researcher,3

™ Srov. SADOVNIK, Alan R. Profiles of famous educato Basil Bernstein, s. 609
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DalSi kritika se vznesla od Arnolda Danziga (profassociologie vz&éani na
Univerzitt v Arizorg, USA), ktery v Bernsteinavteorii nenachazi odpés’ na to, co
a kdo se musf zenit.”

Nejvyrazreji se vSak do sporu s Bernsteinovou teorii dostatiadingvista
W. Labov. Zcela odmitl pojem ,jazykovy deficit® aoklazoval, Ze &i z niZSich
spol&enskych vrstev uZivaji ve svém piesti vysglou jazykovou komunikaci, ale ve
Skolnim prostedi ji nepouzivaji. Vysstloval to tzv. obrannym chovanim, protoze se
tyto ckti mimo své prosedi citi v nevyhodl Déale pak povazoval propracovany
jazykovy kdéd za pouhou vagni vymluvnost — verbézn@Ghiybou pak podle Labova je
povaZovat automaticky takovy projev za odraz ¥ejpiho kognitivniho styl, jak to
weitelé dklaji.”

Na Bernsteina v s@asnosti navazuje profesor sociologie a &auali
Alan R. Sadovnik, fsobici na Univerzit Rutgers v USA. Je autorem prace
.Knowledge pedagogy: The Sociology of Basil Berirsteshrnujici Bernsteinovo dilo.
Jako sociolog vziani je Sadovnik zaujat Bernsteinovym v§enim vyznamu
a dilezitosti procesu edukace v socialnim kontexftesi® postrada empirické &eni
toho, nejen jak Skoly zachazeji &znymi druhy kurikula a pedagogické praxe, ale
hlavné s rozdilnymi prvky spol&enskych ttid. Apeluje na sociology vzthni, aby
prozkoumali rozdily v otdzkach kurikula, abychonpdéporozunili zpisobu, ¢im
Skolni poznani omezuje nebo figtupiuje veejné formy poznani, hodnotné pro
spolg&nost. Dale se domniva, Ze bylm byt |épe propracovana a empirickyétena
teorie na trhu nezavislé pedagogické praxe a pramerené na odborné $kolst{.

> Srov. DANZIG, Arnold B. Basil Bernstein’s Sociojogf Language : Deficit, Difference and
Bewitchments. 41

’® Srov. PRICHA, JanModerni pedagogikas. 132-133

" Srov. SADOVNIK, Alan RKnowledge pedagogy : The Sociology of Basil Bemmsse 24
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ZAVER

Ve své praci jsem si kladla za cil popsat Bernsiginteorii jazykového deficitu
a nastinit jeji vliv na pedagogiku.

Z ponerné slozité teorie, jejimz popisem se zabyvam v ptasti prace, je patrné,
Ze Bernstein vychazi z teorie sociélni vrstvy jaé&kladni determinanty vZtvani.
Zabyva se strukturou rodiny fetini a nizSi socialni vrstvy, jejimi hlavnimi cili
ve vychow svych potoml a shledava rozdilyipvazri v rovni komunikace. ichazi
tak s prvni definici tzv. obecného a formalnihoyiaz Tyto pak blize charakterizuje
pomoci zé&kladnich znék U obecného jazyka jsou to rapkratké, gramaticky
jednoduché, obvykle nedok&mé \ty, syntakticky chudé &né konstrukce, opakujici
se slova; naproti tomu u formalniho jazyka nachsgiavny gramaticky gadek
a wWtnou skladbugasté a logické uzitifpdlozek, zajmen,ffdavnych jmen aislovci
atd. Také poprvé nastije problémy, které pouzivani obecného jazyka stedi Skoly
vyvolava: snizeni kognitivniho rozliSovani, odliSmé@imani pojnd, neporozuréni
a nepochopeni.

V r. 1962 Bernstein definoval dva kédy jazyka egacovany a omezeny a odlisil
je od sebe prawgodobnosti odhadu dalsi skladby vypdy tedy — jak bude &ta déle
pokraiovat. Omezeny kdd napmizeme slySet mezi adolescenty nekio niznych
komunikanich ritualech jako jsou zahajovaci ceremonialyzuerzace o p&asi apod.
Pomoci propracovaného kédu naopak zpeaktovavame nejen slovnfgmos, ale také
zpracovavame své zkuSenosti, dokdzeme odhadnoytosWdéchae a upravit svojiec
tak, aby nam |épe porozuin Je bohaty na symboly. Vb jazykového kodu vSak
nesouvisi s inteligenci.

Vr. 1971 pidava Bernstein ke své teorii dalSi hledisko, a stgstém roli
ve spolénosti. Podle Bernsteina néfyti ¢initele: rodinu, vrstevnickou skupinu, Skolu
a zangstnani. Definuje rodinu orientovanou na pozici, ksieu gesré rozclené role
a vychova dti je zn&n¢ regulativni. Oproti tomu stavi rodinu, ktera jeeotovana na
osobu a komunikuje otéens. Dochazi k zakru, Ze @ti omezované jazykovym kdédem
vlastni subkultury maji &Si pravédpodobnost Skolniho selhani neitidkteré disponuji

kédem propracovanym.
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V dalSi ¢asti prace se zabyvam tim, jak uvedend &jiSz pohledu Bernsteina
i jinych autofi ovliviwuji proces vzdavani. Bernstein totiz zgétku upozafiuje na to,
Ze nesté pouze nahradit formu jazyka, protoZze by to znaafenytrZzeni z tragnich
socialnich vztah, logickych vazeb a chapani é&a. Cestu vidi vfizpusobeni se
vramci vzalavani nizSi spolenské vrsty. Vr. 1971 gipousti moznost zemy
jazykového kodu, ale pouze v rovinacionality. Vys¥tluje, Ze di¢ nemize gepnout
z omezeného do propracovaného kodu, kteryasod predpoklada jiny vztah roli
avyznani aniz by pochopilo tento kontext. Obsahy &adani by ngly byt vice
vztahovany ke zkuSenostematidt s rodinou a jeho komunitou.

Bernstein nechce, abychom omezené kédylivjdko nedostaténé nebo dokonce
nepovazovali &i nebo jejich rodiny za nedostéate® proto, Ze nedokaaiZit ze systému
vzdklavani. Proto také neuznava tzv. .kompemia/zclavani*.

Déle Bernstein vramci nakladani s edtrdeni znalostmi definuje tzv. gy
a sjednoceny kéd a pokousi se Wbty jak pomahaji utvéet kurikulum, pojeti
vyucovani a evaluaci. Siny kod podle Bernsteinaigre oramovava edukai znalosti,
oproti tomu sjednoceny kéd zmenSuje detaily kazd@#kdnetu a nastoluje spolupraci
mezi Witeli i Zaky navzajem.

A tak se jiz dostavame k otazce meéeghmeétovych vztali, kterouieSi i Narodni
program rozvoje vz#lavani v CR. Stavi se tak pozitienk integra&nim trendim,
piiklani se nap k projektové vyuce, kterd pdrbe proniknout do &sSi hloubky
v daném tématu. Timto jsme se jiz dostaliceského prosedi. Ve své praci uvadim
nag. postehy J.Pichyz r. 1983, ktery upoziwmje na problémy propojeni
kognitivniho vyvoje zppisobené fesnym ohrartienim jednotlivych pedmeétia. A jakoby
spole&né s Bernsteinem upoztuje na to, Ze pokud Zaci nemohou &adaci obsah
propojit s praktickym vyuzitim v realném zivotztraceji patebnou motivaci k &eni.

Déle ve své praci uvadimiiglady dalSich teorii, které se zabyvaly iebiou
propojeni vzdlavacich obsah se sociokulturnim prosdim Zak, nag. projekt
Loteviena Skola“ ve Svédsku.

V dalSi ¢asti mé prace jsem se zétita na owieni a kritiku Bernsteinovy teorie.
Zvla¥ jsem shrnula z&vy oweieni Bernsteinovy teorie deském prosedi. Knausové

sy~ 7

se podélo prokazat souvislost mezi dovednostiZ&kivat elaborovany kéd a Skolnim
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prosgchent®, ale mén pak vztah mezi vaanim matek a verbalni vybavenosti jejich
deti.

Jak uvadi M. A. K. Halliday vigdmluw k druhému svazku Class, Codes and
Control, z Bernsteinovy teorie vyplyva, Zédgnou problénd ve vzdlavacim procesu
neni pouze jazyk, ktery Zaci pouzivaji (ten by @& tmohli snadno nait jiny), ale
rozdily v jeho interpretaci, hodnoceni a orientaai strag déti a jejich matek, tedy
socialni kontexf? Vychodisko Bernstein vidi v nasi orientaci menymi socialnimi
vrstvami a v pouzivani jazyka v daném kontextu zneynu. Chtl tak napomoci nejen
aspsSnému vzdlavani sociald znevyhodinych dkti, ale vytvdit kontinuitu kultury
mezi domovem a Skolou.

Bernstein neskatil u prostého definovani jazykovych kipdale zabyval se také
propojenim jeho vysledks praxi. V r. 1990 rozdil sou¢asnou pedagogickou praxi na
konzervativni a progresivni (orientovanou na Zakdgfinoval d¥ zakladni formy této
praxe: explicitni (viditelnou), ktera zaka nizSicgoni vrstvy z eduk&niho procesu
vyfazuje a implicitni (neviditelnou), kde je autora&izeni Witele skryta. Konkrétni
postupy ale nedokdait.

Bernsteinova teorie vSak iniciovala vyteai ttiznych pedagogickych postiup
podle kterych mohou ditelé vywovat stejny pedmet pokazdé jinym zfisobem
a zohledovat tim kod rodiny a Skoly na zakkdozdili v socialnich vrstvach. Takové
vyucéovani ginasi u @ti z nizSich socialnich vrstev vysledky nejen wak Skolni
Uspssnosti, ale i chovarif. Divodem wtsi snahy k aplikaci zé&vi, které pedloZil
B. Bernstein, mZze byt mj.to, Ze na druhé stearstoji jini, ktéi ovlivnéni
behaviorismem uznavaiji silu &&iho prostedi a tedy i Skolni (kompen&a) vychovy.

Existuje tolik snah o z#ému v distribuci ¥déni, a gfesto naSemu vzthvacimu
systému stale dominuje proces, ktery ma zaieitigt co nejgtSi mnozstvi informaci
v co nejkratsi dob FriklAanim se k nazoru J. Skalkové, kter4 konstatége,iteli
nest&i byt pouze sezndmen s vysledky empirickych vyzkunpedagogické oblasti,
ale rtkdo jej musi natit, jak takové vysledky igvést do praxe. Co naSi pedagogice
podle J. Richy chybi, je disciplina tzv. ,aplikované pedagagikktera by byla jakymsi

,Spojovacim aparatent*.

8 Srov. KNAUSOVA, IvanaProblémy jazykové socializace, 74

" Srov. BERNSTEIN, Basil BClass, Codes and Control : Volume 2: Applied Swithievards Sociology
of Language, s. ix

8 Srov. SADOVNIK, Alan R. Profiles of famous eduaato Basil Bernstein, s. 616

8 Srov. PRICHA, Jan Perspektivy vzdani, s. 106
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ABSTRAKT

BLAHOVA, K. Teorie jazykového deficitu B. Bernsteina a jejinaju pro pedagogiku.
Ceské Budjovice 2011. Bakaiska prace. Jiheska univerzita Ceskych
Budkjovicich. Teologicka fakulta. Katedra pedagogikyedduci prace PaedDr. Petr
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Kli ¢ova slova:teorie jazykového deficitu, jazykové kody, BaserBstein, nerovnosti
v prilezitosti ve vzdlani, socialni stratifikace, integmai trendy ve vzéavani,

kompenzani vzéElavani

Prace se zabyva teorii jazykového deficitu B. B®ins. Nejprve fedstavuje
socialnich determinanty vzidvani pomoci definice tzv. jazykovych kodV dalSich
kapitolach se &nuje tomu, jak uvedend zj&iti ovliviuji proces vzdavani a otazce
zpristupréni Skolniho vzdlavani nizSim socialnim vrstvam. Posledni kapitolapuje

kritiku této teorie ¢. owsieni platnosti \CR.
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ABSTRACT

Title: Bernstein’s Deficit Theory of Language and f's significance in education

Key words: Deficit Theoryof Languagelinguistic codes, Basil Bernstein, inequalitites
in educational opportunities, social stratificatiomtegration trends in education,

compensatory education

The thesis presents the Bernstein’s Deficit Thedryanguage. In the first part, it deals
with the introduction of the social determinantstioé education by defining so-called
linguistic codes. The following chapters address tjuestion on how the present
findings affect the process of education and thestion of making the school
education available to lower social strata. The ¢hapter presents the critique of this
theory including its validation in the Czech Repebl
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