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Rodinny pribéh déti s ADHD ( narativni metoda )

Anotace

Tato diplomova prace se zabyva problematikou déti s ADHD, hyperaktivitou, na
2.stupni zékladni Skoly a jejich vlastnim pohledem na sebe sama jako na hyperaktivniho
jedince za pouziti narativni metody.

V teoretické Casti bylo cilem zaméfit se na vymezeni pojmu LMD, ADHD, ADD a
narativni metody.

V praktické ¢asti byla cilem analyza $kolni zkusenosti déti s diagnézou ADHD,
hyperaktivitou. Snahou bylo posoudit problém piedevSim z pohledi déti samotnych.

Vychazeno ptitom bylo z teoretické ¢asti.

Abstract

This master thesis deals with issues of children with ADHD, hyperactivity, on the
second grade elementary school and their own view of themselves as a hyperactive
individual using the narration method.

The objective of the theoretical part was to define the terms LMD, ADHD, ADD and
the narration method.

The objective of the practical part was to analyze school experience of children with
diagnosed ADHD, hyperactivity. | tried to consider the issues mainly from the insights

of children themselves. In doing so, | stem from the theoretical part.
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1. UVOD

Svoji diplomovou praci jsem zacinala psat jako studentka. Piesto, ze jsem o
hyperaktivnich détech jiz néjaké informace béhem studia ziskala, praci s nimi jsem si
dost dobte pfedstavit nedovedla. O narativni metod¢ jsem nevédéla skoro nic. Proto pro
m¢e byla tato prace, svym zptsobem, i vyzvou, pokusit se poznat a ptiblizit se tématu,
ktery mé jist¢ bude v dalSim zivoté "profesionalni ucitelky" provazet.

Jiz béhem seznameni s odbornou literaturou jsem zjistila, Ze narativni metoda, metoda
volného vypravéni, je mi velice blizka. Vypravéni je néco, co kazdého z nas provazi
celym Zivotem. Kazdy svym vypravénim néco sdéluje. Své pocity, ndlady, proZitky,
emoce, ... Kazdy vypravi svym specifickym zpisobem. Kazdym dal$im vypravénim
prozivame sviij Zivot zas a znova prave tim, jak jej vypravime a hlavné tim, komu jej
vypravime. Ve svém vypravéni zaujimame rizné figury, stavime se do riznych pozic,
pridavame si, ¢i ubirame, pravé podle toho, komu své vypravéni "ddvame".

Vychozi literaturou, pro mou préci, se stal prevazné¢ materil od Vladimira Chrze
MozZnosti narativniho ptistupu v psychologickém vyzkumu ( 2007 ).

Dalsim dtivodem, pro¢ jsem si zvolila toto téma, byly déti. Nejen proto, ze s nimi
budu pracovat, ale hlavné proto, Ze prace s nimi neni, alespon pro mé, nikdy stejna,
fadni a nudna. | kdyZ je dnesni svét uspéchany, plny pietvarky a pohrdani, myslim si, Ze
déti nejsou, ve své podstate, falesné. Déti dokazi byt bezprosttedni, pfimé, hrave,
nenucené, oteviené, ... Déti jsou "déti", at’ bilé ¢i jiné, velké, malé, chytré, nadane,
prumérné, zlobivé, s poruchami uceni, ¢i s poruchami pozornosti, ...

Tuto praci dokoncuji jiz jako ucitelka na zakladni Skole. S hyperaktivnimi détmi
prichazim do styku kazdy den. Neni dne, kdy by se nefesil problém s kazni. Prave
vétSinou u déti, které jsou hyperaktivni. Jisté vSichni zname negativni hodnoceni téchto
déti, nejvice prave asi z fad ucitelti. To, jak na situaci pohlizeji a jak se déti samy vidi,

se ale jiz nikde nezmifuje.

Cilem mé diplomové prace byl tedy pohled hyperaktivnich déti na sebe samotné.
Jejich vlastni pohled na Zivot ve Skole, doma, ve volném case. Piedevsim jsem se
zaméfila na téma "muj zivot ve Skole". Zajimalo mé jejich chovani ve skole, zda

vnimaji to, ze jsou né¢im "jiné". Zda viibec vi, co je to hyperaktivita.



Teoreticka ¢ast je rozdélena do ¢tyt kapitol. Prvni kapitola se zabyva stru¢nym
vymezenim pojmu ( LMD, ADD, ADHD ), které maji mnoho spole¢nych znakut a
projevu, Casto se navzajem dopliuji, a proto je jejich klasifikace obtizna.

Vzhledem k tomu, Ze u nas terminy ADHA a LMD stale splyvaji, popisuje druha
kapitola pravé termin lehkd mozkova dysfunkce. V této kapitole jsou proto uvedeny
nejcastéjsi charakteristiky LMD, pticiny vzniku, klinické ptiznaky a vyvoj déti s LMD.

Tteti kapitola je vénovana kvalitativni metodologii. Nejprve jsou popsany znaky,
které tuto metodologii charakterizuji a kterymi jsou data ziskavéana. Ctvrta kapitola je
pak vénovana pouze jedné kvalitativni metod€ — narativni metod¢, metod€ vypraveéni.
Tuto metodu jsem si vybrala pro zpracovani dat ve svoji diplomové praci. Nejen proto,
Ze vypravéni samo o sobé mam velmi rada, ale piipadalo mi jako vhodna metoda pro
sbér informaci pii setkdni s détmi.

Prakticka cast pak popisuje rozbor jednotlivych rozhovort s détmi, snazi se vystihnout

jednotlive kategorie narativni metody, zpracovava a vyhodnocuje ziskané informace.



2. POIJMY —JEJICH VYMEZENI

Poruchy u¢eni, LMD, poruchy pozornosti, ADD, ADHD maji velmi mnoho
spolecnych znakt a projevii. Vyskytuji se s riiznou intenzitou a jen velmi ziidka se
néktera porucha objevuje izolovang, vétsinou se poruchy prolinaji a doprovazeji.

Nepozornost, impulzivita, zapominani, kazeiiské ptestupky, ...to v§e a mnohé dalsi
ptiznaky doprovézeji a charakterizuji zminéné poruchy.

Vétsinou jsou tyto déti nespravné klasifikovany a Casto jsou jim piisouzeny nalepky
»heposlusné dite, ,,dite, které zlobi®, ,.dite, které se neuci®, ,,dité, které pouze soustavné
vyrusuje ptfi vyucovani®.

Ne vzdy je ale toto ,,nalepkovani tim spravnym oznacenim. Proto tyto déti Casto trpi
stresem, zklamanim, pocitem marnosti a pfiznaky jejich poruch se tak mohou spise
prohlubovat.

Ne vSechny déti maji Stésti a behem své Skolni dochdzky narazi na pedagogy, ktefi
jsou schopni a ochotni se témto détem individualné vénovat a pomahat jim.

A prave proto, Ze poruchy u¢eni, LMD, poruchy pozornosti, ADD, ADHD se
navzajem ,,dopliuji®, je jejich klasifikace dosti obtizna. Piesto je ale klasifikace
dilezita. Predevs§im v otazkach reedukace a pomoci jak samotnym détem, tak i jejich
rodi¢tm, ktefi Casto trpi také stresem a pochybnostmi o sobé samych, tak i pedagogtim,

ktefi s témito détmi piichazeji do pravidelného kontaktu.

2.1. Stru¢né vymezeni urcitych pojmi

Jak jiz bylo feceno, je klasifikace pojmi velmi dulezita. Pravé proto, Ze ptiznaky
jednotlivych poruch se ¢asto navzajem dopliuji a piekryvaji. Je proto dulezité, znat
klasifikaci a definice jednotlivych poruch.

V této kapitole vSak duilezité pojmy pouze nastinim. Podrobné se jim budu vénovat

v dalSich kapitolach.

LMD - Lehk& mozkova dysfunkce

e Porucha mozkové ¢innosti — organického pivodu



Oznacuje lehké odchylky mentalniho vyvoje — na zakladé oslabené CNS
Usuzujeme spise podle vnéjsich projevi
Sirsi pojem — zahrnuje napf. i specifické poruchy uéeni
Rozeznavame 4 stupné:
» Poruchy pozornosti
» Poruchy chovani na bazi LMD - impulzivita, hyperaktivita
» Specifické poruchy ucéeni

» Vyvojové vady feci

ADHD — Attention Deficit Hyperacitivity Disor der

Neurobehavioralni porucha — porucha nervového systému, ktera se projevi na
arovni chovani
Hyperaktivita s poruchou pozornosti
Neprojevuje se samostatné — spolu s poruchami uéeni
Netyka se sniZzené inteligence
Nedostatky se projevuji v oblastech — kognitivni, percepéné-motorickych funkci,
regulace afektl
Rozeznavame 3 zakladni projevy:
» Deficit pozornosti
» Impulzivita
» Hyperaktivita

ADD — Attention Deficit Disorder

Porucha pozornosti bez hyperaktivity, impulzivity
Porucha se vyskytuje v oblastech — pozornosti, percepéné-motorickych funkci,

pomalého pracovniho tempa

V minulost se k pojmenovani poruchy se symptomem ADHD pouZzivalo mnoho
riznych termint. Mezi tyto terminy patii jiz zminéné — LMD, poSkozeni mozku,

hyperkineticka reakce nebo hyperkinéze.



V soucasné dobé¢ se odborné vetejnost ustalila a pouziva dvé zakladni oznaceni pro
déti trpici projevy hyperaktivity, impulzivity a poruchami pozornosti na
pfedpokladaném organickém zdkladg.

Prvni z téchto oznaceni je vyse definovany pojem ADHD, jehoz diagnosticka kritéria
jsou stanovena manualem DSM IV - TR.

Druhym je pojem hyperkinetickd porucha chovani, ktery je diagnostikovan na zékladé

kritérii Mezinarodni klasifikace nemoci (10. revize).

Ve své praci bych se ale nejvice chtéla vénovat pojmu a terminu — hyper aktivita.
Ptesnéji, hyperaktivité u déti Skolniho véku.
Jak mizeme, jiZz z pouhého struéného vymezeni vidét, hyperaktivita je privodnim

ptiznakem vétSiny vymezenych pojmd, vyskytuje se u vSech typt poruch.

I piesto, Ze se jiz v n€kterych publikacich vice pracuje s terminem ADHD, je u nas
pojem LMD zavedeny termin a pii diagnostice se z néj stale vychazi. Déti jsou stale
diagnostikovany jako déti s LMD. Coz také dokazuji nejen dokumentace, do kterych
jsem méla moznost nahlédnout.

Vychazim uz ale 1 ze své vlastni zkuSenosti. Jako tfidni ucitelka musim mit piehled o
vSech dokumentech, které jsou soucasti ttidnich vykazh kazdého ditéte. U vétSiny déti,
které vykazuji hyperaktivitu, je stale diagnostikovana LMD. NejspiSe je to tim, Ze u
téchto déti se ve veétsi mife objevuji specifické poruchy uceni a hyperaktivita je v tomto

pripad¢ brana jako ,,doprovodny jev*.

Proto povazuji za dilezité, vénovat terminu LMD samostatnou kapitolu, ve které se

pokusim shrnout vSe podstatné.



3. LEHKA MOZKOVA DYSFUNKCE —-VYMEZENI
POJMU

Jiz 0d 40. let se zacalo formovat vymezeni pojmu LMD. Toto vymezeni vSak nebylo
jednoduchou otazkou, nebot’ LMD vytvati mnohotvarny a rozmanity obraz, praveé tim,
Ze v sob¢ zahrnuje riznorodou etiologii, patogenezi i kliniku ( Tfesohlavova, 1986 ).

Na konferenci, v roce 1962, v Oxfordu bylo doporuc¢eno pouzivat termin — lehk&
mozkové dysfunkce ( minimal brain dysfunction ). Jedna skupina odbornikii se zaméfila
na hodnoceni problému diagnostiky a 1écby z 1€katského a biologického hlediska.
Druhé skupina z hlediska psychologicko-vychovného. ( Cerna, 2000 ).

V roce 1963 komise sloZena z 12 piednich odborniki, 1ékait a psychologii
vypracovala pod vedenim S. Clementse i definici syndromu, ktera znéla: Jsou to déti
vy$si, priimérné nebo podprumérné inteligence, s riuznymi poruchami chovani a uceni.
Riizné formy onemocnéni, od velice mirnych az po zavazné, jsou spojeny s odchylkami
funkce CNS. Tyto deviace se mohou manifestovat v riznych poruchdach percepce,
tvoreni pojmil, paméti, reci, pozornosti, impulsivnosti nebo motorickych funkci. Zmeény
mohou vznikat z genetického nebo biochemického poruseni regulace, z poskozeni
perinatélniho nebo jinymi nemocemi a poruchami, vzniklymi v dobé, kterd je typicka
pro vyvoj a dozravani CNS. Mohou to byt také casné nedostatky smyslové, které
vyvolavaji trvalé poskozeni ¢innosti mozku. Symptomy mohou byt vyjadreny v ruznych
stupnich a kombinacich a meni svou intenzitu ( Clements — NINDB monografie ¢. 3,
1966 ).!

Jak sama tato definice ukazuje, pojem ,,lehkad“ ve spojeni s dysfunkci neni v Z&dném
pripad¢ poruchou lehkou. Pouze ukazuje své zaméteni mozkovych dysfunkci. Na ty,
které nejsou spojeny s tézkymi, hrubymi poruchami. ( Cerna, 2000 ). Rozdil mezi

lehkymi a tézkymi dysfunkcemi ukazuje ptiloha ¢. 1

Za pripomenuti takeé stoji, ze zkoumanim syndromu LMD se ¢esti védci zacali
zabyvat uz ve Ctyficatych a padesatych letech, predevsim v prazském
Sociodiagnostickem ustavu. Na konceptu poruch se podilel tym pracovniki Krajské

détské psychiatrické poradny Stiedoceského kraje a Détské psychiatrické 1éCebny

! Ttesohlavova, Z. a kol. Lehka mozkova dysfunkce v détském véku. Praha : Avicenum 1986. str.13.
ISBN 08-047-86



V Dolnich Pocernicich. Nejvice za zminku stoji primatf MUDr. JUDr. O. Kucera, pediatr

K. Macek a psycholog J. Langmeier a Maté¢jcek. ( Dvotakova 2006 ).

Kli¢ovym problémem syndromu lehkych mozkovych dysfunkci je rozmanitost a
n¢kdy az protikladnost ptiznaki a projevit ( jedno dité s LMD muze trpét
hyperaktivitou, jiné se vyznacuje naopak napadnou hypoaktivitou ). S. D. Clements
( 1966 ) sebral a uttidil 99 rozlicnych ptiznaki. Podle klesajici frekvence vyskytu uvadi
téchto 10 nejcastéjSich zaznamenavanych charakteristik® :

1. Hyperaktivita
Percepéné motoricka oslabeni
Emoc¢ni labilita
Nedostatky v celkové koor dinaci
Poruchy pozornosti ( maly rozsah pozornosti, nesoustifedénost, ulpivani )
Impulzivita

Poruchy paméti a mysleni

© N o o ~ 0 DN

Specifické poruchy vyukové ( u¢eni ) — ve ¢teni, v poctech, v psani,
V pravopisu
9. Poruchy mluvené a slySené reci

10. Neurcité znamky neurologické a nepravidelnost na EEG

3.1. Priciny vzniku LMD

Dtive se za pfi¢iny vzniku LMD povazovaly spise faktory — psychogenni.
Mezi ty patii predev§im sourozenecka rivalita, potlaceni neptatelstvi, konflikty, nebo
Oidipv komplex.
Dnes je zietelné, ze v etiologii LMD se siln¢ prosazuji faktory organické
Jedna se predevsim o tyto Cinitele:
0 Prenatalni a perinatalni
o Postnatalni
0 Geneticti Cinitelé
0]

Interakce genetickych vlivli a centralniho poskozeni

2 Cerna, M. a kol. Lehk4 mozkové dysfunkce. Praha : Karolinum 2000. str.16. ISBN 80-7184-88-8
7



0 Nc¢které patoanatomické, neurofyzické a biochemické korelaty syndromu LMD
o0 Organické poskozeni mozku

0 Opozdéné zrani CNS

Prenatélni a perinatalni obdobi

Préave v tomto obdobi je jedinec nejvice ohrozen zejména témito zdravotnimi riziko,
nebo napf. t€mito vlivy:

- Onemocnéni zardénkami, které matka prodéla v prvnich mésicich t€hotenstvi

- Nedonosenost ¢i pfenosenost

- Porodni komplikace

- Komplikace béhem tehotenstvi

- Asfyxie zplsobené prerusenim piivodu kysliku

V etiologii LMD maji velky podil také vlivy genetické

Geneticky podil, pfi rozvoji syndromu LMD je zélezitosti sloZitou, hovoii se tu 0
genetickém polymorfismu & o polygenetickych abnormalitach.’
- ObtiZe v ptibuzenstvu — alkoholismus, hyperaktivita, poruchy uceni u rodi¢i nebo

sourozencu

Interakce genetickych vlivu a centralniho po$kozeni

Je dokazano, Ze poSkozeni zvysuje zranitelnost mozkové tkané dal§imi postizenimi.
Snizuje se tak odolnost vii¢i neptiznivym vliviim a nartsta pravdépodobnost dalSich
nepfiznivych vyvojovych zasahii ( Cerna, 2000 ).

Zdrojem poskozeni mtize byt napf.:
- Psychopatologicka zatéZ v rodin¢€ — psychozy, alkoholismus, mentalni retardace
- Perinatalni komplikace
- Postizeni CNS b&hem Zivota — otfesy, kiece
- Horec¢naté onemocnéni

- Alergickd onemocnéni v rodiné

% Cernd, M. a kol. : Lehk4 mozkova dysfunkce. Praha : Karolinum 2000. str.36. ISBN 80-7184-88-8
8



Patoanatomické, neurofyzické a biochemické korelaty syndromu LMD

- Nekteré vyvojové malformace — nizké ¢elo, znetvoteni boltct, rozstépy patra,

deformace prstil

Organické poSkozeni mozku

Pokud je mozek vystavovan poskozeni v ¢asnéjsim véku, stava se vice zranitelnéj$im
( Cerna, 2000 ).
Postizené oblasti jsou pfedev§im

- Mozkovy kmen

- Oblast bazalnich ganglii

Organické poskozeni mozku chapeme tedy — v pfipadé tzv. poSkozeni minimalnich —

jako jednu z vyznamnych piigin rozvoje syndromu LMD.*

Opozdéné zrani CNS

U déti s LMD je mozné pozorovat ,,zaostalé chovani. Tyto déti se chovaji tak, jako
by byly mladsi, nez ve skute¢nosti jsou. Jejich chovani l1ze nazvat détinskym ¢i

nezralym chovanim.

3.2. Klinické priznaky LMD

V nésledujici kapitole se budu zabyvat klinickymi ptiznaky LMD. Vyskyt téchto
ptiznaku se lisi jak svoji kvalitou, tak i jejich mnoZstvim. Pofadi a jejich intenzita zavisi

predevsim na véku, ve kterém je dité vySetfovano. ( Tiesohlavova, 1986 )

a) Poruchy pozornosti a soustiedéni

Tyto poruchy byvaji nejcastéjsim symptomem u déti s LMD.
Projevuji se predevsim takto:
- Neschopnost udrZet pozornost delSi dobu
- Neschopnost rozlisit podstatného od nepodstatného
- Ulpivani na vedlejSich podnétech — béhem ¢teni se dit¢ s LMD soustiedi

napiiklad na Gernou te¢ku na okraji stranky ( Cerna, 2000 ).

* Cerna, M. a kol. : Lehk4 mozkova dysfunkce. Praha : Karolinum 2000. str.48. ISBN 80-7184-88-8
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- Neschopnost pruzn¢ reagovat na dulezitéjsi ¢innost

- Nestala intenzita pozornosti — rychlejsi unavnost ditéte a tim i rychlejsi upadek
pozornosti

- Omezeny rozsah pozornosti — podnéty, které ptichazeji do CNS, maji nizsi
kapacitu a tak propusti pouze malé mnozstvi informaci. Proto ma dité, v dané
chvili, pii feSeni problému, ve svém védomi k dispozici daleko mén¢ informaci,

materialu, a proto nedokaze ptihlédnout k problému jako k celku ( Cerna, 2000 ).

al) Persever ace — ulpivani

- Dité neni schopno pifenést svou pozornost a stale ulpiva na jednom podnétu
- Stereotypni pouZivani feSeni problému — osvédcené feseni ukolu dité stale

aplikuje i na dalsi tlohy

a?2) | mpulzivita — prekotnost

- Bezprostiedni reakce ditcte

- Ukvapené jednani — toto dit¢ mize ,,bezhlavé* skocit do silnice mezi jedouci auta
( Cerna, 2000 )

- Netrpélivost, popudlivost

b) Regulace a integrace chovani

Tyto obtize jsou u déti s LMD castym jevem. Vychazeji piedevsim z poruchy
dynamické rovnovahy zakladnich psychickych procesti — podrazdéni a utlumu ( Cerna,

2000 ). U déti s LMD pievazuje Castéji podrazdéni, ale muze to byt i naopak.

bl) Hyperaktivita

( Hyperaktivité se budu podrobné vénovat v samostatné kapitole, proto ji v této ¢asti
nebudu podrobnéji rozebirat )

- Nadmérny neklid, divokost

- Neustaly pohyb, piebihani od jednoho k druhému

- Dité ,,7z4k* — nevydrzi sedét dlouho na jednom misté, pti hoding vstava, chodi po

tfidé bez dovoleni, vyktikuje, hraje si

b2) Hypoaktivita
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- Utlumend, snizena aktivita
- Pomalost, téZkopadnost piedevsim v rozhodovani

- Dité ,,zak” — nedodélava zadané tikoly, nestaci pracovnimu tempu ostatnich déti

c) Poruchy percepce

Piedevsim v oblasti sluchové, zrakové a taktilni.
- Neschopnost obkreslit obrazec, kresba postavy
- Spatn4 orientace v prostru, 3patné rozliseni prava-leva
- Spatné vnimani ¢asovych pojmt — vera, rano, ...
- Poruchy vniméani vlastniho téla

- Spatné zvukové rozliseni — dité neumi rozlisit pofadi hlasek ve slové

d) Poruchy motorické koordinace

Nejvice se tyto poruchy tykaji jemné motoriky. Problémy se také objevuji v hrubé
motorice.

- Problémy pfi psani — drZeni tuzky

- Problémy pii rucnich pracich

- Spatné pohybova aktivita — nedodrZovani rytmu, problémy s gymnastickymi

prvky, Spatné koordinace pohybti

€) Poruchy mysleni, i‘e¢i, paméti

U syndromu LMD nejde o snizeni rozumovych schopnosti, nybrz o drobné zvlastnosti a
napadnosti v nékterych jejich vlastnostech a ve zptsobu uplatnéni.”
- Nedostatek abstrakce
- Mysleni nebyva souvislé — pieskakuje z jednoho tématu na druhé bez logické
souvislosti
- Obtizné chapani pojmu — dit¢ nedokézu ukazat dany predmét, nebot’ nerozumi

pojmu

> Cerna, M. a kol. : Lehka mozkova dysfunkce. Praha : Karolinum 2000. str.62. ISBN 80-7184-88-8
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- Redovy projev je také nesouvisly — véty na sebe nemuseji vitbec logicky

navazovat, nékdy je projev také nesrozumitelny

f) Emod¢ni labilita

Dals$im nédpadnym znakem, ktery charakterizuje déti s LMD. Vyznacuje se:
- Vykyvy nélad - rychlé stfidani nalad
- Zvysena nachylnost k agresi
- Déti s LMD S$patn¢ snasi netispéch
- Né&kdy se vyskytuji neurdzy
- Neschopnost udrZet si kamarady
- Impulzivnost v chovani
- Snaha, aby vSe bylo podle nich
- Extroverze — i pfes protesty k autoritam, touZzi tyto déti po osobnim kontaktu, po

vlidném slové

g) Specifické poruchy uceni

Specifické poruchy uceni nejsou piimym projevem LMD, jako ostatni zminéné
projevy, ale s poruchou také souviseji, nebot’ maji stejnou nebo ptibuznou etymologii.
Specifické poruchy uceni velice souviseji s poruchami percepce, predevsim v oblasti
sluchové, zrakové a taktilni. Coz u déti vede piedevsim k tomu, Ze maji problémy ve
Skole.

Poruchy uc¢eni byvaji proto prvnim divodem, pro¢ rodice ¢i skola zadaji o
psychologické vySetieni zaka. Poruchy uc¢eni nemusi mit u kazdého zaka s LMD stejnou
podobu. ,,Z diagnostickeho hlediska je velmi dalezité, zda ma zak horsi Skolni vysledky
z diivodi nizsich rozumovych schopnosti, ¢i zda ma ve Skole Spatny prospéch navzdory
relativné vy$§im rozumovym schopnostem*.°

Tyto poruchy zpusobuji obtiZze ve vzdélavacim procesu, nebot’ postizeni maji
nedostatecné rozvinuté schopnosti. Proto déti s LMD casto selhavaji i ve Skolnich

dovednostech a zaostavaji tak za ostatnimi zaky.

® Dvoiakova, M. Pedagogicko-psychologicka diagnostika II. Jiho¢eské universita v Ceskych
Budgjovicich. Vlastimil Johanes Tiskarna. Ceské Bud&jovice, 2006. str.95. ISBN 80-7040-282-2
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Specifické poruchy uceni jsou dysfunkci CNS, vyskytuji se prevazné soubézné i u

osob, které trpi napiiklad mentalni retardaci, emocionalnimi poruchami, nebo u osob
s LMD ( Pipekov4, 1998).

Specifické poruchy u€eni zasahuji psychiku ¢lovéka a promitaji se do sféry socialni a

pedagogické.’

Mezi specifické poruchy uceni fadime — dyslexii, dysgrafii, dysortografii, dyskalkulii,

dyspinxii, dysmuzii, dyspraxii.

1. dyslexie — porucha &teni

Nejcastéjsi porucha uceni

Nejvice ovliviiuji tspésnost zaka ve Skole

Dité ma problémy s rozliSovanim hlasek: b-d, s-z

Problém pii spojovani slabik

Pti Cteni dit€ vypousti slabiky, domysli si slova, zaménuje slova za jina

Problémy se promitaji do tempa ¢teni, spravnosti cteni

2. dysgr afie — porucha psani

Tato porucha neovliviiuje intelekt!

Pisemny projev je vétSinou necitelny, neuspofddany, pismena nemaji specificky
tvar

Doch&zi k vynechavani pismen, zaméné pismen

Tempo psani je pomalejsi

3. dysortogr afie — porucha pravopisu

Tato porucha ¢asto doprovazi dysgrafii i dyslexii

Porucha se tyka predevsim zamény kratkych a dlouhych samohlasek,
nerozliSovani mékkych a tvrdych slabik ( ti x ty, di x dy )

Casto dochazi k zaméné pismen

V Ukolech, které vyZaduji rychlou praci — diktaty, provérky, se tyto chyby objevuji

velmi Casto

" Pipekové, M. a kol. Kapitoly ze speciélni pedagogiky. Paido, Praha 1998. str.101. ISBN 80-85931-65-

6
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4. dyskalkulie — porucha poéetnich schopnosti

- Tyka se poruchy dovednosti zakladnich matematickych tkoni — s€itani, odc¢itani,
nasobeni, déleni

- Problémy s oznac¢ovanim mnozstvi

- Spatné fazeni obrazct podle velikosti

- Spatné orientace Vv prostoru pii geometrii

5.dyspinxie — porucha kredeni

- Kresba ma nizkou uroven
- Spatné zvladnuti zakladnich dovednosti kresby v dusledku — $patného drzeni

tuzky, Spatné orientace v prostoru

6.dysmuzie — potize pri osvojeni hudebnich dovednosti

- Obtizné rozliSovani tonu

- Neschopnost reprodukovat rytmus

7.dyspraxie — porucha obr atnosti

- Tyto obtize se projevuji pi1 kazdodennich ¢innostech — zavazovani tkanicek,
zapindni knoflikd, jist 1zici, srozumitelné mluvit
- Poruchy se prolinaji jak pfi psani, kresleni, tak i1 pfi pracovnich ¢innostech a

télesné vychove

3.3. Vyvoj déti s LMD

S projevy, které LMD doprovazeji, se setkavame jiZ u novorozencti. Nejvice se vSak
tyto specifické ptiznaky projevi ve Skolnim véku, kdy jsou na déti kladeny vétsi naroky.
Déti s LMD ve skolach stale ptibyva. Presto jsou tyto déti Casto nespravné
,halepkovany* jako zlobivé déti, ¢i déti, které se nechtéji ucit.

Proto je dulezité védét a znat projevy déti s LMD a zamezit tak nespravedlivym
trestlim, které mohou tyto specifické projevy, u déti s LMD, jesté vice prohloubit.

Pro mne, jako budouci u¢itelku na druhém stupni zakladni skoly, je dilezité, tyto

projevy znat, predev§im u déti Skolniho véku, se kterymi budu nejvice v kontaktu. Jak
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jsem jiz zminila, specifické ptiznaky déti s LMD, se projevuji ale jiZ od

novorozeneckého véku. Proto se budu popisem zabyvat chronologicky.

3.3.1. NovorozenecsLMD

V tomto véku se LMD diagnostikuje velmi tézko. VétSinou jsou obtize s ditétem
povazovany za obtize vyvojové ( Ttesohlava, 1983 ).

Novorozenec s LMD byva velmi neklidny, podrazdény a Casto kiici. Neni schopen
nacvi¢it si rytmus jidla a spanku, proto byvé ve stavu napéti a unavy. Casto k¥iéi.

Senzomotoricky vyvoj je opozdén.

3.3.2. BatolesLMD

Na zacatku tohoto véku se zacina projevovat opozdény vyvoj pohybovych schopnosti.
Dité€ se pohybuje zbrkle, zaroven i neohrabané. Zaciné se projevovat impulzivita,
neSikovnost, neklid, nesoustiedénost ( Tresohlava, 1983 ).

Velmi ¢astym jevem u batolat s LMD je jejich negativismus. Dité se Spatné
prizptsobuje jak ve hie, tak 1 vychovnym pozadavkim.

I kdyz je fe¢, u téchto déti, nesrozumitelna, nékdy i opozdéna, byva tento ,,problém*

pfisuzovan prechodnému véku ditéte ( Tesohlava, 1983 ).

3.3.3. Piedskolni vék u détis LMD

V tomto obdobi se jiz vyhranuji typické projevy LMD. Vyvoj byva nerovnomérny,
opozdény.

Dité ma problémy s motorikou, pohybovéa koordinace je nedostate¢na, ve srovnani
s vrstevniky. Kresba je primitivni, nekoordinovana ( Tiesohlava, 1983 ).

Problémy s feci jsou jiz v tomto ve€ku napadné. Dité Spatné artikuluje, slovni
symbolika je neptesnd ( Ttesohlava, 1983 ).

Takeé v oblasti mySleni ma dité problémy. Vyvoj mysleni je tzce spjat s vyvojem feci.
Jestlize ma dité problémy s fe¢i, ma problémy i v oblasti mysleni. Mysleni je

nevyrovnané, ulpivavé, asto zaméefené na nepodstatné detaily ( Tiesohlava, 1983 ).
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Hyperaktivita, dradzdivost a neklid, neschopnost sousttedit se na hru i praci, vykyvy
Vv citovém ladéni se zacCinaji nejvice projevovat pravé v tomto obdobi ditéte
( Ttesohlava, 1983 ).

Socializace také neprobiha hladce. Dité je impulzivni, neSikovné, nedokéze dodrzovat
pravidla hry, a proto je vétsinou v kolektivu déti neoblibené. Nékdy se stava teréem

posméchu nebo naopak tfidnim Saskem ( Ttesohlava, 1983 ).

3.3.4. Skolni vék u déti s LMD

Dité, které vstupuje do skoly, by mélo byt télesné, dusevné i socialn¢ vyvinuto tak,
aby bylo schopno zvladat Skolni naroky. V Sesti letech, kdy vstupuji déti do Skoly,
nejsou ale déti s LMD pro vstup do Skoly jesté vyzralé a ptipravené
( Tresohlava, 1983 ).

Déti s LMD jsou stéle neobratné, problémy s motorikou se proto odrazi ve viech
Skolnich ¢innostech.

Poruchy pozornosti a hyperaktivita také velmi znesnadnuji ditéti pobyt ve Skole. Dité
pii vyucovani vyktikuje, nevydrzi sedét, nedokaze se delsi dobu soustiedit na urcity
ukol.

Nesamostatnost, celkova labilita, rychlé stfidani nalad jsou dalSimi ptiznaky, které

dité skolniho véku vykazuje.
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4. KVALITATIVNI METODOLOGIE

V nasledujici kapitole se budu zabyvat kvalitativni metodou. Vysvétlim jeji vyznam,
specifika a objasnim, pro¢ jsem si, pro svou praci, vybrala prave tuto metodu.

Pti rozhovoru, ¢i kladeni otazek, které¢ dotazovanému usnadni vlastni vypravéni, je
nutny osobni kontakt, a pravé proto jsem si tuto metodu vybrala.

Metoda nevyuziva statistickych dat, ktera by byla ziskana od velkého poctu
dotazovanych. Naopak, pracuje s malym mnozstvim dotazovanych. O to vice mize
vyzkumnik ale svoje poznatky a ziskana data propracovat do hloubky.

Metoda klade diiraz na interpretaci subjektu na predmét, ktery zkoumame. Zkouma,

jak jedinec pohliZi na svét, na sebe sama.

4.1. Vysvétleni pojmu — kvalitativni metoda

Kvalitativni metoda je jednou z metod, ktera se vyuZiva nejen v sociologickém, ale i
pedagogickém a psychologickém vyzkumu.

»,Kvalitativni vyzkum se mtze odvolat na dlouhou tradici, jez v socidlnich védach
saha a7 k jejich pogatkim“.® S touto metodou jsou spojovéana predevsim jména —
Comte, Wundt, Strausse. V ¢eském vyzkumu to jsou napiiklad — Husserl, Patocka.

Kvalitativni metoda ndm umoznuje vyhledavat a analyzovat jakékoli informace,
provadi jak deduktivni, tak i induktivni zavéry. Sbér materialu a dat, pro kvalitativni

vyzkum, probihaji v delsim ¢asovém intervalu. ( Hendl, 2005 ).

4.2. Charakteristické znaky kvalitativni metody

Pro kvalitativni metodu jsou charakteristické predevsim tyto znaky :
e 'V centru vyzkumu — stoji jedinec

e Problém, fenomén — je fesen v kontextu, v ptirozeném prostiedi

® Hendl, J. Kvalitativni vyzkum, zakladni metody a aplikace. Praha : Portal, 2005. str. 65. ISBN- 80-
7367-040-2
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¢ Hloubkovy popis ptipadt — kvalitativni metoda poskytuje Sirokou skalu postupti,
které napomahaji k dosazeni vysledki

e Zpracovani dat — data se mohou individualné interpretovat a analyzovat

4.3. Metody ziskavani dat

V této podkapitole bych chtéla podat pouze informativni pehled o metodach, nebot’
mym ukolem neni zabyvat se podrobn¢ témito metodami. Proto o kazdé metod¢ uvedu
pouze zéakladni Udaje.

,» Vybér metody pro sbér dat se zaklada na poZzadovaném typu informace i na tom, od

koho ji budeme ziskavat a za jakych okolnosti se tak bude dit.°

Rozeznavame 3 zékladni metody ziskdvani dat, mezi které patii kvalitativni dotazovéni,
pozorovani a dokumenty a fyzicka data.

Ve svém vyzkumu pracuji s metodou narativniho vypravéni. Presto bych se ale chtéla
zminit 1 o dal$ich typech metod ziskavani dat, nebot’ jsem je do svého vyzkumu

neumyslné také zaradila.

A) Kvalitativni dotazovani
Tato metoda zahrnuje rtizné typy rozhovorti, dotaznika, Skal a testi, které se mohou

navzajem doplilovat ¢i prolinat ( Hendl, 2005 ).

A1l —kvalitativni rozhovor
— tento zpisob dotazovani vyZaduje od vyzkumnika jiz velkou dovednost, koncentraci,

citlivost a interpersonélni porozuméni

A2 —strukturovany rozhovor s otevienymi otazkami
— tento typ rozhovoru se vyuziva piredevsim tehdy, pokud jiz nemame moZznost
rozhovor zopakovat, naptiklad pfi vstupnim a zavérecném pohovoru. Otazky je nutno

peclivé formulovat, maji srovnavaci charakter

® Hendl, J. Kvalitativni vyzkum, zakladni metody a aplikace. Praha : Portl, 2005. str. 161. ISBN- 80-
7367-040-2
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A3 —rozhovor pomoci navodu
— tento navod nam urcuje seznam témat ¢i okruht, na které se musime respondenta

zeptat

A4 —neformalni rozhovor
— vychdazi ze spontannich otazek, které klademe respondentovi, proto se

nashromazdéna data lisi rozhovor od rozhovoru

A5 —narativni rozhovor ( této metod¢ se budu vénovat podrobnéji v samostatné
kapitole )
— pfii této metod¢ neni dotazovany ni¢im omezen, pravé naopak, je povzbuzovan

K volngjsimu vypravéni, i kdyz nam vétSinou jde o urcita, dana témata

A6 — fenomenologicky rozhovor

— tento rozhovor se zaméfuje na historii Zivota dotazované¢ho

A7 —skupinova diskuse, skupinové interview a vypravéni
— tato metoda vyuziva skupinové formy, kdy se uvoliuji psychické zabrany

respondentll, dotazovani 1épe vyjadiuji svoje postoje, ndzory, mysleni, pocity a minéni

B) Pozor ovani
,» 1ato metoda je soucasti mnoha vyzkumnych akei kvalitativniho charakteru.“*

Napomdaha nam doplnit nd§ vyzkum o popis prostiedi.

B1 — zGicastnéné pozorovani
— timto pozorovanim lze popsat kdy a kde se véci d&ji, jak se objevuji a proc.
Pozorovatel zde neni pouhym pasivnim registratorem dat, ale sdm se ucastni déni,

Vv urcité socialni situaci ( Hendl, 2005 ).

B2 —nezucastnéné a strukturované pozorovani
— v tomto ptipadé se pozorovatel dané situace jiz netcastni, ziistava neangazovany.

Strukturované pozorovani zachycuje strukturu chovani, jednani v konkrétni situaci

19 Hendl, J. Kvalitativni vyzkum, zakladni metody a aplikace, Praha : Portal, 2005. str. 191. ISBN- 80-
7367-040-2
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C) Dokumenty a fyzicka data
Dokumenty a rizné data slouZzi k dopInéni dat, ktera jsme jiz ziskali. Tyto dokumenty
vznikly jiz v minulosti a pofidil je nékdo jiny a pro jiny ucel, nez je vyuziva vyzkumnik.
Nejcasteji se jedna o deniky, archivované idaje, ufedni dokumenty, rodinné

fotografie, videonahravky, ... ( Hendl, 2005 ).
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5. NARATIVNI VYZKUM

Narativni vyzkum pracuje pfedevs§im s autobiografickymi daty — rozhovory. Tato
prace ovSem nezahrnuje pouhé ,,povidani*, jak by sam pojem — narativni — mohl
predpovidat.

,Narativni analyza patfi mezi pfistupy majici jedny z nejhlubsich kotent, nebot’ lidské
ptibehy byly odedavna prostiedkem k piedavani kulturni tradice, spolecenskych hodnot,
popisu a interpretaci motivi lidskych aktéra atd.“™ Kazdy, kdo n&jaky piib&h
poslouchd, je tedy jakymsi dalSim interpretem a kazdy danému piibéhu mize rozumét
jinak, svym zptisobem ( Miovsky, 2006 ).

Narativnim materialem pak mohou byt nejen deniky a autobiograficka dila, ale i rizné

druhy literarnich praci, dokonce i bézna konverzace, kterou nahravame, interview...

Co vSe narativni metoda zahrnuje a ¢eho se tyka, se pokusim popsat v nasledujici

kapitole.

5.1. Co délame v narativnim vyzkumu

5.1.1. Narativni perspektiva

Narativni perspektiva je ta skutecnost, se kterou vyzkumnik nahlizi na zkoumanou
skutecnost ( Chrz, 2007 ). ,,NaSe pojmy, hypotézy ¢i pfistupy jsou ¢asto konstituovany
urc¢itymi perspektivami, které ¢asto spocivaji v tom, Ze na zkoumanou skute¢nost
nahliZime skrze ur&itou metaforu.“*?

Pokud budeme na perspektivu nahlizet jako na metaforu vypravéni, musime mit na

paméti, ze kazda ,,metaforickd perspektiva® nam néco ,,zaosttuje*, osvétluje ¢i naopak

zakryvéa ( Chrz, 2007).

1 Miovsky, M. Kvalitativni vyzkum a metody v psychologickém vyzkumu. Praha : Grada. str. 241.
ISBN 80-247-1362-4

12 Chrz, V. :Moznosti narativniho ptistupu v psychologickém vyzkum. Praha, Psychologicky Ustav AV
CR Praha, 2007. str.7. ISBN 978-80-86174-11-2
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Jestlize budeme touto ,,metaforickou perspektivou* nahliZet na zkoumanou
perspektivu, zjistime, ze prozitky zivota jsou tvofeny figurami a zépletkami.

Skrze svou narativni organizaci dostava zivot tvar, fad, souvislost, sméfovani a smysl.
,» 10 Znamena, Ze chceme-li se jako vyzkumnici néco dozveédét o tom, jaky vyznam dava
¢lovek své zkuSenosti €1 svému zivotu, potom je tfeba se zaméfit na zpusob jejich

narativni strukturace.“*3

5.1.2. Vypravéni a zkuSenost

Za predpokladu, Ze budeme vychazet z hypotézy, Ze prostfednictvim narativni
konstrukce je davan zkuSenosti nebo Zivotu vyznam, potom se tedy musime i ptét na to,
Co je vlastn¢ prostiednictvim narativni konstrukce ztvarnéno?! ( Chrz, 2007 ).

Ztvariuje tato narativni konstrukce ,,pouhé* vypravéni o zivoté, nebo ztvariuje
»pravy* zivot? Na tuto otdzku mizeme odpovédét tfemi riiznymi zplsoby.

Jedna z moznych odpovédi, které v sobé nese prvky z fenomenologickeé tradice,

vychazi z hypotézy ,,primarné prozitkové urovné zkusenosti*. Primarni, neboli pivodni,

zkuSenost miiZzeme chépat jako ,,pfirozeny postoj*. Jedinec neni jesté ve svych
percepcich vy€lenén z okolniho svéta ( Chrz, 2007 ).
Dalsi moznou odpovédi na otazku vztahu Zivota a vypravéni je obrat k ,,jazyku,

diskursu nebo textu*. V tomto ptipadé se jedna o riizna pojeti, ktera oba pojmy

nerozlisuji. Jako text — diskurs chapeme samotné vypravéni, ale i osoby, jejich jednani,
souvislosti...

»Logika textu, diskursu ¢i narativni konstrukce je v takovémto pojeti rozSifena na
realitu Zivota a prozivajiciho subjektu. Zivot sam je textem, diskursem, vypravénim,
zkuSenost sama mé narativni strukturu.“**

Pojeti Paula Ricoeura, ktery navazuje na hermeneutickou tradici, by mohl byt urcitym

kompromisem, mezi obéma predchozimi hypotézami. V tomto ptipad¢ se jedna o
pripad, kdy vypravéni o zivot¢, ale 1 Zivot sim, maji svou narativni strukturu ( Chrz,
2007 ). Toto pojeti vSak jesté pracuje s pojmem ,,prednarativni struktura®. Jednd se o

jakési predporozuméni lidského chovani. Kazdy z nds musi ve svém zivoté néjakym

3Chrz, V. Moznosti narativniho p¥istupu v psychologickém vyzkum. Praha, Psychologicky ustav AV CR
Praha, 2007. str.7. ISBN 978-80-86174-11-2

Y Chrz, V. Moznosti narativniho piistupu v psychologickém vyzkum, Praha, Psychologicky Ustav AV
CR Praha, 2007. str.8. ISBN 978-80-86174-11-2
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zpusobem jednat, rozhodovat se, zaujimat urcita stanoviska. Setkdvame se s ur¢itymi
motivy, cily, aktéry, interakcemi a vysledky. Ve vSech téchto situacich se clovék
aktivné ,,rozvrhuje®. Prostfednictvim narativni konstrukce mizeme tedy dospét

k tomuto ,,rozvrhu®, porozuméni zivotu. ( Chrz, 2007 ).

,,Clovék je bytosti odpovidajici na vyzvy situaci, v nichZ si Zivot z4d4, aby byl ztvarnén

jako dobry piibéh, ktery dava smysl“.™

5.1.3. Povaha narativnich dat

O povaze narativnich dat by se mohlo jisté polemizovat. Pfesto je pro vyzkumniky,
ktefi se zabyvaji narativni metodou, pfibéh tim hlavnim, co maji. Proto je tfeba na
autobiograficka vypravéni nahlizet jako na vyraz zptisobu, jakym zkoumané osoby
davaji vyznam své zkusSenosti a i svému Zivotu ( Chrz, 2007 ). Nesmime ale také
zapominat na to, ze kazdé vypravovani je vyrazem urcité situace, ve které je
produkovano ( Chrz, 2007 ).

Narativni metoda nehleda Zadné univerzalni ,,pravdy*, jediné mozné interpretace
lidskeho jednani ( Miovsky, 2006 ). ,,Piibéhy vytvaiime okolo jadra faktd nebo
zivotnich uddlosti a vytvatime tak prostor pro svobodu individuality, kreativity, volby,
doplnéni, rozvinuti, posunuti diirazu. Jde o interpretaci zapamatovanych faktéi.'®

Kazdy z nas, at’ védomé ¢i nevédomé, vytvaiime své vlastni pfibéhy o tom, co se dé&je
kolem nés, o tom, co se nas tyka. Narativni metoda i narativni vyzkum je tedy typicky
hlavn¢ subjektivismem, ale i pluralismem a relativismem. Proto je nutné, pokud chceme
tuto metodu oznacit za védeckou, najit a definovat koherentni vychodiska, které se
budou tykat metod, postupti a popis, jakym zpiisobem jsme dospéli k nasim vysledkiim
( Miovsky, 2006 ).

Narativni vyzkum vyuzivd metodu rozhovoru. ,,V pifipadé¢ narativniho rozhovoru je
strukturujici aktivita vyzkumnika omezovana na minimum, tj. je zde vytvaren prostor

pro spontanni strukturaci respondentovy zkusenosti.“*’

15 Chrz, V. MozZnosti narativniho piistupu v psychologickém vyzkum, Praha, Psychologicky Ustav AV
CR Praha, 2007. str.8. ISBN 978-80-86174-11-2

1 Miovsky, M. :Miovsky, M. : Kvalitativni vyzkum a metody v psychologickém vyzkumu. : Grada.
Praha ISBN 80-247-1362-4

7 Chrz, V. : MoZnosti narativniho pristupu v psychologickém vyzkum. Praha, Psychologicky Ustav AV
CR Praha, 2007. str.9. ISBN 978-80-86174-11-2
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5.1.4. Rekonstrukce vyznamu

Rekonstrukce vyznamu, tedy rekonstrukce zkuSenosti a Zivota, se provadi skrze
urcitou podobu, tedy skrze autobiograficka vypravéni, ziskané z vyzkumného rozhovoru
( Chrz, 2007).

»-Narativni vyzkum je mozné chapat jako interpretaci interpretace, jako rekonstrukci

Ve - v oo roowo 7 el
rekonstrukce &i jako prevypravéni vypravéni.«®

5.1.5. Kategorie narativni rekonstrukce

Tyto kategorie nam pomahaji pochopit, ¢i si ujasnit, logiku narativni rekonstrukce.

Zivotni témata jsou vétsinou vychozi kategorii narativni rekonstrukce. Stejné tak,

jako piib&hy literarni, jsou i ptib¢hy, které¢ vypravim, maji urcita témata, motivy (
Miovsky, 2007). Dotazovani davaji, ve svych vypravénich, vyznam piedevsim tomu, ,,0
co“ (o€ ) se v jejich zivote€ jedna, ,,0 co tu jde®, ,,co® v Zivote sleduji, k ,,Cemu® v zivoté
smétuji, ... a prave to ,,co, néco* chapeme jako tématem, ¢ili, Zivotnim tématem.

Ztvarnéni jednani je dalSi kategorii narativni rekonstrukce. Doprovazi Zivotni

témata. Vysvétluje bud’ jednani, zamér nebo cil, ale hlavné diivody chovani Zivotnich
témat. Ztvarnéni jednani poukazuje i na to, ze ¢lovek si je do jisté miry védom toho, o
,»CO se jednd®, ,,o€ jde*, a ma pfitom i jistou miru svobody, ale i ur¢itou odpovédnost za
své jednani.

Zapletky afigury vyjadiuji uréity zpisob ztvarnéni, tedy vypravéni, ptibéhu. O

zapletce mizeme hovofit tehdy, kdyz jedna udalost vypliva z druhé a to v ur¢itém fadu
divodii a zaméra ( Miovsky, 2007 ). Jednajici osoba, ma své diivody a tak védomée a
svobodné sleduje své zaméry a cile ( Chrz, 2007 ). ,,Zapletka ¢ini nasi zkuSenost
jednotnym celkem, tj. ¢imsi, co ma zacatek, prostiedek a konec a co ma také ,,hlavu a
patu“, tj. co dava smysl.“*® Zapletka miize mit rozmdr nejen Gasovy & linearni, ale také
prostorovy ¢i figuralni ( Chrz, 2007 ).

Existuje nekolik typu figur, které ztvariiuji zivotni perspektivu, odpovidaji klasickym

zanrum. Komedie pfedstavuje $tastny osud. Romance je to, o¢ v zivoté bézi, je tieba

18 Chrz, V. : Moznosti narativniho ptistupu v psychologickém vyzkum. Praha : Psychologicky Ustav AV
CR Praha, 2007. str.9. ISBN 978-80-86174-11-2

19 Chrz, V. Moznosti narativniho pistupu v psychologickém vyzkum. Praha : Psychologicky Gstav AV
CR Praha, 2007. str.11. ISBN 978-80-86174-11-2
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vybojovat, zachranit ¢i vysvobodit. Tragédie je zivot katastrofy ¢i padu. Ironie, jejimz
zakladem je ,,snizovani*. ( Chrz, 2007 ).

Hodnoty a presvédcéeni nam ukazuji urcity postoj respondenta. Objasiiuji nam, jak

respondent nahlizi na své ,,0¢ v zivoté bézi“. Mizeme sledovat riizné popisy a
vysvétleni toho, co ma pro respondenta hodnotu, co je pro n¢j dilezité, o co usiluje,
jeho problémy, krize, ¢i potize ( Miovsky, 2007 ). ,,Hodnoty a ptesvédceni jsou
,»Ztélesnény* jak v Zivotnim tématu vypravéni, tak v jeho sméfovani a cilech, ve
zptisobu ztvarnéni jednani i ve figurach a zapletkach.«?

Obrazy sebe a druhych definuji postaveni respondenta a osob, které v jeho

vypravéni figuruji. ,,Vypravéjici tedy ztvarnuje sebe sama jako postavu vedle dalSich
postav.“*! Respondent-postava se tedy stava hlavnim aktérem vypravéni a definuje svoji
pozici, roli a vztah k ostatnim lidem-postavam. Respondent neni obvykle nositelem
pouze jedné pozice. V zavislosti na ¢ase a kontextu, na sméfovani k riznym ciliim byva
respondent nositelem pozic vice ( Miovsky, 2007 ).

Reflexe a hledisko ztvariuji, v narativni konstrukci, schopnost zachytit lidskou

zkuSenost. Hledisko oznacuje jakysi tuhel pohledu, neboli perspektivu, ze které danou

zkuSenost nahlizime. Tedy kdo je divakem a kdo vypravi ( Miovsky, 2007 ). Reflexe
oznacuje riznou miru porozumeéni. ,,Porozumét zkuSenosti znamena porozumét

zpisobu, jakym jsou jednani €i prozivani utvareny prostfednictvim ,,intencionalnich
stavii“, tedy presvédGovani, prani a zaméra ??

Diskursivni kontext je posledni kategorii narativni rekonstrukce. Tato kategorie

ukazuje, ze kazdy vypraveéC strukturuje své vypraveéni vzhledem ke svému piijemci,

posluchaci. Vypraveéni tak nejsou pouze ,,0 né€em®, ale také ,,pro nékoho* ( Miovsky,

2007 ). Tim vzniké konkrétni komunikacni, konverzacni interakce. Proto miizeme tento
b

diskurs chépat jako vypravéni ( Chrz, 2007 ).

20 Chrz, V. Moznosti narativniho piistupu v psychologickém vyzkum. Praha : Psychologicky dstav AV
CR Praha, 2007. str.13. ISBN 978-80-86174-11-2
21 Chrz, V. MozZnosti narativniho piistupu v psychologickém vyzkum. Praha : Psychologicky Ustav AV
CR Praha, 2007. str.13. ISBN 978-80-86174-11-2
22 Chrz, V. Moznosti narativniho piistupu v psychologickém vyzkum. Praha : Psychologicky Gstav AV
CR Praha, 2007. str.14. ISBN 978-80-86174-11-2
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6. PRAKTICKA CAST

V této kapitole se jiz zaméfim na vlastni rozbory rozhovora, které jsem provadéla
s hyperaktivnimi détmi.
Stru¢né popisi pribeh sbéru kvalitativnich dat, jejich rekonstrukcei a piiblizim

strukturu témat, na kterd jsem se, pfi vyzkumu, zaméfila.

6.1. Sbér dat

Sbér dat jsem provadéla na nejmenované zékladni Skole, kde jsem také vykonavala
dlouhodobou zavére¢nou praxi. Proto jsem méla moznost si nékteré déti ,,otipovat®, nez
jsem pisemnou formou pozadala jejich rodice, se souhlasem $koly, o spolupréci na mé
diplomové préci ( pisemna Zadost — ptiloha ¢. 2 ).

I kdyZ je na Skolach velké mnozstvi déti, které jsou vice Zivé, nesoustiedeéné,
roztékané, neni jich pfesto mnoho, které¢ maji hyperaktivitu potvrzenou. Proto ve své
praci uvadim pouze tfi rozhovory s détmi, které maji hyperaktivitu ,,zapsanou‘ ve svych
osobnich slozkéach. Kazdé dité je z jiné tiidy ( 6., 7., 9.tfida ).

S kazdym ditétem jsem méla moznost ,,povidat si* o samoté ( déti byly uvolnény
Z vyucovani ).

Nejprve jsem se predstavila a dite ujistila, Zze nas ,,rozhovor se nikdo nedozvi, coz
bylo pro déti motivujici. Rozhovory s détmi jsem nahravala na diktafon. VZdy jsem
méla ptipravené okruhy otdzek, o kterych jsem se chtéla zminit. Pokud se nékteré¢ z déti
pozastavilo u jednoho z témat, nechala jsem ho rozpovidat se vice.

Cilem mych rozhovora s détmi bylo téma — hyperaktivita a ja. Toto téma se ale ve
vSech rozhovorech zménilo na téma — ,,zlobeni ve Skole*. Proto jsem tedy timto
tématem, které si déti samy ,,zvolily* ( ,,zlobeni ve §kole* ) snazila na ptivodni téma
navazat.

Rozhovory trvaly 30-40 minut, déti byly celkem vstiicné, kdyz uvazim to, ze mé
vidély poprvé, byly na ,,piidé* skoly a mély o skole mluvit.

Po skonceni rozhovoru jsem ditéti podékovala, jesté jednou ho ujistila, Ze vse je

»tajné®, poptala mu hodné stésti a dala mu ptipravenou sladkost.
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Nahrané rozhovory jsem po té piepsala, barevné oznacila riizna témata a opakovane je
procitala a Clenila, dle svého uvazeni, do stanovenych kategorii ( viz. kapitola 5.1.5.

Kategorie narativni rekonstrukce ).

6.2. Metoda rekonstrukce dat

Jak jiz napovida ndzev moji prace, zamétila jsem se predevS§im na metodu narativni,
ktera je jednou z metod kvalitativniho vyzkumu ( viz. kapitola 4. Kvalitativni
metodologie ).

Téma ,,8kola” je pro déti tématem oblibenym, zejména v negativnim vyznamu ( Skola
je nejcastéjSim tématem, které déti fesi, nebot’ ji mohou ,,pomlouvat™ a nachazeji stale
nové véci, které jim ve Skole a na $kole vadi ). I tak bylo pro déti povidani o Skole
celkem slozité. A proto jsem déti vybidla k tomu, aby vypravély ptibéh na téma ,,milj
Zivot ve Skole“.

Piesto jsem ale musela metodu narativniho vypravéni ¢asto kombinovat s metodou
strukturovaného rozhovoru s otevienymi otazkami ( viz. kapitola 4.3. Metody ziskavani
dat, A2).

6.3. Okruhy a témata rozhovori

Pro sviij vyzkum jsem zvolila 5 hlavnich témat ( $kola, rodina, hyperaktivita a ja,

zajmy, budoucnost ). Témata se navzajem prolinaji a soucasné i1 dopliuji.

U jednotlivych témat jsem se zaméfila na tyto otazky :

1. Téma—skola

* Bavi Té skola?

* Které predméty mas rad a proc¢?
* Které pfedméty té nebavi a proc?
» M43 ve Skole specialni ukoly nebo plnis v3e jako ostatni?

* Hodnoti t¢ ucitelé vice ustn¢ nebo pisemné, nez jen znadmkou?
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* VVyhovuje ti vice Ustni zkouSeni?

* Zlobis ve Skole? Proc¢?

» Kde ve tiid¢ sedis? Sedis sam?

* Vyrus$ujes pti vyucovani? Proc?

* Oktikuji t€ ucitelé Casto? Co pak udélas?
* Mas hodn¢ poznamek?

« Jak si rozumi se spoluzaky?

2. Téma—rodina

* Jaci rodinni pfislusnici jsou u né¢j v roding€?

* Pocet sourozenct?

* Ma n¢jaké zvlastni povinnosti doma, n&jaky rad?
* Kdo mu pomaha s vécmi do Skoly?

* Komu se muzZe svéfit vice?

« Jak vychazi se svym sourozencem?

3. Téma— hyperaktivitaaja

* Vi$, co je to hyperaktivita?
* Vysvétlili ti rodice, co je to hyperaktivita?

* Navstévujes pedagogicko-psychologickou poradnu? Jak ¢asto, co tam delas?

4. Téma — zajmy, koni¢ky

* Je néco, ¢emu se vénujes? Co té nejvic bavi?
* Navstévujes néjaky krouzek?
* Hrajes na n¢jaky hudebni nastroj?

* Sportujes?

5. Téma — moje budoucnost

* Uz jsi premyslel, co bys chtél v zivoté délat?
* Co bys cht¢l d¢€lat po zakladni Skole?
* Pokud se budes hlasit na stfedni Skolu, mas uz néjakou vybranou?

* Co d¢las proto, aby ses tam dostal?
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Jednotlivé otazky jsem vSechny nepokladala. Pouze jsem se drZela této kostry, pokud

se n¢€které z déti rozpovidalo vice o jednom tématu, nechala jsem ho mluvit dale.

6.4. Zpracovani, analyza a inter pretace dat

Po prepsani rozhovort jsem jednotlivé okruhy, pro lepsi orientaci v textu, barevné
oznacila. Nékteré otazky se opakuji, presna struktura nebyla ani u jednoho rozhovoru
dodrzZena. Pokud dité jiz nemélo co fict nebo nevédélo, jak dal, polozila jsem mu dalsi
otazku.

S rozborem narativni rekonstrukce jsem neméla, do této doby, zadné predchozi
zkusenosti, proto pro mne bylo snazsi drzet se danych kategorii (viz. kapitola — 5.1.5.
Kategorie narativni rekonstrukce ) a v rozhovorech je vyhledavat. Ne vZzdy se mi danou
kategorii podafilo spravné vystihnout ¢i uchopit, proto zde vSechny kategorie narativni
rekonstrukce neuvadim.

Rozhovory s détmi nejsou souvislé, a ja si tedy urc¢ité pasaze pouze vybirdm. Dané
kategorie se nesnazim specifikovat, nehledam specifické kategorie, snazim se nachazet

kategorie obecné.

6.4.1. Zivotni téma
(viz. kapitola 5.1.5. Kategorie narativni rekonstrukce )

Ur¢it kategorii ,,zivotni téma“ bylo u déti velmi obtizné. Jak bych mohla chtit po
détech, kterym je 11, 12, 13 let, aby ,,néjak* shrnuly svlij dosavadni zivot, sviij pobyt ve
Skole, sviij postoj ke skole,..., aby sebe samy urcitym zpisobem definovaly? Vzdyt
témto détem zivot sotva zacina.

Proto jsem si pfedem stanovila, o této kategorii, uritou hypotézu, kteréa spliuje
podminky dané kategorie. Ma hypotéza vychézela z ptesvédéeni, Ze déti o hyperaktivité
ur¢ité nékdy slysely. VEdi, ze ony samy jsou hyperaktivni, Ze je s nimi tak pracovano,
piedevsim v pedagogicko-psychologickych poradnach. Tedy, Ze déti samy citi to, Ze
jejich porucha pozornosti, hyperaktivita, je né&im, co je v Zivoté doprovazi. Ze pro déti

samotné je jejich porucha ,,Zzivotnim tématem®.
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Proto jsem se také zaméftila na okruh otdzek, které se tohoto problému tykaji. Zda dité
pojem hyperaktivita zna, od koho se dozvédélo informace. Zda dité navstévuje

pedagogicko-psychologickou poradnu.

Jan ( 6.tiida )

Ot : fika ti néco pojem hyperaktivita?
Ood : -------- hmm, ani ne

Ot : tikala ti néco o tom mamka?
Od:. ne

Ot : vlibec nic? Ani ve Skole?

Od : ne

Ot : chodis tfeba do nakého pedagogického centra?
Od : hmm

Ot : co tam d¢las?

Od : cteme

Ot : néco jiného nez ve skole?

Od:jo

Ot : je to dobry?

Od : to mé bavi

Ot . to jsou tieba pohadky, nebo ptibéhy?

Od : no, naky pribéhy

Radek ( 8.trida )

Ot : 1iké ti néco pojem hyperaktivita?

Od : noo, tak hodné zlobeni asi, energie hodné

Ot : a slySel jsi tenhle pojem nékde?

Od : no, od bréachy a ten se se mnou o tom moc nebavi

Ot : co ti teda fika bracha?

Od : Ze sem zlobivej, Ze sem hyperaktivni, Ze bych potreboval zklidnit

Ot : rodice ti néco o tom fikali?

Od : no, mama se viastné tady o tomhle bavi s brachou a tata se mnou, von jak je pry¢
tak se vo tom se mnou moc bavit nemiize

Ot : a co ti mamka teda ¥ika? nebo bracha? Ze ty jsi hyperaktivni?
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Od : no, von Fika zZe jako nevim jestli primo ja jako ale Ze bych nemél tolik zlobit, Ze
bych se mél spis ucit

Ot : to ti fik& bracha?

Od : no, i mamka

Ot : chodis, nebo chodil jsi do poradny?

Od : no, chodil sem do ty, tady v Tabore, jak je tam naproti tomu Palcatu, k ty pani
doktorce a vlastné tam sme délali naky ty testy, na ty prijimacky, dopliovacky

Ot : a chodil jsi do pedagogického centra?

Od : ne

Ot : do zadného pedagogocko psychologického centra? Ze byst tam tieba &etl?..

Od : no, noo, tam vlastné sme cetli, tam sme délali naky ty veci, doplnovani, diktaty sme

zkouseli a pocitali sme a tak..

Tomas ( 9.tiida )

Ot : fik4 ti néco pojem hyperaktivita?
Od:jojo

Ot:co

Od : nadky ten, moc déla véci, az moc
Ot : a kde jsi o tom slysel?

Od : ja nevim

Ot : tfeba doma, od rodici?

Od : ne

Ot : chodis do naky pedagogicko-psychologické poradny?
Od : chodil jsem
Ot : cos tam d¢lal?

Od : jézisi, naky obrazky, naky psani, pocitani

Hned v Gvodu se setkavame s problémem, ktery hyperaktivitu provazi. Pfevazna
vétSina déti, které jsou hyperaktivni, jsou diagnostikovany predevsim kviili svym
potizim pfi uceni. To znamena, Ze hyperaktivita se schové do celkového pojmenovani -
dité s poruchou uceni ( dysgrafie, dyslexie, dysortografie, ... - viz. kapitola 3.2.

Klinické ptiznaky LMD, g) specifické poruchy uceni ).
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Je pravdou, ze hyperaktivni déti jsou, ve vétSing ptipadu, dyslektici, dysgrafici,
dysortografici, ... a i kdyz vSechny dotazované déti pedagogicko-psychologickou
poradnu navstévuji, vénuji se zde piedevsim problémim s ucenim ( jak chlapci sami
uvadéji, pracuji v poradnach predevsim s texty, jejich doplnéni, s obrazky... ). A'i
presto, ze déti maji ve svych osobnich slozkach hyperaktivitu jako diagnézu uvedenou,
ucitelé a ani dalsi odbornici ji pii praci s nimi nezohlednuji a jejich problematické
chovani nevnimaji v kontextu poruchy.

Hyperaktivita je zde pojimana stale jako urCity rusivy element, déti jsou nadale
,halepkovany* jako déti, které zlobi, které maji problémy s kdzni, které maji nadbytek
energie.

Vsichni tfi hosi tedy i tak na sebe nahlizeji, vnimaji se jako n¢kdo, kdo v hodinach
vice zlobi a to, Ze jsou vice napominani, berou jako néco, co ke zlobeni patii. Ani jeden
z nich neuvadi, Ze by se k nim u¢itelé chovali jinak, ¢i na né méli jiné, specifické naroky
nebo pozadavky. Zadny ucitel jesté ani v jednom z nich nevyvolal pocit, Ze by jeho
,»zlobivé chovani mohlo mit jinou pficinu, nez pouze tu, Ze je to tieba ve Skole nebavi

nebo Ze maji problémy s kadzni. Neni tedy divu, Ze se hosi za zlobivé povazuji.

Diléi reflexe

V ptedchozi ¢asti jsem uvedla postoje chlapct k sobé samotnym. Popsala jsem to, ze
chlapci sami sebe vidi a vnimaji se jako nékoho, kdo zlobi.
V této Casti bych rada zminila nékteré otazky, které si ja sama k tomuto tématu kladu,

predevsim proto, Ze jiz vychazim i z mé vlastni pedagogické praxe.

Zda se, jako by pro ucitele bylo snazsi pochopit to, zZe dit¢ ma potize v uceni, nez
diagnozu v oblasti chovani a dit¢ tak stale vnimaji jako svéhlavé a rusivé, jako to, které
zlobi schvalné.

Déti vlastné ani pojem ,,hyperaktivita®“ neznaji. Maji pouze n¢jaké podvédomi, jak
uvadi naptiklad Radek, kterého poucuje vlastni bratr, ,,ze by se mél zklidnit“. Mozna ma
ale Radek pravdu, tyto déti potiebuji vice klidu. To, co po nich ucitelé i rodice chtéji, je,
aby byly klidné&jsi, ovSem nikdo jim nefika, jak toho tedy dosahnout? Jak eliminovat to,

co je pro ,,normalni* déti nepodstatné a pro hyperaktivni déti jen dal$im zdrojem
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neklidu? V rozhovorech totiZ nikde nenachazime zminku o tom, ze by déti védély, jak
situaci zménit.

Jak tyto déti ,,zklidnit®, jak jim vyjit ve Skole vice vstfic, kdyZ se ani v pedagogicko-
psychologickych poradnéch, které navstévuji, nedozvidaji, co hyperaktivita obnasi.

Je jednoduché napomenout ve téidé dité, které zlobi ¢i vyrusuje, protoze vi, ¢im se
provinilo. A dité se zklidni ( alesponi na chvili ), pfestane si povidat se spoluzdkem,
prestane délat to, co nema. V tomto piipadé je zde dany jasny model chovani — ve Skole
se urcité véci délat nesmi, coz vétSina déti vi. A kdyz je dité presto d¢la, je pokarano a
dité se zpravidla utisi, pfestane dé¢lat ¢innost, za kterou bylo pokarano. Zde se
predpoklada, ze dite vi, co délat nesmi, ale také vi, co délat ma.

V ptipadé hyperaktivnich déti, zatim ale nikdo nestanovil, co dité mize. Ze vSech
stran, hlavné ve Skole, slysi pouze to, co délat nemd, nesmi, nemuze.

To, co je pro kazdého ucitele jiz nevhodnym chovanim pii vyucovani, mize byt ale
pro hyperaktivniho jedince jen zpusob, jak se vyrovnava se svym vnitinim neklidem,
ktery nedokaZe a neumi ovladat. Jak bychom mohli chtit po ,,Clovickovi®, ktery sam
nevi, co se s nim vlastné déje, aby se choval ,,normalné*, kdyz pro n&j samotného je
jeho chovani normalni. Chceme po hyperaktivnim ditéti, aby se chovalo tak, jak to
mame my ostatni v nasi mysili.

Ve srovnéni s détmi, které maji specifické poruchy uceni je jiz dano, co déti mohou.
Jsou jim tolerovany urcité chyby, preferuji se u nich ustni zkouseni, pfi testech dostavaji
moznosti volby spravnych odpovédi, maji mensi rozsah pisemnych ukolii a jiné...

Co ale mtze hyperaktivni dit¢? Co jemu muze a bude tolerovano, predevsim ve skole?
Za jaké chovani ma byt hyperaktivni jedinec uz pokaran a jaké chovani by mél ucitel
tolerovat a nechat bez povSimnuti?

kdy se hyperaktivita zacne brat jako samostatna porucha pozornosti, ne jen jako soucast
¢i projev jiné, piesto jiz definované a vymezené poruchy. Az tedy déti samy budou
veédét, co mohou délat ( zde myslim predevsim ve Skole ), miizeme po nich chtit, aby
nedélaly to, co nesmi.

Dnes jiz existuji riizné programy, které u¢i déti s poruchami pozornosti,
hyperaktivitou, jak s neklidem pracovat, jak se uvolnit, jak se naucit vnimat samy sebe a
poznat, kdy jsou pfetazené a potiebuji se uvolnit ( naptiklad drobnym pohybem ). Stejné

tak jiz existuji doporuceni pro ucitele, jak na neklid déti reagovat a jak jim umoznit, aby
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se uvolnily. Napftiklad néjakym drobnym tkolem, ktery jim ale umozni urcitou zménu
V tom, co délaly ( rozdat seSity, pfinést slovniky, odnést tfidni knihu, ... ).

Nechci zde ale hodnotit ¢i posuzovat praci odbornych pracovniki a pracovnikli
pedagogicko-psychologickych poraden, nebot’ to neni pfedmétem mé diplomové prace a
hlavn¢ mi to ani nepfislusi!

Na zéklad¢ provedenych rozhovort jsem ale postiehla tento pretrvavajici problém a
domnivam se, ze uchopeni toho, jak se zZije hyperaktivnim détem ve skole, je téma
zasadni. Hyperaktivita, jak se z rozhovort potvrdilo, neni pro déti jejich Zzivotnim
tématem. Domnivam se, Ze pro déti je klicovym tématem, v téchto tfech rozhovorech,
jejich Zivot ve Skole, ktery je poznamenany hlavn¢ tim, Ze ve Skole zlobi a Ze jim néco
nejde. Presto jsem ale uplné negativni hodnoceni sebe ve Skole, v rozhovorech

nepostiehla.

6.4.2. Ztvarnéni jednani
(viz. kapitola 5.1.5. Kategorie narativni rekonstrukce )

V této kapitole se zamétim predevsim na chovani ve Skole, protoZe praveé zde se
hyperaktivni chovani déti projevuje nejvice negativng.

Zaméiim se na postaveni ditéte ve tfidé, na jeho pfistup — ,,to m¢ nebavi®, ,,zlobim ve
Skole schvalne*, ,,dostavam pozndmky* . Pokusim se ukazat, ze déti jednaji vétSinou jiz

s uritym zamérem, ¢imz sleduji urcity cil a svého chovani jsou si i téz védomy.

Jan ( 6.tirida )

- ..,To mé nebavi* :

Ot : bavi t¢ to ve Skole?

Od : ne

Ot : a proc¢?

Od : protoze se tam uci

Ot : a bavi t& presto naky predmét?
Od : hmm, prirodopis a télocvik
Ot : a co t¢ nebavi?

Od : anglictina

34



Ot : proc?

Od : protoZe mi to moc nejde

- .Dostdvam poznamky“ :

Ot : dostavas ve skole hodné poznamek?
Od : hmm, prikyvnuti

Ot : za co?

Od : za zlobeni

Ot : Ze tfeba vyrusSujes v hodiné?

Od : hmm, prikyvnuti

- .Zlobim ve $kole schvalné* :

Ot : napominaji t¢ ucitelky hodng?

Od:jo

Ot : a jak vyruSujes?

Od : si povidame

Ot : s kolegou?

Od : hmm, prikyvnuti

Ot : to se ale nesmi, ne?

Od : to je jedno

Ot : pro¢ si s nim vlastné povidas?

Od : protoze mé to bavi

Ot : tebe nebavi poslouchat pani ucitelku?

Od : neel

Ot : ani v prirodopise?

Od : jo, vV tom jo. Tam je pan ucitel a s tim se znam
Ot : v jakém pfedmétu mas nejvice poznamek?
Od : snad v cestine, nebo v hudebce

Ot : jak to, Zze v hudebce?

Od : zZe zpivame jiny pisnicky

Ot : proc to délate?

Od : Ze nas to bavi

JiZz rozhovor s Honzou naznacuje urcity vzorec chovani : zamér — jednani — cil.
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Jak Honza sam uvadi, ve Skole zlobi casto, protoze ho Skola, u¢eni moc nebavi.
A protoze mu to nejde, zlobi. I pfesto, ze ho ucitelé¢ hodn¢ napominaji, je zlobeni
¢innost, které ho, oproti uceni, bavi.

Sam uvédi, Ze nezlobi pouze v pfedmétu, kde ho vyucuje znamy.

Radek ( 8.tiida )

-., To mé nebavi* :

Ot : bavi t¢ skola?

Od : noo, naky predmeéty

Ot : a tfeba jaky?

Od : mé bavi ten télocvika, ta vytvarka, ta cestina, nebavi mé djina, matika, to je asi tak
vSechno

Ot : proc té to nebavi?

Od : tak, hlavné toho hodné uceni a matika mi moc nejde, s tema jazykama, takze je to
takovy divny

Ot : a myslis si, ze to, co t& bavi, tak tam jsou i lepsi ucitelé?

Od : noo, vlastné mi tam mame znamyho, pana ucitele, ten tam déld s pocitacema

Ot : takZe se musi$ snazit, aby na tebe nezaloval rodi¢tim?

Od: no®@

- ., Dostavam poznamky*“ :

Ot : mas hodné€ poznadmek?

Od : noo, celkem jo, minulej rok jsem jich mél vic

Ot : za co je m&s?

Od : tieba ze se bavime o hodiné s kamoSema

Ot : a pro¢ se s nima bavis?

Od : ja nevim, on mi vzdycky néco rekne, tak se o tom zacneme bavit
Ot : a neni to tfeba také tim, ze t& ten pfedmét nebavi?

Od : no, podle toho co taky probirame, kdyZ probirame na diktat, tak ani moc

- ..Zlobim ve $kole schvalné* :

Ot : a sediS sam?

Od : né, sedime s LukaSem
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Ot : a to je tviyy nejlepsi kamos?

Od : noo, jeden z nejlepsich

Ot : takZe s nim si povidas o hodiné a vyrusujete?

Od : noo

Ot : a co na to pani ucitelka?

Od : nas napomene, pak nds napomene po druhy a kdyz jesté zlobime tak si tFeba vezme
zakovskou a rekne abychom nezlobili. Tak kdyz nezlobime, tak nam nic nenapise

Ot : a kdy? jo, tak poznamku?

Od : noo, tak nam napise sdélent, jako abychom nezlobili

Ot : a beres si z toho néco? Nebo si z toho nic nedélas?

Od : no, mamka mi to dycky vysveétlila, abych ted’ nezlobil, vlastné jak mi jde o znamky

jesté za chovani, abych to jako nedélal

I Radek poukazuje na to, Ze ve Skole ho to nebavi proto, Ze je tam hodn¢ ucenti, které
mu ovSem nejde a je to ,,tedy divny“.

Stejné tak, jako ma vliv zndmého ucitele na Honzu, ukazuje se, ze i pro Radka je
»ucitel znamy*“ diivod k tomu, aby se 1épe choval, mél lepsi znamky.

Poznamek ma Radek celkem hodné, opét v disledku nepfiméieného chovani. Toto
chovani ale vzniké ¢asto kvili kamarddovi, se kterym Radek sedi. Radek uvadi, ze
zacne vyruSovat jako prvni jeho kamarad a on se pak prida.

Radkova maminka mu vSak vysvétlila, ze by si ted’ mél zndmky, tedy i znamky
z chovani, hlidat.

V porovnéni s Honzou se zda, ze Radkovo chovani je vice ovlivnitelné minénim ¢i
nazory, druhych osob — ,,mamka mu to vzdy vysvétlila®“, ,,aby znamy uéitel nezaloval®,
»zacne se bavit kamarad®, ... presto ma ale Radek poznamky, piesto vyrusuje, praveé

proto, Ze ho to nebavi.

Takze i u Radka mizeme sledovat ur¢ity vzorec : zamér — jednani — cil.

Tomas ( 9.trida )

-, To mé nebavi* :
Ot : bavi té skola?
Od: ne

Ot : proc?
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Od : nuda!

Ot : upIn¢€ vSechno?

Od : no, to zas ne, néco meé bavi

Ot :aco?

Od : telocvik treba

Ot : co hudebka?

Od : nel

Ot : co tieba matika?

Od : nee!

Ot : obcanka?

Od : hmm, to jo

Ot : proc ti to jde?

Od : no, Ze mé to bavi

Ot : a to ostatni? Co tieba jazyky, jdou ti?
Od : nel

Ot : a bavi t&?

Od : nel

Ot : ucis se doma?

Od : joo, tojo

Ot : a pro¢ si teda myslis, Ze ti to nejde?

Od : hmm, nebavi mé to

- .Zlobim ve $kole schvalné* :

Ot : vyruSujes v hoding?

Od : ehmmm®

Ot : zamérné?

Od : no, jak kde

Ot : tam kde t€ to nebavi, tak zamérné?

Od : no, a pokud se rozjedou i ostatni, tak i ja pak

Ot : a nerozpoutavas to prvni ty?

Od : jak kdy

Ot : a pfi ¢em to vétSinou rozpoutas?

Od : jézisi, ..treba ta, hudebka, jinak jsem v Klidu
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Ot : co konkrétné znamena, kdyz to rozjedes?

Od : vykrikuju, povidame si a tak

Ot : co na to ucitelka?

Od : noo, zacne jecet

Ot : ve vSech pfedmétech?

Od : né, jenom ta ,, kunda* (ucitelka se jmenuje kundratova )
Ot : co z predmétu, t€ nejvic bavi a nejvic ti jde?

Od : obcanka a rodinka

Ot : a ¢im to je?

Od : bavi mé to

- ., Dostadvdm poznamky“ :

Ot : mas hodn€ poznamek?

Od : ted’ jen dve, minulej rok jich bylo o dost vic ( poznamka — rozhovor byl provadén
na zacatku Skolniho roku )

Ot : za co byly?

Od : za zlobeni, nenoseni ukolii

Ot : pro€ nenosis ukoly?

Od : dlabu na ne

Ot : fesi rodice to, ze mas poznamky?

Od : hmm, ty jsou naStvany

Tomas, svymi vyroky — ,,dlabu na n¢*, ,,nuda®, ale i pfistupem ke svym povinnostem
—noSeni domacich tkolll - zaujima pozici devatdka, ktery je ,,nad vodou®.
Ukazuje, ze pokud je néco, co mu nejde, je to zaroven spojeno i s tim, Ze ho to ani
nebavi!

Co ho naopak bavi hodné a jde mu to, je ,,vytacet™ ucitelku na hudebni vychovu,
protoZe pak hodné ,,je¢i*.

Takze i u Tomase je patrné jednani : zamér — jednani — cil.

Ve vSech tfech pfipadech se ndm opakuje stejné chovani a jednani :

=> ngjde mi to => nebavi mé to => zlobim => dostavam poznamky =>
1. Nejde mi to, protoze mé to nebavi.

2. Nebavi mé¢ to, protoze mi to nejde.
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3. Protoze m¢ to nebavi, ani mi to nejde, zlobim.

4. Kdyz zlobim, dostavam poznamky.

Vsichni tii hoSi ve Skole zlobi a vyruduji schvalng. Vsichni tfi jsou aktivnimi aktéry
svych pribéhu.

VSichni vi, Ze za zlobeni a vyruSovani dostanou kazensky postih — poznamku, ptesto
to délaji dal a bavi je to. Na prvni pohled by se tedy zdalo, Ze zlobeni a vyrusovani je ta
¢innost, ktera déti ve Skole bavi nejvice. Neni ale pravé hyperaktivita tim, co vede déti
Kk tomu, Ze se o hodinach, kde musi Casto jen sedét, poslouchat a psat, ¢asto nudi?
Nejsou tedy Cinnosti, které po détech skola vyzaduje ,,spoustécim* elementem proto,
aby ,,zlobily“? Nebot to, co vétsina chape jako zlobeni, mize byt pro hyperaktivni déti
pouze ,,jinou ¢innosti‘, ke které je nuti jejich vlastni neklid. VSichni jsme nudu ve Skole
zazili, kaZdy z nas ji ¢elil jinym zptsobem. Nékdo si ¢etl pod lavici, nékdo si kreslil,
nekdo snil, jiny si dopisoval chybéjici latku z jiného predmétu...piesto jsme ale
dokazali dal sedét na svém misté, dokazali jsme délat jiné ¢innosti v klidu a tichosti.
Hyperaktivni dité to nedokaze. Po chvili ml¢eni, sedéni a psani ho vnitini neklid ,,zene*
ke zméné. K ¢innosti, ktera je odli$na, vice ,,ziva®, vice ,,aktivni“..., coz samoziejmeé

muze byt uciteli chapano a povazovano za zlobeni.

Jak tedy pfistupovat k détem, které sviij vnitini neklid feSi zmenou aktivity, které je
ale uciteli povazovana za vyrusovani ¢i zlobeni? Je tézké udrzet pozornost vSech déti,
ale jeste t€z8i je udrzet stalou pozornost téch, ktefi maji se sousttedénim problémy.

Dnesni situace ucitelim moc nepomahd. Ze vSech stran Casto slySime o integraci,
nejen postizenych, ale i déti se specifickymi poruchami uceni. O integraci déti
s poruchami pozornosti se ale zfejmé nemluvi natolik, jak by bylo potieba.

Automaticky se piredpoklada , Zze kazdy ucitel vlastni patent na to, jak ve své tfide
zvladnout viechny Zaky — at’ jsou nadani, talentovani, primérni, zlobivi, s poruchami
uceni, ¢i hyperaktivni.

BohuZel realita je jind, a proto se asi i nadale budeme setkévat s ,,nalepkovanim*

hyperaktivnich déti, které dal budeme oznacovat za ty, co vyrusuji v hoding.

A jaké to asi je pro dité, které se musi vyrovnavat s tim, Ze je automaticky zafazeno do
»okatulky — zlobivé dité*? Hyperaktivni dit€ je neustale karano za néco, co samo

ovlivnit neumi, za co samo nemiulze.
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Jak takové dité rozlisit od téch, pro kter¢ je zlobeni ve Skole konickem, kdyZ i
v pedagogicko-psychologickych poradnach diagnostikuji u déti ,,jen* poruchy uceni?
Jak mizeme chtit po détech samotnych, aby se dokdzaly se svym handicapem vyrovnat
samy, kdyz to adekvatné nedokaZze ani jejich okoli? Neni zde smyslem véci kritizovat
systém, na druhou stranu je potfeba poukazat na skutecnost, ze, v ptipadé pozorovanych

déti, v nekterych svych roli selhava.

6.4.3. Zapletky, figury
(viz. kapitola 5.1.5. Kategorie narativni rekonstrukce )

Nejcastejsi ,,zapletkou™ v téchto rozborech je v podstaté ztvarnéni jednani, které jsem
popsala a rozebrala v pfedchozi kapitole. Proto se jiz v této kapitole zapletce ,,ve Skole*

vénovat nebudu.

6.4.4. Hodnoty a presvédc¢eni
(viz. kapitola 5.1.5. Kategorie narativni rekonstrukce )

Tato kategorie uvadi to, co je pro nas dilezité, o co ma smysl usilovat. V podani
chlapct ze 6., 8. a 9.t¢ tiidy se jedna o véci, o které se zajimaji snad vSechny déti tohoto
veku.

Jedinec nemusi byt nositelem pouze jedné pozice. Protoze vétSinou usilujeme o vice
véci, smérujeme k vice ciliim, jsme nositeli i vice pozic.

Hodnoty, které chlapci preferuji, se pokusim najit skrze Cinnosti, kterym se chlapci

vénuji a skrz to, jak se vli¢i nim vymezuji.

Jan ( 6.ti'ida )

Ot : co té€ nejvic bavi doma?

Od : hraju airsoft, venku

Ot : jak ses k tomu dostal?

Od : klasicky, jeden pod nama to hrdl, vzdycky jsme ho vidéli jak prisel, tak nas tam
Jjednou vzal a nas to zacalo bavit

Ot : jak ¢asto tam chodis?
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Od : kazdej den skoro

Ot : a ucis se teda viibec doma?

Od:jo

Ot : mamka ti to dovoli?

Od : hmm

Ot : a chodi ten tvij nejlepsi kamos s tebou?

Od : hmm, jsme spolu v tymu

To, co Honzu bavi nejvice v jeho volném Case, je airsoft. Hra na vojaky, disciplina,
ale i simulovany boj, ... sport, ktery je dnes velmi obliben. Na otazku, jak se k tomu
Honza dostal, odpovida — klasicky, jeden pod nama to hrdl, vidycky jsme ho vidéli jak
prisel, tak nas tam jednou vzal a nas to zacalo bavit . Jako by bylo UpIn€ normalni, ze
airsoft hraje skoro kazdy, nebo ze se kazdy mtze na airsoft dat.

Airsoftu se Honza vénuje skoro kazdy den, coz ukazuje, ze ho to nejen bavi, ale
ptiklada tomu 1 néjaky vyznam. K vojenskym vécem ma blizko i1 diky své matce, ktera

pracuje u vojaku ve skladu a Honzovi dovoli prolézat si i tanky.

Ot : co tieba ¢teni?

Od : no, to mi ani moc nejde

Ot : stydis se, kdyz musis ¢ist pred ostatnima?
Od : hmm, zZe doma ctu plynule a pred ostatnima jesté trosku koktam
Ot : sm¢&jou se ti ostatni?

Od : nee

Ot : tak to jsou kamaradi

Od : ani moc ne, ale oni se mé bojej

Ot : jak to?

Od : j& jsem se popral tady na Skole s LeoSem
Ot : kdo je to Leos?

Od : z 9ty tridy

Ot : ty jsi ho ptepral?

Od : ne, ale pustil sem se do néj, Ze mél potize

Ot : kvali c¢emu?
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0d : Ze mé porad vyhazoval od naseho pocitace a potom se do mé ve Skole pustil, sme si
nadavali, pak sme se do sebe pustili

Ot : tekla krev?

Od : trochu

Ot : tobé?

Od : jo a jemu taky

Ot : tak proto se t€ ostatni ve tfid¢ boji?

Od:jo

Honza ptiklada dilezitost tomu, Ze se ho ve tfidé ostatni boji, a proto by se mu ani
nesmali, Ze trochu kokta pfi ¢teni. Svou pozici si ziskal diky stfetu se zakem z 9. tiidy.
Jen malo kluki ze Sesté tiidy si dovoli na nékoho starSiho a Honza ,,se pustil* dokonce
do kluka z nejstarsiho ro¢niku na skole.

A tieba ze je koktani pii ¢teni v Sesté tfidé néco, za co by se ostatni mohli Honzovi
posmivat, nikdo si to nedovoli, protoZe se ho spiSe trochu boji.

Honza se jevi jako hrdina, ktery si svou urcitou pozici vybojoval ( ostatni se ho boji,
proto by se mu nesmali ). A i kdyZ ma strach, ¢ist pied celou tfidou nahlas, nesmi dat
najevo slabost.

Jeho postoj je velmi paradoxni. Nezdjem o Skolu, jako instituci, kombinuje se
strachem pfi selhdni v tkolech, které tato instituce dava, nebot’ by se tim mohlo ohrozit

jeho postaveni ve tiidé.

Ot : myslis si, Ze kdyZ t& pani ucitelky napominaji, tak pravem,

Od : nékdy ani ne, tudle jsem dostal dvé poznamky, kdyz tam délal Filip binec
Ot : a neStve t¢ to?

Od : Stve

Ot : a {ikas panim ucitelkdm néco?

Od : no, sem se jich vzdycky ptal, délam, a Ze si to pisu a ani nevim v0 CO gou
Ot : a kdyz t¢ takhle nepravem obvini, zlobi$ pak vic, abys je nastval?

Od : ehmm!:-)

Ot : a co tieba d&las?

Od : nevim,----, hazime si s tuzkou

Ot : ptes celou tridu?

Od : hmm
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Ot : co pani ucitelka na to?

Od : nam ji vidycky sebere

Ot : a kiici?

Od:jo

Ot : co ty na to? Jsi pak hodnej nebo zlobis jesté vic?
Od : zlobim jeste vic

Ot : a sméjes se tomu?

Od : hmm, prikyvnuti

Ot : a co ostatni déti na to?

Od : ty se tomu sméjou

Zde Honza uvadi ptiklad toho, kdyz je obvinény z vyruSovani neprdvem. Mozna se
n¢kdy snazil vysvétlit, Ze on nezlobi, ale piesto ho asi nikdo neposlouchal. Vétsinou to
ale nepiejde, spiSe naopak, zacne zlobit jesté vice. Honza uvadi, ze si s kamaraddem hazi
tuzkou po tfidé. Hnév ucitelky pro Honzu ale neni znamkou toho, aby ptestal, pravé
naopak. Hnév ucitelky Honzu pobizi, aby ve zlobeni dale pokrac¢oval. Ostatnimi

spoluzaky je Honza dale podporovan tim, Ze se celému ,,pfedstaveni sméji.

Ot : mé&s sourozence?

Od : mam

Ot : mas tfeba jiny, specialni tkoly, které tvlij sourozenec nema?
Od : ne

Ot : a co musi$ doma délat?

Od : varit veceri

Ot : bavi t¢ to?

Od:jo

Jak by se tedy dalo Honzovo chovani definovat?

Honza se sdm stavi do pozice nékoho, koho by se ostatni méli bat, jako ,,borec®, ktery
se pustil do n¢koho, kdo je o mnoho strasi nez on sdm. Mozna toto sebevédomé chovéni
posiluje 1 hra airsoftu, diky které si mtze ptipadat jako opravdovy ,,vojak®. Pfesto ma

ale Honza potiebu upeviiovat si svou pozici ve tfidé tim, ze déla ,,hrdinu - komika*.
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Hrdina, ktery pii vyu€ovani vyrusuje i pies zdkaz ucitelky. A komik, ktery za své
chovani sklizi uznani svych spoluzaka v podob¢ smichu.

Co se néjakého rezimu doma tyka, Zadny specificky ¢i odlisSny Honza nema. Coz jen
dokazuje to, Ze ani doma s nim neni jedn&no jako s hyperaktivnim jedincem, ktery by ve
svém zivoté potieboval urcity fad.

Stejné tak, jako se o Skolu, tedy spiSe o chovani ve Skole, nezajima Honza, to vypada,
ze se 0 Honzovo chovani nezajimaji pfili$ ani jeho rodice. I kdyZ se s chlapcem uci,
jeho nekézen ve Skole jiz nefesi. Zfejmé nemaji potfebu tuto situaci fesit. Proto je pro
Honzu lehké, tento postoj prevzit, nebot’ kiik ucitelky, ktery neznamena uceni navic, ale
jen kazenisky postih, ho u rodi¢ti neohrozuje (nema ,,zarachy* kvili skole, 1 kdyz nosi

poznamky...).

Radek ( 8.tfida )

Ot : ucis se doma?

Od : ucim se, hlavné tenhle prirodopis, chemie, z ceho abych mél dobry znamky, tak
cestinu, taky se kouknu na tu matiku, mamka mi shani i doucovani

Ot : to je ale otrava, ne?

Od: no, je@

Ot : a uz jsi tam byl?

Od : jeSté jsem tam nebyl, a nak pristi tejden bysme tam na to méli jit

Ot : achce se ti tam?

Od : tak tu djinu tu budu potrebovat, takze na tu jo a na tu matiku je to takovy , ani ne,
Nnoo

Ot : a k cemu budes potiebovat tu anglictinu?

Od : no, Ze tata chce abychom se naucili jazyky, je to kdybychom jeli na dovolenou, tak
abychom umeéli aspon jeden jazyk a domluvit se tam

Ot : a libi se ti to, Ze se to musis$ ucit?

Od : tak nelibi se mi to, ale musim se to naucit, bez toho jazyku bysme se nikde

nedomluvili v ciziné

I kdyZz Radka uceni asi moc nebavi, ptikladd mu urcitou dileZzitost. Piesto je vidét, Ze
prejima nazor svého otce, ktery chce, aby se ucil hlavné jazyk, ktery bude urcité

potiebovat nékde na dovolené.
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Jak uvidime i v dalSich ukazkach, je Radkav ptibéh, predevsim v kontextu jeho
rodiny, odli$ny od ptfibéhu Honzy. V Radkovée ptibéhu je zahrnuta rodinna soudrznost,
ktera se projevuje nejen tim, ze na Radkove uspéchu ve Skole se podili cela rodina, ale

také tim, Ze se Radek uci cizi jazyk, aby byl prospésny své roding.

Ot : kdyby jsi mél pruser, fekl bys to doma?

Od : hmm, musel bych rict, jinak bych to mél jako jesté horsi

Ot:jakto?

Od : mamka jako by se zlobila, proc¢ sem ji to nerek, takze by jesté ivala vic, zZe sem ji to
meél Fict

Ot : a kdyz ji to teknesS? Tak se tolik nezlobi?

Od : no, tak se tolik nezlobi, tak mi treba zatrhne pocitac, televizi a zZe se du tieba
hodinu a piil ucit

Ot : je to pro tebe velky trest, zakdzana televize a pocitac?

Od : ani né, ja na pocitac moc nechodim, tam se spis bracha uci

Ot : atatelevize?

Od : noo, spis televize s ,,playstation*

Televize, pocitac, playstation, jsou véci, o které dnesni déti nejvice stoji. A 1 kdyz je
Radek jmenuje mezi vécmi, které mu mohou byt zakazany, pokud by matce nefekl

pravdu, az tak mu na nich nejspise nezélezi.

Ot : a sedis sam?

Od : ne, sedime s Lukasem

Ot : a to je tviyj nejlepsi kamos?

Od : noo, jeden z nejlepsich

Ot : takZe s nim si povidas o hodiné a vyrusujete?

Od : noo

Ot : a co na to pani ucitelka?

Od : nas napomene, pak nas napomene po druhy a kdyz jeste zlobime tak si treba vezme
zakovskou a rekne abychom nezlobili. Tak kdyz nezlobime, tak nam nic nenapise
Ot : a kdy? jo, tak poznamku?

Od : noo, tak nam napise sdélent, jako abychom nezlobili

Ot : a beres si z toho néco? Nebo si z toho nic nedélas?
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Od : no, mamka mi o dycky vysvetlila, abych ted’ nezlobil, vilastné jak mi jde o znamky

jesté za chovani, abych to jako nedeélal

Vypada to, Ze 1 kdyz Radek né¢kdy zlobi, je to zlobeni ,,umirnéné*. Hlavn¢ proto, zZe
v 8mé tfidé mu jde o znamky, které bude mit na vysvédceni. Navic mu jeho matka
vysvétlila, aby ,,ted™ nezlobil - no, mamka mi o dycky vysvetlila, abych ted’ nezlobil...
Je pochopitelné, Ze se matka stara o prospéch a znamku z chovani, pfedev§im v osme
tfide, jak se zda Radek opét ale pouze tento nazor prejima. Piesto bych ale jeho postoj
hodnotila, vzhledem k jeho véku, kladn¢. Radek vnima nazory rodici jako dilezité,
akceptuje je, a tak diky nim vnima zavaznost situace — v osmé tiidé se jiz pisi znamky

na piihlasky na stfedni Skoly.

Ot : takze ty chces jit na idkou sttedni Skolu?

Od:jo

Ot : anaco?

Od : ja? Asi pujdu na COP-ku, tam je kamardd a déla to, elektro opravire, pocitace
opravuje a tam asi bysme $li

Ot : a na to musi$ mit lepSi znamky?

Od : no, mamka vikala, Ze abych si udrzel tadyhle ty znamky a co tam budu potrebovat,

tak abych mél tak jednicky dvojky

Zda se, Ze ma Radek jasno v tom, co by chtél délat po zakladni skole. Ptesto i zde je
patrny vliv jednoho z rodi¢t. V odpovédi na jakou stiedni Skolu Radek ptjde, pouZiva
mnozného ¢isla - a tam asi bysme $li. Vliv matky na jeho rozhodnuti o stfedni Skole,

Radek potvrzuje i nasledujici odpovédi - . no, mamka rikala, ...

Ot : a chces dodélat tu COP?

Od : no, chci ji dodélat, no mamka nevi jesté jestli mam jit na ten ucndk s maturitou,
takze jeste se rozhoduje, no...

Ot : a co bys chtél ty?

Od : ja, my sme se domlouvali, Zze bych udélal ucnak a pak bych dodélaval maturitu..no,
bracha, i mamka si mysli jako Ze bych to s maturitou hned neudélal, takze mysleli zZe

bych si to pak dodélal maturitu
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Ot: no, to si ale potad mysli mamka. Co si myslis ty?
Od : no, ja si myslim, Ze by to asi bylo taky lepsi, protoze pak bych mél i jako vic casu

na to uceni, takze...

V této ukazce je vliv matky nejvice patrny. Na otazku, co by chtél Radek, se jeho
odpoveéd’ stale stacela k odpovédi matky - , ,,no mamka nevi jesté jestli mam jit na ten
ucnak s maturitou”, ,,takze jesté se rozhoduje, no...*, ,,my sme se domlouvali... *, ,,no,
bracha, i mamka si mysli...**, do jeho rozhodnuti o vlastni budoucnosti zasahuje

dokonce i strasi bratr, ktery studuje 1. ro¢nik na ekonomickém lyceu.

Jak by se tedy definovalo Radkovo chovani?

Ptipadéd mi, ze se Radek stavi do pozice ¢loveéka, ktery vi, ,,0 ¢em je fec*. Piesto se ale
ve svych ndzorech ,,schovava“ za nazory své rodiny, pfedevsim nazory matky a svého
bratra. A to jak v nazorech na vzdélani, tak i na to, co je to hyperaktivita, pfedevsim
proto, co mu bratr tik4 - ,,Ze je zlobivej, hyperaktivni a Ze by potfeboval zklidnit, ze by

nemél tolik zlobit, ze by se mél spis ucit”.

Tomas (9.ti'ida )

Ot : fesi rodice to, ze mas poznamky?

Od : hmm, ty jsou naStvany

Ot : dostavas za to tresty?

Od : ehmm, televize, pocitac¢

Ot : takZe televize a pocitac t€ nejvic bavi?

Od : televize ani uz moc tak ne

Ot : takZe kdyZ dostane$S poznamku, mas zakaz pocitace?
Od : no, ale to zas jdu ven

Ot : tak to zas neni takovej trest?

Od : to zas ne

JiZ v této prvni ukazce se rysuje celkovy Tomasuv postoj k vécem, udalostem, postoj
,had véci“. Zdalo by se, ze zakaz televize ¢i pocitace, bude jakousi hybnou pakou ve
zmén¢ Tomasova chovani. Ale neni to tak. Jestlize za trest dostane zdkaz na pocitac, je

mu to jedno, protoze stale muze jit tieba ven.
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Ot : co t& bavi?

Od : skaut

Ot : co tam d¢late?

Od : hlavné se ted uz starame o ty maly, hry vymyslime a takovyhle
Ot : ty jsi néco jako vedouci?

Od : to ne, ale pomaham mu

Ot : ale ndkou odpovédnost musis mit?
Od : hmm

Ot : a bavi té to

Od : jooo

Ot : jezdite taky na vikendové akce?
Od : oni jezdi, ja ne

Ot : pro¢ nejezdis?

Od : mé to nebavi, ja jsem spis s kamarddama tady

Tomas uvadi, Ze ho bavi skaut. Pomaha vedoucimu s mensimi détmi, pro které
vymysli rizné hry. Tato prace obnési i ur¢itou miru odpovédnosti. Zde ale Tomas opét
zachovava svij postoj ,,nad véci“, nebot’ vikendovych akei se netcastni, to ho nebavi —

mé to nebavi, ja jsem spis s kamaradama tady*‘.

Ot : ma§ doma nékteré povinnosti, co musis plnit?

Od : ehmm

Ot : jaké?

Od : davat véci ven z mycky a takhle, se psem chodit obcas
Ot : a pInis to?

Od : tak j& mam uZ dost starosti s krreckama

Vypada to, Ze 1 pies to, Ze Tomas ma doma nékteré povinnosti, neplni je naplno, pod

zaminkou, Ze se svymi kieCky ma uz dost starosti.
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Shrnuti TomaSova chovani

Tomas se stavi do pozice zaka, ktery ma svoje véci ,,na haku®, ktery zvlada véci ,,s
ptehledem®, ktery plni svoje véci tak, Ze ,,se rozhodné€ neptedie®. Dava najevo svoji
rezignaci na Skolu ( sta¢i mu projit se ¢tytkami ). Tresty, které pouzivaji ucitelé, mu
jsou ,,ukradené®. A tresty, které pouzivaji jeho rodi¢e, mu vlastné ani moc nevadi.

Také ve vztahu ke skautu, ktery ho bavi, ukazuje, Ze se povinnostem vyhyba, nebot’ se
dlouhodobé;jsich akcich neucastni.

Vypada to, Ze TomaSovi je vSechno jedno, ale mozna je to jen projev toho, Ze jeste
stale nenasel néjaky svétly bod, ktery by ho vice motivoval, aby se v néem vice snazil,
aby dotahl néco do konce. I kdyz se déti v tomto véku snazi chovat tak, ze je jim
spousta véci jedno, presto jiz dokazi za né¢im ,,jit“, za néco bojovat. Mozna je tedy
Tomasiv postoj — ,,zvladam vse s ptehledem, mam véci na haku* jen projevem toho, Ze
on sam jeste nenasel to ,,néco”, pro co by se dokazal nadchnout. Mozna si Tomas ale uz
své zajmy nasSel a odpovédnosti, ktera je spojena s hlubsi angazovanosti ve vécech, se

pouze vyhyba. Proto do véci vstupuje ,,opatrné* a nechava si tak zadni vratka.

Z rozhovoru tedy vyplyva, ze pro kazdého chlapce je diilezité néco jiného, kazdy ma
jiné hodnoty a ptesvédceni. Jako by hodnoty chlapct souvisely a korespondovaly
S jejich vékem.

Pro Honzu ( Sest’dka ), ktery travi nejvice ¢asu na airsoftu, je velmi diilezity jeho
postaveni ve tiidé. Je spokojeny s tim, Ze se ho ostatni boji, Ze ma tak ve tfid¢ urcitou
autoritu.

Pro Radka ( osméka ) je jiz dilezitd jeho budoucnost. Dokaze si uvédomit pottebu
dobrych znadmek, které se jiz v tomto ro¢niku pisi na piihlasku na stiedni skolu. Také
dokaze, i pti volbé budouciho povolani, respektovat ndzor svych rodici, coz je prave
Vv tomto véku netypické.

Pro Toméase ( devat'dka ) je, jak se zda, dulezité jeho ,,image* Zaka, ktery se o nic
nestard, véci, hlavné skola, mu jsou jiz ,,ukradené*.

Myslim si tedy, ze hodnoty a to, co je pro chlapce dulezité, se odrazi hlavné na jejich

veéku a na tom, co je pro dany vék hodnotové typické.
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6.4.5. Obrazy sebe a druhych
(viz. kapitola 5.1.5. Kategorie narativni rekonstrukce )

V této kapitole se jesté jednou vracim k riznym okruhim ( $kola, rodina, zaliby, ...).
Tyto okruhy jsem jiz diive zpracovala samostatné, a proto bych je, v této kapitole,
chtéla spojit v jeden celek. A to proto, nebot’ si myslim, ze praveé v téchto jednotlivych
okruzich ( Skola, rodina, zaliby, ... ) nejvice vystupuji jak obrazy ,,sebe*, tak i obrazy
,druhych®, pfedevsim téch, ktefi hraji v chlapcovych vypravénich — zivotech, n¢jaky

vyznam ¢i roli.

Jan ( 6.tiida )

Skola

Honzu to ve §kole moc nebavi, hlavné proto, ze mu urcité predméty nejdou, 1 kdyz se
doma uci. Ve skole dostava celkem hodné poznamek, protoze vyrusuje pii hodinach.
Povida si se svym spoluzakem, jelikoz ho nebavi poslouchat pani ucitelku. Pouze
Vv ptirodopise, ktery vyucuje jeho znamy, se snazi. Zvlastni tkoly nedostava, pouze
Vv ¢estiné ma pii pisemkach méné textu a vice Casu na zadané ukoly. Hodnocen je také
stejné jako ostatni, dostdva znamky.

To, Ze je neustale napominan, nijak netesi.

Ot : komu bys tekl, kdyby na tebe byla tfeba nespravedliva pani ucitelka?
Od : no, to ani neresim

Ot : vlibec to netesis?

Od : ne

Ot : tfeba kdyby na tebe v hoding hodné kii¢ela? Rekl bys to nékomu?
Od : ne

Ot : a trapi t€ to?

Od : ne, ja si na to ani doma nevzpomenu

Honzovi nejde moc ¢teni, stydi se pred ostatnimi, ze pii ¢teni jesté trochu kokta. Ale
strach z toho, Ze by se mu ostatni smali, nema, nebot’ se ho ostatni ve tfid¢ boji kvili
tomu, ze se dokazal poprat s devatakem ( viz. kapitola 6.4.4. Hodnoty a piesvédceni ).

Honza se viibec neboji zaku ze starsiho ro¢niku. Incident s LeoSem ( hoch z devéaté
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tfidy ) nebyl jediny stiet s nékym starSim. Tentokrat Honza hajil ¢est svoji maminky a
sestry, opét se zde objevuje moment hrdiny rytife, ktery haji ¢est damy.
Ot : co si mysli$ o Skole? Co by se tady dalo zlep§it?
Od : tak jak ty devataci si strasné myslej, takze porad buzerujou..Sem se treba ted
popral pred skolou, Ze nadaval my mamé a ségre
Ot : a to kdyz jsi sam, to si klidn¢ k nim dovolis, kdyZ jsou v parté?
Od : se jich nebojim
Nékdy je Honza ve skole nepravem obvinén ze zlobeni. Coz ho vede k tomu, aby
zacal zlobit opravdu. M4 pak radost z toho, Ze se to pani ucitelce nelibi.
Ot : myslis si, Ze kdyZ t€ pani ucitelky napominaji, tak pravem,
Od : nékdy ani ne, tudle jsem dostal dve poznamky, kdyz tam délal Filip binec
Ot : a nestve t€ to?
Od : Stve
Ot : a iikas pani ucitelkdm néco?
Od : no, sem se jich vzdycky ptal, délam, a zZe si to pisu a ani nevim vo co gou
Ot : a kdyz t¢ takhle nepravem obvini, zlobi$ pak vic, abys je nastval?
Od : ehmm!
Ot : a co tieba d&las?
Od : nevim,----, hazime si s tuzkou
Ot : ptes celou tfidu?
Od : hmm
Ot : co pani ucitelka na to?
Od : nam ji vidycky sebere
Ot : a kiici?
Od:jo
Ot : co ty na to? Jsi pak hodnej nebo zlobis jesté vic?
Od : zlobim jeste vic
Ot : a sm¢éjes se tomu?

Od : hmm, prikyvnuti

Nejlepsi kamarad

Kdyby m¢l Honza néjaky problém, svéfil by se svému nejlepSimu kamaradovi ze
ttidy, ,,Fildovi®, i kdyz kvili nému dostal dvé poznamky — ,, nejlepsi kamos ze tridy, ze
tridy to vi skoro vSichni**
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Pedagogicko-psychologicka poradna

Pedagogicko-psychologickou poradnu Honza navstévuje, zde se ale vénuji jeho
specifickym porucham uceni, predevs§im ve cteni. Prace v centru ho ale bavi, nebot’ se
nemusi stydét pfed ostatnimi, Ze pti ¢teni trochu kokta.

Ot : chodis tfeba do nakého pedagogického centra?
Od : hmm

Ot : co tam d¢las?

Od : cteme

Ot : néco jiného nez ve skole?

Od:jo

Ot : je to dobry?

Od : to mé bavi

Ot : to jsou tfeba pohadky, nebo ptibchy?
Od : no, naky pribehy

Ot : proc¢ t& to bavi vic nez ve Skole?

Od : protoZe ve $kole se vic stydim

Ot : fakt? A proc€ se stydis?

Od : nevim, Ze tam je vic deti

Rodina

S Honzou se doma nejvice u¢i maminka, nebot’ Petr — nevlastni otec se vraci z prace
pozdg. Pfesto je Petr ten, kterému by se Honza svéfil Gplné se viim. Regil s nim i
teditelskou dutku, kterou dostal, kdyz byla maminka pryc.
Ot : a jak to teda fesite?
Od : tak treba ted jsem mél Fiditelskou dutku, tak to podepsal a si promluvil
Ot : a pak si promluvil s mamkou?
Od : nejdriv se mnou a potom zZe mamka byla na dva tejdny pry¢ a tak ji to zavolal a
uplné v pohode

Honza ma strasi sestru, kazdy ma sviij vlastni pokoj. Se sestrou vychazi nejspis dobie,
fesi obvyklé sourozenecké zalezitosti.
Ot : mate dohromady pokoj?
Od : ne, ale porad tam leze
Ot : za tebou? A néco ti ber?

Od :no
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Ot : aty ji nic neberes?
Od : ja tam chodim jen na pocitac
Zda se, ze doma Honza Zadné speciélni ¢i zvlastni tikoly nema.
Ot : mas tfeba jiny, specidlni ukoly, které tviij sourozenec nema?
Od : ne
Ot : a co musiS doma délat?
Od : varit veceri
Ot : bavi té to?
Od:jo

Zaliby

To, co Honzu nejvice bavi, je airsoft, kterému se vénuje skoro kazdy den. Libi se mu
vycviky vojaki, ma knizky o zbranich a ptal by si karabinu M4, coz je zbran,
»kulickovka®. Jeho zalibu podporuje i maminka, kterd déla u vojaki ve skladu a

Honzovi dovoli prohlizet si vojenské sklady, kde jsou i tanky.

Budoucnost
Honza je v Sesté tfidé, takze je pochopitelné, Ze je$té nema jasno v tom, co by chtél
jednou d€lat. Zatim se nejvice zajima o vycviky vojaki.
Ot : ptemyslel jsi o tom, co bys chtél nékdy délat?
Od : nevim
Ot : vibec? A co t€ nejvic bavi?

Od : hmm, ty vycviky vojaki

Radek ( 8.tiida )

Skola

Radka ve skole bavi pouze urcité predméty — télocvik, vytvarna vychova, ¢estina,
chemie. Nebavi ho matika, protoZze mu moc nejde, v ostatnich ptedmétech je hodné
uceni a s jazyky je to ,,takové divné*. Stejn¢ jako Honza, ma i Radek na Skole znamého
ucitele. Proto se v nékterych pfedmétech vice snazi, aby na néj nebylo zalovano. Radek

méa hodné poznamek, které dostava za to, ze se pii hodiné bavi s kamaradem.
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VétSinou ale za¢ne rozhovor jeho soused a Radek se ptida.
Ot : a pro¢ se s nim bavis?
Od : ja nevim, on mi vzdycky néco rekne, tak se o tom zacneme bavit

Ve Skole Zadne zvlastni ukoly nedostavéa, pouze v ¢estiné ma zkracené ukoly a diktaty
ma Radek jako dopliiovaci cviceni. Ostatni ve tfid€ neprotestuji, nebot’ je jich
»takovych* vice a ostatni si na to zvykli. Hodnocen je Radek znamkami, jako ostatni.
Ot : dostavas v hodin¢ specialni tikoly? Néco jiného neZ ostatni?

Od : ne, dostavame stejné, akorat kdyz piSeme v cestiné, takze to mam zkraceny, jinak
asi nic, treba doplnuju diktaty

Ot : co na to fikaji ostatni? Neprotestuji?

Od : ne, neprotestujou, tak vono je nas tady vic, nas je tu asi 5 takze si na to zvykli

Zkouseni ma Radek radéji v lavici, protoze pak nema takovou trému jako pted tabuli a
pfi pisemném zkouSeni mu pani ucitelka dava vice Casu na vypracovani.

Svij netspéch ve Skole vidi Radek v tom, Zze uéivo chape pomaleji, a ze jich je ve
ttidé hodné, protoze pani ucitelka vysvétluje latku pro vSechny najednou a nemiize se
vénovat kazdému zv1ast’.

Ot : ale tikal jsi, Ze se to ucis, bude$ mit doucovani, tak v ¢em myslis, Ze to je, Ze ti to
tolik nejde?

Od : no, Ze to jako dyl pochopim, tieba kdyz se néco dopise, tak ja to pochopim az dalsi
pisemku a to délame zase néco jinyho

Ot : myslis, ze je na tebe naka pani uc. zasedla?

Od : myslim, Ze ne

Ot : tak kdyby sis mohl vybrat, tak bys chtél aby vas chodilo do §koly min?

Od : no, kdyby nds tam bylo min, tak pulka

Ot : takze tobé se nelibi, kdyz to pani ucitelka vysvétli jednou?

Od : no, tak voni to vidycky vétsinou pochopéj holky a kluci ty to musi pochopit doma
Ot : fikéte to pani u¢. Ze to nechapete?

Od : no, mi ted mame kazdy pondéli rano doucovani jako to, Ze si tam procvicujeme ty

priklady tak to de, ale minulej rok sme to neméli

Nejlepsi kamarad

Kdyby m¢l Radek néjaky problém, svéfil by se svym nejlepsim kamaradu, protoze oni
mu vétsinou taky vSe feknou. S LukaSem, se kterym sedi, také Radek o hodinéch zlobi.
Ot : mas ve tfid¢ nejlepsiho kamose?
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Od : no, LukaSe, Milana, dva Kuby, no to je vSechno
Ot : kdyby jsi mél pruser, fekl bys jim to?

Od : joo, voni mi taky vidycky vSechno vétsinou reknou
Ot : a sedis sam?

Od : né, sedime s Lukasem

Ot : a to je tviyy nejlepsi kamos?

Od : noo, jeden z nejlepSich

Ot : takZe s nim si povidas o hodiné a vyrusujete?

Od : noo

Pedagogicko-psychologické poradna

Radek navstévoval poradnu, kde se vénoval hlavné ptipravé na piijimaci zkousky.
Zde ho prace bavila vice nez ve $kole. Hlavné proto, Ze tam byl sam a ucivo — latka mu
byla vice vysvétlena a nechvatalo se na n¢j tak, jako ve skole.

Ot : chodis$, nebo chodil jsi do poradny?

Od : no, chodil sem do ty, tady v Tdbore, jak je tam naproti tomu Palcétu, k ty pani
doktorce a viastné tam sme délali naky ty testy, na ty prijimacky, doplnovacky

Ot : Co jsi tam délal?

Od : no, noo, tam viastné sme Cetli, tam sme delali naky ty veci, doplnovani, diktaty sme
zkouseli a pocitali sme a tak..

Ot : aSlo ti to?

Od : jo, tam mi to jde ona tam vlastné na mé nechvata, mi s tim pomiize

Ot : takZe tam jsi jen ty sam?

Od : no, tam jsem jenom ja sam, vlastné mamka vzdycky odjede treba na hodinu, néco si
zaridi a vona si pak pro mé zajde

Ot : tam t& to teda vic bavi?

Od : no, tam vlastné jo, no tam jak sem sam, tak toho jako i vic vysveétli..protoze jak nas

je vic, tak vona se nemuize veénovat jednomu clovéku ve vic lidech

Rodina
Doma se Radek uci predevsim se svym starSim bratrem, ktery studuje ekonomické
lyceum, protoZze maminka je v praci a tatinek pracuje v Boleslavi.

Ot : a pomahaji ti rodice pti uceni?

56



Od : bracha mi poméha, protoze mamka je v praci a tatka dela v Boleslavi, takze mi
bracha pomaha
Ot : to je starsi?
Od : no, on je v prvakéach na ekonomickym lyceu, takZze mi poméha
Ot : ato je v pohod¢?
Od:jo
Ot : takZe s brachou si hodné rozumis?
Od : no, a jak je tedka mamka hodné v praci, tak se se mnou uci, pomaha mi a kdyz
prijde mamka, tak se mé zeptda jestli nechci s nécim pomoct, reknu Ze ne, ze se se mnou
ucil bracha

Radkova maminka mu shani i douCovani, na které se Radkovi moc nechce, ale vi, ze
anglictinu bude jednou potfebovat.
Od : ucim se, hlavné tenhle ptirodopis, chemie, z ¢eho abych mél dobry znamky, tak
¢estinu, taky se kouknu na tu matiku, mamka mi shani 1 doucovani
Ot : to je ale otrava, ne?
Od : no, je©®
Ot : a uz jsi tam byl?
Od : jesté jsem tam nebyl, a nak pristi tejden bysme tam na to méli jit
Ot : a chce se ti tam?
Od : tak tu djinu tu budu potiebovat, takze na tu jo a na tu matiku je to takovy , ani ne,
Noo

I ptesto, ze je Radek v osmé tiid¢€ ( ,,puberta v rozkvétu* ) dad hodné€ na rady svych
rodiCu, 1 starSiho bratra.
Ot : a k ¢emu budes potiebovat tu anglictinu?
Od : no, Ze tata chce abychom se naucili jazyky, je to kdybychom jeli na dovolenou, tak
abychom umeéli aspon jeden jazyk a domluvit se tam
Ve svych odpovédi Radek pouziva casto mnozného ¢isla, kdy mluvi jako by i za rodice.
Ot : takze ty chces jit na nakou stfedni Skolu?
Od:jo
Ot :anaco?
Od : j&? Asi pujdu na COP-ku, tam je kamardad a déla to, elektro opravdre, pocitace
opravuje a tam asi bysme Sli

Ot : a na to musi$ mit lepsi znamky?
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Od : no, mamka ¥ikala, Ze abych si udrzel tadyhle ty znamky a co tam budu potiebovat,
tak abych mél tak jednicky dvojky
Ot : a sly3el jsi tenhle pojem nékde? ( jedna se o pojem — hyperaktivita )
Od : no, od bréachy a ten se se mnou o tom moc nebavi
Ot : co ti teda fiké brach?
Od : ze sem zlobivej, Ze sem hyperaktivni, Ze bych potieboval zklidnit
Ot : rodice ti néco o tom fikali?
Od : no, mama se vlastné tady o tomhle bavi s brachou a tata se mnou, von jak je pry¢
tak se vo tom se mnou moc bavit nemiize
Ot : a co ti mamka teda ¥ika?nebo bracha? Ze ty jsi hyperaktivni?
Od : no, von rika ze jako nevim jestli primo ja jako ale ze bych nemél tolik zlobit, 7e
bych se mél spis ucit
Radek ma se svoji maminkou i bratrem urcité pékny vztah. Nejen co se pomoci
Vv uceni tyka, ale urcité jim také divétuje. Sveril by se jim 1 se svymi potizemi.
Ot : a kdyby si mél velky priser ve Skole, komu bys to ekl?
Od : asi, nejdriv mamce s brachou, protoze tatka je pryc, ten by se to dozvedél, kdyby
mamce jako zavolal, nebo mamka kdyby tatovi zavolala
Ot : a nefekl bys to nejdiiv tém kamosSim?

Od : toné, no

Zaliby

Radka bavi ,,playstation, digitalni hra ptes televizi, fotbal, atletika a hokej. Do
Zadného konkrétniho krouzku jiZ ale Radek nechodi, protoZze ma zdravotni problémy.
Ot : co t& bavi?
Od : fotbal, ten mé bavi, tahles atletika a vobcas i hokej si deme zahrat s Klukama
Ot : ty chodis do atletickyho krouzku?

Od : ne, chodil sem do fotbalovyho, ale ted’ jsem skoncil, protoze mdam néco s nohou

Budoucnost
V budoucnu by se chtél Radek vénovat praci s pocitaci, i kdyz presné nedokaze urcit,
o jakou préci by se mélo jednat.
Ot : uz jsi premyslel o tom, co bys chtél délat?
Od : no, ja bych chtel délat néco s tou pocitacovou siti, to je s téma pocitacema,, treba

Jje skladat, delat tydle ty veci
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Ot : na to musi$ mit asi velky védomosti o pocitacich, ne?

Od : no, tak vo no je tam vlastné spis to vo téch programech, jak se to instaluje a tak
A i zde patrny vliv maminky.

Ot : takze ty chces jit na nakou stfedni Skolu?

Od:jo

Ot :anaco?

Od : j&? Asi pujdu na COP-ku, tam je kamarad a déla to, elektro opravdre, pocitace
opravuje a tam asi bysme $li

Ot : a na to musi§ mit lepsi znamky?

Od : no, mamka rikala, Ze abych si udrzel tadyhle ty znamky a co tam budu potrebovat,
tak abych mél tak jednicky dvojky

Radek sviij ndzor nedokéze vyjadrit, nedokaze se odpoutat, od ndzoru své rodiny, stale
se ,,schovava“ za ndzor své maminky i bratra.

Ot : a chces dodélat tu COP?

Od : no, chci ji dodélat, no mamka nevi jeste jestli mam jit na ten ucndk s maturitou,
takze jesté se rozhoduje, no

Ot : a co bys chtél ty?

Od : ja, my sme se domlouvali, ze bych udélal ucnak a pak bych dodéldaval maturitu..no,
bracha, i mamka si mysli jako Ze bych to s maturitou hned neudélal, takze mysleli Ze
bych si to pak dodélal maturitu

Ot: no, to si ale porad mysli mamka a bracha, co si myslis ty?

Od : no, ja si myslim, Ze by to asi bylo taky lepsi, protoze pak bych mé li jako vic ¢asu

na to uceni

Tomas (9.ti'ida )

Skola

Ve skole Tomase bavi jen nékteré predméty ( télocvik, hudebni vychova, obCanska
vychova, rodinnd vychova, pocitace ). Jinak je pro n&j téma Skola jedna velka nuda. To,
co Tomase ve Skole bavi, mu také nejvice jde. To, Ze ho néco nebavi, pfipisuje uditelce,

ktera je protivna a potad ,,jeci jako siréna ‘. Pozndmky dostdva Tomas predevsim za
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zlobeni a nenoSeni domacich tkold, na které ale Tomas ,,dlabe“. Jeho celkovy pristup
ke Skole je zaporny, laxni.
Ot : ucis se hodné?
Od : nel
Ot : vlibec?
Od : viibec!
Ot : mas$ dobry znamky?
Od : z ¢eho?
Ot : celkové, co jsi mél na vyzo?
Od : hodné ctyrek
Ot : ses na to vybodnul?
Od : hmm
Ot : prosté t¢ to vitbec nebere?
Od : nezajem

Zvlastni ukoly Tomas nedostava, hodnocen je stejné jako ostatni — zndmkami, ze
zkousSeni preferuje zkouseni u tabule, protoze se tam dobie napovida.

To, Ze pti vyuCovani vyruSuje, si Tomas uvédomuje. Dél4 to vlastné s radosti, aby
ucitele ,,vytocil.
Ot : uvédomujes si, Ze rusis?
Od : to si uvedomuju
Ot : a pofad to d¢las s radosti?
Od : noo
Ot : abys vyloZen¢ vytocil ucitele?
Od : hmm

Ve skole Tomas prospiva na ¢tyiky, coz mu ale viibec nevadi a ani se nesnazi, aby si
znamky vylepsil.
Ot : a co bys zménil?
Od : tu matiku a ¢estinu a anglinu
Ot : proto Ze t¢ to nebavi nebo Ze ti to nejde?
Od : nebavi, nejde
Ot : takZe pak se nato ...
Od : ..vybodnu
Ot:amés....
od : ...ty ¢tyrky na vyzo
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Nejlepsi kamarad

I kdyZ mé& Tomas ve Skole dobrou partu, jeho nejlepsi kamarad s nim do Skoly
nechodi. Toto téma Tomas nijak vice rozebirat nechtél.
Ot : mas ve Skole nejlepSiho kdmose?
Od : ve skole ne. Jako uplné nejlepsiho toho mam uplné nékde jinde, ve tride se
normalné kamaradime
Ot : jste dobré parta?
Od:tojo

Pedagogicko-psychologicka poradna

Do poradny Tomas chodil dfive. Z jeho povidani usuzuji, Ze se s nim pracovalo jako
s zakem, ktery ma specifické poruchy uceni. Tuto ¢innost Tomas povazoval za néco, co
ma za trest.
Ot : chodis do naky pedagogicko-psychologické poradny?
Od : chodil jsem
Ot : cos tam d¢lal?
Od : jeézisi, naky obrazky, naky psani, pocitani
Ot : bavilo t¢ to?
Od : ne! vithec
Ot : takze za trest?
Od : nadk tak

Rodina

Rodice se s TomaSem jiz neuci, coz ho ale viibec nemrzi. Pouze ho obcas z néceho
prezkousi.
Ot : uci se s tebou tieba rodice?
Od : ne, to mé jen obcas vyzkousi
Ot : anemri t€ , Ze uz se s tebou tolik neuci?
Od : vitbec

Doma mé Tomas urcité povinnosti, které ale ziejmée zas tak poctivé neplni. Jeho
»vymluvou* je péce o kiecky.
Ot : mas doma nékteré povinnosti, co musis plnit?
Od : ehmm
Ot : jake?
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Od : davat véci ven z mycky a takhle, se psem chodit obcas
Ot : a pInis to?
Od : tak j& mam uzZ dost starosti s kreckama
To, co se Skoly tyka, s rodi¢i Tomas fesi. Obraci se ale vice na tatinka, kterého, jak
uvadi, ma radsi.
Ot : jak vychazis s rodicema?
Od : dobre
Ot : a feSiS s nima to, co se tyka Skoly?
Od : to jo, vic s tatou
Ot : proc¢ vic s nim?

Od:. toho mam spis radsi

Zaliby
Pocitac a skaut jsou aktivity, které Tomase nejvice bavi. Ve skautu pomaha
vedoucimu, stara se o mladsi ¢leny, ma i urcitou zodpovédnost a prace ho bavi. Na
vikendové akce ale nejezdi, ziistava radSi doma s kamarady.
Ot : co t& bavi?
Od : skaut
Ot : co tam d¢late?
Od : hlavné se ted uz starame o ty maly, hry vymyslime a takovyhle
Ot : ty jsi néco jako vedouci?
Od : to ne, ale pomaham mu
Ot : ale ndkou odpovédnost musi§ mit?
Od : hmm
Ot : a bavi té to
Od : jooo
Ot : jezdite taky na vikendové akce?
Od : oni jezdi, ja ne
Ot : pro¢ nejezdis?

Od : mé to nebavi, ja jsem spis s kamaraddama tady
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Budoucnost
O své budoucnosti ma Tomas jasno. Chee jit na obor malii-tapetat, ktery je v Ceskych
Budé¢jovicich. Zné 1 podminky pro pfijeti, staci mit hodovou zakladni Skolu, coz si
Tomas pojisti tim, Zze mu na vysvéd€eni staci mit samé Ctytky.
Ot : a premyslel jsi o tom, co pak? Kdyz ted’ budes koncit
Od : no, ja vim, kam bych chtél jit
Ot : kam?
Od : do budéjek, na toho, malir tapetar
Ot : uZ jsi se zajimal o ten obor, kam chces jit, o poZzadavky?
Od : noo, musi bejt splnéna zakladka

Ot : a snazis se teda?

Od : noo, na ctyrky, aspon

V této kapitole jsem se pouze snazila zachytit postoje chlapct, v danych okruzich (
Skola, rodina, zaliby, budoucnost, ... ) v ucelené formé. Témata jsem jiz zpracovala

v piedeslych kapitolach, proto je zde ani jiz vice nerozvadim a nerozebirdm.

6.4.6. Reflexe a hledisko
(viz. kapitola 5.1.5. Kategorie narativni rekonstrukce )

Jan ( 6.tfida )

Honza vypravi prevazné v prvni osobé. Nékdy pouziva nevyjadieny podmét, kdyz
mluvi o ucitelich — ,,0ni se znaji s rodicem*, ,, akorat ted nas rozsadila... . Stejné tak
se vyjadiuje i o pani, ktera s nim pracovala v pedagogicko-psychologické poradné —

»aby videli, jak sem na to s tim psanim*.

Radek ( 8.tiida )

Radek vypravi také prevazné v prvni osobé. Pokud mluvi o jinych osobach, pouZiva

jejich jména, ¢i oznaceni — ,,mamka rikala“, ,, bracha mi pomaha “.
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Tomas ( 9.trida )

Tomas, stejné jako Honza 1 Radek, pouZziva nejvice prvni osobu. O ostatnich se

vyjadiuje také v prvni osob¢.

6.4.7. Diskursivni kontext
(viz. kapitola 5.1.5. Kategorie narativni rekonstrukce )

Jan ( 6.tirida )

Moje setkani a vzajemna interakce s Honzou, v ramci vyzkumného rozhovoru, mohly
vést k vypravéni, ve kterém se Honza ,,chtél pochlubit ¢i ,,pfedvést”. Svym
vypravénim chtél jisté ukazat, Ze i ptesto, ze je Vv Sesté tiidé, se dokaze vyrovnat star§im

zakum.

Radek ( 8.trida )

Pii setkani s Radkem a vzajemné interakci ,,28k" — ,,;nékdo cizi, kdo se ho vyptava na
Skolu, zajmy, budoucnost mohlo vést jeho vypravéni k tomu, aby zaujal pozici ,,toho

rozumného*.

Tomas ( 9.ti'ida )

Vzajemna interakce s Tomasem, ,,devatak™ — ,,né¢kdo, kdo se zajima o jeho praci ve
Skole*, mohla vést jeho vypravéni k tomu, aby zaujal stanovisko, ve kterém se stavi do
pozice Zaka, ktery ma vse ,,na haku®, ktery Skolni véci ,,netesi, ktery je svym

zpisobem jiz ,,za vodou*.
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6.5. Subjektivni pohled na chlapce

Béhem rozhovori s détmi probihala vzajemna interakce nejen pro déti, ale i pro me¢.
Kazdy z chlapcii na mé pusobil jinak. Kazdého, pti rozhovoru s nim, charakterizovalo
néco jiného, co m& v mém postoji k jeho osobé¢ uréité téz ovlivnilo.

A proto bych rda v této ¢asti popsala své vlastni pohledy na postoje déti, které jsem
pii rozhovorech s nimi, ziskala. Kazdému z nich jsem tedy pfifadila pojmenovani, které
by ho mohlo charakterizovat.

Tato ¢ast je Cisté subjektivni a pouze dopliuje vySe popsané a rozebrané jednotlivé

kategorie.

Jan ( 6.tFida ) — ,,Zdanlivy vejtaha®

Je pochopitelné, Ze se pti setkani s cizi osobou budeme v naSem chovani trochu
zdrahat, mirnit, snaZit se né&jak zapisobit. Honzovi ov§em stacila pouze chvilka na to,
aby se rozkoukal a povidani pro n¢j zas takovy problém nebyl.

Nejvice ozil pti vypravéni toho, jak se dokazal postavit zakovi z devaté tiidy. Z jeho
vypravéni jsem méla pocit, ze se i pfede mnou chce ukdzat jako n€kdo, kdo je ,,dobrej*,
kdo je ,,borec®, prave proto, ze si dovolil na nékoho ze starsiho ro¢niku.

I jeho vypravéni o ,,zlobeni* pani ucitelky pii vyu€ovani piisobilo jako urcité
vychloubani, vy smyslu ,,he¢, j4 umim vytacet ucitele*.

Ptesto, hlavné ve zlobeni pii vyu€ovani, ma urcitou podporu ve svém spoluzékovi, ¢i
ostatnich kamaréadech, kteti se k nému vzdy ptidaji. Mozna pravé na to, ale Honza
spoléha. Na to, ze ve svém ,,zlobeni* neziistane sam. A tak ma urcitou oporu v téch
ostatnich a mtize se tedy ,,mezi n¢“ i skryt. Neni tedy sam, ale je v davu, ktery ho

uréitym zptisobem muze ochranit.
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Radek ( 8.tFida ) —,,Kdy opusti madminy sukné?*

Rika se, Ze puberta je v tomto véku v rozkvétu. Jednim z projevii puberty je uréity
vzdor, nejen proti $kole, ale i proti rodic¢im, jejich nazortim, postoju, ..., proti rodi¢im
celkové.

Z Radkova chovani mam ale tpIn€ opacny dojem. Nazory jeho rodicti, hlavné matky,
jsou pro n&j smérodatné, piejima je za své. Ve svém vypravéni nedokazal vyjadrit svij
nazor sdm za sebe, neustale se ,,schovaval® za oznaceni ,,my*. Jako by se jest¢ stale
nedokazal od rodi¢t ur¢itym zptisobem odpoutat. A to i v otdzce své vlastni
budoucnosti, ktera se tak stava celo-rodinnou zalezitosti.

Ptesto je ale pro mé Radkovo chovani, pravé v tomto véku, ur¢itym zptisobem, hezké.
Pravé pro to, Ze se od svych rodi¢d, i od starSiho bratra, nedistancuje, ale stale je
zahrnuje do svého Zivota a v otazce své vlastni budoucnosti si miiZe byt jisty jejich

podporou i oporou.

Tomas (9.tiida ) — ,,M¢ je to jedno*

JiZ na prvni pohled vypadal Tomas jako n¢kdo, komu je v§echno jedno, kdo se moc
nenadfe a hlavné moc nepiedie. Coz také trochu potvrdilo i Tomésovo povidéani o jeho
ptistupu ke $kole, ale také k povinnostem doma, k rozhodovani o budouci Skole.

Celkové laxni p6ze odpovidal i ptistup zodpovidani mych otazek, neochota rozvinout
jakoukoli odpovéd, jednoslabicné odpovedi. A pravé pro toto chovani mi Tomas
nepftipadal jako jeden z téch devataka, kteti maji skolu ,,na haku*. Pfipadalo mi, jako by
TomaSovi bylo jedno i to, co tika, jak to fikd...Honza i Radek projevili urcitou radost i
jen z toho, ze piijdou o ¢ast hodiny ( rozhovory probihaly v dobé vyucovani )
Toma3ovi, jako by to bylo jedno. A z jeho stylu vypravéni usuzuji, Ze je mu jedno
spousta, nejen ve Skole.

Mohu se ale také mylit a Tomas je pouze prave jednim z téch, ktefi postoj ,,m¢ je to

jedno* nosi pouze jen jako masku, protoZe to v tomto véku leti.
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7. DISKUSE

Narativni metoda, vypravéni, nas provazi celym zivotem, je pfirozenou soucasti
kaZzdého jedince. Kazdy z nas formuluje sviij Zivot ve vypravéni druhym osobam. Ve
vypravéni zaujimame rizné postoje, ,,bereme* na sebe rizné ,,podoby* — snaZzime se
n¢komu zalibit, obhajujeme své chovani, popisujeme se jako hrdinové ¢i obéti, ... podle
toho, komu sviij zivot vypravime.

Ve své praci, ktera se snazi zachytit pohled hyperaktivnich déti na sebe sama, jsem si
zvolila prave narativni metodu. Myslim si, ze 1 pro déti je vypravéni zcela piirozenou
aktivitou, kterd napliiuje jejich kazdodenni existenci. Pfesto bylo pro déti vypravéni na
téma ,,muj zivot ve Skole* téz§i, nez jsem si myslela a nez jsem piedpokladala. A proto
jsem pro svilj vyzkum vyuzila nejen narativni metodu, ale ¢asto jsem ji kombinovala
s rozhovorem, ktery vyuZiva otevienych otazek. A to i pfesto, Ze prakticka ¢ast pro mne

byla prvni vyzkumnou praci, kterou jsem provadéla.

Urcitym zji$ténim a také piekvapenim pro mne byl fakt, Ze i ptesto, ze ADHD,
porucha, ktera je definovana, popsana a vymezena, je stale urcitym zplisobem
opomijena ¢i prehlizena. Nebot’ vétSina téch déti, které maji poruchy pozornosti, jsou
stale diagnostikovany ( nebo pojmenovany? ) jako déti s LMD a poruchy pozornosti ¢i
hyperaktivita jsou uvadény jako doprovodné piiznaky. Pokud je tedy i mezi odborniky
pojem ,, L MD* vzitym terminem natolik, Ze mlze byt oznacenim i pro déti, které maji
ale nejvice problém s pozornosti, jak docilime toho, Ze s nimi i tak bude pracovano?

Dalsim zjisténim, které souvisi a zaroven navazuje na piedeslé, je to, ze s détmi, které
mayji poruchy pozornosti, je prevazné pracovano jako s détmi, které maji specifické
poruchy uceni. A to i v pfipad¢, Ze porucha pozornosti ¢i hyperaktivita jsou uvedeny
V jejich osobni dokumentaci. Pro¢ tomu tak tedy je?

A déle pak, jak rozliSime mezi détmi ty, které maji opravdu poruchy pozornosti a
bojuji se svym vnitinim neklidem, od téch, které jen zlobi, chovaji se nevhodné a
vyrusuji schvalné? Jak docilime toho, aby se détem, které maji poruchy pozornosti,

hyperaktivitu, ptestalo fikat ,,zlobivé déti“?
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Domnivam se, ze specifické poruchy uc€eni jsou pro ty, kteti s détmi pracuji, nécim,

s ¢im se jim ,,snaze‘ pracuje. Moznosti zaka se specifickymi poruchami uceni, tolerance
ve Skole, naroky a poZadavky na takového Zaka, jsou jiz dané, zname.

Je tomu tedy tak, Ze pracovnici s détmi dokazi snaze tolerovat problémy v oblasti
uceni nez v oblasti chovani? Prave proto, ze skrze chovani se kazdy jedinec urcitym
zpusobem definuje ve vztahu k ostatnim a déti, které maji poruchy pozornosti, maji tedy
»smulu®, protoze jejich chovani neodpovida ur¢itym parametriim toho, jak se ma dité ve
Skole chovat?

Ma hypotéza o tom, ze déti jsou o hyperaktivité informovany a v pedagogicko-
psychologickych poradnach je s nimi tedy jako s hyperaktivnimi jedinci pracovano, se
tedy nepotvrdila.

Déti jsou zatim stale diagnostikovany pouze v oblasti poruch uceni a hyperaktivita

v

jako samostatna ,,potiz* je nadale opomijena a s détmi je pracovano pievazné jako
s détmi, které maji poruchu v oblasti u€eni a to 1 pfesto, Ze poruchy pozornosti ¢i
hyperaktivita jsou u déti, v jejich dokumentech, také zaznamenany.

Ptesto jsou ale pravé poruchy pozornosti, hyperaktivita, témi, kteti s détmi pracuji,
nadale opomijeny. Znamena to tedy, Ze poruchy pozornosti, hyperaktivita jsou snad
mén¢ zavazné? Nebo je to tim, ze metody prace s détmi, které maji specifické poruchy
pozornosti, jsou odborniklim a uciteld, vice zndmy, jsou dostupnéjsi a zietelnéjsi?
Specifické poruchy uceni se odrazeji ptredevsim na vykonech zaka, ptesto vsak pouze
v urcitych situacich. A mozna proto dokazi ucitelé specifické poruchy uceni od déti
odd¢lit a vnimat jako ,,problém* snadnéji, nez poruchy pozornosti, hyperaktivitu, které
se projevuji obecné v roviné chovani.

Otazkou tedy zlstava, za jak dlouho budou predevsim ucitelé schopni akceptovat

413

urcité ,,rusivé’ chovani déti, které maji poruchy pozornosti?
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8. ZAVER

Cilem mé prace bylo pfiblizit a ukazat pohled samotnych déti s poruchou pozornosti,
hyperaktivitou, na sviij zivot, pfedevsim na zivot ve Skole.

K dispozici jsem méla pouze tii rozhovory, jedna se tedy pouze o malinky vzorek.
Poznala jsem ho ale velmi podrobné a o téchto tiech chlapcich jsem ucinila urcité
zavery, které jsou pro me, jako ucitelku, inspiraci pro praci s dalsimi détmi s poruchou
pozornosti, s hyperaktivitou.

Se specifickymi poruchami uceni, se u déti skolniho véku, setkdvame dnes jiz celkem
Zasto. Siroka vefejnost je s timto pojmem obeznamena, pedagogicko-psychologické
poradny se snazi s détmi adekvatné pracovat, pedagogicti pracovnici maji k dispozici
specialni pomucky, déti maji razné ,,ulevy* ze Skolnich narokt. A nejen to, samy déti
vi, co specifické poruchy uceni obnéseji a samy se i urcitych ,,opatienich* dozaduji.

Prostiednictvim mé prace jsem se ale piesvédcila, Ze u déti s poruchou pozornosti,

s hyperaktivitou, to tak neni. Nejen, ze jsou déti ve Skole ¢asto nepravem natfknuty

z vyruSovani v hodinach, jsou trestany za néco, co samy ovlivnit nemohou, byvaji
oznacovany za zlobivé déti, ale ony samy vlastné ani nevi, co ,,hyperaktivita“ znamena.
Ptesto Ze ve svych osobnich slozkach maji hyperaktivitu uvedenou, je s détmi
pracovano pouze jako s détmi se specifickymi poruchami uceni. A to nejen ve $kole, ale
I v pedagogicko-psychologickych poradnach, které déti navstévuji.

Narativni metodu, kterou jsem pouzila ve vyzkumné ¢asti mé prace, jsem si vybrala
hlavné proto, Ze tato metoda kvalitativniho vyzkumu je mi velmi blizka a myslim si, Ze
pro déti je jakékoli vypravéni né€im zcela pfirozenym. Domnivala jsem se, ze prave
skrze vypravéni déti se mi alespon trochu pfiblizi jejich zivot s poruchou pozornosti,

s hyperaktivitou. Coz se tedy nestalo, nebot’ se béhem rozhovorti s détmi ukazalo, ze o
hyperaktivité vi jen velmi malo a tudiz pro né€ neni ani ,,problém* to, jak se, pfedevsim
ve Skole, chovaji.

Ptesto byla vypravéni déti velmi zajimava. Piedevsim proto, Ze poukazala na problém
nejen v terminologii diagnostiky déti, kdy jsou déti s poruchou pozornosti ve vétsiné
ptipadi stale oznacovany za déti s LMD, a tak se hyperaktivita stava pouze
»doprovodnym*® jevem, nikoli primérnim problémem. Ale také na nedostatecnou
toleranci poruchy pozornosti ze strany ucitelt, kteti jsou ochotni tolerovat specifické

poruchy uceni, ale projevy poruch pozornosti berou jako prohfesek v zakove chovani.
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Diky tomuto vyzkumu jsem méla moznost bliZe se sezndmit s problematikou déti
S poruchami pozornosti, hyperaktivitou, a mohla jsem tak ,,nahlédnout na véc* i
z pohledu déti. Chovani, které ucitelé povazuji za neptipustné, je vSak pro déti
s poruchou pozornosti normalni.

Domnivam se tedy, ze vétsi porozuméni détem s poruchami pozornosti,
hyperaktivitou, by uciteltim usnadnilo zvladani problémt, které kazdy den ve tfidach
fesi. Sama se s détmi s poruchou pozornosti kazdy den, jako ucitelka, setkavam a své

ziskané védomosti se snazim uplatnit v praxi.
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9. PRILOHY
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P¥iloha &. 2. — Zadost pro rodice

Vazeni rodice,

Jmenuji se Katefina Kralova, jsem studentka pedagogické fakulty v Ceskych
Budgjovicich. Ve své diplomové praci se zabyvam détmi s hyperaktivitou a narativni
metodou ( metoda vypraveéni ).

Touto cestou bych Vas chtéla pozadat o spolupraci s Vasim ditétem. Jedna se o
rozhovor, ktery bych si nahravala na diktafon a po té pisemné zpracovala ve své praci.
Jedna se predevsim o témata jako je pohled ditéte na Skolu, na ptistup uciteld, volny
¢as, rodina, ...

Jména a osobni Udaj e jsou anonymni!

Vase dité by se tak podilelo na védecké praci, jejimz tkolem je zkvalitnéni $kolniho
ptistupu k détem s hyperaktivitou.

Dé&kuji za spolupraci a pieji hezky den, s pozdravem Katetina Kralova
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Priloha ¢. 3. — Rozhovor s Tomasem

Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:

Od

Ot :
Od:
Ot :

Od

Ot:
Od:
Ot:

Od

Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:

bavi té skola?
ne

proc?

nudal

uplné vSechno,
no, to zas ne, néco mé bavi
aco?

télocvik tieba
co hudebka?

ne!

co tieba matika?
nee!

obcanka?

: hmm, to jo

¢im to je, Ze t€ néco bavi a néco ne?
hmm, uditelka to déla taky

7e tfeba si na tebe nékde zasedla?

: hmm, to ne, je tak takova protivna

ze t¢ pofad napomina?
ne furt jeci

na vSechny? kdyz chce, aby byl klid?

: N000, jeci jako siréna

co ti nejvic jde ve Skole?

nejvic? ..asi nic

urcité néco jo!

no, télak....pocitace, obfanka, rodinka
proc ti to jde,

no, ze me to bavi

a jsou v téch predmétech i lepsi ucitelé?
hmm, to joo

a to ostatni? Co tteba jazyky, jdou ti?
ne!

a bavi t&?
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Od:
Ot :

Od

Ot:
Od:
Ot:

Od

Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:

Od

Ot :

Od

Ot :
Od:

Ot
Od

Ot:
Od.
Ot:

Od

Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:

Od

Ot:
Od:
Ot:

nel

ucis se doma?

: joo, to jo

a pro¢ si teda myslis, Ze ti to nejde?
hmm, nebavi mé to

vyrusujes v hoding?

: ehmmm©

zamerng?

no, jak kde

tam kde t€ to nebavi, tak zamérne?

no, a pokud se rozjedou i ostatni, tak i ja pak

a nerozpoutavas to prvni ty?

- jak kdy

a pfi em to vétSinou rozpoutas?

: jéZisi, ..tfeba ta, hudebka, jink jsem v Klidu

co konkrétn¢ znamena, kdyz to rozjedes?

vykftikuju, povidame si a tak

: kde sedis ve tfide?

1 v zadu

ve v8ech pfedmétech sedi§ v posledni lavici?
vsude

sedi$ s n¢kym?

: ehmm

a snim vzdycky zacnete kecat?

no, i upIn¢ kdyz jsou ve ptedu, tak si povidame taky

co na to ucitelka?

noo, zacne jecet

ve vSech predmétech?

né, jenom ta ,kundal* ( ucitelka se jmenuje kundratova )

€O z piedmétu, té nejvic bavi a nejvic ti jde?

: ob¢anka a rodinka

a ¢im to je?
bavi mé to

mas hodné poznamek?
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Od : ted jen dvé, minulej rok jich bylo o dost vic

Ot

: za co byly?

Od : za zlobeni, nenoseni tkoli

Ot

: pro€ nenosis tkoly?

Od : dlabu na né

Ot
Od
Ot
Od

Ot :

Od

Ot:
Od:
Ot:

Od

Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:

Od

Ot :

Od

Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:

:fesi rodice to, ze mas poznamky?

: hmm, ty jsou naStvany

: dostavas za to tresty?
: ehmm, televize, pocita¢

takze televize a pocitac t€ nejvic bavi?
: televize ani uz moc tak ne
takze kdyz dostane$ pozndmku, mas zakaz pocitace?
no, ale to zas jdu ven
tak to zas neni takovej trest?
: to zas ne

ucis se hodng?

ne!

vibec?

vubec!

mas dobry zndmky?

Z ¢eho?

celkové, co jsi m¢l na vyzo?

hodn¢ 4

ses na to vybodnul?

hmm
prosté t& to vitbec nebere?

: nezajem

a premyslel jsi o tom, co pak? Kdyz ted budes koncit
> no, ja vim, kam bych cht¢l jit

kam?

do budé¢jek, na toho, malif tapetar
mas sourozence?

hmm

a ty se uci?
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Od : no, ségra, malej jeste ne

Ot

: a nevadi ti, Ze ségra je chvélend, Ze ma dobry znamky? A tob¢ rodice potad néco

zakazujou..

Od

Ot:

Od

- he

mas ve Skole nejlepSiho kamose?

: ve Skole ne. Jako Uplné nejlepsiho toho mam uplné nékde jinde, ve tfidé se

normalné kamaradime

Ot:

Od

Ot.
Od:
Ot:
Od.
Ot:
Od:
Ot:

Od
Ot

Od

Ot:
Od:
Ot:

Od

Ot :

Od

Ot:

Od

Ot:
Od:
Ot:
Od:

Ot

jste dobra parta?

:tojo

a kdyZ se ve Skole néco nedaii, Sel bys za nékym ze tiidy aby ti pomohl?
ne
a kdyby ti hrozilo, Ze t¢ vyhodi, komu bys to fekl?
nikomu, vubec nikomu
jak vychdazis s rodi¢ema?
dobie

a fe$i$ s nima to, co se tyka Skoly?

: 10 jo, vic s tatou
: pro¢ vic s nim?

Od.
Ot:

toho mam spi$ radsi

mas doma nékteré povinnosti, co musis plnit?

: ehmm

jaké?
davat véci ven z mycky a takhle, se psem chodit obcas

a pInis to?

: tak j& mam uz dost starosti s kieckama

a bavi t¢ teda biologie?

: docela jo

a jde to to?

: to moc ne, ale zajimam se obcas o ni...a historie

d¢jepis, ten ti jde?
hmm, nejde, ale bavi mé to
dostavas ve skole jiny cviceni, tlohy nez ostatni?

ne

: jak t& znamkuji?
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Od

Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot.
Od:
Ot:

Od

Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:

Od

Ot :
Od:

Ot
Od

Ot :

Od

Ot :
Od:
Ot :

Od

Ot :
Od:
Ot:

Od

Ot:

: no, tak stejné

znamky nebo pisemné hodnoceni?
znamky

zkousi té pre tabuli nebo v lavici?
pre tabuli

a je to lepsi nebo horsi?

m¢e to nevadi, tam se dobfe napovida
nestydis se pfe ostatnima?

ne

co je lepsi pisemka nebo zkouseni pied tabuli?

. psat pisemku, asi, tam se taky dobie opisuje

takZze mas tahaky?

no, jak kdy, ale ted uz moc ne

chtél bys aby to bylo néjak jinak ve skole?

no, tak, mé to vyhovuje, akorat by sem mohli dat ten pincesak
a na vyuce, zménil bys néco?

ne, akorat nékde ucitele

Z jakého divodu?

: jsou nepfijemny

pfimo na tebe?

celkové

: je tu n¢kdo, kdo si na tebe opravdu zasedl?

: to zas ne

co t& bavi?

: skaut

co tam délate?
hlavné se ted uz starame o ty maly, hry vymyslime a takovyhle

ty jsi néco jako vedouci?

: to ne, ale pomaham mu

ale nakou odpoveédnost musis§ mit?
hmm

a bavi té to

: J00O

jezdite taky na vikendove akce?
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Od

Ot :
Od:
Ot :

Od

Ot :

Od

Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:

Od

Ot:
Od:
Ot:

Od

Ot:
Od:
Ot:
Od:

Ot

Od
Ot
Od

Ot.

Od

Ot :

- oni jezdi, jane

pro¢ nejezdis?

me to nebavi, ja jsem spi§ s kamarddama tady
chodi$ do naky ped-psych?

: chodil jsem

cos tam délal?

: jézisi, naky obrazky, naky psani, pocitani
byvilo té to?

ne! vitbec

takZe za trest?

nak tak

tika ti néco pojem hyperaktivita?

jojo

co

naky ten, moc déla véci, az moc

a kde jsi o tom slysel?

: janevim

tfeba doma, od rodica?

ne

a pro¢ si mysli§, Ze jsi chodil to ty poradny?

hmm, za chovani spi$

: jako Ze potad vyrusujes?
Od:
Ot:
Od:
Ot:
Od:
Ot:

noo

uci se s tebou tfeba rodice?

ne, to mé jen obc¢as vyzkousi

anemri t€ , Ze uz se s tebou tolik neuci?
vibec
jak vidi§ sam sebe ve Skole?

: tak to ani nevim

: jestli si uvédomujes, ze rusis?

: to si uvédomuju

a porad to délas s radosti?

- noo

abych vylozen¢ vytocil ucitele?
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Od : hmm

Ot : a kdyz uz je vytoCenej, ptisadis jeste?
Od : tak to uz spiS ustavam, nékdy

Ot : jak si mysli§, Ze to m&S s uc¢enim?

Od : jakz takz

Ot : takZe vSechno je v norm¢?

Od : to zas ne

Ot : a co bys zménil?

Od : tu matiku a ¢estinu a anglinu

Ot : proto Ze t¢ to nebavi nebo ze ti to nejde?
Od : nebavi, nejde

Ot : takZe pak se nato ...

Od : ..vybodun

Ot:amas ....

Od: ...ty 4 navyzo

Ot : co by jsi zménil v piistupu ucitelii?

Od : asi nic

Ot : nic? Ani to jeCeni

Od:tojo

Ot : a nechtél bys aby t¢ tieba znamkovali jinak? Kdyz vi§, Ze ti néco nejde, tak aby té
znamkovali mirnéji?

Od : to ne, zase

Ot : uZ jsi se zajimal o ten obor, kam chces jit, o poZzadavky?
Od : noo, musi bejt splnénd zakladka

Ot : a snazis se teda?

Od : noo, na ctytky, aspon
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