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Anotace

Bakalatska prace predstavuje problematiku bilingvni vychovy jako nového
trendu ve vzdelavani piredSkolnich déti.

Teoreticka ¢ast charakterizuje vyvojova specifika ditéte pfedSkolniho véku
s akcentem na vyvoj fe¢i. Dale definuje pojem bilingvismus a zabyva se
bilingvnimi rodinami, bilingvni vychovou piedskolnich déti v rodinach a
predskolnich zatizenich a vlivem bilingvni vychovy na vyvoj ditcte.

Prakticka cast je vyzkumnym Setfenim prostfedi Ceskych a anglickych
matefskych skol, které je zaméteno na naplnovani potieb ditéte predSkolniho véku
v rozdilnych psychosociélnich a organiza¢nich podminkach.

Kli¢ova slova

bilingvismus, bilingvni vychova, bilingvni rodina, dit¢ ptfedSkolniho vé&ku,
typologie bilingvismu, vyvojova specifika ditéte, vyvoj feci

Abstract

This Bachelor Thesis introduces the problem of bilingual education as a
new trend in Early Childhood education.

The theoretical part discusses the specific stages of development of pre-
school aged children, with the focus on speech development. It also defines the
term bilingualism and deals with bilingual families, bilingual education of pre-
school children in the family and pre-school settings, and the influence of
bilingual education on children‘s development.

The practical research focuses on the fulfilment of pre-school children’s
needs under different psychosocial and organisational conditions within the
environment of Czech and English pre-schools.

Key words

Bilingualism, bilingual education, bilingual family, child of pre-school age, types
of bilingualism, specific stages of child development, speech development
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Uvod

V dnesni dob¢ se setkdvame s trendem umistovani predSkolnich déti do
cizojazy¢nych, vétsinou anglickych mateiskych skol. Divody jsou riizné, snaha o
co ,,nejkvalitn€j$i“ vzdeélavani déti, touha zvladnuti ciziho jazyka ditéte jiz v atlém
veéku, navrat matky do prace ptfed dovrSenim tfetiho roku ditéte ¢i nedostatek
statnich matetskych skol v okoli bydlisté.

Psychicky a socialni rozvoj ditéte umisténého do mezinarodni anglicky
mluvici Skoly je do velké miry ovlivnén jeho nadanim ucit se cizimu jazyku a
schopnosti komunikovat. Nékteré déti jiz po dvou mésicich vyktikuji anglické
vétni spojeni, jini si po roce strdveném v cizojazycném prostiedi sotva feknou o
piti ¢i dovoleni na zachod.

Je nutné si uvédomit, ze Cesky mluvici dité, které zacne navstévovat
mezinarodni Skolu s vyukou v anglickém jazyce a to s nulovou znalosti tohoto
jazyka, mize mit z davodu neschopnosti komunikace zna¢né problémy
ptizplisobit se novému prostiedi. Po nékolika prvnich tydnech pobytu ve Skole je
mozné zaznamenat bud'to velmi rychlé zlepSeni anglického jazyka a nebo
absolutni stagnaci. Dité nechce komunikovat, zacCina preferovat samostatnou
¢innost ¢i ¢innost ve dvojici s jinym ¢esky mluvicim ditétem, nezapojuje se do
spole¢nych aktivit, a pokud je mu ubliZeno, nedokaze se verbaln¢ branit a obhajit
si svij postoj. To vSe miize mit za disledek negativni rozvoj osobnosti ditéte.

Z vlastni zkuSenosti u€itelky v anglicky mluvici Skole si dovoluji tvrdit, ze
tyto déti mivaji velmi nizké sebevédomi, maji pocit, Ze jim nikdo nerozumi a jsou
Casto frustrovany. Ve vyuce bud’ vyrusuji a nebo zcela rezignuji, ztraci motivaci a
odmitaji jakoukoliv Skolni ¢innost. VéEtSina aktivit zavisejicich na komunikaci tyto
déti samoziejme nebavi a odmitaji se na nich podilet napt. ¢teni pohadek, slovni
hry a dokonce i sledovani televize, a neuskute¢néné vlohy mohou pak prechazet v
negativni projevy.

Na nékterych cizojazy¢nych Skolach jsou velmi vysoké naroky na déti
predskolniho veéku. Pfed dovrSenim patého roku se jiz uci ¢ist, psat a pocitat a to
vSe samoziejm¢ v anglickém jazyce. Pokud dit€ nerozumi, za¢nou mu nejen
chybét potfebné vSeobecné znalosti, ale také rozvoj Ceského jazyka se znatelné

zbrzdi a to miize vést k tézkosti pti diagnostikovani problémd feci.



Velkd vyhoda umisténi ditéte do téchto zafizeni je mimo uceni se
anglickému jazyku nendsilnou formou, bezpochyby multikultura, pohyb v
mezinarodni spole¢nosti déti rizného plivodu a uvédoméni si, ze vSichni
nevypadaji stejn¢ a nemluvi stejnou feci. Vyhodou je také samoziejmé pocet déti
na ucitele ve tride.

Na téchto Skolach se také vytvareji dilezita détska pratelstvi (i mezi rodici
déti) na cely Zivot, a tyto kontakty mohou byt velmi vyhodné vyuzity v budoucnu
jejich profesniho zivota.

Mezi nevyhody umisténi ditéte do anglické Skoly patii velka fluktuace
spoluzakti 1 ucitelti a odtrzeni od Ceského spoleCenského Zivota a systému. Za
dalsi velkou nevyhodu bych povazovala to, ze tento model anglické mezinarodni
Skoly nesblizuje vzdélané vrstvy se socialné ¢i intelektualné znevyhodnénymi a
tim vytvari separaci movitych a vytvareni ,,elit“.

Pokud je dité nuceno z néjakého divodu napi. zmény bydlisté, ¢i zmény
finan¢ni situace rodiny piestoupit z anglické Skoly na Skolu ceskou , je jeho
ptestup velice slozity a pro dit¢ predstavuje velkou psychickou zatéz.

Velmi casto si pokladam otdzku, kolik se toho ceské déti v anglicky
mluvici Skole nauci. Pokud déti nebyly vychovavany dvojjazy¢né jiz od utlého
veéku a nerozumi anglickému jazyku, jaké ptinosy jim to do budoucna ptinese?
Neni to jen splnény sen ambicidznich rodi¢ti? Nejsou déti pod kazdodennim
psychickym tlakem?

Umisténi ditéte do anglické mezindrodni Skoly muize mit pozitivni i
negativni nésledky, o tom jaké, se da pouze spekulovat a je na kazdém rodici, aby

zvazil, jaké dopady to na jejich dit¢ mize mit.

Cil prace

Za vznikem této bakalafské prace stoji snaha upozornit na rozdilné
podminky a prostiedky vzdélavani v bézné Ceské mateiské Skole a v soukromé
anglické Skole a také pokusit se zjistit, jaky vliv ma prosttedi v téchto skolach na
rozvoj déti predskolniho veéku.

Prace se skldda z casti teoretické a Casti praktické. Teoreticka cast je
zaméfena na vyvojova specifika ditéte predskolniho veku s akcentem na vyvoj
feci a definuje pojem bilingvni vychovy, ktery je stéZejni oblasti celé teoretické

¢asti. Zde bych chtéla srozumitelné¢ seznamit s tim, co je bilingvismus, co Ize od
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bilingvni vychovy realn¢ ocekavat a také co vSechno by rodice méli brat v tivahu
pii rozhodovani se pro bilingvni vzdélavaci cestu pro své dité. Podrobnéji zde
pfedstavim jednotlivé typy bilingvismu, zabyvdm se bilingvnimi rodinami,
vychovou predskolnich déti v rodinach a ptedskolnich zatizenich a vlivem
bilingvni vychovy na vyvoj ditéte.

Empirické ¢ast bakalaiské prace je vyzkumnym Setienim prostiedi ¢eskych
1 anglickych matefskych Skol, které je zaméfeno na napliiovani potieb ditéte
ptedSkolniho v€ku v rozdilnych psychosocialnich a organizacnich podminkach.
Vyzkumné Setfeni jsem pojala kvalitativné a vyuzila metody strukturovaného
pozorovani. Ve tfech Ceskych a tiech anglickych Skolach jsem v priabéhu dne
pozorovala, jakym zplisobem jsou napliiovany potieby piedskolnich déti v tomto
prostiedi.

Vysledky vyzkumu shrnuji v zavéru empirické casti, kde se snazim
zhodnotit podminky zkoumanych matefskych skol.

Volbou tohoto tématu bych rada rozsitila povédomi o bilingvni vychové
jako o novém trendu ve vzdélavani predSkolnich déti, ktery se pomalu dostal také
do Ceské republiky. Pozvolna i u nas nariistd poéet dvojjazyénych vzdélavacich
instituci, bilingvnich rodin a bilingvnich déti, a proto si myslim, ze problematika

bilingvni vychovy je velice aktudlni.
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I. Teoreticka Cast

1. Vyvojova specifika ditéte do konce piedskolniho obdobi

Za predskolni obdobi je povazovano celé obdobi od narozeni az po nastup
do skoly a je to jedno z nejzajimavéjsich vyvojovych obdobi ¢lovéka. Je to Cas
neutuchajici télesné 1 duSevni aktivity a velkého zdjmu o okolni jevy. Je to také
doba, kterd je nazyvéana obdobim hry, protoze je to pravé hrova ¢innost, v niz se
aktivita ditéte projevuje predevsim.

Celé¢ predskolni obdobi je charakteristické vyznamnymi zménami
v raznych oblastech biologického, kognitivniho a psychosocialniho vyvoje.
»Psychicky vyvoj je vysledkem interakce dedicnych predpokladi a vnéjsich,
predevsim sociokulturnich viivi. Uskuteciiuje se prostrednictvim zrani a uceni.
Zrani je podminkou pripravenosti k uceni a tim i k dalsimu rozvoji. “ (Vagnerova,
2000, s. 30).

Je ovSem nutné mit vZdy na paméti, Ze rozdily mezi jednotlivymi détmi

jsou znacné.

1.1 Kojenecky vék (od 1 do 12 mésicti)

Kojenecky vék je oznacovan jako obdobi receptivity, kdy dité postupné
ziskava zakladni davéru ke svétu. Velmi znaény vyznam vyjadiuje v tomto
obdobi potieba stimulace a s ni souvisejici potfeba uceni. ,, Prvni fdze rozvoje

‘

poznavacich procesii je oznacovana jako obdobi senzomotoricke inteligence.*
(Vagnerova, 2000, s. 72).

V rozvoji poznavacich procestt vyznamné napomaha ditéti zrakové
vnimani a jeho motorika. ,, Pozndni trvalosti a stability objektii je dulezitym
meznikem v rozvoji kognitivnich procesu. Je projevem kvalitnéjsi orientace
v prostredi. “ (Vagnerova, 2000, s. 72). Deklarativni pamét, coz je schopnost
uchovavat riizné poznatky, se vyviji az ve druhé poloviné kojeneckého véku.

Prosttedkem socializace je socialni uceni, tj. uceni v ramci mezilidské
interakce a lze predpokladat, Ze dité¢ je pro tento kontakt vybaveno vrozenymi
dispozicemi.

0d 6. a7z 9. mésice zacina dit¢ odliSovat znamé a neznamé lidi, hlavn¢ tedy

matku od ostatnich lidi. Matka se stava jednim z prvnich objektt, které dité chape
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jako trvalé. V disledku této ranné zkusSenosti ma pottebu udrzet kontakt a zajem
matky o svou osobu jinym zpisobem, coz mé pozitivni vliv na rozvoj détskych
kompetenci, napt. komunikace. ,,Matka funguje v kontaktu s ditétem jako zrcadlo
a timto zpusobem poskytuje zpétnou vazbu.* (Véagnerova, 2000, s. 72). V této

dobé¢ se vytvari diilezity zéklad pro uceni napodobou.

Pocatky rozvoje reci

Dité jiz od narozeni preferuje zvuk lidského hlasu pted jakymkoliv jinym
sluchovym podmétem. Predpoklada se, ze mésic staré dité je schopné rozliSovat
lidskou fe€ od jinych zvuki. ,,Sluchové vnimani je jednim z predpokladii rozvoje
reci. Dite musi mit dostatecnou moznost vnimat mluvenou rec, potrebuje ji
poslouchat jiz od narozeni, aby se naucilo rozliSovat specifické zvuky jazyka, tj.
fonémy.“ (Vagnerova, 2000, s. 54). Rozvoj fe¢i nezavisi ovSem jen na sluchové
zkuSenosti, ale 1 na zralosti motoriky a koordinaci mluvidel.

Jiz od 4. mésice zivota maji déti vrozenou dispozici zac¢it produkovat
zvuky podobné fonémiim. OvSem toto broukdni méa na pocatku pouze reflexni
charakter. Dit¢ do nekonecna opakuje, co je zaujalo a posloucha sviij hlasovy
projev, ktery uspokojuje dit¢ sam o sob¢.

»Mezi 6. a 8. mésicem zacinaji déti Zvatlat, tzn. Ze opakuji urcité, obycejné
dost podobné slabiky.“ (Vagnerova, 2000, s. 54). Tato dovednost je vysledkem
interakce vrozenych dispozic a ufeni. Déti se u¢i pomoci jazykového modelu,
ktery maji k dispozici.

Motivace k rozvoji feci je do zna¢né miry dana potifebou udrzet socidlni
kontakt. Lidé na zvatlani ditéte reaguji a to je posiluje v presvédceni, ze je to
dobry prostiedek komunikace.

Koncem kojeneckého veéku ztraci zvatlani svlij repetitivni charakter a déti
zacinaji kombinovat rizné slabiky. Vokalni projev ditéte se zacind piiblizovat
jeho matetskému jazyku a mlize znit jako skute¢na fe¢ s obvyklou intonaci. ,,Ke
konci prvniho roku Zivota zacinaji deéti pouzivat prvni slova, ktera maji néjaky
vyznam (i kdyZ casto nepresny a znacné generalizovany). Schopnost porozumeét
reci se objevuje diive. Deti rozuméji nekterym jednoduchym slovnim vyraziim uz
v 8-10 mesicich. “ (Vagnerova, 2000, s. 55).

Rozvoj feci je zavisly na stimulaci, moznosti slySet v dostatecné miie

mluveny projev, ale také na chovani matky ¢i dalSich lidi v rodin€. Dospéli
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mohou stimulovat a motivovat feCovy vyvoj ditéte pozitivni zpétnou vazbou,

ocenénim a projevem radosti.

1.2 Batoleci vék (od 1 do 3 let)

V batolecim véku maji znacny vyznam motorické dovednosti, které
umoznuji ovladani vlastniho téla a pronikani do okoli. Rozvoj poznavacich
procesu je v tomto obdobi mozné charakterizovat jako symbolickou expanzi do
svéta a diky této schopnosti se uvoliluje vazanost ditéte na konkrétni manipulaci s
poznavanymi objekty. V zavislosti na rozvoji symbolického mysleni se zacina
objevovat schopnost predvidani budouciho déni. I z tohoto diivodu chce batole
poznat pravidla, podle nichz okolni svét funguje.

Socializace batolete probiha v roding, kde se dit€ postupné osamostatiiuje
a jeho vztah s otcem mu poméaha odpoutat se z tésné vazby na matku.“V
batolecim véku se objevuje védomi viastni osobnosti, trvalosti viastni existence a
Jjeji kontinuity. Tato skutecnost se projevi potrebou sebeprosazeni, které miize mit
az podobu negativismu. Sebepojeti batolete zahrnuje jeho kompetence, viastnictvi
i socialni role, které ziskalo.” (Vagnerova, 2000, s. 100). V sebehodnoceni ditéte
ma velky vyznam zpétna vazba ve formé reakci dospélych.

Osamostatiovani ditéte je spojeno srozvojem komunikace. Obecné
platnym normdm chovani se dit€¢ u¢i pozorovadnim a prostfednictvim verbalniho
sd€leni. Normy chovani uspokojuji jejich potiebu orientace. ,Jednim ze zpiisobii
socialniho uceni je napodoba. Uceni napodobou umoziuje osvojeni ruznych
projevit chovani. Dalsi variantou je identifikace, kdy dité prejima postoje i
chovani clovéka, se kterym se ztotoZinuje. (Vagnerova, 2000, s. 100). Objektem
identifikace jsou obycejné rodice, ale alternativnim zdrojem socidlni stimulace

mohou byt 1 sourozenci.

Rozvoj feci v batolecim véku

Re¢ je zakladnim néstrojem socialniho pfizptisobeni a dité ji pfijima
v konkrétni hotové formé. K tomu potiebuje verbalni model, ktery by mohlo
napodobovat a mélo tak moznost si osvojit stejny jazykovy systém. Uroveii

feCového projevu je proto i velmi citlivym ukazatelem kvality vychovného
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pusobeni rodiny. Pokud je rodinné prostfedi podnétné, budou 1 verbalni
schopnosti ditéte na dobré urovni.

,»Oblibenou aktivitou batolat je hra s reci. Dité novou dovednosti riiznym
zpusobem experimentuje, a tak ji také rozviji. V této dobé je recova aktivita cilem i
prostiredkem zaroven.* (Vagnerova, 2000, s. 81).

Vyvoj te€i je vtomto obdobi ve vzajemné interakci srozvojem
poznavacich procest.. Jazyk je znakovy systém, ktery slouzi jako prostfedek
poznavani, zpracovani a uchovani informaci. Dit¢ v tomto véku musi zvladnout
diferenciaci vyznamu slov a jejich obsah. ,,Tendence naucit se nazvy objekti je
v tomto véku spojena s rozvojem pochopeni trvalosti téchto objektir.* (Vagnerova,
2000, s. 82). Existence pojml je dikazem rozvoje mysleni a predpokladem
k ptekroceni Casové a prostorové bariéry.

V batolecim véku se velmi rychle rozviji sémantickd slozka feci, tj.
slovnik ditéte. Jeho rozvoj probiha na urovni pasivni a aktivni. Pasivni slovnik
charakterizuje Urovenl porozuméni vyznamu slovnich vyrazi. Aktivni slovnik
oznacuje rozsah slovni zasoby pouzivané ve vlastnim sdéleni.

Ptiblizné ve dvou letech se dité dostava na troven dvouslovnych sdélent,
jakychsi primarnich vét, které¢ velmi Casto oznacuji n¢jaky déj. ,,Veétsina prvnich
sdeleni zachycuje zkuSenost z pozorovani svéta. Lze je akceptovat i jako pokus

«

orientovat se vmném a porozumét mu prostrednictvim verbadlniho popisu.’

(Vagnerova, 2000, s. 83).

1.3 PiedSkolni vék

PtedsSkolni obdobi trvéa od 3 ptiblizne do 6 let, jelikoZ konec této faze neni
uren jen fyzickym vékem, ale hlavné socidlné, ndstupem ditéte do Skoly.
Charakteristickym znakem tohoto v€ku je postupné uvolnovani vazanosti na
rodinu a prosazeni se ve vrstevnické skupin€. To je jednim z vyznamnych kol

ptedskolniho obdobi, ktery je dilezitym vyvojovym meznikem.

Motoricky vyvoj
V ptedskolnim véku se postupné zdokonaluje a roste kvalita pohybové
koordinace, pohyby ditéte jsou piesnéj$i a plynulej$i. Dit¢ dokéze v rdmci

spole¢nych ¢innosti s rodi¢i nebo jinymi dospélymi velmi dobife pozorovat a
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napodobovat sportovni aktivity. Také hry tohoto obdobi jsou velmi Casto spojeny
s pohybem. Pohybovéa koordinace se téz projevuje ve schopnosti plné sebeobsluhy
— dit¢ se samostatn¢ oblékd a svléka, uklizi si véci, zavazuje tkanicky a
samostatné pecuje o svou hygienu.

Dochazi rovnéz k rozvoji jemné motoriky. Dité si v této dob¢ rado hraje
s riznymi materidly a je okouzleno rozmanitymi tvary. Kolem ctvrtého roku se
vyhranuje lateralita a dité v navaznosti na dominanci hemisféery je bud’ pravak
nebo levdk (Sulova in Mertin, Gillernova 2003, s. 12).

S rozvojem jemné motoriky souvisi také rozvoj kresby - od spontdnniho
¢arani az ke schopnosti dobfe napodobit zakladni tvary a spontdnné malovat
postavu Cloveka, nejprve v podob€ hlavonozce. ,,Protoze je kresba pojimana spise
jako vyjadreni postoje ditéte k zobrazovanému objektu, mohou v ni prevazovat
subjektivné dulezité rysy nad jeho realnou podobou.* (Véagnerova, 2000, s. 109).

Vytvarné projevy predskolaka jsou zna¢né kreativni.

Kognitivni vyvoj

Percepce (vnimani) je globalni, dit¢ vnima celek jako souhrn jednotlivosti,
ale zatim neni schopno rozliSovat zakladni vztahy a necha se snadno upoutat
vyraznym detailem.

Rozviji se zrakova a sluchova diferenciace, kterd je nezbytna pro pozdéjsi
proces analyzy a syntézy pfi Cteni a psani. Vnimani prostoru je dosud neptesné a
nepfesn¢ také dit¢ vnima cCasové useky. .,V zavislosti na egocentrismu a
nazorovem konkretismu poznavacich procesii meri dite cas prostiednictvim
urcitych udalosti a opakujicich se jevu, zejména pokud jsou néjak subjektivné
vyznamnée. “ (Vagnerova, 2000, s. 112).

Predstavy piredSkoldka jsou velice bohaté a barvité. Mezery mezi
vnimanymi jevy ¢i jednotlivymi detaily jsou dopliiovany tzv. détskou konfabulaci.
To jsou smyslenky, o kterych jsou déti piesvédceny, ze jsou pravdivé. Fantazijni
pfedstavy jsou pro predSkoldka nutné, jelikoz si jimi piizptisobuje obtizné
pochopitelnou realitu. V predskolnim obdobi dochazi k procesu decentrace, pri
kteréem se dité uci, ze existence prostorového, casoveho a pricinného svéta jevii
nezavisi na ném (gulové in Mertin, Gillernova 2003, s. 13).

Mezi tfetim a Sestym rokem dochéazi kuzavieni faze symbolického,

A%
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obdobi jiz dité dobie vi, Ze vSe kolem ného ma oznaceni. Za¢ina se zajimat o
pricinné souvislosti okolniho svéta a zcela nezastupitelnou ulohu v tomto véku
sehravaji dospéli.

V tomto obdobi dochazi k plnému rozvinuti nazorného intuitivniho
mysleni. Je to obdobi, kdy dité je plné¢ myslenkoveé vazano na to, co prave nazira.
,Dité interpretuje realitu tak, aby pro né byla srozumitelna a prijatelnad, i kdyz si
obcas musi vypomdhat zkreslenim ¢i vyloucenim néekterych informaci.*
(Vagnerova, 2000, s. 132). Mysleni ptedskolniho ditéte je dosud prelogické, tzv.
predoperacni, nepostupuje podle logickych operaci, je stdle vazano na konkrétni
¢innosti a aktivitu ditéte. Dité je stale egocentrické, je stfedem vlastniho svéta
pfedstav a mySlenek. Mezi dal$i charakteristiky mysleni tohoto obdobi patii
antropomorfismus (tendence polid§tovat predméty), prezentismus (chapani vseho
ve vztahu k pfitomnosti) a fantazijni pristup.

Pamét’ ma zatim charakter bezdé¢ného zapamatovani a uchovani. Zamérna
pamét’ se zacind uplatiiovat kolem pétého roku. Prevazuje pamét mechanickéd a
kratkodobd, 1 kdyz mezi patym a Sestym rokem nastupuje plsobnost paméti
dlouhodobé. ,,Avsak uz z predchozich let je dite schopno — nekdy i na cely Zivot —
zapamatovat si predevsim citové zabarvené situace”. (Sulova in Mertin,

Gillernova 2003, s. 15).

Emoc¢ni, motivacni a socialni vyvoj

Hlavni motiva¢né volni charakteristika ptedskolaka je potieba byt aktivni.
Tato aktivita se projevuje verbalné¢ i vroviné lokomotoriky (poposedavani,
poskakovani atd.). Vedle vyrazné potieby aktivity a iniciativy je stejn¢ silna
potieba stability, jistoty, zazemi a bezpec¢i. Mezi vyznamné potieby tohoto obdobi
dale patii potieba citového vztahu a socialniho kontaktu, spolecenského uznani,
identity a seberealizace.

Predskolédka lze nejsnaze a nejefektivnéji motivovat novymi podnéty
v ramci hrové ¢innosti s vrstevniky. ,,Viile ditéte tohoto veku je kolisava, protoze
jsou pro ného podstatné jasné a blizké cile spojené s konkrétnim uspokojenim
néjaké potieby nebo konkrémi cinnosti* (Sulova in Mertin, Gillnerova, 2003,
s.15).

Ptedskolni obdobi je velmi dilezité pro formovani zékladnich citovych

projevii. Prozivani ditéte je velmi intenzivni, ale zaroven kratkodobé a
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proménlivé. ,,Typickému uvazovani a prozZivani predskolnich déti odpovidaji
pohddky. Pohadkovy déj je zjednoduseny a 7idi se jednoznacnymi pravidly, dobro
vitézi a zlo je potrestano. Skutecnost je zde prezentovdana jasné a srozumitelné,
popripadé i jako méné ohrozZujici. Pohadkovy svét ma pozadovanou strukturu a
rad. Takovy svét se ditéti jevi bezpecny, protozZe se v nem miize snadno orientovat
a lze se na néj spolehnout. Pohadky pomdahaji pochopit fungovani skutecného
sveta, jsou abstrakci obecnych situaci a vztahii. “(Vagnerova, 2005, s. 186).

Déti jiz zaCinaji ovladat své citové projevy, hodnoti své chovani a uméji se
litovat. Vytvaii  se sebecit, ktery souvisi spocitem vlastni identity a
sebevédomim. ,,Sebehodnoceni je vzhledem k citové a rozumové nezralosti deéti
predskolniho véku stdle jednoznacné zavislé na nazoru jinych osob, zejména
rodicu. *“ (Vagnerova, 2000, s. 116). V tomto véku prevazuje u zdravého ditéte
veseld nalada, postupné ustupuje strach zneznama a na dilezitosti ziskavaji
socialni city jako laska, nenavist, sympatie a antipatie.

Mezi vrstevniky se rozviji schopnost spolupracovat. Dité je jiz schopno
pomahat slabsim, vést druhé, podfidit se zajmu ostatnich, ale téZ vazné soupefit.
Velmi dilezity je v tomto obdobi vztah matky a otce, jsou zde pokladany zaklady
citového chovani a je velmi dilezité, v jakém prostiedi dit¢ vyrista a jaké modely
chovani mize dit¢ kazdodenné pozorovat. Pravé zde jsou pokladany zaklady
k tomu, jaké partnerské vztahy budou schopny déti v budoucnu samy realizovat.

» Vyvojem emoci a s rozvojem socialnich vztahii souvisi mordlné-eticky
vyvoj predskolaka. Jiz kolem tretiho roku maji déti zvnitinény zakladni socialni
normy. (Sulova in Mertin, Gillnerova, 2003, s. 16). Role dospélych je pro
formovani moralniho citéni ditéte, pro vytvareni etickych principi v tomto véku
nezastupitelna.

V procesu socializace ditéte piedSkolniho véku dochazi ke zkvalitnéni a
vyvoji socidlni reaktivity. Tento vyvoj probiha plynule od narozeni, ovSem
pfedSkolni obdobi prvné poskytuje ditéti navdzat odliSné vztahy s vrstevniky,
s rodici, se sourozenci a také s cizimi dospélymi. Dale dochazi k vyvoji socidlnich
kontrol neboli k pfijimani a pfijeti norem spolecensky zadouciho chovani.

Také osvojovani socidlnich roli je vyznamné. Uvnitf rodiny ma dité
moznost pozorovat chovani nélezici k ur¢itym rolim (chlapec, divka, otec, matka)
a jeho uplatiovani se déje i mimo rodinu, a to vétSinou ve skupiné vrstevnik.

Lwoucasti identity predskolniho ditéte jsou i vSechny socidlni role, které ma. V této
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dobé nabyvaji na vyznamu predevsim ty, jez presahuji ramec rodiny a signalizuji
jeho pozici v jiném socialnim prostredi, napr. role Zaka materské skoly nebo role
v detské skupine. Tyto role potvrzuji dosazeni urcitého postaveni, které se projevi i
v sebepojeti, a takto je chape i samo predskolni dité. Je na tyto role vétsinou velmi
hrde. “ (Vagnerova, 2005, s. 116).

V tomto véku dochézi k ristu vyznamu vrstevnikli a to umoziuje rozvoj
kognitivnich struktur, feci, mysleni, rozvoj motoriky a interiorizace socialnich
norem. Vrstevniky potfebuje dité ke svym hram, zkous$i rizné role, rizné formy
chovani a eviduje reakce okoli na n€. U¢i se zazivat situace, kdy skupinu tidi, kdy

je skupinou odhanén ¢i kdy je obdivovan.

Hra déti predsSkolniho véku

Hra je pfipravou na dospély zivot a je pievladajici Cinnosti celého
détského veku. Je to aktivita, ktera ovliviiuje ucebni a pracovni navyky.
Preference urcitych typt her napovid4d o zaméteni ¢i predpokladech ditéte. ,,Hra
souvisi s rozvojem motoriky, s rozvojem kognitivnich struktur, s motivacne-
volnimi vyvojovymi faktory, srozvojem a naplinovanim socidlnich vztahii.*
(Sulova in Mertin, Gillnerova, 2003, s. 19).

Je mozno fici, Ze hrani je hlavni naplni Casu ditéte. Také jako spontanni
détska cinnost poskytuje ditéti bezprostiedni uspokojeni, radost, pfindsi pocit
svobody, dit¢ muze jednat iniciativn¢, pokusem a omylem si vyzkouSet nové
zpusoby chovani.

Hra je pro dité alternativnim modelem komunikace v némz vyjadiuje své
emoce, zkousi vztahy a ovétuje své vlastni pocity. ,, Hra a vypraveni jsou dalsim
zpusobem vyjadreni viastni interpretace reality a postoje ke svétu, event. i k sobé
samému. Symbolicka hra slouzi predskolnimu ditéti jako prostredek vyrovnani se
s realitou, kterd je pro né néjak problematicka.* (Vagnerova, 2000, s. 110). Hra
je také dtlezitou soucasti slovniku ditéte, protoze mu davd moznost vyjadfit své

city, problémy a zkusenosti zpisobem, ktery by jinak nebyl mozny.

Vyvoj verbalnich schopnosti pfedsSkolniho ditéte
Verbalni kompetence predskolniho ditéte se zdokonaluji v obsahu i ve

formé. Déti se uci mluvit prostiednictvim napodoby verbalniho projevu dospélych

......
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ditéte ma selektivni charakter, nenapodobuji vSechno, co sly$i. VétSinou jsou to
vety, které obsahuji néjaké nové slovo nebo zndma slova vjiné podobg.
»INdpodobou se déti uci i gramaticka pravidla. Mladsi predskoldci jesté uzZivaji
gramaticka pravidla rigidné a délaji v nich chyby, které svedci pro relativné
pomaly rozvoj jazykového citu. Od ctyr let zacinaji deti mluvit v delsich a
vypravéni se objevuji mnohé nepiesnosti a agramatismy.

Z hlediska rozvoje pozndvacich procest je vyznamnou slozkou feCového
vyvoje egocentricka fe¢. Egocentrickd fe¢ byva spojena s mysSlenim a pozdéji
prechazi na uroven vnitini teci. .,V prubéhu vyvoje se nejprve diferencuji riizné
Fecove funkce a teprve mnohem pozdeji, v souvislosti s jejich zamérenim, se zacne
ménit i jejich struktura. (Vagnerova, 2000, s.115). Vnitini fe¢ pro sebe ma jiny
obsah i strukturu nez jakou méa komunikace s partnerem. Egocentricka fe¢ nehleda
a nepottebuje posluchace, dité¢ si povida pro sebe bez ohledu na jiné. Tato fe¢ ma
svou vyvojové podminénou funkci, slouzi ke zjednoduSeni orientace a feSeni
problémi.

Predskolni dit¢ dokaze prijatelnym zpiisobem vyjadfit svoje ndzory a
pocity. Piiblizn¢ od 4 let zacinaji byt déti schopné diferencovat zptisob
komunikace s ohledem na mozZnosti svého komunika¢niho partnera (dospély,
vrstevnici a malé déti). ,,Konverzace predskolnich déti je typickda obtizemi
v koordinaci vsech dilcich dovednosti, které jsou pro komunikaci potirebné.*
(Vagnerova, 2000, s. 132). Komunikacéni projev piedskolnich déti mize mit urCité
formalni nedostatky, vétSina déti nedovede jesté spravné vyslovovat a mnohé
hlasky nahrazuje jinymi nebo je komoli. OvSem ve velké vétSin¢ piipadu se ke

konci ptedskolniho obdobi vyslovnost zlepsuje.
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2. Bilingvismus

Hlavni téma, kterym se v teoretické Casti své prace zabyvam, bilingvni
vychova, je jen jednou strankou Sirokého a slozitého problému vychovy déti.

Problematika bilingvni vychovy ve svété je v popredi zdjmu tady
odbornikt, hlavné lingvistl, pedagogti, psychologt a 1¢kaiti. V poslednich letech
se také v nasi republice v souvislosti s vétsSim pfichodem cizinct ¢astéji hovoii o
problémech bilingvnich rodin, vychovy jejich déti a vzdélavani. Zrovna tak i
mnoho ¢eskych rodin v poslednich letech projevuje velky zdjem o vzdéldvani
svych déti dvojjazycne.

Na svété se v souCasnosti mluvi asi tfemi az péti tisici jazyky, nepiesnost
téchto Cisel prameni z neschopnosti rozliSit mezi dialekty a jazyky. VSichni
mluvime néjakym dialektem a vSichni mame pfizvuk, navic jazykové hranice
ziidkakdy kopiruji politické &i zemé&pisné hranice. V Ceské republice ma vétsina
obyvatel pouze jeden matetsky jazyk. Ve svété je tomu ovSem naopak a vétSina
obyvatel nasi planety ma matetfské jazyky nejméné dva a tak by velkd Cast svéta
mohla byt oznacena za bilingvni. Pro oby¢ejné lidi vétSiny zemi Asie a Afriky je
bilingvismus celkem pfirozeny, jelikoz ovladaji primérné 3-4 jazyky. Také v
nekterych zemich Evropy se komunikuje zcela bézné€ nckolika jazyky, je to
naptiklad Lucembursko, které ma tfi ufednimi jazyky (francouzstina, némcina a
lucemburstina) nebo Svycarsko s tfednimi jazyky &tyfmi (francouzitina, néméina,

ital§tina a rétoromanstina).

2.1 Definice bilingvismu

Bilingvismus neboli dvojjazy¢nost je vysvétlovan nékolika definicemi,
ovSsem zadna z nich neni zcela vycCerpavajici ¢i uspokojujici. Jeho vymezeni neni
totiz zcela jednoduché. Definic bilingvismu existuje mnoho a fada odbornikli

zabyvajici se touto problematikou, na n¢j pohlizi z riznych thli pohledu.

Zde uvadim alespori ti1 dostupné definice bilingvismu:

Psychologicky slovnik (Hartl, Hartlova, 2000): ,,Schopnost hovorit plynné
dvema jazyky.*
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Pedagogicky slovnik (Prticha, Walterova, Mares, 2001): ,,Dvojjazycnost,
schopnost jedince mluvit dvema jazyky. V prenesenejsim psycholingvistickem
vymezeni je bilingvismus druh komunikacni kompetence, umoznujici realizovat

riuzné komunikacni potreby pomoci jak prvniho, tak druhé jazyka. “

MenSina, jazyk a rasizmus (Skutnabb-Kangas 1984, s. 90) ,,Bilingvalni
mluvci je nékdo, kdo je schopen uzZivat dvou (nebo vice) jazykii v jednojazycnych
nebo v dvojjazycnych komunitach v souladu se sociokulturnimi pozadavky téchto
komunit (¢i mluvéiho samotného) na jedincovu komunikacni a kognitivni
kompetenci na stejné urovni jako rodili mluvci, a zaroven nékdo, kdo je schopen
se jednoznacné identifikovat s obeéma (¢i se vSemi) jazykovymi skupinami (a

kulturami) ci jejich castmi. “

Je témé&f nemoZné srovnavat jazykové schopnosti jednoho ¢lovéka ve dvou
ruznych jazycich jelikoz malokdo dokonale ovladd dva jazyky ve vSech
myslitelnych oblastech. ,,Kazdy z nds pouziva pouze cast své materstiny. Stejné
tak bilingvista pouziva casti dvou jazyku, které se velmi ziidka prekryvaji. Jedna-
li se napr. o pravnicku, miize v kanceldri nebo u soudu pouzivat vyhradné
anglictinu, ale doma mluvit francouzsky. Jeji znalost pravni anglictiny pak bude
na mnohem vyssi urovni nez znalost pravni francouzstiny, zatimco doma se bude
lépe vyjadiovat francouzsky nez anglicky.* (Harding-Esch, Riley, 2008, s.39).

Mira, ve které rodily mluvéi ovladaji sviyj jazyk, se velmi 1isi a totéz plati i
u nerodilych mluvcich. ,, Nemiizeme samoziejmé urcit stupen dokonalosti, na
kterem se mnerodily mluvci stava bilingvnim — toto rozlisSeni je relativni.
(Bloomfield in Harding-Esch, Riley, 2008).

Na jak dokonalé urovni je potfeba jazyk znat, aby mohl byt ¢lovek zatazen
mezi bilingvni osoby také nelze tedy v odborné literatufe najit jednoznac¢nou
odpoved.

Problém srovnani jazykové urovné razné vzdélanych lidi se tyka
pfedev§im samotného vzdélani v matefském jazyce. Jazykova vzdé€lanost v
mateiském jazyce absolventa VS a jiného dospélého se zakladnim vzdélanim se

velmi lisi. Na dvojjazy¢nost ¢loveéka se vzdélanim vysokoskolskym jsou tedy
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kladeny daleko vys$si pozadavky nez na dvojjazyCnost Clovéka se vzdélanim
zakladnim.

Jelikoz bilingvni lidé pouZivaji dva jazyky v kazdodennim Zivot€, neni
snadné je né&jak oznacit. Jejich vzorce dvojjazycnosti se velmi 1isi podle toho, co v

kazdém jazyce délaji, o ¢em mluvi a podle vztahi s lidmi, se kterymi mluvi.

Shrnu-li vSechny dostupné definice a informace, pak bych osobné za
bilingvniho povazovala tedy toho, kdo od svého ranného détstvi pouziva soubézné
dva jazyky jako komunikac¢ni prostiedky a ovlada je jako rodily mluv¢i.

Bilingvni vychovu bych poté definovala jako vychovu, kde je dité

vychovavano v dvojjazy¢ném prostiedi a denné aktivné pouziva soucasné oba dva

jazyky.

Kazdy bilingvni Clovék se stava dvojjazyénym jinym zplisobem a tyto
zpusoby jsou ovlivnény zejména rodinnym prostfedim a jeho sociilni a
ekonomickou situaci. Pochopit jednotlivé bilingvni mluvéi ndm pomaha rozdéleni

bilingvismu do jednotlivych typa.

2. 2 Typy bilingvismu

Bilingvismus se muize vyskytovat v mnoha variantach a byt nahlizen z
ruznych thli pohledu. Uvadim zde proto pouze zékladni varianty bilingvismu.

Podle (Hudakova in Doskocilova, 2005):

Pfirozeny bilingvismus, oznacovany také jako bilingvismus piimy nebo
rodinny, vznikd pfedev§im ve smiSenych manzelstvich. Déti se v téchto rodinach
uci dva jazyky soucasné proto, aby byly schopni komunikovat se svymi rodici.
Podminky pro vznik bilingvismu jsou tedy pfirozené.

Oproti tomu bilingvismus umély je vysledkem formalniho vyucovani ve
Skole. Podminky pro vznik bilingvismu jsou tedy uméle ptipraveny. Jedna se
naptiklad o to, ze dit¢ zapiSeme do anglické mateiské Skolky, francouzského lycea
apod. Dulezitym ptedpokladem pro Uplny vznik bilingvismu je pak dostatecna

navaznost bilingvniho vzdélavani. Dité¢ tedy piichdzi do Skoly jiz se znalosti
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matefského jazyka a jazyk, ktery se ve Skole uci je jazykem dalSim, nikoli

matefskym, byt’ by se ho naucil jakkoli 1épe.

Inten¢éni bilingvismus napodobuje podminky pfirozeného bilingvismu.
Dité si osvojuje dva rozdilné jazyky, rozdil od pfirozeného bilingvismu je v tom,
ze druhy jazyk, ktery se dité u¢i neni mateiskym jazykem dotycného rodice.
Podminky jsou tedy navozeny umeéle, ale zrod bilingvismu probihéd v ptirozeném
prostiedi. Pokud ma inten¢ni bilingvismus mit stejnou funk&nost, musi doty¢ny

rodi¢ sviij dalsi jazyk dokonale ovladat.

Dalsi rozdéleni na bilingvismus simultanni a sekvencni bere v tivahu cas,
kdy bylo dit¢ jazykiim vystaveno.

V simultannim bilingvismu se dit¢ uci jazykiim soucasné tj. ve stejnou
dobu, zadny z jazyki se neuci jako prvni a ma tedy matetské jazyky dva.

Bilingvismus sekvenéni znamena to, ze se jedinec uci druhy jazyk az ve
chvili, kdy uz ma sviij matetsky jazyk jiz pomérné¢ dobie rozvinuty — po tfetim
roce zivota. Druhy jazyk je tedy jazykem dalSim, nikoli matefskym. Doba
osvojeni je v této situaci sice o néco delSi, ale porad podstatné¢ kratSi a
efektivnéjsi, nez v pozd¢jsi dobé ¢i dospélosti. Pokud je kontakt s obéma jazyky

adekvatni, dojde i po tfetim roce zivota k plnému osvojeni druhého jazyka.

Pokud bilingvni mluv¢i pouziva jeden ze dvou jazykl Castéji a aktivnéji,
mluvime o bilingvismu s dominanci jednoho z jazykii. Znalost jazykl neni
vyrovnand a mluv¢i rozdilné ovladd jeho podoby (mluvena fe¢, porozuméni,
¢teni, psani, gramatika). Déle se jedna napiiklad o vztah mezi matefskym jazykem
a ufednim jazykem zemé apod.

S vyvaZzenym bilingvismem se setkdme vzacnéji a to nejcastéji ve
smiSenych manzelstvich. Déti si oba jazyky osvojuji zhruba ve stejné dobé se

stejnou intenzitou a pouziti téchto jazykl je vyvazené.

Déleni bilingvismu na bilingvismus kolektivni a individualni se tyka
poctu jedinct, kteti jsou do tohoto jevu zahrnuti.
Bilingvismus kolektivni nastava, kdy vSichni ¢lenové spolecnosti jsou

bilingvni. Vyskytuje se v zemich, které maji vice oficidlnich jazyka. O
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kolektivnim bilingvismu hovoiime také v souvislosti s menSinovymi komunitami,
jejichz jazyk neni oficialné uznavan a jejichz ¢lenové jsou nuceni naucit se jazyk
veétSiny.

O bilingvismu individudlnim mluvime tehdy, jsou-li bilingvni pouze

jednotlivcei.

V neposledni fadé nam bilingvismus muize slouZit jako prostredek ¢i cil.

Prostiedkem je tehdy, pokud ndm naptiklad dovoluje komunikaci na
uradech ve staté, ve kterém menSinovy jazyk neni jazykem tfednim.

Pokud zamérné chceme, aby se naSe dité stalo bilingvnim a mdame
ptilezitost sezndmit ho pfirozen€ s cizim jazykem, mlze se pro nas bilingvismus

stat cilem.

Uvedené déleni bilingvismu je pouze modelové, ve skutecnosti se rizné

typy bilingvismu spolu seskupuji a vytvareji nepeberné mnozstvi kombinaci.

2.3 Vék vzniku bilingvismu

Také je uZzitecné rozlisit alespon Ctyfi vékové kategorie, kdy bilingvismus

vznikd (Harding-Esch, Riley, 2008, 5.60):

Bilingvismus nemluviat
Tento bilingvismus zdiirazituje skutecnost, Ze dité€ nejprve nemluvi viibec a
pak mluvi najednou dvéma jazyky, coz je nutné spojeno se simultannim

osvojenim si obou jazyki.

Détsky bilingvismus

Timto pojmem oznacujeme sukcesivni (postupné) osvojeni si dvou jazykl
od veéku tii let, kdy je nejcastéjsi pricinou prestéhovani rodiny do jiné zemé.
Znakem détského bilingvismu je obvykle dokonal4 vyslovnost na urovni rodilych

mluv¢éich.
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Pozdni bilingvismus
Adolescentni bilingvismus je pojem, ktery se pouziva pro lidi, ktefi se
bilingvisty stali po puberté. Tuto pozd¢ji ziskanou dvojjazycnost vétSinou provazi

cizi ptizvuk.

Dospély bilingvismus

Pojem dospély bilingvismus se pouziva pro lidi od dvaceti let.

Je patrné, ze problematika bilingvismu uzce souvisi se vzdélavanim.
Existuje cela fada zptisobii bilingvniho vzdélavani a mezi né patii napft. bilingvni
vzdélavani a vychova v rdmci rodiny, ptedskolni bilingvni vychova, bilingvni
vzdélavani v cizojazy¢nych Skolach atd. Témito zpisoby se v teoretické ¢asti

budu dale zabyvat.

3. Bilingvni rodiny

Rodinné prostfedi hraje ve stimulaci détského vyvoje vyraznou roli a to
nejvice do doby, nez dit¢ nastoupi Skolni dochazku. Mezi nejdulezitéjsi ukoly
rodicl patii naucit dit¢ komunikovat, tedy pouzivat jazyk ve formé¢ mluveného
slova a porozuméni, jesté pred vstupem do povinné Skolni dochazky. ,,Rodice jsou
pro predskolni dité emocionalné vyznamnou autoritou. Predstavuji ideadl, jemuz se
chce ve vsech smérech podobat a s nimz se identifikuje“. (Vagnerova, 2000, s.
125). V ramci této identifikace dité zcela nekriticky akceptuje postoje, projevy a
zptisob komunikace rodict.

V jednojazycnych rodinach si dit¢ bézné osvojuje pouze jeden matetsky
jazyk a to byva také jazyk spolec¢nosti. Pokud dit¢ ale nevyriista v jednojazycném
rodinném prostfedi a pro kontakt s okolnim svétem je nuceno rozlisit dva odlisné
jazyky, stava se bilingvni. Termin bilingvni nabizi jednoznacny pieklad do
¢eského jazyka - dvojjazyény . O ditéti narozeném a vyrlstajicim v dvojjazycné
prostiedi pak hovotime jako o ditéti pochazejicim z tzv. bilingvni rodiny.

V béznych monolingvnich rodinidch byva situace ohledné mateiského
jazyka o néco jednodussi nez v rodinach bilingvnich. V bilingvnich rodinach se

rodi¢e musi brzy rozhodnout, ktery z jazyka budou dité ucit jako prvni ¢i zda ho
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budou ucit obéma jazykiim soucasné. Voli tedy mezi tim, kolik jejich dité bude
mit matetskych jazyka, zda bude mit matetsky jazyk pouze jeden anebo dva.
Matetsky jazyk je v zivoté kazdého clovéka velmi vyznamny, a proto je

rozhodnuti rodicl o jazyce svych déti zasadni.

3. 1 Typologie bilingvnich rodin (Sulova, Bartanusz in Mertin, Gillnerova, 2003,
s. 172).
Bilingvni rodiny jsou takové, které bézné uzivaji dva jazyky. Mlzeme je

délit podle raznych kritérii.

1. Podle jazyku. kterymi hovofi ¢lenové rodiny:

e Rodi¢e maji rozdilné matetské jazyky, znaji je oba a stfidaji je mezi
sebou a svymi détmi

e Rodi¢e maji rozdilné mateiské jazyky, ale doma s détmi hovoii jen
jednim z nich

e Rodice maji spolecny jazyk, ale existuji jiné osoby v rodin€¢ hovotici

jinym jazykem (prarodice, vychovatelky...)

2. Podle vztahu mezi jazykem uzivanym v rodiné a jazykem uzivanym ve

spolecnosti:
e Rodina je bilingvni a jazyk komunity se shoduje sjednim zjazyku
v roding
e Rodina i komunita jsou bilingvni shodnymi jazyky
e Rodina je jednojazycna, ale jazyk rodiny se neshoduje sjazykem
spole¢nosti
e Rodina je monolingvni, ale Zivotni nutnost vedla nékteré Cleny k pfijeti

jiného jazyka (povinnd navstéva skoly)
V této souvislosti je nutné pfipomenout, ze 1 v jednojazycnych rodinach

dité hovoti n¢kolika riznymi kvalitami jazyka, podle toho s kym v okoli ¢i rodiné

mluvi.
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4. Jazykovy vyvoj bilingvnich déti

Dité, které je vystaveno dvéma rliznym jazykiim, nema zadny davod
k tomu, aby se jeho jazykovy vyvoj opozdil ¢i narusil. Bilingvni dité se na rozdil
od monolingvniho musi naucit rozliSovat existujici jazykové kody.

V jazykovém vyvoji bilingvniho ditéte je mozné rozlisit né€kolik etap
(Saunders in Mertin, Gillnerova, 2003, s. 175):

1. stadium (od objeveni feCovych aktivit do dvou let):

Az do 18 mésicti vyslovuje dité¢ hlavné izolovana slova. Zhruba do dvou
let potom trva obdobi dvouslovich asociacich. Béhem tohoto stadia dité vlastni
jediny lexikalni soubor, ktery obsahuje slova vypujcend zobou jazykl. Jeho
slovnik je aktivni, avS§ak omezeny. Kdyz vyslovi n¢jaké slovo v jednom jazyce,
obecné neni schopno podat jeho ndhradu v jazyce druhém. V tomto rané stadiu,
definované jako ,,indeterminované kodovani®, dit€ pojmenovava véci kolem sebe
nezavisle v kterémkoli jazyce. Je dilezité védeét, Ze to neni zadnou uchylkou ¢i
vzacnosti. Dité vtomto véku povazuje tyto dva jazyky za jediny systém, ve
kterém ma k dispozici mnozstvi synonym, ale ze své omezené slovni zasoby
pouziva pouze jedno z nich.

2. stadium (pfiblizné€ od dvou let):

Dité si postupné rozsifuje aktivni slovni zdsobu ve dvou jazycich a
postupné se za¢ina ucit pouzivat jazyk podle toho, s kym hovofi. Pfesto se mlize
stat, ze bude nadale tvofit véty obsahujici prvky obou jazykl. Né&které déti
prochazeji také obdobim, v némz oznacuji stejny predmét najednou v obou
jazycich. To poukazuje na to, ze dité si zac¢ind uvédomovat, ze existuji dva
rozdilné jazyky a tim padem 1 lidé, ktefi hovoti jednou nebo druhou feci. Pokud si
dit¢ neni jisté lingvistickou identitou, rad¢ji vyslovuje obé slova. Béhem tohoto
druhého stadia se dité rychle zdokonaluje ve schopnosti rozliSovat slovnik obou
jazykt, avSak neukazuje jesté stejnou pruznost, co se tyce gramatickych pravidel.
3. stadium:

V tomto stadiu dit€ jasné rozliSuje dané dva jazyky, a to jak jejich slovnik,
tak i gramatiku. Jeho fe¢ nese znamky jenom minimalni interference (prolinani).
Pokud se nachazi v prostiedi, kde je kazdy jazyk asociovan ke konkrétni osobé¢,

bilingvni dité se k nim obraci v pfislusSném jazyce.

27



Ptechod do tohoto druhého stadia se déje postupné a vyzaduje dostatek
Casu. Délka casu, stejné¢ jako stupen diferenciace jazykt, zavisi na mnoha
faktorech (napf. osobnost ditéte a jeho schopnosti, postoj rodicli, doba pisobni

kazdého jazyka).

Z odborné literatury a podle jejich velmi obecnych statistickych udaja
zac¢inaji déti z bilingvnich rodin mluvit o néco pozdéji nez déti z rodin
jednojazy¢nych. OvSem i tak jsou v normé uplatiiované pro monolingvni déti.
Jinymi slovy, zacnou mluvit ve véku, ktery je zcela pfijatelny i pro déti z
jednojazy¢nych rodin. Vékové rozdily mezi chlapci a divkami (divky zacinaji
mluvit o nékolik tydni dfive nez chlapci) jsou vEtsi nez mezi monolingvnimi a
bilingvnimi détmi.

Ptic¢inou rozdild, kterou je tieba mit na paméti, je potradi sourozencl v
bilingvni rodiné. Prvorozené dé¢ti obvykle zacinaji mluvit diiv nez pozdéji
narozené deti, protoze se nemuseji délit o pozornost rodicii. A samoziejmée jsou tu
znaéné individudlni rozdily. Primérny vek je od osmi do patnacti mésici. Je
docela bézné, kdyz se takové rozdily v rozvoji komunikace objevi i v jedné
roding.

Na déti vyristajici v bilingvni rodiné a osvojujici si diky rozdilnym
jazyktm svych rodi¢t dva matetské jazyky jsou kladeny urcité naroky. Ze strany
spole€nosti i ze strany rodiny se zde mohou projevit tlaky na jejich bilingvalnost.
Skutnabb-Kangas (2000): ,,Pokud dité pochazi z dvojjazycné rodiny, ve které
jeden rodic hovori jazykem spolecnosti a druhy mensinovym jazykem, na dité se
nevyviji zadny vnéjsi tlak ze strany spolecnosti, aby se stalo dvojjazycnym.
Spolecnost v jeho pripadeé ,, povzbuzuje* casto k jednojazycnosti, predpokladajic,
Ze se stane jednojazycnym v jazyce spolecnosti a ne v mensinovém jazyce. Naproti
tomu se na dité casto vyviji tlak uvniti rodiny. Je samoziejmé, Zadouci, aby bylo
schopno komunikovat s obéma rodici v jejich vilastnim jazyce a pozndvalo kulturni
dedictvi obou rodicii.” Pokud jeden z rodict, ktery mluvi jazykem, jakym se dité
nenaucilo hovofit, je nuceny komunikovat se svym ditétem jazykem pro n¢j
cizim, ochuzuje sviij vztah s ditétem v kulturni a citové oblasti. Samoziejmé vzdy
zalezi na samotnych rodicich, jak moc si pfeji, aby s nimi jejich dit¢ hovofilo
jejich matefskych jazykem. ,,Sila tohoto prani zavisi ve velké mire na viastnim

postoji rodicii k svému jazyku a k druhému jazyku, jako také k jazyku spolecnosti.
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Mnozi rodice pouzivaji pri vzdjemné komunikaci treti jazyk, bud jazyk dané
spolecnosti, nebo néjaky jiny a to situaci jesté komplikuje.” Skutnabb-Kangas
(2000).

5. Bilingvni vychova v ramci rodiny

Kazdé dité ptfichazi na svét s vrozenou schopnosti naucit se mluvit. Tato
jedine¢na schopnost se rozvine v dovednost pouze za odpovidajicich podminek a
vhodnych okolnosti. Uméni spravné mluvit neni dano jen vnitinimi dispozicemi
jedince, jeho nadénim, typem osobnosti, ale je vysledkem vychovy a ptimého
vlivu prostiedi, do kterého dité vrista.
spolecenského vyvoje ditéte. V rodiné se nejen ustavuji prvni vazby ditéte, ale tam
se také ucime mmnohym z naSich vnéjsich socialnich roli. Rodiny jsou ovsSem
ovliviiovany etnickymi a socioekonomickymi skupinami, jejichz jsou soucasti, ale i
uvniti techto skupin existuji obrovske rozdily ve zpiisobech, jak se rodiny chovaji
a jak zachdzeji se svymi cleny.” (Cap a Mares, 2007). Idealnim prostfedim pro
osvojeni jednoho 1 dvou jazyki je pfirozena rodinna situace bez stresu, ktera dité

sama o sob& motivuje k uzivani jazyka.

5. 1 Faktory tispésné bilingvni vychovy v rodiné

Rodi¢e by méli zvazit nekolik faktort, které je nutno dodrzovat, aby byla
bilingvni vychova tGspésna.

Jazykova vyuka a vychova vyzaduje velké usili a dislednost a to
dlouhodobé. Nemélo by tedy jit jen o modni zalezitost, ale o vnitini presvédceni
rodicu.

Také jazykové znalosti rodict hraji velmi dileZitou roli. Je nutné, aby
rodice méli alesponn zékladni znalosti dané¢ho jazyka. Rodice by méli umét
pojmenovat véci détského svéta, znat kontext zivotni situace ditéte v cizim jazyce
a umét komunikovat v kazdodennich situacich. V opacném ptipad¢ hrozi, ze se
dit¢ nauci pojmy chybné a zautomatizuje si je natolik, Ze je pozdéji nebude moci

odstranit.
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Dostatecny kontakt s cizim jazykem je nutny. Dité musi komunikovat
aktivné v nejriznéjSich ptirozenych situacich. Je dilezité zprostiedkovat ditéti
pobyt v takovych situacich, kde bude moci vyuzit tento jazyk prakticky — napt. v
cizojazy¢né Skolce, s cizojazycnymi prateli nebo pii dovolené v cizi zemi. Pokud
neni kontakt dostate¢ny, muze vzniknout tzv. pasivni bilingvismus, kdy dité
cizimu jazyku rozumi, ovSem nepouziva ho aktivné a odpovida cesky.

Dulezita je také dislednost v odd€lovani obou jazykl. Aby rozvoj obou
matefskych jazykt v bilingvni rodin€ byl kvalitni a dité nezaostdvalo v rozvoji
fe¢i a slovni zdsoby za ostatnimi monolingvnimi vrstevniky, je zcela zésadni
vytvorit pro dité pravidla komunikace. Ditéti musi byt dana pravidla Gpln¢ jasna,
aby podle nich dokazalo dany jazyk zachytit, oddélit od jiné¢ho a spravné se ho
naucit. Musi byt dana ndvaznost komunikace na osobu, situaci, prostiedi a ¢as
(napt: ¢esky mluvime doma a anglicky mluvime ve skole). Kazdy rodi¢ by mél
tyto pravidla dodrzovat v komunikaci s ditétem i svym partnerem (napf. otec na
dit¢ mluvi vecer anglicky, matka s ditétem vzdy cesky). Pokud se tato
komunikacni ndvaznost nedodrzuje a rodice mluvi s ditétem jednou anglicky a
podruhé Cesky, a pak také stiidavé mezi sebou, dité si nedokdze najit systém
oddé€lujici jednotlivé jazyky. Muze se stat, Ze si osvoji pak z kazdého pouze néco
a neumi dobfe ani jeden jazyk. Rada rodi¢t se tohoto problému obava pfi
zavadéni bilingvni vychovy v rodin€. OvSem tento problém nenastane, pokud
rodi¢e disledn¢ a dlouhodobé dodrzuji navaznost jazyka na osobu a situaci.
Zpocatku se ditéti mohou jazyky plést, ale kolem tietiho roku véku se je uz urcité
nauci odliSovat. ,,Ve spravné realizované dvojjazycné vychové je nutné vybudovat
takové dovednosti, které ditéti umoznuji plynuly prechod z jednoho jazyka do
druhého. V prisnéjsich variantach dvojjazycné vychovy se dokonce doporucuje,
aby v pripade, Ze s ditétem mluvime jednim jazykem jsme nereagovali okamzité na
dotaz partnera v jiném jazyce, spise chvili pockali a teprve potom poskytli
pozadovanou odpovéd. Casté prerusovani ditéte v pocdtcich osvojovani jazyka
neni idealni. Pri dvojjazycné vychové si diteé postupné prestane uveédomovat, ze
prechazi z jednoho jazyka do druhého, automaticky odpovida v jazyce v némz je
treba jen vysloveno jeho jméno, pri diskusi dokdze komunikovat s kazdym dle
Jjazykové preference. U méné prisnych variant se stava, ze dité je pasivné bilingvni
— tzn. Ze druhému jazyku rozumi, ale neumi jej tak aktivné uzivat“. (Sauerova,

2008).
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Rodi¢e by si méli pamatovat, ze kazdé¢ dité je individudlni a reaguje na
zavedeni bilingvni vychovy jinak. N¢&které déti jazyky nikdy dohromady
nemichaji, néktefi je michaji velice vzacné a nékteti je michaji jen po kratsi dobu.
Kazdopadné je dilezité si uvédomit, Ze michani jazyki je souCésti procesu, v

kterém déti prichdzeji na zpasob, jak si jazyky spravné utfidit.

6. Bilingvni vzdélavani v predSkolnich zarizeni

Jak jsem jiz zminila, vyznamnou roli pii osvojovani jazyka hraje rodinné
prostfedi, nebot’ jsou to pravé rodiCe, kteti svoje déti nau¢i mluvit a pouzivat
jazyk. Ne kazdy méa moznost Zit ve dvojjazyéném rodinném prostiedi a tak se
dnes mnoho rodi¢ii zaobird otazkou, jak svému ditéti umoznit, aby bylo bilingvni
- hovotilo plynné dvéma jazyky. Protoze praveé vék ditéte mezi rokem a ptil a péti
lety je velmi vyznany pro osvojeni si jazyka, rozjimani rodi¢l ve vétSing
ptipadech nasleduje umisténi ditéte do cizojazycné (anglické) skolky.

»VSichni mame vrozenou schopnost naucit se jazyk, ale musime se ho
naucit od nekoho, tedy od clenii komunity, ve které Zijeme. Zpocatku je nas okruh
znamych lidi velmi omezeny. Patii do néj matka, otec a moznd i par pribuznych.
Prave v tomto obdobi hraji v jazykovém vyvoji ditete nejvyznamnéjsi roli rodice.
Jak se rozrusta svet ditéte, zacina potkavat dalsi lidi a ucit se i od nich.
Nejdiilezitejsi ulohu ted’ ve vyvoji ditete hraji ostatni deti. (Harding-Esch, Riley,
2008). Nejvetsi prilezitosti, jak ditéti umoznit kontakt s ostatnimi détmi a dat mu
moznost stat se soucasti jejich kolektivu je matefska skola.

Matetska skola je dilezitd vychovné - vzdélavaci instituce, ktera ptispiva
k péci o vSestranny rozvoj déti a systematickou vychovu po strance télesné,
rozumoveé, mravni a estetické. Matefska Skola pusobi také velice pozitivné na
télesné a dusevni zmény ve vyvoji déti, na vytvaieni spolecenskych vztahli a na
rozvijeni jednotlivych rysii osobnosti (Monatova, 1980).

Mateiské Skoly s vyukou anglického jazyka u nds mizeme rozdélit na
klasické matetské Skoly s nabidkou dopliikové vyuky anglického jazyka a tzv.
anglické matetské Skoly, kde je anglictina integrovana do vychovné-vzdélavaciho
programu. Tyto Skoly nabizeji bilingvni vzdé€lavani pro déti predSkolniho véku

pfirozenou formou, prostiednictvim anglickych uciteld a v daleko menSich
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skupindch déti nez je tomu v béznych ceskych matetskych skoldch. A pravé
velikost skupiny pii seznamovani déti s cizim jazykem je velice dilezitd. Ze
zkuSenosti a z teoretickych poznatkl vyplyva, ze bilingvni vychova ptedskolnich
déti ma nejvice uspeéchti ve skupiné kolem deseti déti, v takto velké skupiné
mohou byt déti v neustalém kontaktu s ucitelkou. To ndm vétSina cizojazycnych
Skolek mtize nabidnout, jelikoz pocet déti na ucitelku je zde mnohonasobné mensi
nez ve Skolce bézné.

Neni dulezita jen velikost skupiny, ale také jeji slozeni. Pokud je skupina
déti vyhradné ¢eskd, nepiinasi bilingvni vzdélavani takové uspéchy jako pokud je
smiSend, nejlépe s détmi pochazejicich z anglickych rodin ¢i rodin bilingvnich.
Hra déti s anglickymi kamarady je pro né¢ velkou motivaci a tato socialni motivace
se projevuje intelektualni radosti.

V kazdé skupiné se také objevuji déti jazykové nadané i pramérné.
Nekteré déti pottebuji z pocatku prekonat obdobi ticha a jenom poslouchaji, jiné
déti souhlasi ¢i nesouhlasi kyvnutim hlavy nebo déavaji jednoslovni odpovéd'.
Nékteré déti se také 1épe nauci jazyku od svych kamaradi ve skupiné nez od
ucitele. , Jakmile dité zacne rozlisovat mezi sebou a druhymi, zacind se rozvijet
jeho osobnost. Pri hie s ostatnimi détmi se vice prosazuje, na druhé strané s nimi
také zacina spolupracovat. Je to doba, kdy si zacina s druhymi détmi hrat a kdy se
ruku v ruce s tim rozvijeji jeho jazykové a socialni schopnosti, které se projevi pri
hernich aktivitach. Proto se déti v tomto stadiu tak rychle, snadno a dobre uci
,druhy “ jazyk. Celou svou bytosti napliuji ty nejlepsi predpoklady a prilezZitosti k
dosazeni tohoto cile. Neuci se o jazyce, uci se v jazyce tim, jek ho pouzivaji.‘
(Harding-Esch, Riley, 2008).

Kazdé dité se uci proto, Ze néco chce a potiebuje, a totéz plati pti bilingvni
vychoveé. Dité se u¢i pojmenovavat obleCeni pii oblékani, potraviny pii jidle,
hracky pii hrani a toto je nejlepSi pfirozend cesta ke zvladnuti jazyka.
Manipulovani se skutecnymi vécmi, vykonavani pohybu, pobyt na vychazce,
kresleni, skladani, zpivani a stolovani — to jsou vSe ¢innosti, pfi kterych déti
ziskavaji zkusSenosti k pouziti jazyka.

A pravé tato nendsilnd forma osvojovani si ciziho jazyka se zda byt
nejefektivngj§i metodou vyuky, proto je bilingvni vychova predskolnich déti

v soucasnosti tak popularni.
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6.1 Kdy s bilingvnim vzdélavanim zacit

Jak jsme jiz zminili v pfedchozich kapitolach, nejlepSi podminky pro
zvladnuti bilingvismu maji déti, které se do bilingvni rodiny pfimo narodi. I kdyz
tdchto piipad v Ceské republice rok od roka pfibyva, ne kazdy ma moznost it v
dvojjazy¢né roding.

O tom, zda existuje idedlni ¢i optimalni vék pro rozvoj dvojjazycnosti se
vedou rozsahlé diskuse se smiSenymi zavéry. ,Lidé se mohou stat bilingvni
v jakémkoli véku, ale riizni se v tom, jak k tomu dojdou, jak tézke to pro né bude a
jakych dosahnou vysledku. “ (HardinG-Esch, Rilay, 2008)

Vzdy musime brat v tivahu osobnost kazdého ditéte. Odbornici se vSak
vétSinou shoduji, Ze vhodnd doba pro zahdjeni vyuky ciziho jazyka je jiz
predskolni veék. Je to velmi piiznivé obdobi pro rozvoj vSech stranek osobnosti
ditéte a je proto dobré ho k tomuto ucelu vyuzit. PredSkolni veék je také
mimotadné ptizniva doba pro objeveni neobvyklého nadani u déti napft. pro sport,
hudbu, vytvarnou ¢innost ¢i prave jazyky. ,,I podle ndazori nékterych odbornikii je
vek kolem patého roku povazovan za mimoradné priznivou etapu pro seznamovani
s cizim jazykem. Diivodem je téz typicka spontdnnost projevu deti, vetSinou
absence zdabran a kontroly. Z hlediska rozvoje jazykovych schopnosti ditéte je tato
etapa neopakovatelna. Je pro ni typicka mimoradna citlivost na bézné i specifické
jazykové podnéty. Tato schopnost se s postupujicim vekem nezdokonaluje, ale
naopak postupné mizi. DalSimi zvlastnostmi jsou znacna pruznost nervové
soustavy, imitacni schopnosti, uroven rozvoje paméti, hlavné prevaha jeji
mechanické slozky a schopnost sluchové diferenciace.” (Marxtova in Merlin,
Gillernova, 2003, s. 187). Pravé absence studu a velice dobra mechanickd pamét
déti v predSkolnim obdobi jsou rozhodujicimi faktory pro navozeni spravné
vyslovnosti a snadného osvojeni slovni zasoby.

Pokud se rodi¢e rozhodnou pro bilingvni vychovu svych déti jiz v
pfedskolnim veku, je pak nutné tak ucinit co nejdiive a dit¢ tak vystavit
komunikaci v obou jazycich. Dité je vnima, vstiebava jejich strukturu a zvuk a uci
se je bezdétné kazdy den. Stava se, Ze zpocatku dité plete oba jazyky dohromady.
To je ovSem faze ptrechodnd a od pfiblizné druhého roka zivota ditéte zaéne oba
jazyky védomé oddélovat a rozliSovat. Pochybnosti a strach, zda déti nebudou

jazyky smeéSovat, pokud budou jiz v predSkolnim veéku vystaveni bilingvni
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vychové a zda to nebude na tukor vyvoje jazyka  matefského je casto
diskutovanym tématem. ,,Déti se dopousteji téchto chyb v tom pripade, Ze znaji
slovo pouze v jednom jazyce a potrebuji je pouzit v jazyce druhém. V tomto
pripadeé pouziji slovo tak, aby co nejvice zapadalo do mluvnice druhého jazyka i s
napodobenim vyslovnosti. Jedna se o obdobu jevu, ke které dochazi v situacich,
kdy dité neumi vytvorit nepravidelny tvar slovesa, a proto pouzije tvar pravidelny.
Trebaze je pravidelny tvar de facto nespravny, dité se spise nez chyby dopousti
improvizace s téemi prostiedky, které momentalné zvilada. Toto experimentovani s
jazykem nelze nazyvat smésovani, nebot je soucasti implicitni strategie

poznavani.* (Marxtova in Mertin, Gillernova, 2003, s. 187).

Dale se také nabizi nazor, Ze nezalezi az tak na véku ditéte, ale na metodé
ziskavani druhého jazyka. Jsou zde nabidnuty tfi mozné piistupy.

Prvni zastdva nazor, Ze zacit s vyukou ciziho jazyka, by se mélo co
nejdiive, avSak na zakladé metody pfimé. Jde tedy prakticky o bilingvni vychovu,
kterd je mozna pouze v dvojjazycném rodinném prostiedi, popt. ve Skole, kde jsou
rodili mluv¢i a kde se jinym jazykem nehovoii.

Druhy piistup doporuCuje zacinat s vyukou ciziho jazyka mezi 5. - 8.
rokem véku ditéte, ale az po zvladnuti jazyka matefského. Vychézi z nazoru, ze
dilezitou roli v seznamovani s cizim jazykem hraje dosazeny stupeni jazykového
vyvoje. Ve veku péti let se stava matetsky jazyk zakladnim prostfedkem
vyjadfovani 1 dorozumivani, dit¢ ma dostateCnou slovni zasobu k bézné
komunikaci s okolim a je tedy pfipraveno na moznost seznamit se i s dalSim
jazykem. Ma v tomto véku vSechny ptedpoklady zachytit spravnou vyslovnost,
intonaci i tempo cizi feci a naucit se vyslovovat jako rodily mluvéi. Po 10. roce
tato schopnost mizi a i v pfipad¢, ze dit¢ zije v cizim prostfedi, ma navzdy
zafixovany ptizvuk svého matetského jazyka. Proto je nezbytné, aby mélo dité
dokonaly vzor a tedy moznost dobrého poslechu a kontaktu s rodilym mluvéim.

Tteti pfistup je tzv. srovnavaci. Vychazi z nazoru, zZe desetileté dité se uci
nepochybné rychleji, nez dité Sestileté a ze tedy starSi déti zacinajici s vyukou
pozd¢ji, dozenou tento handicap béhem dvou let. Do této skupiny patii odpurci
ran¢ho "Skolniho" uceni se cizimu jazyku a prosazuji jazykovou vyuku az od 10

let véku ditéte.
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Existuje fada dalSich vyzkumd, které ranou vyuku jazyka podporuji. Pfesto
je mnoho takovych, které pfedstavu o témét zazracné efektivité¢ raného uceni
velmi zpochybiiuji. Ty se pak vyslovuji proti zatazovani rané vyuky ciziho jazyka
do systematického vzdélavani. Vysledky vyzkumu, ktery na toto téma probé&hl
soucasné v n¢kolika zemich Evropy a jenz zkoumal parametry efektivity rané¢ho
uceni tisich zakt ukdazal, Zze rany zalatek nezajiStuje automaticky vyrazné
pozitivni vysledky, ze nezalezi na dob¢€ zah4jeni, ale na kvalit¢ uceni, metodach,

prostfedcich a Casu, ktery je uceni se jazyku vénovan.

7. Vliv bilingvni vychovy na vyvoj ditéte

Zda-li je bilingvismus pro dit¢ pfinosem ¢i pfitézi, nelze jednoznacné
odpovédét. Odbornici maji za to, Ze dvojjazyCnost vyvoj Clovéka vyznamné
neovliviluje a Ze zéalezi na inteligenci kazdého jednotlivého ditéte, jeho
kognitivnim vyvoji a schopnosti se s touto situaci vyrovnat. Tyto slozky vyvoje
ditéte jsou vsak nejvice ovliviiovany psychosocidlnim prosttedim. Pokud se dité
u¢i druhému jazyku v pfirozeném prostiedi nendsilnou formou (napf. ve
smiSeném manzelstvi), vnima i druhy jazyk jako matetsky a pfit€zi to pro n¢j
neni.

Podle Sulové a Bartanuszeho (in Mertin, Gillnerova, 2003, s. 177) je mezi
odborniky bilingvismus s pozitivnim vlivem popisovan jako tzv. aditivni
(,,s¢itaci®) bilingvismus. Dité¢ nejen ovlada dva jazyky jako rodily mluvci, ale
zaroven jsou mu v détstvi vytvofeny predpoklady pro snadné uceni se jazykiim
dal§im. Naopak je tomu u bilingvismu s negativnim vlivem tzv. subtraktivnim
(,,od¢itacim®), ktery se projevuje tfemi hlavnimi zptisoby:

° Semilingvismem — dit¢ nehovofi pfijatelné¢ ani jednim jazykem, oba
sméSuje nesrozumitelnym zplisobem

o Ujmou kulturniho charakteru — projevi se predevsim potize identifikace
ditéte a dal$i rtznorodé problémy jako mutismus, dyslexie, koktani a jiné
dysfunkce na tirovni chovani

° Problémy na urovni kognitivni, které¢ se projevi opozd’ovanim v uceni,

hor$imi Skolnimi vysledky, pomalej$im feSenim tkolt
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V dostupné literatuie tykajici se bilingvismu muzeme dohledat rtzné
druhy vyzkumti na téma vlivu bilingvni vychovy. Vliv bilingvni vychovy a
bilingvniho prostfedi na psychiku ditéte byl a stile je pfedmétem zdjmu mnoha
psychologti a pedagogd.

Driive prevladal celkem jednoznaény nézor, ze bilingvismus ovliviiuje
intelektualni vyvoj ditéte negativné. Nekteti psychologové byli presvédceni, ze
omezuje kapacitu mozku k nabyvani jinych znalosti, Zze dochazi ke sméSovani
obou jazyktl, ze negativné ovlivituje intelektudlni vyvoj, zpomaluje osvojovani
jazyka ¢i dokonce byva ptic¢inou vzniku koktavosti. ,,Z psychologického hlediska
jsou zajimavé vyzkumy zameérujici se na miru neuroticity u deti, které jsou
vychovavany v dvojjazycném prostredi. Ukazuje se, Ze tyto déti jsou castéji
neurotictéjsi, nez vrstevnici vychovavani v prostiedi jednojazycném.* (Sauerova,
2008).

To, ze ma bilingvismus negativni disledky na déti také dokladaly
vyzkumy provedené ve Spojenych stitech ve 30. letech 20. stoleti. V roving
jazykového vyvoje bylo zjisténo mnoho problému (napi. omezena slovni zasoba,
chaba znalost gramatické struktury, neobvyklé potadi slov, chyby v morfologii,
vahani, koktani atd.). Ve Skolach bylo také zaznamenano velké mnozstvi
bilingvnich déti, ktefi prokazovali nedostatek z4jmu a iniciativy a hife se
ptizptsobovali kolektivu jednojazycénych déti. Jelikoz se jedna o vyzkumy mnoho
desitek let staré, platnost jejich vysledkl je v soucasnosti diskutabilni.

Vysledky pozdéjsich vyzkumi totiz nazory o negativnim vlivu bilingvni
vychovy jednoznaéné vyvratily a naopak pfiznaly bilingvismu mnohé pozitiva.
Ukézaly, Ze bilingvni vychova muize pozitivné ovlivnit poznavaci schopnosti v
tomto smyslu: vétsi védomi arbitrarnosti jazyka (mezi znakem a véci neni piima
souvislost), rychlejs$i odd€leni vyznamu od zvuku, vétsi schopnost a variabilnost
mysleni, kognitivni a lingvisticka kreativita, vétsi schopnost pfi tvotfeni predstav a
kreativniho mysleni.
jasn¢ hovoii ve prospéch bilingvni vychovy a bilingvniho vzd€lavani.
»HIntelektualni zkuSenost s dvema jazykovymi systémy (bilingvismus) déti obohatila
o jistou dusevni flexibilitu, byly lepsi, pokud jde o koncepcni mysleni (tvoreni
predstav), a meéely mnohotvarnéjsi intelektové schopnosti v tom smyslu, Ze

dovednosti rozvinuté bilingvismem byly mnohotvarnéjsi. Na zakladé tohoto
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vyzkumu nelze ¥ici, Ze inteligentni dité se stane bilingvnim nebo Ze bilingvismus
napomiize intelektudlni rozvoji ditéte, ale je mimo jakoukoliv pochybnost, ze tyto
deti jsou intelektualné rozvinutéjsi, na rozdil od monolingvnich maji ucelenéjsi
strukturu inteligence, kterou mohou pouZivat pro vSechny typy intelektovych
uloh.*

V neposledni tadé je dobré upozornit na skutecnost, ze znalost dvou
jazykli umoznuje bilingvnim jedincim komunikovat se SirSim okruhem lidi,
poznat 1épe jejich zvyky i kulturu a stat se tak tolerantnéj$Simi vici rozdilnym
zpuisobim mysleni. ,,Jedna z nejvétsich vwhod dvojjazycnosti spociva v tom, zZe i
velmi malé déti chapou, Ze vztah mezi slovy a predmeéty, z nehoz vychdzeji, nemusi
byt ten jediny, Ze stejnou véc lze pojmenovat riizne. Tento rany ndcvik abstrakce je
asi skutecné zdkladem dusSevni pruznosti a otevienosti dvojjazycnych lidi. "
(Harding-Esch, Riley, 2008).

Podle téchto argumentii nelze bilingvni vychové a vzdélavani upfit
vyrazny pozitivni vliv na dal$i rozvoj ditéte. Nutné je ovSem piipomenout, Ze
nejpravdépodobnéji budou uvedené pozitivni vlivy na dité plisobit v optimalnich

podminkach, které jsou vytvoteny nejlépe v ptirozené bilingvni roding.

Diusledky bilingvni vychovy nelze tedy na zakladé¢ vyzkuml nijak
zobeciiovat. Nepotvrdilo se, Ze by méla n&jaky pozitivni ¢i negativni vliv na
inteligenci, vysledky vzdélavani nebo kognitivni funkce. Téméf ve vSech
pfipadech jsou vyzkumné zjisténi vyvracena jinym vyzkumem nebo je Ize
zpochybnit z hlediska metodologie. ,,Vétsiny studii uvddeéjici, zZe bilingvismus
puisobi negativné, se ucastnily déti z mensinovych jazykovych skupin, které jsou
nuceny osvojit si vétsinovy jazyk a jejich materstina neni v dobé, kdy se zacinaji
ucit jazyk druhy, na prilis vysoké urovni. Naproti tomu veétsina studii uvadejicich
pozitivni ucinky bilingvni vychovy, byla provedena v prostredi, kde se
dvojjazycnost podporuje, kde maji oba jazyky vysoky status a kde jsou rodice
testovanych deéti na pomerné vysoké socioekonomické urovni.” (Harding-Esch,

Riley, 2008).

Je nutné si také uvédomit, ze kazdé dité vystavené cizimu jazyku a
novému prostiedi reaguje jinak. Z mé vlastni pracovni zkuSenosti z mezinarodni

anglické skoly, kde jsem pusobila ve tfidé¢ predskolnich déti, musim konstatovat,
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ze détské reakce na nové prostiedi a cizi jazyk se rtzni. Nékteré déti maji
problémt z adaptaci a komunikaci v novém prostfedi minimalné, ovSem nékteré
déti mohou na zavedeni bilingvni vychovy reagovat regresi — zpozdénim vyvoje.
Mohou se také objevit problémy s matetskym jazykem. Zndm mnoho déti, které
nejsou schopny dobfe odliSit jazyk matefsky od ciziho a pouzivaji oba
dohromady. CoZ mozna neni UpIn€ na Skodu a ¢asem se to srovna, ale problém
podle mého nézoru nastavd v oblasti vnitini fe¢i — mySleni se timto michdnim
jazykl podstatné komplikuje a propojenost rozvoje détského mySleni a

vyjadifovani by mohla byt ohrozena.

7.1 Nevhodnost bilingvni vychovy

Zavedeni bilingvni vychovy do zivota ditéte byva nejcastéji spojeno s
nav§tévovanim cizojazyéné Skoly a to je casto spojeno s obtiznym obdobim
adaptace. Praxe vSak ukazuje, Ze se déti v takové situaci uci druhy jazyk
podivuhodné rychle, ovSem mira pomoci rodiny, uditeli a spoluzakti hraje
vyznamnou a diilezitou roli. ,,Podivuhodné vsak neni pouze to, jak snadno se malé
deti uci druhy jazyk, ale i rychlost, jakou ho dokadzi zapomenout. Klicovymi
faktory jsou tu také uzivani jazyka a potreba ho uzivat. Pokud jazyk prestane
slouzit komunikacnim potiebam ditéte, nebude ho pouzivat a pokud ho nebude
pouzivat, rychle a beze zbytku ho zapomene.* (Harding-Esch, Riley, 2008).

Dulezitym ptedpokladem pro tuspéSny vznik bilingvismu je tedy
dostateCnd navaznost bilingvniho vzdé€lavani a vychovy. Jestlize dit€¢ jazyk
plynule nepouziva beéhem dal§iho vyvoje, jazyk se postupné ztraci. Dokladaji to
studie déti zijicich néjakou dobu v zahrani¢i. Po roce straveném v cizojazycné
Skole se s vrstevniky i uliteli plynné¢ domluvily. Jakmile se ale rodice s nimi
vratili do ¢eského prostiedi, schopnost rozumét a mluvit jinym jazykem postupné
vyhasla a déti po n€kolika letech doma si pamatovaly pouze nékolik zékladnich
frazi. Navic mnohdy v pocatcich po navratu nastaly jest¢ komplikace s
pouzivanim jazyka matefského.

Umisténi ditéte do cizojazycné Skolky a nésledné studium na bézné ceské

Skole je tedy z hlediska pozitivniho vlivu na dit€ velice diskutabilni.
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Podle Kotatkové (2008) by si rodice rozhodujici se pro matefskou Skolu s
programem organizovanym v jiném neZ mateiském jazyce méli odpoveédét na dve
zakladni otazky:

1. Je nase dité¢ z bilingvniho prostfedi a jazyk, kterym se bude ve Skolce
mluvit, je matefskym jazykem jednoho z rodica?

2. Pajde nase dit¢ do zakladni Skoly, ktera bude mit tento cizi jazyk jako

jazyk, ve kterém se budou vSechny piedméty vyucovat?

Jestlize v obou ptipadech odpovi rodi¢e — ano, lze cizojazy¢nou Skolku
doporucit.

Pokud odpovi alespoii na jednu otizku ne, maji pted sebou velmi
problematické rozhodnuti. Nékolikaleté¢ zkuSenosti ucitelek z téchto Skolek totiz
ukazuji, ze pokud déti nemaji v cizim jazyce doma zdzemi a jsou mirn¢ uzaviené
povahy, pak ve Skolce promluvi jen n¢kolikrat za den a jednoduchym zptsobem.
Dité stagnuje pro nedostatek moznosti se vyjadfovat. Mimo cizojazy¢nou Skolku
se s nim v cizim jazyce nemluvi a ani na zdkladni Skole mluvit nebude. To
znamena nabyti jednoduché orienta¢ni znalosti ciziho jazyka za pomérné vysokou

cenu.

Velice diskutabilni je také zahjeni bilingvni vychovy u déti s narusenou
komunikacni schopnosti. ,,Pokud dité neovlada matersky jazyk z ditvodu malé
slovni zasoby nebo logopedickych vad, Ize doporucit rodiciim, aby s jazykem
pockali na pozdejsi vek ditéte. Pro dité do zakladni skoly je prioritou, aby dobre
vyslovovalo a aktivity pred vstupem do zdkladni Skoly zamérilo k tomuto
narocnému ukolu.” (Marxtova in Mertin, Gillernova, 2003, s. 187). Détem s
naruSenou komunikaéni schopnosti da dost prace dosdhnout pfed nastupem do
Skoly pfimétené urovné vyjadfovani v matetském jazyce, a proto neni vhodné je
zatézovat jeSté jazykem cizim. VSeobecné tedy plati, ze pokud dité¢ zaostava v
nekteré oblasti vyvoje, je dobré s jeho zatazenim do dvojjazy¢éné skoly pockat do

doby, kdy tento deficit vymizi.
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Shrnuti

Nejvyznamnéj§im prvkem pii osvojovani feci ditétem je napodobovani
rodict a nejbliz§iho socidlniho prostfedi. Nejjednodussi cestou osvojovani si
ciziho jazyka ditétem zistava tedy vychova v bilingvni rodin€. Bilingvni rodiny
dvojjazy¢nou vyuku podporuji vice nez rodiny jednojazy¢né, ovSem i déti z
¢eskych rodin mohou dosahnout v uceni se anglickému ¢i jinému cizimu jazyku
stejnych uspéchti jako déti cizinci.

I pfesto, ze nelze jednoznacné fici, kdy je vhodné zacit dit¢ vzdélavat
dvojjazy¢né, je rozvoj vyuky cizich jazyki jiz v predSkolnim véku ditéte
podporovan.

Pti zavadéni bilingvni vychovy vSeobecné plati, ze ¢im diive piijde dit¢ do
styku s cizim jazykem, tim lépe. Neziskd tak psychické bariéry, které mohou
zabranit pouzivani jazyka nebo jeho vyuku zbyte¢né zpomalit. Rozhodnuti o
dvojjazy¢né vychové by vSak méla vzdy predchéazet diskuse a posouzeni stavu
ditéte 1 rodiny.

Nejcastéjsi obavou rodicii pfi zavedeni bilingvni vychovy je, ze dojde k
oslabeni matetského jazyka. Pokud ovSem rodice zajisti ditéti dostatecné podnétné
prostfedi v obou jazycich, nemyslim si, Ze je tato obava nutna.

Ve vsech oblastech vychovy je nutné dodrzovat jasna pravidla, tedy i pfi
rozhodnuti vychovavat dit¢ dvojjazy¢né, je nutné, aby se pravidla bilingvni
vychovy dodrzovali. Pokud ve vychové neni srozumitelny systém, neni ani pro

dité uzivani jazykl srozumitelné.

Bilingvnich vzdélavaci programy v anglickych Skolach urceny pro
vzdélavani predSkolnich déti by podle mého ndzoru mély byt zaméfeny na
podporu dvojjazycnosti a soubézné vzdélavani v obou jazycich. U déti by mély
byt rozvijeny oba jazyky ve vSech oblastech (produkce a percepce feci, Cteni,
psani, mysleni) a vyuka se také méla zaméfit na znalosti realii a kulturniho
dédictvi spole¢nosti, hovoticich danymi jazyky.

Vétsina anglickych predskolnich zafizeni mé program zaméfen vyhradné
na anglické vzdélavani, jejich osnovy, tradice a redlie. Muze se tedy potom stat,

ze déti ztraci ,,identitu”, nedokazi se tak identifikovat ani s ceskym ani s
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anglickym kulturnim zivotem (mnohé z nich neznaji Ceska fikadla a pisnicky,
neznaji zndm¢é pohadkové postavicky a Vanoce nemaji spojené s kaprem a

pecenim cukrovi).

Pokud bych se méla sama rozhodnout, zda davat dit¢ do cizojazycné
Skolky, byla bych velmi opatrna. Peclivé bych sledovala, jak dité reaguje na
zménu prostfedi 1 na novy jazyk. Jsou déti, které bez problémi cizi jazyk i
prostiedi zvladnou a skute¢né jim rodi¢e pomohou v budoucim zivoté, jsou ov§em
typy déti, které takovou zménu mohou nést velmi negativné a muze to

poznamenat jejich dalsi osobnostni vyvoj.
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II. PRAKTICKA CAST

8. EMPIRICKY VYZKUM

Vmém empirickém vyzkumu jsem vychéazela zejména z vyvojové
charakteristiky ditéte predskolniho véku a napliiovani jeho potteb v pribchu dne
v matefské Skole. Zajimalo mé, jaké jsou podminky a prostfedky vzdélavani
v bézné Ceské matetské Skole a v soukromé anglické Skole a zaroven jsem chtéla
sledovat, jak jsou naplnovany potieby déti v takto rozdilnych psychosocialnich a
organizaCnich podminkdch. Vysledna data by neméla byt jen strohym vyctem
psychosocialnich a organizacnich podminek vybranych matetskych skol, ale také

podrobnéj$im popisem projevi déti v téchto podminkéch.

8.1 Cil vyzkumu

Cilem empirického vyzkumu je analyza psychosocidlnich a
organiza¢nich podminek ve vybranych predskolnich zarizeni s ohledem na
napliiovani potieb ditéte predskolniho véku . Vyzkum by dale mél odpovédét
na tyto dil¢i otazky: Jak se déti v predskolnim zatfizeni citi? S kym a jakym
zpiisobem v priibéhu dne komunikuji? Jak projevuji své emoce a ptani? Jak

funguje vzdjemna spoluprace déti a pedagogickych pracovniki Skoly?

8.2 Metoda vyzkumu

Pro hledani odpovédi na stanovené otazky jsem zvolila kvalitativné
orientovany vyzkum. Mym cilem bylo ziskat pfiméfené mnozstvi dat, ktera
vypovidaji néco o konkrétnim vzdélavacim zatizeni a projevech piedskolnich déti.

Jako vyzkumnou metodu jsem pouzila metodu strukturovaného
pozorovani podle pfedem stanovenych kritérii, kdy jsem v pribéhu dne
v matetské Skole zaznamendvala data metodou terénniho zépisu. Jelikoz se mi
nepodafilo najit jiz existujici schéma vhodné k dosazeni stanovenych cild,
sestavila jsem si vlastni pozorovaci schéma. To je tvoieno seznamem oblasti, na
které jsem se pii pozorovani chtéla zaméfit. Pfi vybéru téchto oblasti a jejich

kriterii jsem vychazela ze zdkladnich potieb déti predSkolniho véku,
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organiza¢nich podminek mateiskych skol a zeyména psychosocialnich podminek
uvedenych v Rdmcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani.
Sledované oblasti:

Spokojenost, jistota a bezpeci déti — atmosféra Skoly, soukromi déti a prostorové
uspotadani tiidy

Vybaveni tfidy — slozeni a umisténi hracek a vzdélavacich pomucek ve tfide
Pravidla vziajemného souziti ve tridé — tvorba a dodrzovani dohodnutych
pravidel

Vzdélavaci nabidka — nabidka ¢innosti a spontanni aktivity

Zpusob komunikace ve tiidé — vzajemna komunikace a vztahy ve tfidé
Respektovani a uspokojovani potieb déti — individualni potieby déti a jejich
vlastni tempo, koncentrace a soustiedénost

Samostatnost a vzajemna spoluprace déti — spole¢nad rozhodnuti a zadosti o

dovoleni

Zvlastni ¢ast pozorovani jsem vénovala organizaénim podminkdm
jednotlivych mateiskych skol.
Organiza¢ni podminky Skoly — volna hra, odpocinek, stravovani, pobyt venku,

krouzky a nepravidelné ¢innosti

Pozorovani probihalo 6 dni ve tiech béznych ¢eskych a tfech soukromych
anglickych matetskych skolach, kdy na kazdy den bylo vybrano jedno piedSkolni
zafizeni. Do schématu strukturovaného pozorovani jsem podle predem
stanovenych kritérii zaznamenavala data v pribéhu jednoho dne. Jednotliva

kritéria jsem hodnotila na ¢iselné stupnici od 1 - 5.

8.3 Misto a ucastnici vyzkumu

Jako zdroj dat jsem zvolila pozorovani prostiedi a déti v matetské Skole.
Prostfedi matetfské Skoly je velmi dilezité pro celkovy vyvoj ptredskolnich déti,
jelikoz zde maji zajisténé mnozstvi podnétl. Zaroven zde lze pozorovat jejich
chovani v pfitomnosti jinych déti a dospé€lych.

Matetské Skoly, kde jsem vyzkum provadéla, jsem vétSinou vybirala na

vvvvvv
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o ti1 klasické Ceské matetské Skoly a tfi soukromé predskolni zafizeni. VSechny
zkoumané matetské Skoly jsou na izemi mésta Prahy.

Vzhledem k ochran¢ udajii neuvadim jména a adresy matetskych skol.
V nésledujicim textu budu pro odliSeni jednotlivych matetskych Skol dodrzovat

zde uvedené oznaceni jako matetska Skola A, B, C, D, E, F.

9. INTERPRETACE VYSLEDKU
Nekteré sledované jevy a kritéria se ur¢itym zplisobem prolinaly, a proto je
v nésledujicim textu spojuji v jedno. Samostatnou c¢ast budou tvofit Organizacni

podminky zkoumanych matefskych Skol.

9.1 Mateiska Skola A

Tato béznd ceskd matefskd Skola ma ctyfi tiidy, které jsou vekoveé
rozdélené a dohromady je do Skoly zapsano 112 déti.

Pro vyzkum jsem si vybrala tfidu predSkolnich déti umisténou v prvnim
patfe budovy. Dne, kdy byl vyzkum provadén, bylo ve tfid¢ pfitomno 24 déti
(zapsanych 28) a jedna pedagogickd pracovnice. Velikost tfidy je pfiiblizné
100m?2.

Spokojenost, jistota a bezpeci déti

Ve skole je velice pfizniva atmosféra a déti piisobi spokojené. Ochotné se
zapojuji do spolecnych aktivit. Prostor tfidy je dostate¢né veliky s ohledem na
mnozstvi déti. Prostorové uspotradani tfidy zajiStuje dostatecné soukromi a
bezpecnost deti. Déti maji v prabéhu dne moznost relaxovat v klidném koutku.
Vybaveni tridy

Vybaveni hrackami a pomuickami je dostacujici vzhledem ke sloZeni ttidy.
Skladba hracek ve tfidé umoznuje rozvoj spontannich aktivit a konstruktivnich
her. Déti maji velké mnozstvi pomticek k rozvoji pohybu, ovSem o jejich uziti ve
tfidé musi konzultovat ucitelku. Déti si mohou velkou vétSinu hracek samostatné
brat a ukladat.
Pravidla vzajemného souZiti ve tridé

Ve tfid¢ jsou vytvofena pravidla vzajemného souziti, kterd jsou viditelné

vyveésena na sténé tfidy. Déti jsou si védomy dohodnutych pravidel a na tvorbé
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nekterych z nich se podilely. VéEtsina déti respektuje dohodnutéd pravidla. Pokud
nekdo pravidla porusi, je na né€ vétSinou ostatnimi détmi rychle upozornén.
Vzdélavaci nabidka

Nabidka ¢innosti je ve tfidé pestra. Spontanni hry a aktivity jsou zafazeny
do bézného programu dne. Déti se pousti s odvahou do novych ¢innosti a navrhuji
feSeni rtiznych situaci. Déti se na ucitelku piiliS neobraceji s navrhy dalSich
aktivit.
Zpusob komunikace ve tiridé

Vétsina déti hovoti ve vhodné formulovanych vétach. Jazykové projevy
déti ovSem nejsou vhodnym zplisobem opravovany, déti si ¢asto skaci do feci a
nejsou v komunikaci mezi sebou pfili§ usmériiovany. Dé&ti sd€luji spontanné
ucitelce své zazitky, komunikuji spolu hlasité pti hrach a sdé€luji si navzajem své
pocity a zazitky. Déti jsou nazyvany kiesnymi jmény.
Respektovani a uspokojovani potieb déti

Individualni potieby déti jsou pln€ respektovany v oblasti pohybu a
odpocinku. Ne pfili§ v oblasti stravovani a vlastniho tempa déti. D¢ti fikaji bez
obav, ze néco nechtéji délat, ovS§em s obavou, pokud néco nechtéji jist. Déti
nejsou véas upozoriovany na konec ¢innosti, nemaji ¢asto moznost si hru dohrat
¢1 dokoncit zapocatou ¢innost ve vlastnim tempu. Ucitelka s détmi pfili§ nehovoii
0 zménach programu a nevysvétluje divody téchto zmén. Pozadavky kladené na
déti jsou pro n€ vyvojove a vékove primétené.
Samostatnost a vzajemna spoluprace déti

Déti vyjadiuji samostatné své mySlenky, ale ucCastni se jen Castecné
spolecnych rozhodnuti. Déti musi byt nékolikrat vyzvany k uklidu hracek a

vytvarného materialu. Déti se nemusi dovolovat pii potiebé na zachod ¢i piti.

9.2 Matei'ska Skola B

Ceska matefska $kola B se svym vzhledem, personalnim zajiiténim a
slozenim déti ve tfidach velice podoba matetské skole A. Ma také Ctyfti tiidy a déti
v nich nejsou vékoveé smisené. Zapsano do matetské Skoly B je 98 déti.

Pro vyzkum v této Skole jsem si tentokrat vybrala tfidu s nejmladSimi
détmi ve véku 3-4 roky, do které je zapsano 26 déti. V den vyzkumu bylo
pfitomno 16 déti a dvé pedagogické pracovnice do 13 hodin, poté jedna

pedagogické pracovnice. Velikost tiidy je okolo 100m?2.
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Spokojenost, jistota a bezpeci déti

Skola piisobi klidn& s pfiznivou atmosférou. Vétsina déti piisobi
spokojen¢, n¢které se ovsem odmitaji zapojovat do spoleénych her. Prostor tfidy
je dostateéné veliky s ohledem na mnozstvi déti. Prostorové usporadani tridy
zajistuje jejich bezpecnost a soukromi. Déti maji dostatek soukromi na toaletach a
mohou pfes den relaxovat v klidném koutku.
Vybaveni tridy

Vybavenost hrackami a pomickami je dostacujici vzhledem ke slozeni
tfidy. Skladba hracek umoziuje rozvoj konstruktivnich her a spontannich aktivit.
Déti maji k dispozici pouze omezeny pocet pomicek k rozvoji pohybu a vzdy se
musi zédat o povoleni k jejich uziti. Déti vidi jen n¢které hracky, a pouze nékteré
si mohou samostatné brat a ukladat. Détem jsou hracky casto nabizeny ¢i zvoleny.
Pravidla vzajemného souZiti ve tridé

Ve tfid¢ jsou vytvotena funkéni pravidla vzajemného souZiti, ale jen mala
¢ast je viditelné vyveéSena na sténé€. Déti se podileji jen z Casti na tvorbé pravidel.
Vétsina déti si je védoma dohodnutych pravidel, ktera témét vzdy respektuji. Déti
se na poruseni pravidel téméf neupozoriiuji, ovSem upozornuji ucitelku.
Vzdélavaci nabidka

V dennim rezimu je velky casovy prostor pro spontdnni aktivity.
Spontanni hra déti je Casto rozvijena a obohacovéana. Prostiedi tiidy svym
vybavenim podnécuje k samostatné cCinnosti déti. Déti se pousti do novych
¢innosti s trochou zavahani. Déti jen malokdy navrhuji feSeni rozlisnych situaci a
neobraceji se ¢asto na ucitelku s navrhy aktivit.
Zpusob komunikace ve tiidé

Déti vzdy nehovoii ve vhodné formulovanych vétach. Nevhodné vyrazy
jsou opravovany naslednym zopakovanim spravného vyrazu. Déti si do feci pfilis
neskaci a dokdzi trpélive sledovat fe¢nika. Déti jsou opatrnéjsi ve sdélovani svych
zazitka ucitelce, ovSem pii hrach mezi sebou radi komunikuji a sd€luji si své
pocity a prozitky. Déti jsou oslovovany kiesnym jménem.
Respektovani a uspokojovani potieb déti

Ve tfidé jsou respektovany individudlni potfeby déti v oblasti pohybu,
vlastniho tempa a soukromi. Ne tolik v oblasti stravovani a odpocinku. Déti se

dokazi soustiedit pii poslechu a Cetbé na nezbytné¢ dlouhou dobu. Déti se na
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ucitelku obraceji s diivérou a tikaji bez obav, Ze néco nechtéji. DEti jsou Casto
pfipominany na pottebu piti. Nékteré déti nemaji moznost dokoncit ¢innosti ve
svém tempu. Ucitelka détem vysvétluje zmény programu a uplatiluje na déti jen
vékove a individudlné pfimérené pozadavky.
Samostatnost a vzajemna spoluprace déti

Déti se pftili§ neucastni spoleénych rozhodnuti. Déti uklizeji své hracky
bez opakované vyzvy a vyjadiuji samostatné své ndzory. Déti se musi dovolovat
pfi potiebé na zachod ¢i piti a jinak nez s zZadosti o dovoleni se na ucitelku piilis

neobraci.

9.3 Matei'ska Skola C
Tato matetskd Skola se nachdzi na okraji Prahy a je vyrazna svym
netypickym tvarem budovy a jejich téid, které maji kruhovity tvar. Skola ma
celkem ctyfti tfidy a jsou vékove smiSené. Zapsano do matetské Skoly je 98 déti.
Ve tfidé, kde jsem provadéla vyzkum, bylo ptfitomno 21 déti (26
zapsanych) a jedna pedagogicka pracovnice. Velikost tfidy je pfiblizné 75m?2.

Spokojenost, jistota a bezpeci déti

Ve skole je velice klidnd a pfizniva atmosféra. Déti ve tfidé plsobi
spokojen¢, neplaci, komunikuji a zapojuji se s radosti do her a Cinnosti. Prostor
ttidy je dostatecné veliky s ohledem na mnozstvi déti. Prostorové uspotradani tridy
zajistuje bezpecnost a soukromi déti a déti maji v pribehu dne moznost relaxovat
v klidném koutku. Na toaletach také maji déti dostatek soukromi.
Vybaveni tridy

Vzhledem ke slozeni tfidy je vybaveni hrackami a pomutckami velice
dostacujici. Skladba hracek umoznuje rozvoj spontannich aktivit a
konstruktivnich her. Déti maji velké mnozstvi pomtcek k rozvoji pohybu, které si
mohou s dovolenim ucitelky samostatné brat a ukladat. DéEti si samy voli svou
hracku.
Pravidla vzajemného souZiti ve tridé

Funkéni pravidla vzajemného souziti jsou vytvofena a viditelné ve t¥ide
vyveésena. Déti se podileji na tvorbé pravidel a jsou si téchto pravidel védomy.
Velka vétsina déti pravidla respektuje, na poruSeni pravidel se déti upozoriuji

navzajem a také upozornuji ucitelku.
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Vzdélavaci nabidka

V dennim rezimu je velky prostor pro spontanni aktivity, spontanni hra je
pribézné rozvijena a nabidka ¢innosti je ve tfid¢ pestra. Prostfedi tiidy podnécuje
svym vybavenim a usporadanim k samostatné ¢innosti déti. Déti se pousti s kurdzi
do novych ¢innosti. Déti ¢asto navrhuji vlastni feSeni rozliSnych situaci a obraceji
se na ucitelku s navrhy aktivit.
Zpisob komunikace ve tridé

Veétsina déti hovoii ve vhodné formulovanych vétach a nevhodné jazykové
vyrazy jsou efektivné opravovany ucitelkou. Déti si maji veelku spravné navyky
pii komunikaci, nékdy si sko¢i do feci. Déti sdéluji spontanné uclitelce své zazitky
a navzdjem si Casto sd€luji své pocity a prozitky. Déti spolu komunikuji radostné
pfi svych hrach a nazyvaji se navzdjem kiesnym jménem. Také ucitelka nazyva
vSechny déti kiesnym jménem.
Respektovani a uspokojovani potieb déti

Vétsina individudlnich potieb déti je ve tfid¢ respektovana. Déti ptistupuji
k dokonceni své prace s dostateCnou mirou trpélivosti. Déti se s diveérou obraceji
na ucitelku se svym pfanim a fikaji bez obav, ze néco nechtéji jist ¢i délat. Béhem
dne jsou déti Casto piipominany na potiebu piti. Déti si vzdy maji moznost dohrat
hru a dokon¢it ¢innost, jsou vzdy v€as upozoriiovdny, Ze dand cinnost bude
konc¢it. Ucitelka vétSinou vysvétli diivod zmény Cinnosti. Pomalejs$i déti mayji
moznost dokoncit své ¢innosti ve vlastnim tempu. Vuci détem jsou uplatiovany
pozadavky vékove a individualné ptimétené.
Samostatnost a vzajemna spoluprace

Déti se ucastni spoleénych rozhodnuti. Déti vyjadiuji samostatné své
nazory. Hracky a vytvarny material si déti na vyzvu ucitelky samy uklizeji, vyzva
nemusi byt vétSinou opakovéana. Déti se nemusi dovolovat pii potiebé na zachod

¢i piti.

9.4 Materska Skola D
Soukromd anglicka matefska Skola se nachazi v fadovém tfipatrovém
rodinném domu se zahrddkou. Skola ma tii tfidy rozd&lené podle véku déti a

zapsano bylo v dob¢ vyzkumu 28 déti.
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Ve tiid¢, kde byl provadén vyzkum, bylo pfitomno 10 déti (zapsanych 12)
a dv¢ pedagogické pracovnice. Z deseti pfitomnych déti bylo osm cesky

mluvicich. Déti v této tfide€ jsou ve véku 2,5-4,5 roku a tiida je 28m2.

Spokojenost, jistota a bezpeci déti

Ve Skole panuje pfijemna atmosféra a déti pisobi spokojené. Prostor tiidy
neni dostate¢né veliky s ohledem na mnozstvi déti. Prostorové uspofadani tridy
nezajistuje dostatecnou bezpe€nost déti a jejich soukromi. DEti nemaji moZznost
v prubehu dne relaxovat v klidném koutku. DéEti nemaji dostate¢né soukromi na
toaletach.
Vybaveni tridy

Vybavenost hrackami a pomickami neni zcela dostacujici vzhledem ke
slozeni tfidy. Skladba hracek zajistuje Castecny rozvoj spontannich aktivit a
konstruktivnich her. Déti nemaji ve tfid¢ k dispozici pomiticky k rozvoji pohybu.
Déti vidi vétsSinu hracek a mohou si je samostatné brat a ukladat. Déti si samy voli
hru ¢i hracku.
Pravidla vzajemného souziti ve tiidé

Ve tiid€ jsou jen CasteCné vytvoiena pravidla vzajemného souziti a nejsou
ve tfide viditeln€ vyvésena. Déti se malokdy podileji na tvorbé pravidel. VétSina
déti si je védoma dohodnutych pravidel a respektuje je. Déti se navzajem pfili§ na
poruseni pravidel neupozornuji, upozoriuji ucitelku.
Vzdélavaci nabidka

V dennim reZimu je dostate¢ny Casovy prostor pro spontanni aktivity, ale
spontanni hra neni dostate¢né rozvijena a obohacovéana. Nabidka ¢innosti je ve
tfid¢ primérnd. Prostiedi tfidy svym vybavenim a uspotadanim pftili§ nepodnécuje
k samostatné Cinnosti déti. Dé&ti se pousti bez obav do novych cinnosti. Déti
navrhuji vlastni feSeni riznych situaci.
Zpusob komunikace ve tiridé

Déti prilis nehovoii ve vhodné formulovanych vétach. Nevhodné jazykové
projevy déti jsou opravovany naslednym zopakovanim spravného vyrazu. Déti
sd€luji spontanné ucitelce své zazitky. Déti spolu pfili§ pti hrdch nekomunikuji a
nesdé€luji si navzajem své pocity. Ucitelka 1 déti se vzdy oslovuji navzijem

kfesnym jménem.
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Respektovani a uspokojovani potieb déti

Individudlni potieby déti jsou vétSinou respektovany a to v oblasti
stravovani a odpocinku. Déti se ne piili§ Casto obraci na ucitelku se svym pfanim.
Déti fikaji bez obav, Ze néco nechtéji délat ¢i jist. Déti nejsou béhem dne
pfipominany na potiebu piti. Détem neni davano pfili§ prostoru na dohrani hry ¢i
ukonceni Cinnosti. DEti jsou v€as upozoriiovany, Ze urcita ¢innost bude koncit, ale
ucitelky nevysvétluji divody zmén programu. VU¢i détem jsou uplatiovany
pozadavky veékové a vyvojove pfimétené.
Samostatnost a vzajemna spoluprace déti

Déti se nedostate¢né ucastni spolecnych rozhodnuti. Déti vyjadiuji
pfiméiené své myslenky a ndzory. Déti uklizeji své hracky na opakovanou vyzvu.

Déti se musi dovolovat pii potfebé na zachod ¢i piti.

9.5 Matei'ska Skola E

Tato soukromd anglickd Skola se nachazi na okraji Prahy a zajiStuje
vzdélavani pro déti od 2-18 let. Soucasti Skoly je také matetska Skola pro déti od
2-5,5 let, kterd ma pét tfid rozdélenych podle véku déti. Do predskolniho zafizeni
je zapsano 62 déti.

Vyzkum byl provadén ve tfidé ptedskolnich déti, v den vyzkumu bylo
pfitomno 12 déti (14 zapsanych) a dvé pedagogické pracovnice. Z dvanacti
ptitomnych déti bylo pét ¢esky mluvicich. Velikost tfidy je pfiblizn¢ 30m2 (k

dispozici je také dvakrat tydné télocvicna).

Spokojenost, jistota a bezpec¢i déti

Ve skole je pfizniva, ovSem velice rusnd atmosféra. DéEti ve tiidé pasobi
spokojené, neplaci, zapojuji se do her a spolupracuji. Komunikace neni vSak
velice ziva. Prostor tfidy neni dostate¢né veliky s ohledem na mnozstvi déti.
Prostorové uspotadani tfidy zajiStuje bezpe€nost déti, ne vSak pfiili§ soukromi.
Déti nemaji v pribéhu dne moznost relaxovat v klidném koutku. DéEti mayji
dostatek soukromi na toaletach.
Vybaveni tridy

Ttida je primémé vybavena hrackami a pomuckami, které umoziuji

rozvoj spontannich aktivit a konstruktivnich her. Déti nemaji ve tfidé pomucky
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k rozvoji pohybu. Déti vidi vétSinu hracek a mohou si je samostatné brat a
ukladat. Déti si jen velice zfidka voli samy hru ¢i hracku.
Pravidla vzajemného souziti ve tridé

Ve tfid¢ jsou vytvoiena dostacujici funkéni pravidla vzajemného souziti,
ovSem nejsou viditelné vyvéSena. Déti se na tvorbé pravidel nepodileji. Vétsina
déti si je dohodnutych pravidel védoma a respektuje je. DéEti se upozoriuji
navzéjem na poruseni dohodnutych pravidel, déti upozornuji také ucitelku.
Vzdélavaci nabidka

V dennim rezimu je nedostatecny ¢asovy prostor pro spontanni aktivity.
Spontanni hry nejsou pfiliS rozvijeny. Nabidka ¢innosti je ve tfidé pestra a
prostfedi podnécuje jen Castecné svym vybavenim k samostatné ¢innosti déti. Déti
se pousti do novych ¢innosti s odvahou, n¢kdy ovSem s nechuti. Dé¢ti témét
nenavrhuji vlastni feSeni rozliSnych situaci a neobraceji se na ucitelku s navrhy
aktivit.
Zpisob komunikace ve tridé

Vétsina déti hovoti ve vhodné formulovanych vétach. Nevhodné jazykové
projevy jsou efektivné opravovany. VétSina déti ma spravné navyky pfi
komunikaci, neskaci si do feci a spravné formuluji otazky. Déti ptilis nesdéluji
ucitelce své zazitky. Pii hrach spolu déti pfiliS nekomunikuji a nesdéluji si
navzajem své pocity a prozitky. Déti 1 ucitelka se navzdjem oslovuji kiesnym
jménem.
Respektovani a uspokojovani potieb déti

Individualni potieby déti jsou respektovany v oblasti vlastniho tempa a
stravovani, nedostate¢n¢ v oblasti odpocinku. Déti se nedokazi soustiedit na
ur¢itou ¢innost nezbytné¢ dlouhou dobu. Déti se na ucitelku se svym piranim ptilis
neobraceji a ftikaji s obavami, Ze néco nechtéji delat. Déti jsou piipomindny
béhem dne na potiebu piti. Déti maji moznosti dohrat hru ¢i dokoncit ¢innost a
jsou pomérné véas upozornovany, ze c¢innost bude koncit. Ucitelka détem
vétSinou nevysvétluje diivod zmény programu. Vici détem jsou uplatiiovany vyssi
pozadavky, nez jsou pro n¢€ vyvojoveé a vékove primérené.
Samostatnost a vzajemna spoluprace déti

Déti se pfili§ neucastni spolecnych rozhodnuti a Casto nevyjadiuji své
myslenky a nazory. Déti uklizeji své hracky a vytvarny material bez opakované

vyzvy. Déti se nemusi dovolovat pii potfebé na zachod ¢i piti.
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9.6 Mateiska Skola F

Tato matetska Skola ma pouze dvé tiidy, které jsou umistény v piizemi
samostatné stojictho rodinného domu. Tiidy jsou rozdéleny podle véku déti a
zapsano v dob¢ vyzkumu bylo 25 déti.

Vyzkum probihal ve tfid¢ déti mezi 4,5 az 6 let, kde bylo pfitomno 6 déti
(zapsanych 8) a jedna pedagogicka pracovnice. VSechny pfitomné déti byly cesky

mluvici. Ttida je velka ptiblizn¢ 19m?2.

Spokojenost, jistota a bezpec¢i déti

Ve skole je velice pfijemna atmosféra, déti plisobi spokojené, zapojuji se
do her a spolupracuji. Prostor tfidy neni dostatecné veliky s ohledem na mnozstvi
déti. Prostorové uspotadani tiidy zajisStuje bezpecnost déti, ovsem ne jejich
soukromi. DéEti nemaji v pribehu dne moznost relaxovat v klidném koutku a také
nemaji pfili§ soukromi na toaletach.
Vybaveni tridy

Vybavenost tfidy hrackami a pomlckami je velice omezena a skladba
hrac¢ek neni dostacujici a neumoziuje rozvoj spontannich aktivit a konstruktivnich
her. Déti nemaji ve tfidé pomicky k rozvoji pohybu. Déti vidi vétSinu hracek a
mohou si je brat a ukladat. Z omezené nabidky hracek si déti voli hru ¢i hracku
samostatng.
Pravidla vzajemného souziti ve tiidé

Ve tiid¢ jsou vytvoiena pravidla vzajemného souziti a jsou viditelne
vyveéSena. Déti se podileji na tvorbé pravidel a jsou si dohodnutych pravidel
védomy. VétSina déti respektuje dohodnuta pravidla. DéEti se navzajem upozoriiuji
na poruseni pravidel.
Vzdélavaci nabidka

V dennim rezimu tfidy je dostateCny prostor pro spontanni aktivity.
Spontanni hra je priibézné rozvijena, ale nabidka ¢innosti je limitovana. Prostiedi
tiidy svym vybavenim pfili§ nepodnécuje k samostatné Cinnosti déti. Déti se
vétSinou pousti do novych Cinnosti s chuti a bez obav. DéEti navrhuji vlastni feSeni
rozliénych situaci a obraceji se na ucitelku s navrhy aktivit.
Zpusob komunikace ve tiridé

Déti hovoii ve vhodné formulovanych vétich a nevhodné jazykové
projevy déti jsou efektivné opravovany. VéEtSina déti ma spravné navyky pii
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komunikaci, neskaci si do fe€i a sleduji feCnika. Velka vétSina déti sd€luje
spontanné ucitelce své zazitky. DéEti jsou klidnéjsi a piiliS spolu pii hrach
nekomunikuji, nesdé€luji si navzijem své pocity a prozitky. DéEti i1 ucitelka se
navzajem nazyvaji kfesnymi jmény.
Respektovani a uspokojovani potieb déti

Individuélni potieby déti jsou ve tiid¢ respektovany ve vSech oblastech
(odpocinku, pohybu, vlastniho tempa a stravovani). DéEti se nesoustiedi na nékteré
¢innosti nezbytné dlouhou dobu. D¢ti fikaji bez obav, ze néco nechtéji jist ¢i délat.
Déti jsou béhem dne pfipominany na potiebu piti. Déti maji vzdy moznost
dokoncit ¢innost, ucitelka vzdy déti upozorni na zménu programu a vysvétli
divod zmény. Vici détem jsou uplatiovany veékové a vyvojové piiméfené
pozadavky.
Samostatnost a vzajemna spoluprace

Déti se ucastni spolecnych rozhodnuti a vyjadiuji samostatné své
myslenky a nazory (pokud ucitelce rozumi). Déti uklizeji hracky bez opakované

vyzvy. Déti se nemusi dovolovat na zachod ¢i nutnost piti.

9.7 Organiza¢ni podminky mateiskych $kol

Volna hra

Vétsina zkoumanych matetskych skol dava volné hie déti v pribéhu dne
dostatecn¢ velky prostor. DEti maji moznost neomezené¢ho vybéru Cinnosti a
prostoru ve tfidé. Vyjimku tvofila pouze matefskd Skola E, kde déti nemaji pro
volnou hru dostatecny Casovy prostor a volnd hra je Casto preruSovdna a
nahrazovéna fizenymi aktivitami.
Odpocinek

MozZnost odpoledniho odpoc¢inku maji déti v matetskych Skolach A, B, C,
D, F. Ve vSech téchto Skolach jsou tfidy vybaveny madracemi s vlastnimi
lizkovinami déti. Déti maji moznost volby mezi spanim a alternativni klidovou
¢innosti ve Skolach A, C,D a F.

Mateiska Skola E nenabizi détem odpoledni spani ¢i klidovou ¢innost.

Odpoledni aktivity déti pokracuji ve stejném tempu jako ranni ¢innosti.
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Stravovani

Ve vSech zkoumanych Skoldch se zda byt strava pestrd a nutriéné
vyvazena. OvSem pouze v mateiské skole E maji déti moZnost vybéru ze tii jidel.
Déti se uci dostateéné praktickym Cinnostem pii sebeobsluze a samostatnosti
pouze v mateiskym Skolach C a F. V ostatnich Skoldch nemaji déti prilezitost
obsluhovat se navzdjem pii stolovani a nalévat si tekutiny. Ucitelky slouzi jako
pozitivni vzor pii stravovani ve vSech matetskych Skolach s vyjimkou skoly E,
kde ucitelka s détmi nestoluje v jedné mistnosti.
Pobyt venku

Ve vSech zkoumanych matefskych Skoldch maji déti dostacujici Casovy
prostor pro pohyb na Cerstvém vzduchu. Zahrada Skoly je dostate¢né velikd a je
dostatend vybavena pomiickami ke hram u matefskych skol A, B, C. Skoly D, E,
F maji pfili§ malou zahradu sohledem na mnozstvi déti a jeji vybaveni je
nedostacujici. VSechny zkoumané mateiské Skoly s vyjimkou Skoly E maji
moznost vychazek po okoli a déti maji moznost pozorovat zvifata a rostliny.
Mateiska skola E détem neumoznuje opousténi arealu Skoly.
Krouzky

Vsechny zkoumané matetské Skoly nabizeji néjaké zdjmové nadstandardni
aktivity. Tato nadstandardni aktivity jsou soucésti bézného Zivota mateiské Skoly
pouze u Skol D, E, F.
Nepravidelné ¢innosti

Ve vSech matefskych Skolach jsou dostatecné pftilezitosti k vyjimecnym
¢innostem jako besidky, oslavy a vylety. A vSechny zkoumané matetské Skoly
nabizeji détem dostatecnou pfilezitost poznat nové lidi a nové prostiedi

prostiednictvim exkurzi, navstév divadel a vyletd.

10. Souhrn vyzkumného Setieni

Zkoumané matetské Skoly bych pro shrnuti vysledkti rozdélila do dvou
skupin: ¢eské bézné mateiské Skoly a soukromé anglické piedSkolni zafizeni. Po
dikladném a podrobném prozkoumani vSech pozorovacich schémat téchto Skol
jsem nasla urcité rozdily mezi témito dvéma skupinami. V nékterych kategoriich
se vSechny matetské Skoly podobaly, v nékterych se velice liSily a na ty bych se

v nasledujicim textu zamétila.
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10.1 Anglicka predskolni zafizeni

Vsechny zkoumané anglické Skoly ptsobily pfijemné a déti v nich byly
vétSinou spokojené.

Prostory tfid anglickych ptfedSkolnich zafizeni byly nedostatecné veliké
s ohledem na mnozstvi déti a nenabizeji détem dostatek soukromi. Déti zde
nemaji moznost relaxovat v klidném koutku a nemaji dostatek soukromi na
toaletach.

Z prostorového uspofadani tfid také vyplyva vybavenost hrackami.
Anglicka predskolni zafizeni se nezdaji byt dostatecné vybaveny pomtickami a
hrackami odpovidajicim vékovému a genderovému sloZeni tfidy, déti ve tfidach
nemaji k dispozici pomucky k rozvoji pohybu. Z tohoto divodu prostiedi tiid
téchto zafizeni pfili§ nepodnécuje k samostatné Cinnosti déti. V dennim rezimu
neni velky ¢asovy prostor pro spontanni aktivity déti a déti se na ucitelku malokdy
obraci s navrhy riznych aktivit.

Zahrady téchto Skol také nemaji dostateCny prostor a vybaveni
odpovidajici poctu a slozeni déti tfidy.

Otazka zptuisobu komunikace v anglickych piedskolnich zafizeni je velice
slozita. Hraje zde roli n¢kolik faktort, které je nutné vzit v ivahu. Jeden z nich je
stupent znalosti déti anglického jazyka a dalsi je sebevédomi ho pouzivat. Od
ptedpokladu, Ze ne vSechny déti v téchto tfidach rozumi anglickému jazyku a své
ucitelce, se odviji zpusob jejich komunikace. Déti si navzajem nesdéluji své
zazitky a prozitky, pfi spolecnych hrach spolu pfili§ nekomunikuji. Mnohdy
pusobi zakiiknuté a stydlivé. Ucitelky jsou ovSem velice empatické, reaguji citlivé
na individualni potifeby kazdého ditéte a snazi se vice vnimat neverbalni projevy
déti. Nevhodné vyrazy déti efektivné opravuji a u€i déti spravné navyky pii
komunikaci. K této oblasti je nutné pfipomenou pocet déti na ucitele, ktery je
nékolikandsobné mensi nez v béZnych Ceskych matefskych Skolach. Ucitelka ma
tedy moznost se kazdému ditéti peclivé vénovat a citlivéji reagovat na jejich
nalady a také 1épe poznat jejich individualni potfeby a osobnost.

Vsechny déti 1 ucitelky jsou nazyvany kiesnymi jmény, ucitelky nékdy
s oznatenim Miss, Mrs (sle€na, pani). CoZ umociiuje pratelsky stav mezi nimi
navzajem.

Vétsina individualnich potteb déti je zde respektovana. Deéti tikaji bez

obav, Ze néco nechtéji delat ¢i jist. Do Cinnosti a jidla nejsou nikdy nuceny a
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nemusi se dovolovat pii potfebé na zachod ¢i piti. Détem je témet vzdy davan
potiebny ¢as na dokonceni jejich ¢innosti.

Ve tiidach jsou vytvofena urcitd pravidla vzdjemného souziti, ovSem ne
vzdy spole¢né s détmi a malokdy jsou vyvéSena. Déti jsou si ale pravidel védomy
a z velké Casti je dodrzuji.

Vsechny anglické ptredsSkolni zafizeni maji zorganizované rtizné zajmové

nadstandardni aktivity a ty jsou soucasti programu téchto Skol.

10.2 Ceské mateiské Skoly

Zkoumané bézné Ceské materské Skoly si jsou velice podobné svou
organizacni strukturou, vybavenim a velikosti tfid. Déti zde maji velky vybér
pomucek k rozvoji pohybu, spontannich aktivit a konstruktivnich her. Také
vzdélavaci nabidka v ¢eskych matefskych Skolach je velice pestra, détem je dan
velky prostor pro spontanni aktivity a hry, které jsou zafazeny do bézného
programu dne.

Vsechny ceské matefské Skoly maji dostate¢ny prostor a velmi dobré
vybaveni hrackami, skladba hracek umoziuje rozvoj spontannich aktivit a
konstruktivnich her. Prostfedi svym vybavenim podnécuje déti k jejich samostatné
¢innosti, déti se pousti s odvahou do novych ¢innosti a aktivné navrhuji ucitelce
feSeni situaci a dalSich aktivit.

Prostory zahrady jsou dostateéné veliké, vétSinou také velmi dobie
udrzované a vybavené pomiickami ke hram.

Zpusob komunikace v ¢eskych Skolach je velice odlisny od anglickych.
Déti mezi sebou neustdle komunikuji, pii hrach popisuji co délaji, sd€luji si
navzajem své pocity a prozitky. Také ucitelce své zazitky déti sd€luji spontanné.
Ovsem cCasto se tady setkdvame s nespravnymi navyky komunikace, kdy se déti
prekfikuji a ska¢i si do feéi. Casto pouzivaji nevhodné vyrazy a jejich jazykové
projevy nejsou vzdy efektivné opravovany. Zde zase nardzime na problém poctu
déti ve tfide na jednoho ucitele. Ucitelky v ceskych Skoldch nemaji Casovy prostor
se kazdému ditéti peclivéji vénovat.

Individualni potieby déti zde nejsou vzdy plné respektovany, hlavné
v oblasti stravovani a vlastniho tempa déti. Déti zde nemaji moZznost vybéru
z n¢kolika jidel a malokdy je jim dana pfilezitost ovlivnit mnozstvi servirovanych

pokrmt, dojist své jidlo v klidu ¢i jidlo odmitnout.
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Ucitelky ve tfidach také vzdy nedavaji jednotlivym détem pftilezitost
dokoncit své ¢innosti a hry ve vlastnim tempu.

Mezi jednotlivymi ceskymi matetskymi Skolami jsou rozdily v oblasti
pravidel vzdjemného souziti a respektovani potieb déti. Ty jsou ovSem velice
zavislé na jednotlivych pedagogickych pracovnicich Skoly. Osobnost ucitelky zde
hraje vyznamnou roli!

Zajmové nadstandardni aktivity nékteré Ceské matetské Skoly organizuji,

ovSem nejsou soucasti jejiho programu.

ZAVER

S prudkym naristem poctu anglickych pfedskolnich zatizeni se v nasi
republice mizeme setkévat po roce 1989. Tyto materské Skoly byvaji vétSinou
soukromé a mohou se od sebe navzajem, i od ¢eskych matetskych skol velice lisit.
A to nejen uzivanim jiného jazyka a zplisobem komunikace, ale také svym
vybavenim, prostorovym uspofddanim, vzdélavaci nabidkou, organiza¢nimi
podminkami i kvalitou pedagogickych pracovnika.

Vsechny tyto faktory maji znacny vliv na fyzicky i psychicky rozvoj
kazdého ditéte.

V bakalaiské praci jsem se zaméfila na otdzku bilingvni vychovy a jejim
vlivu na vyvoj ditéte. Hlavnim cilem bakalatské prace bylo, na zéklad¢ analyzy
odborné literatury, shrnout nazory a poznatky tykajici se vlivu bilingvni vychovy
na dité predSkolniho véku.

Ukolem vyzkumného $etfeni bylo zhodnotit, zda jsou napliiovany potieby
déti v psychosocidlnich a organiza¢nich podminkach soukromych anglickych
zatizeni 1 béznych ¢eskych mateiskych skol. Pfi vyzkumném Setfeni jsem pouzila
metodu kvalitativniho vyzkumu.

Cil prace byl splnén. Mezi dilezité poznatky, které tato studie pfinasi, patii
nutnost respektovani potfeb déti v matefskych Skoldch, at’ béznych Ceskych ¢i
soukromych anglickych.

Podle mého nézoru by vzd€lavani ve vSech souCasnych matetskych
Skoléach, béznych ceskych 1 soukromych anglickych, mélo akceptovat vyvojova
specifika déti predSkolniho véku s ohledem na kazdého jedince, jeho individudlni
moznosti a potieby. Ve vztahu k potfebam ditéte je dualezité, aby matetska Skola

byla vhodné vybavena. Toto materialni vybaveni by mélo respektovat
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fyziologické potteby déti, jeho rozmisténi vyhovovat c¢innostem déti, byt
pristupné a spliiovat veskeré bezpeCnostni a hygienické pozadavky. Dulezitou
podminkou uspokojeni potieb ditéte je zajiSténi pravidelného denniho rytmu,
vyvazena strava s dostatkem napojl, pobyt venku a dostatek volného pohybu.
Vyznamnou soucasti této oblasti jsou psychosocialni podminky, uspokojovani

potieb ditéte na nich zavisi v nejvyssi mife.
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PRILOHA

Strukturované pozorovani

Nazev Skoly:

Pocet déti ve tiridé:

Pocet pedagogickych pracovniki ve tiridé:

Velikost tiidy:

SPOKOJENOST, JISTOTA A BEZPECI DETI

1.

Je ve Skole klidna a ptizniva atmosféra?
1 2 3 4 5
Pisobi déti v matetské Skole spokojené (neplaci, zapojuji se do her,
komunikuji, spolupracuji...)?
1 2 3 4 5
Je prostor tfidy dostate¢né veliky s ohledem na mnozstvi déti?
1 2 3 4 5
Zajistuje prostorové uspotradani tfidy soukromi déti a jejich bezpecnost?
1 2 3 4 5
Maji déti v prubéhu dne moznost relaxovat v klidném koutku?
1 2 3 4 5
Maji déti dostatek soukromi na toaletdch?

1 2 3 4 5

VYBAVENI TRIDY
7. Je vybavenost hratkami a pomtickami dostacujici vzhledem ke slozeni

8.

9.

ttidy (chlapci, dévcata, vékové skupiny)?

1 2 3 4 5
Umoznuje skladba hracek rozvoj spontannich aktivit?

1 2 3 4 5
Umoziuje skladba hracek rozvoj konstruktivnich her?

1 2 3 4 5
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10. Maji déti k dispozici pomticky k rozvoji pohybu?
1 2 3 4 5
11. Vidi déti vétsinu hracek a mohou si je samostatné brat a ukladat?
1 2 3 4 5

12. Voli si déti samy hru a hracku?

PRAVIDLA VZAJEMNEHO SOUZITi VE TRiDE

13. Jsou ve tfid€ vytvotfena funkcni pravidla vzajemného souziti?

1 2 3 4 5
14. Jsou ve tfidé pravidla souziti viditelné vyvéSena?

1 2 3 4 5
15. Podileji se déti na tvorbé pravidel?

1 2 3 4 5
16. Je si vétSina déti védoma dohodnutych pravidel?

1 2 3 4 5
17. Respektuje vétsina déti dohodnutd pravidla?

1 2 3 4 5
18. Upozortuji se déti navzajem na poruseni dohodnutych pravidel?

1 2 3 4 5

VZDELAVACI NABIDKA

19. Je v dennim rezimu dostate¢ny ¢asovy prostor pro spontanni aktivity?
1 2 3 4 5

20. Je spontanni hra pribézné obohacovana a rozvijena?
1 2 3 4 5

21. Je nabidka ¢innosti ve tfidé pestra?
1 2 3 4 5

22. Podnécuje prostiedi svym vybavenim a uspotadanim k samostatné ¢innosti

déti?

1 2 3 4 5

23. Pousti se déti s odvahou do novych ¢innosti (bez obav z chyby)?

1 2 3 4 5
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24. Navrhuji déti vlastni feSeni rozliSnych situaci?

25.

1 2 3 4 5
Déti se obraceji na ucitelku s navrhy aktivit?

1 2 3 4 5

ZPUSOB KOMUNIKACE VE TRIDE

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

Hovofi déti ve vhodné formulovanych vétach?

1 2 3 4 5
Jsou jazykové projevy déti (nevhodné vyrazy) efektivné opravovany
zopakovanim spravného vyrazu?

1 2 3 4 5
Maji déti spravné navyky pti komunikaci (neskaci si do teci, sleduji
feCnika, formuluji otazky)?

1 2 3 4 5
Sdé¢luji déti spontanné ucitelce své zazitky?

1 2 3 4 5
Komunikuji spolu déti dostatecné pii hrach a spolecnych aktivitach?

1 2 3 4 5
Sdé€luji si déti navzajem své pocity a prozitky?

1 2 3 4 5
Oslovuji se déti navzajem kiesnymi jmény?

1 2 3 4 5

RESPEKTOVANI A USPOKOJOVANI POTREB DETI

33.

34.

35.

Jsou respektovany individudlni potieby déti v oblasti:
- odpocinku 1 2 3 4 5
- pohybu 1 2 3 4 5
- vlastniho tempa 1 2 3 4 5
- stravovani 1 2 3 4 5

Dokéazi se déti sousttedit na nezbytné nutnou dobu (Cetba, poslech..)?
1 2 3 4 5
Déti se s daverou obraceji na ucitelku se svym pranim?

1 2 3 4 5
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1 2 3 4 5

37. Jsou déti piipomindny béhem dne na potiebu piti?
1 2 3 4 5
38. Maji déti moznost dokoncit ¢innost, dohrat si hru?
1 2 3 4 5
39. Jsou déti v€as upozornovany, ze ¢innost bude tieba ukoncit?
1 2 3 4 5
40. Maji moznost déti, které jsou pomalé, dokoncit ¢innost (kresleni, tklid
hracek, oblékani) ve svém vlastnim tempu?
1 2 3 4 5
41. Jsou uplatiiovany vici détem pozadavky, které jsou pro né vékove,
vyvojove a individualné piimerené?
1 2 3 4 5
42. Probira ucitelka s détmi kazdou zménu programu a vysvétli divod zmény?
1 2 3 4 5
43. Ucitelka oslovuje kazd¢ dit¢ kiesnym jménem?

1 2 3 4 5

SAMOSTATNOST A VZAJEMNA SPOLUPRACE DETI

44. Utastni se déti na spoleénych rozhodnuti?
1 2 3 4 5

45. Vyjadiuji déti samostatné své myslenky a nazory?
1 2 3 4 5

46. Uklizeji déti bez opakované vyzvy hracky, vytvarny material apod.?
1 2 3 4 5

47. Déti se musi dovolovat pii potfebé na zachod ¢i piti?

1 2 3 4 5

ORGANIZACNI PODMINKY SKOLY
Volna hra
Maji déti v pribehu dne dostate¢ny prostor pro volnou hru?

1 2 3 4 5
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Maji déti moznost neomezeného vybéru ¢innosti?

1 2 3 4 5
Maji déti moznost vyuzit neomezeného prostoru ve tiide?

1 2 3 4 5
Byva volnd hra déti pferusovana ¢i nahrazovana fizenymi aktivitami?

1 2 3 4 5

Odpocinek a hygiena

Maji déti moznost odpoledniho odpocinku?

1 2 3 4 5
Je tfida vybavena matracemi s vlastnimi lizkovinami déti?

1 2 3 4 5
Maji déti moznost volby mezi spanim a alternativni klidovou ¢innosti?

1 2 3 4 5
Maji déti osvojeny dilezité hygienické navyky (€iSténi zubl, myti rukou...)?

1 2 3 4 5

Stravovani

Je strava ve skole pestra a nutricné vyvazena?

Maji déti moznost vybéru z nékolika jidel?

1 2 3 4 5
U¢i se déti praktickym ¢innostem pii sebeobsluze, samostatnosti a pomahat
druhym?

1 2 3 4 5
Slouzi ucitelka jako pozitivni vzor pii stravovani?

1 2 3 4 5

Pobyt venku

Maji déti v pribéhu dne dostatek volného pohybu na cerstvém vzduchu?

1 2 3 4 5
Je zahrada Skoly dostatecné velika s ohledem na mnozstvi déti?

1 2 3 4 5
Je zahrada Skoly dostatecné vybavena pomickami ke hrdm?

1 2 3 4 5
Maji déti mozZnost pozorovat zvitata, rostliny atd. na vychazkach po okoli MS?

1 2 3 4 5
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Cviceni
Maji déti prilezitost se béhem dne dostatecné pohybove vyzit?

1 2 3 4 5
Maji déti ptilezitosti k rusnému spontannimu pohybu (honicky atd.)?

1 2 3 4 5

Krouzk
Organizuje $kola pro déti rizné zdjmové nadstandardni aktivity?

1 2 3 4 5
Jsou tyto aktivity sou¢asti bézného Zivota MS a jejiho programu?

1 2 3 4 5

Nepravidelné ¢innosti

Jsou ve Skole prilezitosti k vyjime¢nym ¢innostem (besidky, oslavy, vylety...)?
1 2 3 4 5
Maji déti moZnost poznani svéta mimo MS (novych lidi a nového prostiedi)?

1 2 3 4 5

Komentar:

Kritéria hodnoceni

Odpoved’:

1 — vysledek hodnoceni vynikajici

2 — vysledek hodnoceni velmi dobry

3 — vysledek hodnoceni jesté vyhovujici

4 — vysledek hodnoceni téméf nevyhovujici

5 — vysledek hodnoceni nevyhovujici
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