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Anotace

Tato diplomova préace je zamétfena na Ustni interkaci v hodinach francouzského
jazyka. Hlavnimi body, kterymi se zabyva, jsou historie Ustni interakce ve vyvoji didaktik
cizich jazyk, jeji podil ve vyuce, dulezitost a benefity ustni interakce a v neposledni fadé

zpusoby vyuky, které ji preferuji.

Soucasti této prace jsou také navrhnuté moderni ptistupy ve vyuce cizich jazyki a

konkrétni aktivity, které s istni interakci pracuji.

Cilem je tedy zmapovat soucasnou situaci ve vyuce francouzského jazyka a
navrhnout jak vyucovat francouzsky jazyk skrze Ustni interakci, ktera je pro tuto

diplomovou praci klicovym pojmem.



ABSTRACT

This thesis observes the phenomenon of oral interaction and its share in the classes

of french language at secondary school.

Primarily, it deals with the history of the oral interaction and its development in
methodologies of foreign languages. Then it focuses on description of the current

situation, which is based on observation of concrete classes.

The aim of this thesis is to find out how to integrate the oral interaction effectively
into french classes and what type of methodological approach is favorable to oral

interaction.

Finally, the crucial propositions are formulated, which can positively influence the

process of teaching foreign languages, following the communication objective.
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Uvod

V dnesni spolecnosti je stale vétsi poptavka po znalosti cizich jazyk. Jejich znalost
je povazovana Casto za samoziejmost a jedinci, kteti ovladaji vice cizich jazykt, maji
mnohem vice pfilezitosti k uplatnéni. Na zékladnich Skolach, kde Zaci ptichazeji ve
vétSin€ piipadu s cizim jazykem do kontaktu Uipln€ poprvé ovSem neni vytvoieno piiznivé
prosttedi pro vyuku cizich jazyki. Cizi jazyk je velmi Casto vyucovan podle zastaralych
metod, zalozenych na drilu a slepém uceni se pravidel. Tento pfistup vytvaii nejen
negativni nebo neutrdlni postoj zaka k cizim jazyktm, ale, jak ukazu dale, nezarucuje
kvalitni vyuku a naprosto opomiji fakt, Ze jazyk je nastroj komunikace, a tedy tim

vvvvvv

komunikovat.

Ve shodé¢ s obecnym tvrzenim, Ze cizi jazyky jsou neodloucitelnou soucasti moderni
spoleCnosti a naprosto samoziejmym vybavenim uz i téch nejmladSich, je na Skoly
vyvijen tlak vyucovat co nejvice cizich jazykl a co nejdiive. Realita je bohuzel naprosto
odliSnd. Radmcovy vzdélavaci program udavd pro druhy stupett zékladnich Skol pro
vzdélavaci obor cizi jazyk minimalni casovou dotaci 3 hodiny tydné. Co se tyce dalSiho
ciziho jazyka, ten je povinné zakladnimi Skolami nabizen az v osmém ro¢niku, v ramci
disponibilni ¢asové dotace a to v rozsahu 2 hodin tydné. (Ramcovy vzdélavaci program,
dale jen RVP pro ZS, ¢ast C — Ramcovy ucebni pldn).Volba dalsiho ciziho jazyka neni
ovSem povinnd. Dle mého nézoru je takovato ¢asova dotace velmi nizkd a naprosto

neumoznuje naplnéni vSech cilti jazykového vyucovani.

Nejen pohled na cizi jazyk jako takovy se v dnesni spole¢nosti méni, ale hlavné
dochazi k prehodnocovani cilii jazykového vzdélavani. Ve Spolecném referencnim ramci
pro jazyky (dale jen SERR, 2001) je hned v tivodu o cili jazykoveého vzdélavani uvedeno,

v

zc:

, Uz neni pojiman jednoduSe jako zvladnuti jednoho nebo dvou, ci
dokonce tri jazykii, chapanych izolované a majicich za jediny mozny vzor
rodilého mluvciho. Misto toho je cilem rozvijet takovy jazykovy repertoar, v

nemz hraji svou roli vSechny jazykové schopnosti. Z toho samoziejmé plyne,



Ze by nabidka jazykii vzdeldavacich instituci méla byt riuznoroda a studenti by
meéli dostat prilezZitost k rozvoji vicejazycné kompetence. Odpovédnost
vzdélavacich instituci, hodnoticich zkuSebnich orgadnii a ucitelii se nemiize
Jjednoduse omezovat na dosazeni dané urovné jazykové zpusobilosti v urcitém
. v , .. L . e 1ol wi s
jazyce a v urcitéem casovem okamziku, prestoze i toto je nepochybné dilezité

(SERR 2001:5.)

Polozila jsem si proto nékolik otazek. Jak vlastné probihd typickd hodina ciziho
jazyka na ZS? Jaké metody pouZivaji ugitelé nejéast&ji? Jsou uéitelé zastanci klasickych
piekladovych metod nebo upfednostiiuji komunikativni piistupy k zaktim? Jak velky
prostor je dan zakim k vlastnimu uzivani ciziho jazyka? Maji Zaci moznost ovéfit si a
vyzkouset si, Ze cizi jazyk opravdu ovladaji? Do jaké miry jsou do vyuky zapojeny takové
interaktivni ¢innosti jako debata, diskuze, spolecné planovani nebo bézny rozhovor? Pfi
téchto aktivitach, které tvoti hlavni Cinnosti ustni interakce, je tfeba ovladat strategie
promluvy — mit tedy urcitou a zautomatizovanou slovni zasobu, schopnost reakce,
schopnost zapojit se do bézného rozhovoru, zformulovat odpovéd’ na otdzku, polozit
otazku, pfijmout navrh nebo vyjadfit souhlas. Dalsi mou otdzkou je tedy: Jsou tohoto zaci
Uvédomuji si dulezitost této Cinnosti a dokdZou najit vhodné prostfedky k jejimu

ovladani? Smétuje tedy cizojazycna vyuka opravdu ke splnéni komunikaéniho cile?

Ve své diplomové praci se pokusim na tyto otdzky odpovédet. Vychozim bodem
pro m¢ budou analyzy hodin, které jsem stravila pozorovanim Skolnich tfid a ucitelii. Na
jejich ptikladech budu pozorovat jev, ktery me zajima nejvice, a sice ustni interakci a jeji
zapojeni do vyuky. Konkrétn¢ pak mym cilem bude najit a pojmenovat nedostatky ve
vyuce a pokusit se navrhnout takové aktivity a ptistupy k zdkovi, které¢ budou favorizovat
ustni interakci a sméfovat k naplnéni komunikacniho cile jazykového vyucovani.
Dulezitym vychodiskem budou nejen mé naslechové hodiny, ale i principy ustni interakce

a to, z jakych ptedpokladt vychézi.

Ustni interakce, jak ji vymezuje SERR, je &innost, pii které se uzivatel jazyka
stfida v roli mluvciho a posluchace s jednim nebo vice partnery v promluvé a spole¢né se

snazi dospét ke shodnému pojeti vyznamu, pfi€emzZz se fidi principem kooperace a



vytvaieji promluvu ve formé rozhovoru (SERR 2001:75). Pfi Gstni interakci by se mél
uzivatel jazyka ocitnout v co nejredlnéjsi situaci a uzivat co nejredlnéjsich jazykovych
prostiedkli. Uzivatel jazyka musi reagovat na danou situaci na zaklad¢ nabytych socio-
kulturnich znalosti, musi byt schopen najit adekvatni vyraz jak na rovin¢ lexikalni, tak na
rovin¢ gramatické pro to, co ma byt vyjadieno, zformulovat problém a reagovat na
jakoukoliv necekanou zménu nebo reakci, presné tak jako v redlném zivoté. Pfi Ustni
interakci uzivatel nereprodukuje, ale tvofi. Pfi ustni interakci se nabizeji postupy jako je
debata, diskuze, pohovor nebo bézny rozhovor, spolecné vyjednavani a planovani atd.
Ustni interakce neni pouhé reprodukovéani texti z uéebnic nebo poslechu, vymysleni
automatickych rozhovort nebo opakovani promluv ¢i mluvené odpovédi na otazky. Toto
by se dalo nazvat spiSe mluvenym projevem. V nésledujiccih kapitolach se budu zabyvat

rozdilem mezi témito dvéma pojmy.

V souvislosti s ustni interakci je nutné mit na paméti cil cizojazy¢ného vyucovani z
hlediska procesu uceni a funkce jazyka: ,,In fact, learning is the human activity which
least needs manipulation by others. Most learning is not the result of instruction. It is

rather the result of unhampered participation in a meaningful setting “ (Illich:1972).

Dokonce i v nové koncepci nové statni maturity pro cizi jazyky je nejvétsi diraz
kladen na komunikativnost a schopnost jedince domluvit se a poradit si v béznych
situacich. 'V kontrastu s pojetim ,,staré maturity”, kdy o tom, ze zak uspésn¢ slozi
maturitu rozhodovala schopnost naucit se nazpamét’ a prezentovat asi 30 tematickych
okruhli v cizim jazyce, je novd maturita pojata — z mého pohledu a v souladu s tim, k
¢emu tato prace sméfuje - naprosto pokrokove a hlavné s komunika¢nim cilem. Jana
Pernicova se v casopise Cizi jazyky hodnoti novou maturitu podobné a tika, ze jde o:
L transformaci ze znalostniho na dovednostni pojeti vyuky ciziho jazyka* (Maturitni
zkouska z ciziho jazyka; 2009/10 ro¢. 53:65). U samotného prubéhu nové maturitni

zkousky pak pozoruje snahu:

., Prekonat tradicni pojeti monotematické ustni c¢asti maturitni zkousky,

kdy je mnohdy uprednostiovan samostatny a casto nazpamét nauceny ustni
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projev ¢i pasivni prezentace obsahu tematickych okruhit nad dovednosti zdaka
komunikovat v realnych a béznych Zivotnich situacich* (Maturitni zkouska

z ciztho jazyka; 2009/10 roc. 53:65).

komunikace a interakce. Nova koncepce statni maturity dokonce zahrnuje vSechny
jazykové kompetence: Didakticky test (poslech, ¢teni a jazykova kompetence), pisemna

prace (pisemny projev) a Gstni zkouska (Gstni projev a interakce).'

Protoze nova statni maturita zcela zdsadnim zptisobem piehodnocuje cile a zpiisoby
oveéfovani znalosti ciziho jazyka, dovolim si zde uvést schéma prabéhu ustni casti
zkousky, a to i pfesto, Ze se tyka vyuky stfedoskolské, nikoliv zakladniho Skolstvi.
Nicméné pouzitd metodologie je pienositelnd i do hodnoceni a potazmo 1 do vyuky cizich
jazykl na zdkladnich Skolach, zejména pro diraz na splnéni komunikacniho cile. Takto
vypada napiiklad tabulka pro hodnoceni nové maturitni zkouSky pro obé urovné

obtiznosti (uvadim pouze ¢ast, ktera se tyka ustniho projevu):

! (http://Www.novamaturita.cz/cizi-jazyk-1404033464.html).
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Tabulka €. 1: Kritéria hodnoceni tstni ¢asti maturitni zkousky

Zakladni aroven obtiZznosti

VysS$i trovei obtiZnosti

¢ast | obsah podil |¢ast| obsah podil
(min.) (min.)
Uvodni &ast (motivace, 0,5 Uvodni &ast (motivace, 0,5
iniciace) iniciace)

1 |Interview na 1 vSeobecné 2,5 1 |Interview na 1 vSeobecné 2,5
téma 3-5 otazek téma 3-5 otazek

2 |Samostatny ustni projev 4 2 | Samostatny ustni projev 4
na 1 vSeobecné téma na 1 vSeobecné téma
s vyuzitim stimulti (obrazky); s vyuzitim stimull (obrazky);

3 povinné ukoly — popis 2 ukoly povinné ukoly —
zvoleného obrazku, porovnani obrazku, vyjadieni
jednoduché porovnani 2 a obhajoba nazoru

obrazkd, kratky samostatny

projev (osobni oblast ve vztahu

k tématu)

3 Ustni projev 5 3 | Ustni projev 5
na 1 specifické/odborné téma; na 1 specifické/odborné téma;
nejvyse 2 ukoly — dovednost i ke 2 tkolv — doved )
téma stanovuje Skola nejvyse 2 ukoly —dove nost1

téma stanovuje Skola

4 |Interakce na 1 vSeobecné 3 4 |Interakce na 1 vSeobecné 3

téma — rozhovor téma — rozhovor
CELKEM 15 CELKEM 15
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Co se dale ty¢e hodnoceni uvadi Pernicova v Cizich jazycich:

., Principy hodnoceni pisemného a ustniho projevu v nové MZ z ciziho
jazyka jsou postaveny v prvé rade na tom, zda zik dosdahl komunikacniho
zaméru. Urovén komunikativni kompetence Zdka tedy posuzujeme ve vztahu
ke komunikacnimu zaméru, tj. zda Zak dokazal sdélit pisemné/ustné to, co
sdelit mél, a s ohledem na posuzovanou uroven, tj. jak Zak pisemné/uistné
sdelil to, co sdelit mel” (Maturitni zkouska z ciziho jazyka;, 2009/10 roc.
53:65).

Struéné shrnuto, je-li hlavni funkce jazyka funkce komunikativni, musi byt
komunikativni i cil a metoda, k ¢emuz je zapojeni Gstni interakce naprosto ideéalni, ne-li
nutné. Je tieba vyhnout se jakési pseudokomunikaci, kdy Zaci tvoii nudné dialogy, které
pro n¢ nemaji zadny vyznam ani cil a jsou naprosto nemotivujici. Pfi takovychto
praktikach se jedna pouze o prefikavani textu, bez jakéhokoliv prozitku a bez socialni
interakce. Tato komunikace zanedbavd nonverbalni i paraverbalni slozky komunikace
jako jsou gesta, mimika nebo napiiklad smich. Pii nacviku jazyka je velmi dulezity
prozitek a vzajemné pusobeni uzivatelti. Z vlastnich zkuSenosti vime, Ze pokud néco
prozijeme, naSe pamét’ to dokaze dobte uchovat. Proto je Ustni interakce dulezitd — je to
vlastné simulace reality. Uzivatelé pfi Gstni interakci prozivaji urcitou situaci, mohou s ni
manipulovat, navzajem na sebe plsobi a situace pro n¢ nabyva smyslu a jsou motivovani

k dosédhnuti n&jakého cile.

Ve svém vyzkumu se zaméfim na nedostatky v zapojeni Ustni interakce ve vyuce
ciziho jazyka, na nedostatecnou ptipravu, kterd je pro ustni interakci nutnd, na to jak se
k ustni interakci stavi sami ucitelé, jejichZ postoj je zasadni. Znamena to, Ze se pokusim
vyhodnotit vS§echny chyby a navrhnout jak vhodnou pfipravu pro Ustni interakci, tak jeji
zapojeni do vyuky jazyka. Cennym zdrojem mi bude né€kolik publikaci, které se zabyvaji
novym piistupem k Zdkovi, komunika¢nimi dovednostmi a Ustni interakci. Za stéZejni dila
pro svou diplomovou praci povazuji Vyuku cizich jazykii na prahu nového stoleti
Radomira Chodéry a Lumira Reise pro jeji novy piistup jak k zakovi, tak metodam a

uptednostiiovani pravé mluveného projevu, smétujicimu k interakci. Tato publikace nejen
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prezentuje aktualni problémy ve vyuce cizich jazykt, ale zaroven se pokousi ji 1 fesit.
Dale pak Kooperativni vyucovani Hany Kasikové, ktera ve své publikaci dokazuje, Ze je
mozné efektivné pracovat i s pocetnéjSimi tfidami. Tato publikace mé inspirovala novymi
moznostmi, co se tyce skupinové prace. Posledni z kliCovych publikaci je Communicative
Language Teaching jejimz autorem je William Littlewood, jehoZ pfistup k vyu€ovani
cizim jazyklim je zalozen zcela na komunikativni bazi a jehoZz cilem je naucit ucitele jak
naucit zaky efektivni komunikaci. Tato publikace, je pfinosem nejen v teorii vyucovani,
ale hlavn¢ v prakti¢nosti a nadzornosti. Pro tuto praci jsem vyuzila i dalSich publikaci a

zdrojii, zejména z periodik a internetovych portald, které uvadim v bibliografii.

Mym ukolem bude ukézat, ze ustni interakci je nejenom nutné, ale i mozné zapojit
do procesu vyuky cizich jazyk a Ze pifi spravném néacviku a volbé aktivit je mozné

dosahnout u zaka pokrokl v ustnim projevu.

Prvni ¢asti této prace bude sestavat z nahledu do historie didaktiky, zamétené¢ho na
pojeti ustniho projevu/interakce a struény piehled vybranych metod vyucovani cizim
jazykiim a zhodnoceni jejich zaméfeni na komunikativnost a komunikaéni cil. Dale
predstavim vlastni analyzu a zavéry, ke kterym jsem dosla ve svém vyzkumu a nakonec
predstavim nekolik vhodnych piistupti a metod, které podporuji Gstni interakci ve vyuce
ciziho jazyka na zdkladnich Skolach. V zavéru své prace se pokusim navrhnout vhodné
aktivity pro zaky ZS, které rozviji Gstni interakci, zvy3uji tak schopnost vyjadfovat se a

napomahaji pevnému osvojeni mluveného jazyka.
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1. Pristupy k ustni interakci

Terminologicka upresnéni

Nejprve bych rdda upiesnila terminy, které ve své praci pouzivam. Zaméfim se na
terminy, které jsou pro moji praci klicové, tedy pojmy: ustni interakce, mluveny /ustni
projev, komunikacni cil. Budu se snazit je popsat z vlastniho thlu pohledu a poukézat na

to, jak se n€kdy lisi u jednotlivych autort a v SERR.

Ustni interakci, jakozto soulast jazykového nacviku nebo jazyka neuvadi
doslova ani jeden z autorti, z jejichz publikaci ¢erpam (viz uvod). Pfi Gstni interakci jde
z mého pohledu o autentické a realné uziti jazyka mezi dvéma nebo vice uZivateli, ktefi si
vyménuji promluvy na sob¢ zavislé. Pravé tato zavislost je podle mého ndzoru velmi
dilezitou sloZkou ustni interakce. Tato zavislost ndm totiZ zajiSt'uje nepfipravenost a
spontannost projevu. Nejblize stni interakci pii charakterizaci vyuky cizim jazykim je
Chodéra&Ries. Ani oni sice neuvadi pfimo tento pojem, ale jejich tendence a metodické
zasady uzce souvisi pravé s ustni interakci. Prosazuji totiz oralni zéklad jazykového
vyucovani a jeho komunikacni cil. Zden¢k Benes a Hendrich a kol. zGstavaji u koncepce

mluveného projevu.

Mluveny projevjeshodné chapan ve vétsing didaktik cizich jazykl jako
oralni produkce nebo reprodukce textu nebo poslechu. Znamena to tedy, ze ucastnici
nemusi pfemyslet o tom, co fikaji. JednoduSe prevypravéji text nebo tvoii dialogy na
zaklad¢ cteného nebo poslouchaného vzoru. Pii mluveném projevu nejde o st¥idani
ucastnikt, ale o projev produkovany jednim mluvéim. Jde tedy o viceméné nekreativni
zpusob nacviku, nicméné se d& vyuzit pii jinych nez komunikacnich cilech (nacvik slovni
zasoby, gramatickych struktur nebo vyslovnosti ¢i jako pfedstupent pred samotnou
interakci). Chodéra&Ries chapou mluveny projev totozn€, ovSem nezatazuji ho do
komunikativni kompetence (Chodéra&Ries 1999:48). SERR popisuje mluveny projev

viceméne¢ stejn¢, navic uvadi ptiklady ¢innosti zahrnujicich mluveny projev:
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,, V ustnim projevu (mluveni) tvori uzivatel jazyka text, ktery je mluveny a je
prijiman jednim ¢i vice posluchaci.
Muize obsahovat:

— hlasité cteni psaného textu; mluveny projev na zaklade poznamek nebo vztahujici
se k psanému textu nebo vizudalnim pomickam (diagramiim, obrdzkiim, ndacrtkiim
atd.);

— predvadeni nacvicené role;

— spontanni mluveny projev;

— zpivani.

(SERR 2001:59)

Komunikacni cil jsem jiz charakterizovala a i na déale se k nému budu
vracet. Komunikacni cil chépu jako smétfovani jazykové vyuky ke schopnosti
plnohodnotné komunikovat s ostatnimi mluvéimi. V podstaté to znamena, Ze pokud byl
komunikacni cil opravdu naplnén, z4k je pfipraven poradit si v zakladnich situacich za
pouziti ciziho jazyka. Dilezité je komunikovat, tedy sdélit to, co sdélit chceme, tak,
abychom byli pochopeni. Pokud toto zdk dokaZe, je komunikac¢ni cil jazykové vyuky
naplnén. Chodéra&Ries ve své publikaci charakterizuji komunikativni cil velmi podobné:
,, Predevsim jazykovy vycvik ma smérovat k dovednostem komunikativnim, za druhé cilem
neni komunikativni dovednost, ale zpiisobilost (schopnost) ji realizovat“ (Chodéra&Ries

1999:45).

V nasledném vykladu o ustni interakci a jejim pojeti v odborné literatuie
ponechavam ptivodni vyrazy pouzité autory. Nadale ve své praci odliSuji mluveny/ustni

projev a ustni interakci tak jak jsem je popsala vyse.
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Pojeti ustni interakce v odborné literature

Odborné¢ didaktické publikace se vSechny shoduji na diilezitosti ustniho projevu ve
vyuce cizich jazyki. Kuptikladu v Metodice cizich jazyki Eduarda BeneSe (1970), ktery
se (kapitola 6.2 Ustni projev) zabyva zibranami a obtizemi pii mluveni cizimi jazyky
(kapitola 6.22). Srovnava zde uzivani matetského a ciziho jazyka: porovnava zadné nebo
minimalni asili, které je tteba vynalozit pii mluveni matefskym jazykem, a obrovské usili,
kterého je tfeba, chceme-li néco vyjadfit v jazyce cizim. Pfi uzivani ciziho jazyka se totiz
musime soustiedit jak na stranku obsahovou, tak na stranku formalni toho, co chceme
vyjadiit. Navic se Casto setkdvame s nedostatkem jazykovych prostifedkii v poméru
s obsahem, ktery bychom radi sd¢lili. Dalsi zajimavy bod je potom zabrana zplisobena
neznalosti techniky mluveni v cizim jazyce a nedostatek cviku ve skute¢ném mluveni.
Toto je podle né¢j nasledné¢ problémem a divodem neschopnosti mluvit s rodilym

mluvéim.

Eduard Bene$ témito poznatky podporuje myslenku Ustni interakce, kterd uzivatele
cvi¢i jak v soustiedéni se na ob¢ jazykové roviny, tedy formalni a obsahovou, tak i
v technice mluveni. I nadale se pak ptiklani k praktikdm velmi podobnym ustni interakci.

Ptfedn¢ vyzdvihuje mluveny projev a pise doslova:

.My bychom vsak prece chteli vytvorit ve tridé i prirozené (skutecné)
hovorové situace a primeét zaky k tomu, aby hovorem byli strzeni tak, Ze budou
mluvit o sobé a za sebe, Ze budou vyjadrovat své zazitky a zkuSenosti, své
myslenky a nazory, Ze budou své minéni a stanovisko hdjit a odiivodnovat.
Chceme, aby dovedli nejen sdélovat fakta odpovidajice na jednoduché otazky,
nybrz aby se téz dovedli dohovorit v nenuceném improvizovaném dialogu,

v besede nebo diskuzi‘ (Benes 1970:151).

Dalsi zajimava kapitola, kterd se tyka ustniho projevu, se nachédzi v publikaci
Hendricha a kol. (1988) klade ve svych metodickych principech velky diiraz na Gstni

projev: ,,...mluveni ma byt hlavni formou ndcviku v cizojazycném vyucovani. Pro uspéch
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ve vyuce je tedy zadouci, aby zZdci na hodindach co nejvice mluvili, ovSem v cizim jazyce

(Hendrich a kol., 1988: 83).

Jak v principu komunikativnim (1988:71) tak v principu Ustni baze (1988:75)
Hendrich zduraznuje dualezitost komunikace a osvojeni ciziho jazyka pomoci oralniho
projevu. Zustava vsak u ustniho projevu, tak jak byl popsan vyse. Jako ucinny prostiedek
osvojeni ciziho jazyka uvadi pronaseni slov, slovnich spojeni, vét a nadvétnych celka
(cituje Rogova, 1976, 64-69), pfi konverzaci pak uptfednostituje konverzaci predem

pfipravenou a organizovanou. Jako produkéni fecova cviceni pak doporucuje:

a) individualizované otazky a odpovedi
b) individualizované obmeény monologickych projevit
¢) samostatné dialogy

(Hendrich a kol. 1988:218).

Hendrich tak zGstava pfesné u toho, co nazyvame mluvenym projevem, pii kterém
dochazi k pouhé reprodukci slySeného nebo ¢teného textu, ptipadné podle daného textu
vytvoreni podobného dialogu &i projevu. Ustni interakce neni v Hendrichové didaktice
zahrnuta vibec. VSechny Cc¢innosti spojené s ustnim projevem jsou automatické,
pfipravené a jedna se o pouhé opakovani, kde uzivatel jazyka nemusi prokazovat témér

zadné usili k vytvofeni projevu.

Naopak u Chodéry&Riese ve Vyuce cizich jazykii na prahu nového stoleti je ustni
interakce nepiimo zminovana. Tento autor piedstavuje ¢tyfi druhy kompetence uzivatele

ciziho jazyka, mezi nimiz pak uvadi 1 kompetenci komunikativni:

,,Jde o text nejen ve shodé se systémem a normou, nybrz i uzem platnym
pro dané komunikativni situace; tyka se sekundadrni dovednosti vyssi uirovné,
kde se navzdjem dotykaji prostredky verbalni a neverbalni komunikace,
faktory interkulturni diferenciace, socio-kulturni, extralingvistickeé a
paralingvistické faktory typické pro dané jazykové spolecenstvi* (Chodéra &
Ries 1999:34).
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I touto definici by se dala definovat Ustni interakce. Chodéra a Ries se k Ustni
interakci déle nevraceji, ale rozviji ve své knize myslenku humanizace cizojazy¢ného

vyuc€ovani, ktera ve své podstaté ustni interakci zahrnuje také.

»Za edukacné relevantni lze pro vyucovani-uceni, které chce byt
humanistickym, pokladat ty slozky kultury, které maji nepochybnou humdanné
formativni potenci, coz znamend, Ze podnécuji zdka a pomdhaji mu v jeho
sebepozndvani, sebeprozivani, sebeutvareni jako lidské bytosti; ponévadz byti
cloveka  je  spolu-bytim,  enkulturace —md byt  spolu-zaZivanim,

spoluprozivanim “ (Chodéra&Ries 1999:108).

Chodéra s Riesem zde ukazuji, Ze nam jde nejen o osvojeni jazyka, ale i o
seberealizaci a vristani do kultury, kterd je skazdym cizim jazykem spojena. Ustni
interakce je proces komplexni, to znamend, ze zahrnuje vSechny slozky, které jsou ke
komunikaci nutné, jako naptiklad verbdlni a non-verbalni komunikace, znalost i
seznamovani se se socialnimi normami a realiemi, socialni interakce, reakce na necekané
podnéty, feSeni problémti a schopnost domluvit se, dojit k né¢jakému zavéru a Cinit

kompromisy.

Vsechny vyse citované didaktiky se velmi podrobné zabyvaji Gstnim projevem,
kladou jej na prvni misto a zdiraznuji jeho jedine¢nou funkci pfi vyuce cizim jazykim.
Ustni projev je ale jev komplexni, ktery vyzaduje praci a zdokonalovani na vsech
rovinach, nejen na té jazykové a pravée Ustni interakce ndm miiZe pomoci v rozvoji vSech

téchto rovin.

Zajimavym jevem je to, ze jiZ Bene§ si uvédomuje dulezitost ustni interakce (viz.
vySe zminénd citace), i kdyz ji takto nepojmenovava, zatimco Hendrich ji opomiji a
zmifnuje se pouze o mluveném projevu a jeho drilovém nacviku. Kone¢né¢ Chodéra&Ries
ustni interakci hodnoti velmi kladné, jako nemalou souc¢ést nacviku, ktery v cizojazycném
vyucovani plni komunikaéni cil. Ustni interakce tedy za¢ina byt vnimana jako samostatna
kategorie a ne pouze poddruh mluveného projevu. Tato tendence je nejvice zfejma
v SERR, ktery rozliSuje pojmy kompetence, které jsou chapany jako ,,souhrn znalosti,

dovednosti a viastnosti, které jedinci umoznuji provadet urcite ukony“ (SERR 2001:13) a
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cinnosti, pti kterych dochéazi k aktivaci vySe zminénych kompetenci. Komunikativni
Jjazykoveé kompetence jsou tedy ty, které, jak uvadi SERR, , cloveku umoznuji jednat

s vyuzitim specificky jazykovych prostredkii (SERR 2001:9).

Zcela nové je potom kategorie jazykovych ¢innosti rozdélena na recepci, produkci,
interakci a mediaci (SERR 2001:14). Toto je prevratné pravé proto, ze interakce zde
ziskala vlastni a neopomenutelné misto v jazykovém vyu¢ovani. Ustni interakce je potom
jako interaktivni ¢innost charakterizovana v SERR takto: ,, UZivatel jazyka se strida v roli
mluvciho a posluchace s jednim nebo vice partnery v promluvé a spolecné se snazi dospét
ke shodnému pojeti vyznamu, pricemz se ridi principem kooperace, a vytvareji promluvu
ve formé rozhovoru (SERR 2001:75). Ustni interakce je tedy oddélena od ustniho
projevu (mluveni), ktery je v téZe publikaci charakterizovéan takto: ,, V ustnim projevu
(mluveni) tvori uzivatel jazyka text, ktery je mluveny a je prijiman jednim ci vice
posluchaci” (SERR 2001:59) a je soucasti produktivnich jazykovych ¢innosti. Rozdil

mezi Ustni interakci a sledem mluvenych ¢innosti popisuje SERR velmi vystizné:

,, Procesy produkce a recepce se prekryvaji. Zatimco partner
v komunikaci stale jesté zpracovavad svou nedokoncenou vypoved, uzivatel uz
zahajuje planovani odpovédi, a to na zdklade hypotézy o jeji povaze, jejim
vyznamu a mozné interpretaci. Promluva ma kumulativni charakter. Jak se
interakce postupné odviji, jeji ucastnici se navzdajem priblizuji ve svém pojeti
situace, vytvareji si riizna ocekavani a zaméruji se na relevantni otazky. Tyto

procesy se odrazeji ve formé vyslednych vypovedi*“ (SERR 2001:94).

Z ptedchozi ¢asti vyplyva, ze Gstni interakce se dostava do poptedi, pokud mluvime
o prioritach pti forméch jazykového nacviku a praxe. Rada bych se proto zamyslela nad
tim, co vlastné madme na mysli konkrétné, mluvime-li o ustni interakci. Jednd se o

kompetenci, dovednost ¢i ¢innost? Jaky je vlastné rozdil mezi t€mito zdanlivé stejnymi

pojmy?
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Ustni interakce jako kompetence, dovednost &i éinnost?

Na zékladé prostudované literatury se zamyslim nad pojmem ustni interakce. Je
ustni interakce kompetenci, dovednosti, nebo bychom ji spiSe méli oznaCovat jako
¢innost? K tomu abych mohla dojit k urcitému zavéru, zkusim nejprve charakterizovat
tyto jednotlivé pojmy a nasledné zhodnotit to, ktery z nich nejvice odpovida pojmu ustni

interakce a proc.

Kdyz se fekne kompetence, piedstavim si néco velmi komplexniho. Kompetence je
soubor mnoha vlastnosti a schopnosti, které tvoii jakysi systém, které se ovliviiuji
navzajem. Tedy n¢kdo, kdo ma jakoukoliv kompetenci k né¢emu, musi ovladat nékolik
dalSich schopnosti, které ji podmiiiuji a musi mit urcité vlastnosti, které mu umozni byt
kompetentni. Pokud jsme tedy kompetentni, mizeme provadét urCité kony nebo ¢innosti

za ptedpokladu, Ze aktivujeme pfedtim nabyté zkuSenosti a znalosti.

Pod pojmem dovednost si naopak lze piedstavit néco mnohem konkrétnéjsiho a
jednostranného. Tedy jakousi konkrétni schopnost vykonavat danou ¢innost. I dovednost
je pro mé ale né¢im, co vychdzi z predchozich zkuSenosti a znalosti diive nabytych. Vice

dovednosti dohromady potom tvoii kompetenci, kterd je mnohem komplexnéjsi a

v

v

Co se tyCe cinnosti, jeji nejdilezitéjsi charakteristikou je, podle mé, aktivita.
Cinnost je aktivni provadéni ¢ehosi, pii ¢emZ jde o aktivaci dovednosti a tedy i
kompetenci se snahou dosahnout néjakého cile. Abychom mohli vykonédvat né&jakou

¢innost, musim disponovat ur¢itymi schopnostmi.

Réada bych se ted” zamyslela nad tim, ktery z vySe zminénych pojmi nejvice

odpovida definici ustni interakce.

Ustni interakce jako kompetence? Mohli bychom oznaéit dustni interakci jako
kompetenci? Dle mého nazoru to neni zcela pfesné. Konkrétné mizeme mluvit o
kompetenci jazykové. Tato kompetence zahrnuje nes¢etné mnozstvi slozek a dovednosti,
jako jsou dovednosti lexikdlni (spravné uziti vhodné slovni zdsoby), dovednosti
syntaktické (naptiklad volba spravného slovosledu), dovednosti gramatické, dale

napiiklad schopnosti socialni, komunikac¢ni atd. Proto si myslim, Ze ustni interakce je
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spiSe jakousi podslozkou a nedilnou soucésti jazykové kompetence, neboli ji podminuje.
Znamena to, ze jazykové kompetentni ¢lovék by mél byt schopen nejen vSech vyse
zminénych dovednosti a celé¢ fady dalSich, ale mél by byt také schopen procesu ustni

interakce.

Ustni interakce jako dovednost? Dovednost jsem charakterizovala jako konkrétni
schopnost, podmifujici vykonavani urc€ité¢ ¢innosti. Dovednost je pro mé piili§ konkrétni
pojem na to, abych ji mohla pouzit k definovani dstni interakce. Ustni interakce je
podminéna urcitym souborem nebo komplexem dovednosti, ale nemizeme ji samotnou
nazvat dovednosti. Tim spiSe, Ze ustni interakce, tak jak jsem o ni mluvila v
predchézejicich &astech mé prace neni jednoznaény proces. Ustni interakce je Zivy
organismus, ktery se méni v kazdé situaci, s kazdym jejim Ucastnikem a je ovlivnén 1
takovymi faktory, jakymi jsou napiiklad momentdlni rozpoloZeni jedince ¢i dosud
neznamy komunikativni zamér druhého tcastnika interakce, na néjz bude tieba reagovat,

atd. Také z tohoto diivodu ji nemizeme charakterizovat jako dovednost.

Ustni interakce jako ¢innost? Cinnost je, dle mého néazoru, aktivita podminéna
urditymi znalostmi a dovednostmi. Pro¢ tedy nenazvat ustni interakci ¢innosti? Ustni
interakce je komplexni druh ¢innosti, ktery zahrnuje n€kolik dovednosti, jako je naptiklad
dovednost formulovat jasné zavéry a otdzky, dovednost reagovat na podnéty nebo
dovednost spravné vybirat pouzité jazykové prostiedky, podle toho s kym a v jaké situaci
se nachazime. Ustni interakce je proces ryze aktivni a proto splituje definici &innosti.
Osobn¢ bych tedy nazvala ustni interakci komplexni cinnosti vychazejici z jazykovych
znalosti a dovednosti. V tomto ohledu se shoduji s pojetim ustni interakce predstaveném v

SERR.
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Zasady vyucovani cizim jazykim

Diivod, pro¢ jsem zaradila do své prace tuto kapitolu, je skutecnost, ze zdsady, tak
jak je budu charakterizovat, jsou velmi dilezitym vychodiskem kazdého ucitele. Zrcadli
se vnich nejen ucitelova osobnost, ale i jeho postoj k vyucovani a k samotnému
vyucovanému predmeétu. Je proto dilezité stanovit si urcité principy. I ja jsem si proto pro
svou praci a vyzkum stanovila zasady, kterych se budu drzet pfi svém hodnoceni.
Nejdiive se tedy vyjadiim k didaktickym a metodickym zdsadam z pohledu obecného,
tedy upfesnim, co jsou vlastn¢ zisady a jaké druhy rozliSujeme. Déle potom budu
pracovat se zasadami Chodéry&Riese a to zdivodu, ktery jsem nastinila jiz
v pfedchozich tadcich. Tito autofi se totiz naprosto shoduji s mym pojetim cizojazy¢né
vyuky, jak je vidét ze samotnych didaktickych zasad, které ve své publikaci uvadéji.
Jejich zasady, jak jiz bylo pfedeslano, podporuji myslenku uUstni interakce a oralniho

zakladu cizojazy¢ného vyucovani.

Zasadou rozumime jakysi princip, kterého bychom se méli ve vyuCovani drzet,
ktery by se nam mél stat voditkem k tispéSnému procesu. Chodéra&Ries charakterizuji
zasady takto: ,,Zdsady neboli principy cizojazycného vyucovani-uceni jsou zakladni
postulaty, které ve svéem souhrnu charakterizuji metodu jako doktrinu* (Chodéra&Ries

1999:69).

Tyto zdsady mizeme rozdélit na zasady didaktické a na zasady metodické. Zasady
didaktické se mohou vztahovat na jakykoliv pfedmét vyu€ovani, at’ uz je to matematika,
matetsky jazyk nebo v nasem piipad¢ jazyk cizi. Jsou to svym zplsobem obecné zasady

ptistupu k vyuce jako takove.

Na druhé strané metodické zasady se jiz vztahuji k ur¢itému predmétu, od ¢ehoz se
potom vyviji jejich obsah. Jako ptiklad vymezeni metodickych zasad mizeme uvést 7

zéasad J. Hendricha a kol. Jedna se o tyto metodické principy (Hendrich a kol., 1988:81):

a) komunikativnosti
b) komplexnosti

¢) ustni baze
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d) situativnosti
e) zietele k jazykovému transferu
) cyklického usporadani uciva

g) strukturnich vzorcii

Je zfejmé, ze tyto zasady se tykaji vyuCovani jazyka a daji se aplikovat pouze na
n¢j. Hendrich zde vychazi z hodnot, které jsou klicové pro vyuku ciziho jazyka. Zabyva
se strukturou, komunikativnosti nebo naptiklad Ustni bazi. Zamétuje se tedy na takova
kritéria, ktera urcuji a podminuji efektivni a kvalitni jazykovou vyuku. Je tedy ziejmé, ze

tyto zasady se daji uplatnit pouze pii vyucovani jazykim.

Oproti tomu, zdsady W. M. Riversové, citované ve Vyuce cizich jazyku na prahu
nového stoleti jsou ryze didaktické, miizeme je aplikovat ve vSech predmétech vyucovani

(Chodéra&Ries 1999:70):

a) Ucitel nent otrokem ucebnice

b) Kazdé vyucovani musi byt zalozeno na jasné vymezenych cilech

¢) Kazda hodina ma probihat sveze

d) Trida nema byt dlouho aktivizovana jednostranné

e) Ucitel ma planovat, co ma délat ve tride a co nemiize konat mimo ni

f) Hodina ma byt planovana tak, aby trida byla napjata ocekavanim, co bude
nasledovat

g) Ucitel ma byt pripraven zménit plan podle vyvoje hodiny

Réda bych se blize pozastavila nad metodickymi zasadami vyuky cizimu jazyku
tak, jak je koncipovali Chodéra&Ries (1999). Vzhledem k aktudlnosti jejich publikace
jsem si Vyuku cizich jazykit na prahu nového stoleti zvolila jako jedno ze stéZejnich d¢l,
ze kterych ve své diplomové préaci vychdzim. Neni to ovSem pouze aktualnost publikace,
jako spiSe jeji mySlenkovy pokrok, moderni pohled na svét a vyuku cizich jazykda.
Chodéra&Ries déavaji v celém svém dile diraz na komunikativnost, smysluplnost a
humanizaci vyuky ciziho jazyka. Tito autofi neopakuji to, co jiz bylo tolikrat feceno,

naopak zavadi novy pojem humanizace cizojazycného vyucovani-uceni, kterd by méla

24



cely poces aktualizovat a ozivit. Nyni bych chtéla nacrtnout systém jejich zasad a
zdiiraznit ty zasady, ze kterych budu ve své praci vychazet a zdivodnit svoji volbu.

Nasledujici zasady jsou pievzaty z vySe zminéné publikace (Chodéra & Ries, 1999:71):

a) Zasada aktivni komunikativnosti

b) Zasada opory o matersky jazyk

¢) Zasada oralniho zdkladu cizojazycného vyucovani-uceni

d) Zasada priority recové praxe pred jazykovou teorii

e) Zasada rozvoje specificky jazykové uvédomélosti

f) Zasada vytvareni recovych navykii

g) Zasada rozvoje specificky jazykové ndazornosti

h) Zasada jednoty jazyka a mimojazykovych fakt spjatych s nim (lingvorealie,
realie)

i) Zasada komplexnosti

Zasada aktivni komunikativnosti

Tato zé4sada je stéZejni soucasti vyu€ovani-uceni cizimu jazyku a Chodéra & Ries ji
pfipisuji velkou dilezitost, jako zdkladnimu prvku komunikaéni metody vyucovani-uceni
cizim jazyktim. Jednd se v podstaté¢ o pozadavek smysluplnosti jazykového uceni. Podle
téchto autori je tfeba stanovit si cil a néasledné pouzit praktickych a smysluplnych

prosttedkl k jeho dosazeni.

Zasada opory o matersky jazyk

Je téméf nemozné se pifi vyucovani cizim jazykim uplné¢ odpoutat od jazyka
matefského, 1 kdyZ by to byl idedlni pfipad. OvSem i kdyby ze strany vyucujiciho bylo
vyvinuto maximalni Gsili a byl pfi vyuce pouzivan pouze cizi jazyk, aby toto bylo uc¢inné
musel by i zdk vyvinout maximalni Gsili, ,,vypnout pfivod mateiStiny” a nesnazit se
piekladat si pojmy ani v duchu, tedy zbavit se ,,sita matefského jazyka“, které vSe tolik
stéZzuje. BohuZel toto neni mozné, a proto se Chodéra&Ries shoduji s ostatnimi didaktiky
na tom, Ze mateisky jazyk se miize pouzivat pii vyuce cizich jazykl, ale pouze

v pfiméfeném mnozstvi a pokud to situace opravdu vyzaduje, naptiklad jako metajazyk
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pfi vysvétlovani gramatickych jevi. Co je ale, podle zminéného autora, naprosto
nepfipustné je dvoujazycny navyk. Pii tomto jevu se zaci uci ,piresné ekvivalenty slov
ciziho jazyka. BohuZzel tyto ekvivalenty nejsou zdaleka tak ptfesné, nehledé na to, Ze
kazdy jazyk je individualni systém a disponuje téméi vzdy nékolika synonymy. A tedy, i
kdyZ se je Zaci nauci nazpamét, v mluveném jazyce je stejné nedokdzi pouzit spravneé,
protoze umist'uji vybrany ekvivalent, podle matetského jazyka a neuvédomuji si, ze
jazykoveé systémy jsou piili§ odliSné na to, aby tato ,pfekladovd metoda® byla vzdy
aplikovatelna. Je tedy na ucitelich, aby se neuchylovali k doslovnym ptekladim a je tteba
vést zaky k tomu, aby doslovné preklady umistili na posledni misto v patrani po vyznamu

slov a slovnich spojeni.

Zasada oralniho zakladu cizojazyéného vyucovani-uceni

Uz nazev této zasady napovida, ze Chodéra&Ries povazuji za zaklad jazykové
vyuky oralnost. V praxi to znamend, Ze na pocatku jakéhokoliv vyucovani-uceni cizim
jazyktim by mél byt zatazen oralné-foneticky kurz. At uz je konecny cil jakykoliv nejdiiv
by m¢l byt zak sezndmen s mluvenou podobou jazyka a zvyknout si tak na jiny systém.
Do takovéhoto vycviku by mélo byt zafazeno i hlasit¢ nebo sborové Cteni. Obé tyto
¢innosti byvaji ¢asto podceniovany a pfitom dokdzou aktivizovat nejen celou tiidu, ale i

nesme¢lé jednotlivce.

Dalsi daraz je pak kladen na fec ucitelovu, kterd by méla byt korektni po vSech
strankach a co nejjasnéjsi a nejsrozumitelnéjsi. Bohuzel, jak tvrdi oba autofi, je oradlni
princip v dnes$ni vyuce velmi zanedbavan. Jednou z hlavnich pficin je nedostatek Casu. A
pfitom je tato zasada tak dilezitd, fikaji Chodéra&Ries a cituji [.P.Pavlova: , Je fo i
v souladu s poznatky neurofyziologie, podle niz kinesteticka (proprioceptivni) podrazdeni
od hlasivek k centru jsou zakladem mechanismu fungovani II. signalni soustavy*

(Chodéra&Ries 1999:75).

Zasada priority recové praxe pred jazykovou teorii

Tato zasada povazuje za zdklad cizojazy¢ného vyucovéani-uCeni uzivani jazyka

misto uceni se gramatickym pravidlim, definicim a slovni zasob¢. Je samoziejmé, ze
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takovéto uceni je nejefektivnéjsi, ponévadz se podoba ptirozenému uceni se jazykim,
napt. tak jako bychom byli v cizi zemi, kde bychom byli nuceni se néjakym zpiisobem

domluvit a dany jazyk tedy pouzivat.

Chodéra&Ries zde davaji do protikladu metody piimé a nepiimé, kde ty piimé voli
praveé tuto metodiku, zatimco metody nepiimé stale zastavaji u popisu pravidel jazyka a
teoretickych znalosti. Nejefektivnéjsi a nejidedIn€jsi by bylo, jak tvrdi autofi, vycestovat
do cizi zemé. ,, Pobyt v cizi zemi je z jazykového hlediska tak efektivni, Ze ndklady na néj
Jjsou pri porovnatelnych vysledcich nizsi nez tradicni extenzivni vyuka ve Skolach nebo

intenzivni vyuka v domacim prostredi v riiznych kurzech* (Chodéra&Ries 1999: 76).

Zasada rozvoje specificky jazykové uvédomélosti

Tato zésada vychézi z déleni na védomosti ,,0“ jazyce a na védomosti ,,z*“ jazyka.
Dtraz by mél byt kladen hlavné na rozvijeni védomosti ,,z“ jazyka. Velkou ¢ést
vyucovani-uceni cizimu jazyku by tedy mély tvofit: intuice, vhled nebo imitace, to
znamena procesy implicitni neboli neuvédomované a zaroven pfirozené. Tato mysSlenka je
zaloZena na jakémsi latentnim uceni — u¢ime se vlastné jazyku tak, jako jsme se naucili
své mateisting. Autor tedy zastava myslenku, Ze pokud by ve vyuce byl kladen diraz
hlavné na védomosti explicitni a tedy na védomosti ,,0“ jazyce a proces vyucovani by
sestaval pouze z aplikace a interpretace naucenych poucek a pravidel, vedlo by to nejen
k demotivaci studentl, ale i ke znemoZnéni pouzivani ciziho jazyka a schopnosti

komunikovat.

Zasada utvareni recovych navyku

Tato zésada nafizuje smétfovat jazykové vyufovani-uCeni k utvafeni feCovych
navykd, které by mély slouzit k sekundarnim dovednostem a podpofit zplisobilost pouzit
jazykové jednotky pro feSeni néjaké komunikativni situace (Chodéra&Ries 1999:34).
Nicméné tato zdsada vyzaduje Casovy prostor, ktery v dneSnich ucebnich podminkach

neni zajistén, a proto je zna¢n¢ zanedbavana.
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Zasada rozvoje specificky jazykové nazornosti

Tato zasada podtrhuje dualezitost zvukové stranky jazyka, a tedy zvukovou
nazornost, od niz se odviji cely ucebni proces. U¢itel by, podle autora, mél piikladat vahu
praktickému ovladani jazyka, zejména pak fonetické strance jazyka a zapojovat celou
Skalu auditivnich pomticek. V dnesni dob¢ je k dispozici obrovské mnozstvi rtiznych
interaktivnich pomucek, jako jsou napftiklad interaktivni tabule, internet (youtube), CD,
kazety nebo televizni programy (autentické nebo pfizpisobené pravé k didaktickym

potiebam).

Zasada jednoty jazyka a mimojazykovych fakt spjatych s nim (lingvorealie,

realie)

Protoze jazyk neni jev izolovany od okolniho svéta, ale naopak se vyvijel za
plsobeni kulturnich, historickych a socialnich faktord, je tfeba na né&j tak nahlizet a
vyuéovat ho v tomto kontextu. Zaci by se, jak fikaji Chodéra & Ries, méli u¢it nejen
jazyk, ale 1 jeho kulturu a realie zemi, kde se tento jazyk pouziva. Je tieba si dat ale pozor,
aby tyto informace byly spiSe prostiedkem uceni se jazyka a nestaly se cilem vyuky,

k ¢emuz ¢asto dochazi.

Zasada komplexnosti

Podle této zasady by se vyucujici mél snazit pii vyucovani-uceni cizimu jazyku o
spojeni vSech slozek, které tvoii a které pisobi na jazyk. Chodéra & Ries rozlisuji
komplexnost vyvazenou a nevyvazenou. Vyvazena komplexnost je takova, kterd obsahuje
vSechny komponenty. Jedna se tedy hlavné o ucelené ucebni celky, jako tomu naptiklad
je ucime-li se jazyk soustavné od zdkladni Skoly aZ po univerzitu (dfive to byl ptipad

rustiny, dnes ¢asto anglictiny).

Komplexnost nevyvazend je na druhou stranu takové, které jeden nebo vice
komponent chybi. Jedné se naptiklad o rychlokurzy nebo rtizné kurzy zamétené na urcity

aspekt pouzivani jazyka (pfi cesté do zahrani¢i — feSeni zakladnich situaci atd.)
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Jak jsme vidéli na predchozich strankach, Chodéra & Ries kladou, ve vyucovéani-
uceni cizim jazykiim, velky diraz na ordlnost a komunikativnost. Je to jeden z diivodd,
pro¢ ve své diplomové praci vychazim hlavné z jeho mySlenek a zasad, které mi také
poslouzi k analyze a hodnoceni soucasné situace vyuCovani-u€eni cizim jazykliim na
cizimu jazyku a je to také ta nejefektivngjsi. Ustni interakce je potom zaloZena zejména
na této komponenté — oralnosti- stejné jako na dalSich, které tito autofi zminuji. Jedna se
naptiklad o prioritu feCové praxe pied jazykovou teorii, rozvoj specificky jazykové
uvédomeélosti nebo vytvareni jazykovych navyki. Toto vSechno je zahrnuto v ¢innosti tak

dilezité, jako je ustni interakce.

Souéasné tendence, prosazujici ustni interakci

Jak je vidét ze zde zminénych zésad, tito autofi tedy zapadaji do obecného proudu,
ktery sméfuje k upfednostiiovani ustni interakce v tom smyslu, Ze interakce (a nejen
ustni) je zakladem pro naplnéni komunikac¢niho cile. Miizeme obecné konstatovat, ze
naplnéni komunikaéniho cile se dostdva do popiedi pred ostatni slozky cizojazyéného
vyucovani. Dlikazem tohoto tvrzeni jsou metodiky mezinarodnich certifikaci, stejn¢ tak
jako metodika hodnoceni nové statni maturity. O nové maturité jsem mluvila v ivodni
¢asti mé prace a zminovala jsem se o jejim preorientovani se smérem k dovednostnim
formam uzivani jazyka a hodnoceni. Tato zkouSka tedy hodnoti do jaké miry a jakym
zpiisobem je zak schopen s jazykem pracovat a vyuzit ho v komunika¢nim procesu.
V katalogu pozadavkli nové maturitni zkousky z francouzského jazyka jsou tedy
vymezeny pozadavky na receptivni, produktivni a interaktivni feCové dovednosti (Katalog
pozadavkil zkousek spolené &asti maturitni zkousky 2008:6). Ustni interakce je tedy
pifimo zafazena a tvofi samostatné hodnocenou kategorii. Je také jasné odd€lend od
ustniho projevu, zatazeného do produktivnich fe¢ovych dovednosti. Katalog pozadavkii
zkousek spolecné casti maturitni zkousky tedy vymezuje hodnocené feCové dovednosti

takto (2008:6):
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Receptivni recové dovednosti:

- poslech

- Cteni

Produktivni Fecové dovednosti a strategie:
- pisemny projev

- ustni projev

Interaktivni recové dovednosti a strategie:

- ustni interakce

Mezi dovednosti zafazené do ustniho projevu patii naptiklad: popisy (mista, osob,
¢innosti...), porovnani rtznych alternativ, vyjadfit pocity, mySlenky ¢i souhlas nebo
nesouhlas. Mezi dovednosti hodnocené v oblasti Ustni interakce naptiklad: zahajit,
udrzovat a ukoncit jednoduchy rozhovor a do urcité miry se chopit v rozhovoru iniciativy,
vyzvat partnera v komunikaci, aby vyjadril sviij nazor, reagovat na vyjadiené pocity,
pozadat o zopakovani, objasnéni nebo rozvedeni toho, co bylo pravé feceno, pozadat o
ujisténi, ze vyraz, ktery uzil, je spravny (Katalog pozadavkl zkousSek spole¢né casti

maturitni zkousky 2008:12).

I z téchto uvedenych a naprosto rozdilnych typil aktivit je jasné, Ze Ustni interakce
je velmi dulezitou soucasti této zkousky. Je také patrné, Ze je tfeba ji oddélovat od

produktivnich ¢innosti, jako je mluveny projev.

Co se ty€e tematickych okruhli zaddvanych pifi zkouSeni interaktivnich fecovych
dovednosti, jedna se o okruhy konkrétni a bézna témata, ktera se vztahuji ke kazdodennim
situacim. Jsou to tedy piiklady pfedvidatelnych situaci, jako je komunikace s cizincem,
zeptani se na cestu, zakoupeni jizdenky nebo zakladni jednani s Gfady, spolecenské

udalosti atd.

Pro piesnéjsi prehled systému hodnoceni této Casti maturitni zkousky uvadim
tabulku pro hodnoceni ustni interakce (Katalog pozadavkii zkousek spolecné Ccasti

maturitni zkousky 2008:14):
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Tabulka ¢.2:  Kritéria hodnoceni ustni interakce v nové koncepci maturitni

zkousky z cizich jazyka

Zadani — Adekvatnost vzhledem k zadani, jednoznacnost sdéleni,
vécna spravnost odpovedi.

— Dodrzeni tématu/stylu apod.

— Rozsah, relevantnost a srozumitelnost myslenek a/nebo
informaci.

— Vzajemna vyvazenost myslenek a/nebo informaci.

Jazykové prostredky — Pfesnost jazykovych prostfedkt a vliv na srozumitelnost
sdéleni.

— Rozsah jazykovych prostredk.

— Ucinek sdéleni na pfijemce.

Jazykové funkce — Rozsah a presnost.
Formalni a obsahova — Logicka uspotfadanost mySlenek a/nebo informaci.
koherence

— Rozsah a piesnost prostfedkll textové navaznosti.
— Plynulost (tempo, planovani, vahani, autokorekce apod.).

— Strukturovanost, délka seki promluvy apod.

Interaktivni dovednosti — Ovladani interaktivnich strategii.

— Mira zavislosti na partnerovi v komunikaci, pfistup
k partnerovi v komunikaci.

Zvukova stranka jazyka — Srozumitelnost, vyslovnost, intonace, vazani slov apod.

Z této tabulky je patrné, jeké jsou klicové dovednosti a slozky pro ustni interakci. Cela

ustni ¢ast maturitni zkousky z ciziho jazyka se sklada ze Ctyt fazi:
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a) Motivacni uvod a reakce Zaka na otazky zkousejici/-ho. Otazky se tykaji
v§eobecnych témat.

b) Samostatny ustni projev Zaka na vseobecné téma s vyuzitim osnovy a stimulu/-ii
(napr. fotografie, mapka).

¢) Samostatny ustni projev nebo ustni interakce s ohledem na specifické/odborné
téma, které si stanovuje sama Skola.

d) Ustni interakce mezi Zdkem a zkousejici/-m v rdmci bénych komunikacnich
situaci a vSeobecnych a témat.

(Katalog pozadavki zkousSek spolené ¢asti maturitni zkouSky 2008:19)

Takto vypada ptiklad aktivity, zaméfené na Ustni interakci (4.fdze Ustni Casti MZ).

(Katalog pozadavki zkousek spoleéné ¢asti maturitni zkousky 2008:34):
Dans cette partie de 1’examen, vous parlerez encore une fois avec votre professeur.

Imaginez la situation suivante :
Vous cherchez un travail pour les vacances en France pendant le mois d’aoiit. Vous
étes entré(e) dans une agence francaise qui s’occupe des emplois saisonniers.
L’employé(e) de I’agence vous aide a choisir. (Le role de I’employé sera joué par votre
professeur.) Vous devez d'abord vous entendre sur un travail qui vous convient. C’est
vous qui commencez le dialogue.
En annexe vous avez trois photos (4A-4C) qui peuvent vous aider. Vous pouvez vous
intéresser a d'autres possibilités de travail, si vous le voulez.

Voici quelques idées a utiliser pendant la discussion :

- Se présenter.

- Expliquer pourquoi vous étes venu(e).

- Quelles sont les possibilités pour le mois d’aotit ?

- Quel travail choisir ?

2 Ustni ¢4sti maturitni zkousky je zafazena v piilohach; pfil. €. 1
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- Qu’est-ce qu’il faut savoir (faire) ?

- Quels sont les avantages et les inconvénients de ces trois possibilités ?

(temps de travail, conditions financiéres,nourriture)

Tento koncept maturity z ciziho jazyka pfipomind, jak uz jsem zminila, koncept
mezindrodnich certifikaci, jakym je napt. pro francouzsky jazyk zkouska DELF. I v této
zkousce jsou produktivni feCové dovednosti rozd€leny na tfi ¢asti. Nejprve je jednd o
kratky dialog se zkouSejicim v rozsahu jedné a pil minuty (entretien dirigé), kde se
uchaze¢ strucné predstavi a zodpovi otdzky zkousejiciho, nasleduje samostatny monolog
na vylosované téma, v rozsahu piiblizné¢ dvou minut (monologue suivi) a posledni ¢asti je
ustni interakce, vychazejici z jedné z vylosovanych situaci, v rozsahu asi tfi az ¢tyf minut
(exercice en interaction). Uvadim piiklad pouze posledniho typu cviceni, protoze se jedna

piimo o ustni interakci:?

Vous rencontrez dans la rue un(e) ami(e) que vous n’avez pas vu depuis longtemps.
Il/elle a changé et vous étes étonné(e). Vous lui posez des questions sur sa vie, sa
famille, ses activités. Vous l’invitez a vous rendre visite et vous lui donnez votre
adresse.

(L’examinateur joue le réle de votre ami(e))’

Cilem této kapitoly bylo dokézat, Zze Gstni interakce se dostava do poptedi na
zebticku priorit v jazykovém vyucovani a hodnoceni a Ze stale vice a vice pedagogl si
uvédomuje skute¢nou dilezitost této dovednosti. Ustni interakce nejen Ze je kritériem pro
zhodnoceni jazykové kompetence v mezinarodnich certifikatech, ale je jiz zafazena i ve
zkouSce narodni, jakou je pldnovand statni zkouSka maturitni. D4 se proto pfedpokladat,

ze priprava na takovouto maturitni zkouSku bude vyzadovat nové prostiedky a metody,

3 Zdroj: DELF A2 2009.

* Dalsi ukéazky a tabulka hodnoceni Ustni interakce jsou zafazeny v piilohéach; piil. ¢. 2,3
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které budou Ustni interakci upfednostiiovat, a to nejen ve vyuce sttedoSkolské, nybrz jiz

na stupni zékladniho vzd¢lavani.

Nékteré moderni pristupy k zakovi pfri vyuce cizich jazykl a jejich

pojeti ustniho projevu®

20. stoleti ptineslo do oblasti didaktiky mnoho novych pohledii a inspiraci, které se
zam¢fovaly na zdka jako jedince a Clena spoleCnosti zaroven. Byla zdiraziiovana
studentova samostatnost stejn¢ tak jako jeho misto ve spolecnosti. Objevilo se mnoho
novych metod, které vychazely z téchto myslenek. Zménil se nejen pohled na uciciho se,
zménil se 1 pohled na ucitele, na cil vyuky a tedy i na pouzivané metody. Klasické metody
byly kritizovany pro zastaralost, neosobnost a soustiedénost na encyklopedické znalosti,
uceni se zpaméti gramatickym pouckam a konstrukcim. Do popiedi se dostala potieba
komunikace, schopnost efektivné vyjadiit mySlenku a domluvit se a s ni pfiSly 1 nové a
pfevratné metody zaloZené na pfirozeném uceni, kde hral mateisky jazyk pouze malou
roli. Rada bych ted” stru¢né nastinila né¢kolik nejznaméjsich metod, které sice maji jako
jeden z dulezitych bodl ve své kompozici Ustni projev, ale tento je vzdycky limitovan

ostatnimi pozadavky.

V nésledujici kapitole tedy budu mluvit o metod¢ audiolingvalni, metodé celkové
fyzické reakce, sugestopedii, pfirozeném pristupu, ustnim pfistupu a situa¢né jazykovém
vyucovani a aktivizujicich metodach vyucovani cizim jazyklm, které rozvedu pozdéji.
Déale navrhnu vlastni kritéria hodnoceni z hlediska ustni interakce, ze kterych budu

vychazet i v dalsi ¢asti mé diplomové prace.

Metoda audiolingvalni

Audiolingvalni metoda vznikla v prvni poloviné 20. stol., aby splnila pozadavek

naucit se co nejrychleji a nejefektivnéji uzivat cizi jazyk. Tato metoda vychazi

>Pro tuto kapitolu mi byla inspiraci diplomové prace Aleny Kadlecové a Alternativni metody a postupy

Josefa Manaka (1997).
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z behaviorismu a tedy Skinnerovy teorie o tom, ze chovani je naucené (Verbal
Bahaviour:1957). Podle Skinnera je ovSem nauceny i jazyk. Jazyk je pro n¢j jakymsi
komplexnim systémem konstrukci, kterym se ¢lovék mize naucit. Uceni se jazyku podle
této metody sestdva ze tii stupii: podnét, odezva a zpevnéni (stimulus, response,
reinforcement). Z velké Casti se tato metoda vénuje ustnimu projevu, bohuzel je z vétSiny
zalozena na drilu. Drilové aktivity, pfi kterych studenti donekonecna opakuji stejné
rozhovory sice mohou napomoct urcitému zafixovani jazykovych konstrukci, ale ve
vetsing piipadil ziistanou Zaci v téchto konstrukcich uvéznéni. Nedokazou dale s jazykem
zachdzet a nahradit jeden vyraz druhym. Nedokédzi se odpoutat od naucené¢ho a
zafixovaného modelu. Casto potom pouZivaji fraze a obraty, které znaji nazpamét, ale
které se v realném jazyce bud’ vitbec nepouzivaji anebo se v dané situaci viibec nehodi.
Texty a rozhovory pfi praci s audiolingvalni metodou jsou dekontextualizované a bez
jakéhokoliv spojovaciho ¢lanku, ktery by mohl vzbudit v Zacich z4jem nebo je motivovat.
Tato metoda ovSem témét vylucuje chybu, a proto se hodi naptiklad k nacviku (pre-

communication activities... viz. dale), kde se soustfedime na piesnost a bezchybnost.

Metoda celkové fyzické reakce

Tato metoda (Total Physical Response, dale jen TPR) byla koncipovana Jamesem
Asherem (Learning Another Language Through Actions 2000) a je zalozena na myslence,
ze cizimu jazyku je nejjednodussi se naudit tak, jako se uci dit€ jazyku matefskému. To
znamena na zaklad¢ rozkaz, které ucitel zaktim déva a jejichz slozitost a komplexnost se
stupfiuje. Zaci musi soub&zné plnit viechny zadané rozkazy a ugitel tak vidi, zda rozumi.
PInéni rozkazi mé ovSem i dalsi efekt, protoze zadky motivuje. TPR je pro zaky néco
nového a zabavného. Misto sezeni nad cvi¢enimi se prochézeji po tfid¢ a plni rozlicné a
mnohdy zabavné rozkazy, do kterého jsou Casto zapojeni i dalsi studenti. Po tom, co zéci
pln¢€ ovladaji konstrukce a rozkazy, je fada na nich a oni jsou ti, ktefi rozhoduji o tom, co
budou ostatni délat. Tato metoda je zaloZzena na mluveném jazyku a je velmi prakticka.
Ma také okamzity feedback, protoze studenti pokazdé¢ vidi, Ze jsou o kus dal a rozumi vic
a vic. Bohuzel i tato metoda méa své nedostatky co se ustni interakce tyce. TPR je vhodna
pro zacinajici studenty, kteti se diky ni nauci zdkladni slova, povely a odposlouchaji

vyslovnost. Déle je v§ak nemozné s touto metodou pokracovat a rozvijet tak jazykové a
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komunikaéni schopnosti zakii, metoda se totiz stane nepraktickou a nepropojenou

s vngj$im svétem. Je proto vhodné ji v ur€ité fazi nahradit jinymi postupy.

Sugestopedie

Metoda Georgi Lozanova (Lozanov, Suggestology and Outlines of suggestopedy:
1978), ktera podtrhuje diilezitost prostfedi, ve kterém se studenti nachdzeji, pocit pohodli
a relaxace. Vyuka je zaloZena na pozitivnim vztahu student-ucitel a probiha ve specialné
vybavenych tfidach s pohodlnymi kiesly a pifijemnou dekoraci. Kazdé sezeni je
doprovazeno relaxaci a hudbou, které favorizuji jazykovou percepci a aktivizuji obé
hemisféry. Zakladem vyuky je potom dialog, ktery je pted¢itan ucitelem za doprovodu

hudby a je doprovazen textem v matetském jazyce.

Ani tato metoda se neshoduje s mym poZadavkem — uceni se jazyku pfirozenou a
komunikativni cestou. Pieklad do matefského jazyka je naprosto neptipustny, stejné tak
jako uéeni se rozhovortim nazpamét’. Nehledé na to, Ze v prostiedi ZS by nikdy nevznikly

takové podminky pro vyuku, jaké Lozanov ve své metod¢ pozaduje.

Prirozeny pristup

Metoda ptirozeného pfistupu, jejimz autorem je Terrel a Krashen nejvice odpovida
nasemu pozadavku. Je zalozend na nevédomém uceni, zék je konfrontovan s rozlicnymi
materidly v cizim jazyce (poslech, ¢teni) a jazyk pouziva pfirozené. Tato metoda ale
vyzaduje, aby byl zak v cizojazy¢ném prostiedi nékolik hodin dennég, coz neni v prostredi
ZS mozné. Daldim zapornym bodem je fakt, Ze Zaci nejsou témét nikdy opravovani.
Dilezité je, aby se né¢jakym zptusobem vyjadtili, a pokud se jim to podafi, cil je splnén.
Osobné bych tuto metodu oznacila za jednu z nejkomunikativnéjSich metod, které se dnes

vyuzivaji.

Ustni pristup a situaéné jazykové vyuéovani

Tato metoda vznikala ve 20. a 30. letech 20. stoleti. Nejvétsi podil na jejim vzniku
maji anglicky lingvista Harold Palmer a anglicky gramatik A.S. Hornby. Tato metoda

klade obrovsky diraz na komunikativnost a vychazi ze situacniho konceptu uceni se
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jazyktim. Diraz klade na slovni zasobu a ovladani zékladnich struktur, které jsou zZakiim
predstaveny v konkrétnim kontextu. Metoda vylucuje pteklad a vychazi z drilovych
cviceni v ustni podobé. Spadd tedy pod obecné paradigma audio-lingvalnich, tedy
drilovych, metod. Ucitelovym ukolem je pomoci zakim vystavét si uréity jazykovy
navyk. Nevyhodou této metody je viak jeji velmi mala autentiCnost. Zaci sice cviéi
jednotlivé vyrazy a navyky, ale vétSinou v nepfirozenych a stale se opakujicich situacich.
Logickym nasledkem je tedy to, Ze se studenti velmi rychle za¢nou nudit. Vzhledem
k tomu, Ze tato metoda nepfipousti chyby a vyzaduje tedy jejich okamzitou korekci, je
prace velmi naro¢nd pro ucitele. Je tedy prakticky nemozné nechat Zaky pracovat

samostatne.

Aktivizujici metody vyucovani cizim jazykim

Tuto metodu povazuji za stézejni pro rozvijeni ustni interakce, proto jeji popis

zatazuji do posledni ¢asti mé diplomové préce.
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Kritéria pro hodnoceni metod s ohledem na ustni interakci

K tomu abych mohla zhodnotit jednotlivé metody z hlediska ustni interakce jsem
vybrala nékolik faktort, které povazuji za nedilnou soucést nacviku ustni interakce. Tyto
faktory, nejen Ze mi pomohou zhodnotit vySe zminéné metody, ale budou mi jakymsi
voditkem pii samostatném navrhovani aktivit a doporuovani metod, vhodnych pro

zapojeni ustni interakce. Tomuto se budu vénovat v posledni ¢asti mé prace.

Abychom mohli ¢innost ve tfidé nazvat Ustni interakci, je tfeba, aby vychdzela
z drilovych cvi€eni, které pomohou zdkovi zautomatizovat urcity typ jazyka, jeho pouziti
v konkrétni situaci. Jedna se ovSem o dril, ktery je kontextualizovany a koresponduje

realné situaci.

Realnost je také dalSim faktorem podminujicim Ustni interakci. Je tfeba, aby, jak
cviceni, ktera Ustni interakci pfedchazi, tak samotna Ustni interakce mély redlny charakter
a tedy byly v€rohodné (jinymi slovy se jednd o tzv. aktualizaci). Konkrétn¢ mé tedy
zajimd povaha jednotlivych ndcvika a dialogli a moznost setkani se s podobnymi dialogy

v redlném zivote.

Faktor nahody je dalsi podminkou ustni interakce. Jedna se o nepfipravenost
jednotlivych tcastniki na danou situaci. Dialog, diskuze, feSeni problému nebo navrhu se
muize ménit podle aktudlnich reakei ucastnikli a tedy nejedna se o piipravené nebo
pfedem vytvotené dialogy. Tento faktor v podstaté zarucuje, Ze do procesu je zapojena
interakce — mam zde na mysli stfidani mluvcich a vytvoteni jakéhosi schématu ,,akce-

reakce*.

Dalsi klicova charakteristika tzce souvisi s pfedchdzejici — kreativita versus
reprodukce. V procesu vlastni Ustni interakce se musi jednat o kreativitu, tedy o tvofeni a
formulovani myslenek, ne o pfipravenou reprodukci. Reprodukce je soucésti nacviku, ne

v$ak samotné ustni interakce.
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Tabulka €. 3 Kritéria hodnoceni vybranych metod z hlediska Ustni interakce

dril | realnost | faktor nahody kreativita vs. reprodukce
Sugestopedie ne ne ne reprodukce
Pf jrozeny ne ano ano reprodukce i kreativita
pristup
Audiolingvalni

ano ne ne reprodukce
metoda
TPR ano ano ne reprodukce
Ustni piistup ano ne ne reprodukce
AMVCJ ne ano ano kreativita

V predchéazejici tabulce jsem se pokusila vyhodnotit vybrané faktory u vyse
zminénych metod. Pozitivnimi faktory je tedy realnost, faktor nahody a kreativita. Tyto tfi
faktory by se mély objevit u idedlni metody, zvolené pro nacvik ustni interakce. Co se
tyce drilu, urcité to neni faktor pfimo negativni, ovSem jeho zatazeni se hodi do nécviku a
tzv. predkomunika¢nich aktivit (viz. nize). Dril tedy slouzi k upevnéni a zafixovani

jazyka, které predchazi samotné Ustni interakci.

Metodami, které spliuji a zahrnuji nejvice faktord, které hraji kli¢ovou roli v tstni
interakci jsou aktivizujici metody vyuCovani cizim jazykim a prirozeny pristup. Obé
metody zahrnuji redlnost, faktor nahody 1 kreativitu. Co se tyCe pfirozen¢ho piistupu, tato
metoda mé jedno negativum tykajici se zapojeni do vyuky na ZS a tim je asova

naro&nost. Vzhledem k malé ¢asové dotaci je tato metoda na ZS naprosto nepouzitelna.
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U aktivizujicich metod vyuc€ovani cizim jazykim toto negativum odpada, protoze
tyto metody se snadno piizpiisobi Casovym moznostem. Praveé aktivizujici metody vyuky
cizim jazykiim mi budou cennym zdrojem a inspiraci pfi navrhovani aktivit, které¢ budu
doporucovat jako vhodné pfi zafazovani Ustni interakce do vyuky francouzského jazyka,
coz se v realné skolni vyuce zatim jevi jako velmi t&zky tikol. Ustni interakce totiz, jak uz
jsem vysvétlila vyse, je velmi ¢asto zaménovana s Gistnim projevem nebo jakoukoliv stni

produkci.

vvvvvv

tabulce je zastoupena faktorem nahody. Je zaloZena na schopnosti reakce na podnét. Toto
tedy vylucuje vSechny pouzivané typy nécviku ustniho projevu, kdy se reprodukuji
dialogy jiz znamé. Pfi Ustni interakci je tedy velmi dullezité, aby zéaci prosli
pfedkomunika¢nimi cvi¢enimi. Znamend to tedy, Ze ani dril nemlze byt z ndcviku
vyloucen, pouze se musi v urCité¢ fazi nahradit komunika¢nimi cvi¢enimi. Zde vychazim
zrozdéleni Williama Littlewooda, ktery se timto podrobné zabyva v publikaci

Communicative Language Teaching (Littlewood 1981:86 ).

Rozd€leni aktivit podle W. Littlewooda

a) Pre-communicative activities: — Structural

— Quasi-communicative activities

b) Communicative activities: — Functional communication activities

— Social interaction activities

Ve strukturnich predkomunikacnich aktivitach se Zak soustfedi v prvni fad€ na
strukturu jako takovou, osvojuje si ji jako foneticky, vyznamovy a gramaticky celek.
V kvazikomunikacnich predkomunikacnich aktivitach se potom uci s danou strukturou
zachéazet jako s nastrojem socidlni interakce. Zjistuje tedy, jak a v jakych situacich se

struktura da pouzit, jaké socidlni vyuziti ma v konkrétni situaci.

Ve vlastnich komunikacnich aktivitach se potom cviceni daji rozdélit na funkcni,
ktera se soustiedi na splnéni ucelu — tedy sdéleni informace a jeji spravné pfedani nebo na

socialné interakcni cviceni, kde zak zjisti, ze podle prosttedi, situace a postav musi také
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vybrat vhodny zptisob vyjadieni se. Zak se tedy musi nauit zhodnotit situaci a vybrat

spravny fecovy registr.

Vlastni nécvik ustni interakce je tteba, jak uZ jsem zminila, zalit drilovymi
aktivitami, které¢ zakiim pomohou k zautomatizovani nékterych pojmt a lexikalnich
konstrukci a kde se nauci pohotové reakci v urcitych situacich. Dilezitym cilem v této
fazi je, aby se uciteli podafilo vypéestovat v Zacich schopnost okamzité a odpovidajici
reakce v cizim jazyce. To je totiz Ucel komunikacniho cile cizojazyné vyuky — schopnost

pohotové se vyjadrit a reagovat v rozli¢nych situacich.

V tvodu této prace jsem zminila zdsady vyucovani cizim jazyklm, jak je rozdélili
Chodéra&Ries. Pravé automatizace a jazykovy navyk pro né hraje klicovou roli. Je
dilezité, aby se uptednostiovalo rozvijeni znalosti ,,z jazyka™ a ne znalosti ,,0 jazyce*
(tak jak je definuje a jak jsem o nich dfive mluvila), protoze pravé jazykové navyky

s nimi Uzce souvisi. Chodéra&Ries k tomuto fikaji:

,, Ucitel tedy dbd, aby zZdik rozvijel predevsim svoje védomosti z jazyka.
Tento postulat je zavazny i proto, zZe navyky, jejichz rozvoj pokladame
v cizojazycném vyucovani-uceni za klicovy, se vdzou — pres primarni
dovednosti — primo na vedomosti z jazyka, nikoli o jazyce. Prechod od
védomosti o jazyce k navyku primo je nemozny, protoze se jedna o rozdilné

roviny osvojovaciho procesu*“ (Chodéra &Ries 1999:36).

Chodéra a Ries pak na toto uzce navazuji svymi zdsadami cizojazycného
vyucovani, které jsou jednomyslné¢ orientovany na komunikativnost a vytvafeni
spravnych jazykovych navyku (viz zésada vytvareni jazykovych navyki, zdsada rozvoje

specificky jazykové uvédomélosti a zasada aktivni komunikativnosti).

V dalsi, praktické, casti se podrobnéji zaméfim na to, jakym zplsobem se
francouzsky jazyk na ZS vyuduje. Bude mé zajimat, zda se Z4ci uéi rozvijet védomosti o
jazyce nebo z jazyka a nakolik jsou sami ucitelé schopni vypéstovat v zacich schopnost

adekvatni jazykové reakce a zda si vliibec uvédomuji diilezitost jazykovych navyk.
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2. Vyzkum

Predstaveni vyzkumu

Velmi dualezitou ¢ast mé diplomové prace tvoii analyza konkrétnich hodin
francouzského jazyka na ZS, pii kterych jsem asistovala. V prabéhu téchto naslecht jsem
se snazila zmapovat vSechny slozky, které maji vliv na stni komunikaci, hlavné potom
podil ustniho projevu a Gstni interakce v hodinach. V neposledni fad¢ jsem se zaméfila na
to, jak jsou samotni ucitelé pfipraveni a schopni zorganizovat kazdou vyucovaci hodinu
tak, aby v ni byl zahrnut Ustni projev. Aktudlni situaci se pokusim zhodnotit a navrhnout

moznd feSeni pro zlepSeni irovné vyuky, a to hlavné s ohledem na jeji komunikativni cil.

Co se ty¢e mych vlastnich hypotéz, které mohu zformulovat na zédkladé mnoha
hodin praxe, naslechli a pozorovani, jsem piesvédCena o tom, ze Ustni interakce zastupuje
minimalni ne-li nulovy podil ve vyuce cizich jazyki. Pfi tomto tvrzeni vychazim ze vSech
naslechil, které byly soucasti mé praxe, a to i v rdmci mého studijniho pobytu v Belgii, z
naslechi, které jsem absolvovala v rdmci psani mé diplomové prace a v neposledni fadé
takeé z vlastni vyucovaci praxe. Pfedpokladala jsem, Ze posledni zminéné typy mi umozZni
a pokazdé kdyz jsem zacinala ucit skupinu studentti, ktefi se jazyk ucili jiz diive, bylo
neuvéfitelné, do jaké miry byli studenti zvykli na frontdlni zpisob vyuky, gramatické
vyklady a drilova cvi€eni a do jaké miry byli neschopni se samostatn¢ vyjadrit, reagovat
na fe€ ucitele nebo zformulovat své myslenky a to 1 pfes to, ze odpovidajici slovni zdsobu
ovladali. Problém tedy byl pouze v tom, Ze studenti nebyli viibec zvykli vyjadfovat se

ustne, o ustni interakci nemluveé.

Pii svém pozorovani jsem vychéazela z pozadavkl a didaktickych zéasad, které
sestavili Chodéra&Ries 1999, z nichz jsem si pak vybrala pfedné ty, které se soustfedi na

ustni projev nebo na jeho druhotné slozky. Jsou to nasledujici:
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Didaktické zasady podle Chodéry a Riese, ze kterych vychazim:
1 Zasada aktivni komunikativnosti

2 Zasada oralniho zédkladu cizojazy¢ného vyucovani-uceni

3 Zéasada priority feCové praxe pied jazykovou teorii

4 Zasada rozvoje specificky jazykové uvédomélosti

5 Zésada vytvareni fecovych navykt

6 Zasada rozvoje specificky jazykové nazornosti

Dale jsem se pii hodnoceni hodin Fidila svymi vlastnimi Kritérii, tak jak jsem je

navrhla a vysvétlila v predchozi kapitole. Tato kritéria zde opakuji:
1 Redélnost

2 Kreativita

3 Faktor ndhody (interakce)

4 Dril
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Analyza hodin

V této analyze jsem vychazela z pozorovani nékolika kolektivi, které jsem méla
moznost pii hodinach francouzského jazyka sledovat. Celkem jsem pozorovanim stravila
65 vyucovacich hodin. Pii pozorovani jsem nejvice Casu stravila se tfidou 12ti velmi
nadanych zakd ve véku 11 - 12 let, v primé na osmiletém gymnaziu. Zaci byli tplnymi
zaCateCniky, pracovali s ucebnici Extra!/ a francouzsky jazyk méli tiikrat tydné po dobu

45 minut. Z jejich hodin budu tedy nejvice vychazet.

Uvéadim zde rozbor jedné z hodin, ktera mi bude slouzit nadéle jako pftiklad.

Vsechny hodiny mély velmi podobny charakter a velmi podobny pribeh a koncepci.

17. 3. 2009, Extra! Unité 3°

Koncept vyu€ovaci hodiny navazuje na piedeslou, ve které byly novym ucivem
hodiny. Levy sloupec oznacuje casovou dotaci jednotlivych ¢innosti, prostiedni popisuje

aktivity a v pravém sloupci uvadim ve zkratce sviij komentai:

8 viz piiloha ¢.4
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Tabulka ¢&. 4: Rozbor hodiny francouzského jazyka na ZS

cas ¢innost poznamky
08:00 | opakovani ptredeslé latky: hodiny
— podle obrazki Zaci urcuji kolik je hodin - Zaci nemaji zadné
— odpovédi Z4ci a zapisuji na tabuli potize
08:10| poslech z ucebnice str. 37 cv. 4 :
I1 est dix heures et quart. - drilové cvi€eni zbytecné
Il est une heure. s pomoci uc¢ebnice
I1 est sept heures cing. - neni nijak vyuzito toho,
Il est minuit. ze 7aci jiz hodiny umi
Il est midi.
Il est dix heures moins le quart.
I1 est trois heures et demie.
— Zaci se snazi porozumét a zopakovat ¢asové udaje
— nasledné Zéci piitazuji obrazky k textu
druhy poslech
— Z4ci opakuji sborem - opét pfili§ jednoduché
08:20 | prace s ucebnici (obrazky + text)
aktivita obsahuje novou slovni zasobu
—7Z4ci Ctou
—nasledné piekladaji do Cestiny -zbyte¢ny doslovny
—nové sloveso se réveiller Sasuje uditelka na tabuli | pieklad
—dals$i zvratna slovesa (se laver, se lever) uz Casuji| - bez.komentéfe
sami Z4ci (na tabuli a nasledné provedou zépis do| - Zaci jsou ztracen,
sesitu) zvratna slovesa neznaji
08:30 | navazujici poslech z ucebnice (str. 36)
— zaci poslouchaji celou nahravku a sleduji obrazky | - pasivni
— 74ci poté prekladaji text do Gestiny - stejna aktivita jako
predtim
—poslechnuty dialog Zaci ¢tou po dvojicich
- vysttidaji se 2 dvojice
08:40 | kiizovka na slovni zasobu z minulé hodiny

Takto vypadd ukdzkovd hodina. MiZzeme ji nazvat typickou, protoze vSechny

ostatni se ji velmi podobaji. Zajimavé je, ze z hlediska tstniho projevu je hodina naprosto

neuspokojujici. Jako ustni projev bychom mohli oznacit urovani Casovych Udaji a
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sborové opakovani ¢asovych udajii na zacatku hodiny nebo reprodukci dialogu v zavéru
hodiny, kde se ovSem ke slovu dostalo pouze 8 studentli. Minimalni Usili je tedy

vénovano ustnimu projevu zaka a zadné usili ustni interakci.

I kdyz hodina témét viibec nezahrnovala ustni projev nebo ustni interakci, méla
strukturu 1 cil, ovSem i tak bych nékteré body vytkla. Hodina byla bohuzel velmi

monotonni a déti byly spiSe pasivni.

Rada bych se podivala na jednotlivé aktivity podrobnéji. Jiz prvni aktivita byla
velmi ulehéena. Zaci nejen, Ze hodiny jiz znali z piedeslych hodin, ale cely text, ktery
poslouchali méli v u€ebnici napsany a tudiz nemuseli vynalozit zadné usili k tomu, aby
mu porozuméli. Poslouchali tedy text, ktery zaroven mohli ¢ist a nasledné ke kazdé vété
prifadili obrazek. Toto cviceni, pokud je jiz opakovanim, by se dalo vyuzit mnohem
efektivngji, tedy tak, aby Zaci museli vynaloZit Usili na jeho splnéni. Naptiklad by pfi
poslechu mohli zaznamenavat ¢as rovnou nebo by kazdy udaj mohl jeden z zaka
zopakovat. Dal§i mozZnosti je zakryt text a napsat vSechny ¢asové Udaje podle obrazku.

Podle poslechu pak zkontrolovat, zda nase udaje odpovidaji idajim z cviceni.

V dalsi aktivité¢ zaci opét nemuseli vynalozit zadné usili k porozuméni poslechu,
ktery mohli béhem poslouchani ¢ist. V tomto piipad¢ by se dalo naptiklad vyuzit toho, ze
zéci jsou nadani, ptfe€ist dohromady pouze Cast s obrazky a ponechat je dale poslouchat

bez textu, poslech pozastavovat a pozadovat zopakovani od nékolika zaki.

Misto posledni aktivity, ktera se zda byt odtrzena od kontextu bych zaradila ustni
cviceni vychazejici z opakovani hodin a zaroven z nové probrané slovni zasoby. Nejdiive
interakci mezi u¢itelem a zaky, naptiklad. A quelle heure tu te réveilles? A quelle heure
tu prends ton petit-déjeneur? A quelle heure tu vas a I'école? Takto formulovanou otazku
nejprve polozit kazdému z zakl a pak zadat praci ve dvojici, pii které by méli za kol ptat
se na stejny typ otdzek a dé¢lat si poznamky. Ucitelka by nakonec ovéfila ziskané
informace otazkmi typu: 4 quelle heure il se léve? A quelle heure il prend son petit-

déjeuneur?
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Tento typ Ustniho cviceni zastupuje drilové psané cvieni a zaroven slouzi jako
priprava k vlastni Gstni interakci, protoze pomahd automatizovat urcité vazby (4 quelle

heure tu.... A quelle heure il...?) a vyslovnost.

V nékterych dalSich hodinach jsem zaznamenala vétsi zapojeni ustniho projevu a
rizné aktivity, které ho mély rozvijet. Bohuzel jsem se vétSinou setkala s uciteli, ktefi
nem¢li vice napadii, nepokouseli se aktivity obménovat nebo zpestrovat. Zde uvadim dva

ptiklady aktivit s komunika¢nim cilem:

Aktivita 1

Uryvek z hodiny, které predchazelo uéeni se narodnosti:

- kazdy z zakt si vymysli narodnost

- ostatni zaci mu pokladaji otdzky a pokousi se jeho narodnost uhodnout

(pro jednotlivé zdky je pouzita zkratka A,B,C a pro ucitelku U)

., Tu habites en France? *

,, Non.*

., Tu parles... anglais? “

,,Non. “

., Tu habites en Prague? “

,,Praha je mésto nebo stat? *

,,...mésto (nechape) “

,,..@ co jsme si minule rikali...jaka je predlozka u mest?? *
LAl

., Vyborne. “

., Tu habites a Prague?*

,, Oui.

S S =R SR R S A

., Tu es tcheque?
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A:. ,Oui. “

U: ,, Tres bien!*

Aktivita 2
- zaci dostali obrazek, ne némz je zobrazena zndma osobnost

- museji pokladat otdzky a na zakladé odpovédi uhodnout osobnost

(T = trida, A= Zak, U= ucitelka)

1l est chanteur?

T: ,, C’est un homme? *
A: ., Oui. ™

T: 1l est jeune? “

A: ,,Non.*

T: ., 1l habiter a...

U: ., 1l habiter?!? “

T: L. .habite?

U: ,, Oui!“

T: ,, 1l habite a Paris? “
A: ., Non.*

T: ., 1l est tcheque? *
A: ,, Out. ™

T:

A:

., Oui. “

Vyse uvedené aktivity sice zapojuji ustni projev do vyuky ciziho jazyka, a pokud by
se snimi pracovalo jako s pfedkomunika¢nimi aktivitami pfipravujicimi zaka k Gstni

interakci, byla by jejich efektivita vétsi. Nicméné, nejen ze jsou do vyuky zatazeny velmi
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ojedin¢le, ale také se s nimi nijak dal nepracuje, jsou pouzivany bez jakéhokoliv cile a
uzitku. Ucitelé nevedi, jak zapojit ustni interakei ani jeji nacvik do vyuky tak, aby to bylo
efektivni. Nedostatek tohoto ,,know-how“ ovSem neni slozité odstranit. Sama jsem se
piesveédcila o tom, ze pokud ucitelé, ktefi nemaji strach z neuspéchu, zaradi do vyuky

ustni interakci a aktivity, které Ustni interakci podporuji, sklizi zna¢né tispéchy.

Kdyz jsem méla moznost tuto tfidu ucit, pfesvédcila jsem se o tom, Ze zaci maji
velmi dobrou slovni zdsobu, dokazou ji bohuzel vyuZit pouze pfi testech nebo pfi
cvienich v ucebnici, kdy védi, co mohou ocekavat. Stejné tak jim ned¢la potize
gramatika, pokud ji ovS§em nemusi pouzit v mluveném projevu. Ve spontdnnim mluveném
projevu si zaci nebyli schopni vzpomenout na zakladni slovicka, ani vybrat spravnou
gramatickou konstrukci. Naopak d¢lali zakladni chyby, které by v psaném projevu nebo

cviceni nejspise neud¢lali.

Z vyse uvedeného vyvozuji, Ze je velka Skoda veSkerého Casu a usili ucitele, jez do
vyuky vklada, pokud nakonec Zaci nejsou schopni v jazyce komunikovat. A vzhledem k
tomu, ze komunikace je pro jazyk klicovym cilem, mohu konstatovat, ze tento cil zlstava

zcela nenaplnén.
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Zaver

V ptedchazejici Casti jsem dosla k zavéru, ze aktualni situace na ZS, kterou jsem
mohla pozorovat, je takova, ze zaci témét viibec nejsou cviceni v mluveném projevu a uz
vilbec ne v ustni interakci. Obavam se, ze tento jev, se kterym jsem se setkala, neni

ojedinély; naopak, dovolim si tvrdit, ze pozorovanou skute¢nost Ize zobecnit.

Pii vyuce je ustni projev redukovdn na reprodukci dialogl, ¢teni textli nebo
memorovani frazi, se kterymi se v bézném Zivoté nejspis nesetkdme. Zaci se neorientuji
ani v zékladnich situacich, a pokud maji feSit konkrétni problém panikaii a nejsou
schopni vybrat a pouzit spravné jazykové prostfedky. Zaci sice dokaZou vyplnit
bezchybné gramaticka cviCeni, nebo drilové aktivity v pracovnich seSitech, ale jejich
komunikativni schopnosti jsou $patné. Zaci si nedokazi poradit ve chvilich, kdy maji

samostatné reagovat nebo v jakékoliv redlné situaci, kdy je zapotiebi pouzit ciziho jazyka.

Zajisté na vin¢ nebyva pouze ucitel, ale také limity a podminky, za kterych musi
pracovat. Ve tfidach je pfiliS mnoho zakd. Optimalni pocet pro vyuku ciziho jazyka je
osm zaku, ucitelé si vSak musi poradit i se sedmnacti zaky ve tfid¢. Je tedy velmi tézkeé,
aby se bchem 45 minut kazdy zék dostal ke slovu déle nez na nékolik vtefin. DalSim
faktorem je hodnoceni zaki, které je zalozeno na Skolnich testech, které spiSe nez
schopnost zaka komunikovat v jazyce, hodnoti jeho schopnost naucit se nazpamét’ slovni
zasobu nebo doplnit nékolik dopliovacich gramatickych cvic¢eni. V neposledni fad¢ praci
velmi ztézuji Casové podminky. Tydenni hodinova dotace je nedostacujici. Francouzsky
jazyk, v pozici druhého ciziho jazyka, je vyuCovan pouze trikrat tydné. 135 minut tydné
nestaci k probrani gramatiky, zafazeni poslechu a ustniho projevu a ovéfovani znalosti
zéku, tedy pisemného nebo ustniho zkouSeni. A protoze Ustni projev se v pocetnych
tiidach jevi jako nejvétsi plytvani Casu, je to vétSinou on, ktery je omezen. Nicméné€ i za
téchto podminek se da zkvalitnit cizojazy¢né vyuka, co se Ustniho projevu tyce. Toto je
také¢ predmétem dal§i castt mé diplomové prace. Na zdkladné mého vyzkumu a
pozorovani nyni zformuluji navrhy, jak odstranit negativni faktory, zpisobujici
nedostateénou schopnost zakli v Ustni interakci a navrhnu vhodné, na ZS uplatnitelné

metody vyuky.
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3. Navrhy reSeni pro zavedeni Ustni interakce do vyuky

Cilem cizojazy¢né vyuky je komunikace v cizim jazyce, a proto bychom m¢li zaky
ucit komunikovat. Ze stejného divodu bychom méli zédky hodnotit podle jejich
komunikacnich schopnosti v daném jazyce. Proto se v této ¢asti diplomové prace pokusim
navrhnout zptsob jak zdokonalit praci pfi vyucovani francouzskému jazyku, za vySe
popsanych podminek na ZS a to pfedevsim z pohledu Ustni interakce mezi z4ky. Detailng
se zam&fim na postupy, které favorizuji praci ve skupiné a kooperaci zaku. V piedchozi
kapitole jsem konstatovala vysoky pocet zaki, jako jeden z negativnich faktort, ktery
zabrafiuje zafazovani aktivit rozvijejicich Ustni interakci. Toto negativum lze nicméné
eliminovat, dle mého ndzoru vhodnym vyuzivanim principli skupinovych praci a
kooperativniho vyucovani. Nejdiive se proto zaméfim na skupinu z obecného hlediska, na
to, co je ve skupinové praci dilezit¢ a co ji charakterizuje. Dale se budu zabyvat
metodami, vhodnymi pro komunikativni cizojazy¢nou vyuku. Jsou to tyto: aktivizujici
metody vyucovani cizim jazykdm, globéalni simulace, komunikativni vyucovani cizich

jazykl a kooperativni vyucovani.

I v této Casti mé prace budu vychézet z diive stanovenych kritérii, ktera povazuji v
do vyuky zaradit faktor nahody, realnosti a kreativitu. Z tohoto diivodu jsem jako stéZejni
bod pojala skupinovou praci, ktera zarucuje faktor nahody a tedy i interakci mezi
jednotlivymi ¢leny, stejné tak podporuje kreativitu. Co se tyCe realnosti, i ta bude

zastoupena v navrhovanych metodach, vychézejicich stale ze skupinové prace.

Skupina, prace se skupinou

Skupinovd prace bude klicovym feSenim vySe zminéného problému. Skupina
umozni nejen to, aby co nejveétsi pocet zakl pracoval zaroven, ale zapoji do vyucovaciho
procesu i faktor ndhody a interakci, ktera je velmi dilezitd a mize mit zédsadni vliv nejen
na jednotlivé aktivity, ale i na efektivitu a vysledek. Jakakoliv skupinova aktivita, ktera je
je zru¢né vedena ucitelem, mé zcela jiny raz a je zcela jinak vnimana zaky. Takovyto

zpusob prace podporuje 1 jiné formy rozvoje 74kl jako je spoluprace, tolerance a

51



objektivnost. DéEti se neu¢i jenom danému predmétu, ale i socidlnim interakcim a
hodnotam, coz je zaroven v naprostém souladu s pozadavky formulovanymi v RVP pro

rozvoj klicovych kompetenci.

Roger Cousinet, Kurt Lewin a jejich experimenty se skupinovou praci

Problematice skupiny se vénoval francouzsky pedagog Roger Cousinet’. Cousinet
vyzdvihoval tuto formu prace nad vSechny ostatni a zavedl tzv. ,, la méthode de travail
libre par groupe Tato forma prace poskytovala Zakiim svobodu nejen ve formovani
skupin, ale i ve vybéra konkrétniho tématu dané¢ho oboru. Pfi svych experimentech zjistil,
ze pokud si zaci zvoli téma, které je zajima, ptestavaji danou préci brat jako ,,vyuku®, ale
povazuji ji za cestu k poznani, hru a tedy dokazou pracovat s vétSim nasazenim a zajmem.

Cousinet o svobodném vybéru ve skupinovém vyucovani:

., Favorisez chez eux [’activité la plus conforme a leur acitvité naturelle,
permettez-leur de faire quelque chose précisément de la maniere dont ils le
desirent, bref laissez-les vivre naturellement, et vous voyez qu’a certains

moments ils abandonnent cette activité pour se livrer au jeu (Cousinet:1931).

Metoda uZ neni nastrojem v rukou ucitelovych, ale né¢im, ¢im disponuje zak a diky
¢emuz se nauci ucit se, vyplyva z jeho dalSich slov: ,,...elle (la méthode) n’est pas le
procéde ingénieux que découvre ou utilise le maitre pour enseigner. Elle est ’outil dont

‘enfant apprend a se servir pour travailler “ (Cousinet:1945).

Roger Cousinet zaznamenal ve svych pokusech velmi pozitivni vysledky co se
znalosti a interpersondlnich vztahl ty€e. Zaci byli nejen na mnohem lepsi Grovni nez

predtim, ale ziskali velky stupenl samostatnosti.

Dal$im vyznamnym jménem, které bych chtéla zminit je Kurt Lewin — socidlni

psycholog, ktery se vénoval studiu skupin, jejich vnitfnich vztahti a dopadu vlivu

7 , ,
ZDRroJ: PERSPECTIVES: REVUE TRIMESTRIELLE D’EDUCATION COMPAREE. BUREAU INTERNATIONAL
D’EDUCATION PAris, vor. XXIII, N° 1-2, 1993
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prostiedi na skupinu. Kurt Lewin také zavedl pojem ,,skupinova dynamika®. Skupina je
podle Lewina sit’ vztahtl, které se neustdle méni v zavislosti na prostfedi, jednotlivych
Clenech a daném tkolu. Lewis popisuje vztahy, déni a vliv skupiny na praci jedince

takto:

... @ group exists when people in it realize their fate depends on the
fate of the group as a whole. What is more, a person who has learned to see
how much his own fate depends upon the fate of his entire group will ready

and even eager to take over a fair share of responsibility for its welfare“®

Vzajemna zavislost ¢lent skupiny vytvaii zminénou skupinovou dynamiku. Pokud
jeden ¢len zméni ndzor nebo piestane pracovat, ovlivni celou skupinu. Naopak ma-li
skupina spole¢ny cil, ktery zavisi na praci kazdého ze ¢lent, je potom kazdy z nich nucen
a tlacen pracovat a snazit se podat odpovidajici vykon. Narozdil od individudlni prace,
kdy si jedinec nese nasledky své kvalitni nebo nekvalitni prace sam, pfi skupinové préci
vznikd jakasi skupinova odpovédnost, kdy jsou si jednotlivi ¢lenové védomi své
dilezitosti ve skupin€. Uvédomuji si, ze pokud neodvedou dobrou praci a nebudou
spolupracovat, budou za to nést nasledky i ostatni. Jak fikd Lewin, je to pravé spolecny
cil, ktery nuti Zaky pracovat a zene je dal: ,, ...if they share a common objective, they are

likely to act together to achieve it* "’

Organizace prace ve skupiné

Nemalou pozornost by mél ucitel vénovat organizaci skupiny, tedy jaké sloZeni
zvoli, ptjde-li o skupinu heterogenni nebo homogenni, trvalou nebo proménlivou, kolik
bude mit skupina ¢lent atd. Vzhledem k tomu, Ze prace ve skupiné je zalozena na
interpersonalnich vztazich, na kooperaci a vzdjemné komunikaci, mize nespravna volba
ovlivnit jak pribéh, tak i celkovy vysledek prace. Interakce ve skupiné miize na druhou

stranu proces ulehcit a zpestfit.

8 Zdroj: http://www.infed.org/thinkers/et-lewin.htm

9Zdroj: http://www.infed.org/thinkers/et-lewin.htm
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Homogenni vs heterogenni skupina

Asi nejvétsim problémem je rozhodnout se, zda skupina bude homogenni (v nasem
kontextu cizojazy¢ného vyucovani tedy slozena z zakl se stejnou jazykovou tirovni) nebo
heterogenni (dosazené urovné jednotlivct se 1i$i). Je tfeba celkové zvazit aktivity, které se
budou ve skupiné¢ vypracovavat a celkovy cil. Obé feSeni totiz maji sva pozitiva i
negativa. Vybérem heterogenni skupiny musime pocitat s tim, ze silnéjsi a vice se
prosazujici zaci budou aktivnéjsi a hrozi tzv. social loafing (viz déle); naopak slabsi
studenti nebudou pracovat a ani k tomu nebudou motivovéani. Vyhodou této volby je, ze
muizeme mit stejné naroky na vSechny skupiny. Mohou tedy pracovat na jednom ukolu,
ktery posléze vyhodnotime. Pfi praci s homogennimi skupinami musime naopak cely
projekt rozdélit na jednotlivé tikoly, které zadame skupindm podle jejich urovné. Kazda
ze skupin potom pracuje na jiném ukolu, ktery nakonec bude soucasti jednoho velkého

reseni.

Préace ve skupiné by také méla mit ujasnéna pravidla. Ucitel by mél zaky seznamit
se zakladnimi hodnotami, které se budou dodrzovat. Mezi ty patii naptiklad vzajemné
nepierusovani se, tolerance k druhym, ochota vyslechnout si ndzor ostatnich, nevysmivat
se nikomu at’ uz kvili problémim s vyjadfovanim nebo kdyz si zédk nevi rady. Pokud
bude ucitel na tyto pravidla dohlizet, zcela urcit¢ se mu podaii dosdhnout ptatelské a
tvuréi atmosféry ve tiidé. DalSim narokem na ucitele je prubézna kontrola prace a toho,
zda se na ni vSichni Z4ci podileji. Pfedem danym zplsobem hodnoceni by mél zajistit, ze
o spolupraci se budou snazit vSichni. Tedy ur¢it kazdému ze skupiny prezentaci dil¢iho

vysledku apod.

Optimalni pocet Zaki

Pocet zaki ve skupiné je velmi t€zké urcit. Pro cizojazy¢nou vyuku jsou, dle mého
nazoru, nejefektivnéjsi sudé pocty. Dva nebo Ctyii Zaci jsou idealnim poctem pro nacvik

ustniho projevu. Pfi scénkdch, debatach na poctu nezalezi, ma-li kazdy zak svou roli.
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Skupina a jeji vliv na jedince a jeho vykon

Pti skupinové praci je dilezitd hlavné jeji efektivita. Co vSechno tedy ovliviluje
praci ve skupiné a jeji efektivitu? Podle vyzkumu D. Johnsona a F. Johnsona (1991),
miZeme rozpoznat Ctyfi linie funkEnosti skupiny. Tyto linie plati jak pro skupiny
v socialnim méfitku celé spolecnosti, tak pro skupiny z pohledu pedagogického, tedy
skupiny pii Skolni praci (Kasikova, 2001:17); zminéné linie jsem se tedy snazila vylozit

z pohledu uéitele na ZS$ a aplikovat na pracovni skupiny ve $kolni t¥idg.

Vliv pritomnosti druhych

Vliv ptfitomnosti druhych je asi nejzajimavé;jsi bod z hlediska didaktického. Jak tedy
miiZze ovlivnit pfitomnost ostatnich skupinu a praci? Prvni moznosti je vznik kompetitivni
atmosféry, kterd pokud neni pfili§ silna, vytvaii zdravé motivujici silu, kterd studenty
pohani dopfedu. Studenti tak budou chtit odvést dobrou préci a vytvofit co nejlepsi podil
na celkovém vysledku. Toto je ovSem idedlni piipad. Bohuzel existuje i druhd moZnost,

tzv. ,,social loafing “.

Social loafing neboli socidlni lenivost je jev, kdy je skupinova price vnimana
studenty jako zjednodusSeni a vede k vynaloZeni mensiho usili na zadanou praci. Vétsinou
se schovaji v domnénce, ze nebudou muset pracovat a nikdo si toho nevS§imne. S touto
variantou se setkdvame Casto a je nutno s ni pocitat. U¢itel by mél ovSem byt pfipraven ji
fesit. Za urcitych podminek (vybrala jsem Sest, které jsou pouzitelné ve Skolni t¥id€) se

totiz miZzeme tomuto jevu vyhnout (Kasikova 2001:18).
» Lidé véii, Ze jejich vysledky mohou byt hodnoceny jimi osobné nebo druhymi

Studenti by si méli byt védomi toho, Ze budou ohodnoceni nejen ucitelem, ale 1
svymi spoluzaky. Vznika tedy jakysi osobni zdjem studenta o pozitivni ohodnoceni

ucitelem, ale 1 o udrzeni si nebo upevnéni mista v socialni skupiné (tfid¢).

o Ukol je diiletity nebo vyznamny pro ty, kteii se tiéastni jeho plnéni
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Plnénim urcitého tkolu studenti ziskavaji znalosti a dovednosti, které pro né¢ mohou
byt dilezité. Jsou motivovani nejen hodnocenim, které z jejich prace vyplyne, ale i
prakti¢nosti a Ucelnosti daného ukolu. Splnéni dil¢ich Ukold je potom podminkou ke

splnéni zadané prace jako celku, a tedy i Gspésnosti celé skupiny.

o Udastnik odekdvd, e ti, se kterymi spolupracuje, nebudou dostateéné vykonni,

takZe ,,ulejt se“ znamenad riskovat selhani v ukolu

Tento bod vyzdvihuje jakousi zdravou soutéZivost ve skupiné, kdy se jednotlivi Zaci
mohou citit lepsi pro plnéni urcitého tkolu, coz je motivuje.
» Lidé véri, Ze jejich vlastni usili je nutné pro uspésné vysledky
Podobné jako ptedchozi bod — studenti, ktefi jsou si védomi svych kvalit, jsou
motivovani a maji n€kdy tendenci pfevzit vad¢i roli ve skupiné, coz mize také
favorizovat skupinovou praci jako celek.
» Lidé si vaZi své skupiny

V piipadé¢ silného a stmeleného tiidniho kolektivu a kvalitnich interpersonalnich
vztahl je prace ve skupiné mnohem snazsi. Studenti se citi byt soucasti pevného
kolektivu, maji radost ze spoleéné prace a jsou op€t mnohem motivovanéjsi. Védi, ze
jejich prace se bude podilet na celku, ktery je pro né dulezity a zaroven tak piispé&ji

k dobru celé skupiny.
*  Skupina je mala

Je logické, ze ¢im mensi skupina je, tim vice prostoru maji jednotlivi ¢lenové ke

vvvvvv

veétsi narok na studenta, na druhou stranu ma student vice svobody.

Jedinec vs. skupina

vvvvvv

jedinec. Ve skupin€ vladnou vnitini vztahy, které Zenou jeji ¢leny dal. Skupina ma
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spole¢ny cil a musi tak vynaloZit spole¢né usili. Vysledek je sice vysledkem celé skupiny,
ale promitd se v ném prace jedincii. Individudlni prace postrada tento vnitini motor (viz

dynamika skupiny).

Ve skolni tfid€ je tomu stejné: Zaci jsou soucasti celku a jejich prace a zapojeni
podminuje jejich misto v kolektivu a celkové vysledky. V tomto ptipad¢, a pokud se
snazime, aby vSichni zaci pracovali, tedy dostali se ke slovu, musime povazovat skupinu

za efektivnéjsi.

Vztah mezi skupinami

Vztah, ktery mezi sebou maji jednotlivé skupiny, mlZze byt jak pozitivni tak
negativni. Zaci tvoii své skupiny podle toho, jak jsou rozd&leni ve tiidé do mensich
socialnich skupin. Znamena to, ze kamaradky a divky budou vétSinou spolu, stejné tak
jako chlapci budou radé€ji tvofit svou skupinu a nejradéji opét s kamarddem. Tato
skute€nost se d& pti skupinové praci vyuzit. Pii nékterych aktivitich je velmi dobré
vytvoiit kompetitivni atmosféru, kdy se jednotlivé skupiny snazi byt lepsi nez jiné. Zaci

jsou pak skutecné motivovani a odhodlani pracovat.

Jedinec ve skupiné

Postaveni jedince ve tfidé ovliviiuje i jeho postaveni v pracovni skupiné. Je na
uciteli vypozorovat vztahy mezi zaky a pozice jednotlivych zakt ve tfid¢ a podle toho se
potom zachovat pii rozdélovani do skupin. Ucitel by se mél pii nékterych aktivitach
nechat fidit tim, jak schopni Zaci jsou. Kupfikladu mize nechat pracovat siln¢jSiho
studenta se slab§im, anebo, pfi rozdilnych aktivitach, nechat skupiny pracovat na n¢kolika

urovnich. Slabsi studenti tak mutzou pracovat na jednodusSim ukolu a pokrocilejsi

vvvvvv
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Metody, které vyuzivaji skupinovou praci a zaroven spliuji vyse

stanovena kritéria ustni interakce

1) Aktivizujici metody vyuky cizich jazyki

Tato metoda zajisti, Ze ve vyuce bude pritomen faktor ndhody, protoze zahrnuje
aktivity, které z ni vychazeji a tedy jde i o zapojeni interakce. Nékteré aktivity spliuji 1
faktor reélnosti, jsou totiz zasazené do realného prostiedi nebo vychazeji z kazdodennich

situaci.
2) Globalni simulace
Uz samotny ndzev napovida, Ze redlnost je jednim z nejhlavnéjSich charakteristik.
Jde o simulaci reality, a proto je globéalni simulace vynikajici metodou podporujici Gstni

interakci. Navic je ve velké mife zastoupen i faktor ndhody a interakce. Cela simulace je

na interakci v podstaté zalozena.
3) Komunikativni vyucovani cizim jazykim

Tato je dal§i z metod, které budu doporucovat pravé z divodu, Ze splituje hned
n¢kolik kritérii. Tato metoda sestava z nckolika fazi, které zahrnuji drilova cviceni, pro
nacvik ustni interakce dilezitd. Dalsi faze jsou pak soustfedéné na komunikacéni aktivity

s realnym kontextem, podporujici interakci.

4) Kooperativni vyucovani

vvvvvv

skuping, kterd podporuje a zahrnuje interakci a ndhodu. VétSina aktivit ma velmi redlny

charakter.
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Aktivizujici metody vyuky cizich jazyku

Tyto metody vznikly v 70. letech, jako projekt pro vyuku ruského jazyka. Cilové
publikum byli dospéli studenti a vyuka byla zaméfena na schopnost produkovat spontanni
mluveny projev. Aktivizujici metody si jako cil vytyCily aktivizovat zaka a jeho usili,
vzbudit jeho zajem a podnitit ho k tvofivé cinnosti z vlastni iniciativy. Zékladnim
vychodiskem aktivizujicich metod je motivaéni model, ktery je zaloZzen na néckolika

principech (Chodéra & Ries 1999:62):

a) konfliktnost vs. bezkonfliktnost zadani

b) pritomnost vs. nepritomnost osobniho vztahu Zaka k zadani

¢) jazykova primérenost vs. neprimerenost zadani

d) konkrétnost vs. nekonkrétnost zadani

e) aktualnost vs. neaktudlnost zadani

f) zadani jako podnét k soutézeni vs. zadani soutéZivost nevyvolavajici

g) zadani jako podnét ke kooperaci vs. zadani ke kooperaci nepodnécujici

h) zadani jako vysledek dohody vyucujiciho se Zaky vs. zadani formulované
ucitelem kategoricky

i) zadani s moznosti vybéru Zaky sympatictejsi polozky cviceni vs. zadani jako

obligatorni predloha ndcviku ve vsech polozkach

Dalsimi principy aktivizujicich metod je stfidani typti vyuky. Uplatnéni zde najde
jak frontalni vyuka, tak individualni pfistup, prace ve skupinach nebo dvojicich. Velmi
dilezitad je také motivace, na niZ je nahlizeno, jako na esencidlni slozku vyuky, ktera
proces uceni se cizim jazyklim intenzifikuje. Motivovany z4k pracuje s nasazenim a
z4jmem, osvojené polozky sam aktivuje a znovu pouZzivd, a proto je motivace
nedocenitelnym a klicovym bodem vyucujiciho procesu. Dalsim dalezitym pomocnikem

je pouzivani rozmanitych pomticek (vypracovavani plakati, kolazi, projekti atd.)

Z pohledu ustni interakce jsou aktivizujici metody vyuCovani cizim jazykim
idealnim doplitkem vyuky na ZS. Tyto metody zajistuji pfedpoklady uvédomélého ucent,

podporuji samostatnost, flexibilitu, kreativitu mysleni a zdiiraziiuji aktivizaci zaka, coz
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v sou€asnych Skolnich metodach chybi. Pfi aplikovani aktivizujicich metod se do vyuky
zapojuje aktivni ziskavani védomosti, kdy se zak na zdklad¢ své prace a aktivity dovida
nové informace. Takto ziskané poznatky si potom mnohem snize zapamatuje a pozdéji 1
vybavi a samostatné pouzije. Aktivizace tedy mize mit velky vliv na vysledek a osvojeni
jazykovych prostiedki. Je-li si Zdk védom cile své ¢innosti a miiZze-1i zaznamenat pokrok,
je to pro n¢j motivujici a takovy zak ma chut’ se ucit dal. Ve vyzkumu J. Skalkové (1971),
ve kterém byla sledovana aktivita zakd bylo vymezeno 7 stupiii urovné aktivni ¢innosti

(Horék, 1991:11):

a) projevy naprosté neujasnenosti cile vlastni cinnosti, plnéni ukolu jen za
detailniho ucitelova vedeni,

b) chybeji projevy znalosti cile viastni cinnosti, k plnéni ukolu dochazi jen za
ucitelova vedeni,

¢) existence védomi cile cinnosti (stanoveného vSak ucitelem nebo v lepSim pripadé
vyplyvajictho  z predchazejicich ~ cinnosti), obcasné projevy zajmu a
myslenkového usili, spoluprace a volba prostiedkii jen na popud ucitele a za
jeho vedeni,

d) existuje vedomi cile cinnosti jako v minulém pripadé, ale objevuje se vetsi zajem
a pohotovéjsi ochota ke spolupraci s ucitelem (zatim vSak stale az na jeho
vyzvu), trvalejsi myslenkové usili a pokusy o samostatné reseni problémii

e) existence vedomi cile cinnosti stale jako v pripade 3 a 4, trvaly zajem (vyvolany
plisobenim ucitele), projevy ochoty ke spolupraci zviastnich podnéti,
samostatné plnéni ukolu stanovenych ucitelem,

f) ¢innost usmernovanda vedomim cile, cil vsak vytycuje stdle jesteé ucitel sam,
viastni zdjem zdkii o cinnost i spoluprdci bez vyzvani, samostatna volba
prostiedkii,

g) zaci si (konecné) urcuji cil cinnosti sami, objevuje se vnitini trvaly zdjem o
cinnost samu, objevuje se samostatné stanoveni problémii a hledani

nejvhodnéjsich cest jejich reseni (vietne samostatné proverky spravnosti reseni).
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Zajimavym zéavérem, ke kterému autorka tohoto vyzkumu dosla je skutecnost, Ze
posledni bod bylo mozné pozorovat pouze ve 3% celkové vyucovaci doby a témét 50%

¢asu bylo vénovano aktivitdm stupné 1 az 3.

DalSim pozitivnim pfinosem téchto metod je velmi pratelskéd atmosféra, Zaci nemaji
pocit ze je nékdo nuti k uceni, ale naopak oni jsou ti, ktefi proces vedou a mohou
libovolnou mirou pfispét a ovlivnit jeho vyvoj. Pocity trémy a strachu z chyb nahradi
hravost, zajem o dosazeni cile a variabilnost feSeni a postupt. Nedocenitelnym pozitivem
je potom diraz na kooperaci, tvofivou ¢innost a seberealizaci zaka. DileZitou otdzkou,

kterd vyvstava je tedy: Jak zaky aktivizovat a jak mobilizovat jejich Usili a zajem?

Aktivizujici metody muzeme klasifikovat podle toho, ktery postup pievlada.
V odborné literatufe nejcastéji najdeme dvé zakladni skupiny aktivizujicich metod

(Horak, 1991:39):
a) Problémové vyucovani
b) Participativni metody

Mezi nejvice praktikované postupy aktivizujicich metod patii v dneSni dobé
vyucovani problémové. Problémové vyucovani vychdzi z premis, tak jak jsem je popsala

u aktivizujicich metod vyucovani cizim jazykim.

., Podstatou problémového vyucovani je systematické vytvareni
problémovych situaci, které uz samy o sobé veétsinu zZaki zaujmou, podniti
Jjejich intelektudlni ¢i praktickou aktivitu, zvyrazni a ucini pritazlivym cil
¢innosti, navodi celou radu myslenkovych operaci a psychickych stavii
(véetné myslenkového usili, pocitii ¢i prozZitku participace na spolecném dile,
pocitim vyzkumnika, badatele, objevitele nebo vyndlezce — byt' v subjektivnim
smyslu, jak to citi jen zdak) a pri vysoké ndrocnosti i ucinnosti vlastné

usnadnuji proces uceni* (Horak, 1991:13).

Problémové vyucovani je tedy zaloZzeno na formulaci problému, ktery musi byt
vyfesen. Ukolem ugitele je tedy vytvofit konfliktni situaci, pro zéky znamou ze Zivota

nebo zalozenou na vlastnich zkuSenostech ¢i vychdzejici z uciva bud’ probraného, nebo
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zrovna probiraného. Konfliktni situace by méla zastupovat jakousi ,,lakavou* obtiz, tedy
néco, co budou mit zaci chut’ fesit, nad ¢im budou chtit pfemyslet. Samotna vychozi
situace je tedy jiz jakymsi motivem, né¢im, co zaky podnécuje k dalsi aktivité. DalSim
stupném je formulace problému a otazek, u kterych predpokladame, ze nam pomohou
k feSeni. Tuto formulaci jiz v nejlepSim piipad¢ tvofi sami Zaci. Mame-li jasné

formulovany problém i otdzky, které se ho tykaji, zaina samostatné feSeni problému.

Dtlezitym bodem je také zadani ulohy, ktera musi spliiovat urcité podminky.
Problémova metoda je tedy vcelku ndrocna na ucitelovy postupy a kreativitu. Ucitel musi
umét vybrat vhodnou ulohu, protoze ne kazdd tloha zaujme kazdého zaka. Jakousi
vyzvou uciteli je tedy zadat takovou problémovou situaci, kterd zaujme co nejvice zak.
Ideélni problémova tloha by méla splinovat nékolik kritérii. Zcela urCité by méla byt
pfirozen¢ propojena s ucivem, nejlépe by méla vychazet z vlastnich zivotnich zkuSenosti,
tedy méla by mit redlny charakter (aktualizace). Jejim jadrem a odrazovym mustkem je
potom konflikt, nezndmy prvek nebo kontroverze, tedy néco co vzbudi zajem a podniti
dalsi wsili. Smysluplnost a jasny cil je dal$im pozadavkem, Zaci musi jednoznaéné vidét,
ze Uloha ma cil, ktery je smysluplny a jehoz dosazeni je uspokoji. Samoziejmosti je
potom adekvatni obtiznost ulohy, ta by tedy neméla byt ani pfili§ snadnd ani obtizna.
Idealni je zvolit Glohu, na jejiz splnéni bude tfeba vyuziti znalosti jiz dfive nabytych, ale

bude vyzadovat i samostatnou aktivitu a investigaci ze strany zakd.

Podafi-li se uciteli spravné zadat ulohu a dovede-li Zdky ke spravné formulaci
problému a otazek, podafilo se mu rozproudit spontanni vyucovaci proces. Pfi tomto
procesu budou Zaci nuceni prokazat schopnost mobilizace nabytych znalosti a zkusSenosti,
orientace v problémové situaci, ptekondni prekazek, tvofeni hypotéz, hledani moznych
cest, komunikace, kooperace, tvofeni kompromisti, kriticnost, prosazeni vlastnich nazort,

konfrontace s nazory ostatnich, toleranci a sebevyjadieni.

Problémova metoda je tedy, co se tyCe zapojeni ustni interakce do vyuky
nepopiratelné¢ cennym zdrojem aktivit, které je mozné efektivné vyuzit. Jako pozitivum
vidim 1 to, Ze problémové metody umoziuji uciteli zvolit délku aktivity. Je mozné
vytvoftit jasnou a stru¢nou problémovou ulohu, kterd zabere nékolik minut a zaroven je

mozné zadat elaborovanou a komplexni tlohu, ktera bude vyzadovat delsi Cas. Je tieba
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ale pocitat s tim, Ze 1 uloha, ktera byla zamyslena jako kratkd, mize nakonec vyzadovat
vice Casu a to hlavné v ptipad¢, ze zaci jsou opravdu motivovani a zaujati vlastni ¢innosti
a naprosto spontann¢ v ni pokracuji. Zde je sice mozné ulohu zakoncit, ale nic nemuze

byt efektivnéjsi vyukou nez spontdnnost a zajem o véc.

Jako druhou skupinu aktivizujicich metod jsem uvedla metody participativni do

kterych bychom mohli zahrnout napiiklad (pfevzato z Horak 1970:39):

a) Diskusni metody
b) Situacni metody
¢) Inscenacni metody

d) Hry

Participativni metody vychazeji z mySlenky, Ze kazdy znds ma urcitou potiebu
vyjadrit se, své ndpady a nazory a sdilet je tak s ostatnimi nebo jim naopak oponovat.
Znamena to tedy opét zapojeni pfirozeného zajmu do vyuky a zefektivnéni tak celého
procesu. Jak uz napovida sdm nazev ,,participativni, tyto metody vyzaduji individualni

zapojeni kazdého Zéka.

Rada bych se nyni zaméfila na ty metody, které povazuji za vhodné k aplikaci ustni
interakce do vyuky cizich jazykii na ZS. Co se tyée diskuznich metod, tyto jsou velmi
cennym prostfedkem k praktikovani ciziho jazyka, ktery zaklim umozni uziti diive
nabytych znalosti, ale zdroven vyzaduje urcitou intelektudlni a jazykovou vyspélost a to
na takové Grovni, ktera na ZS jesté dosaZena neni. Nehledg na to, Ze tyto metody nejsou
pro zdky ve ve€kovém rozmezi 11-15let velmi pfitazlivé a motivujici. Mnohem
zajimavéj$i se v tomto jevi metody situacni. Jak napovidd jiz jejich nazev, situacni
metody jsou inspirovany realnymi situacemi, se kterymi se muzeme v zZivoté setkat.
Z4kim je piedstavena nebo ilustrovana modelova situace inspirovana kazdodennim
zivotem a jejich tkolem je pokusit se na zakladné vlastnich zkuSenosti u€init rozhodnuti a
situaci né¢jakym zptisobem vyhodnotit a nasledné vytesit. Modelova situace tedy mize byt
naptiklad né&jaka konfliktni situace na titadé nebo ve Skole ¢i incident mezi ptateli nebo

spoluzéky. Velmi piinosnym prvkem je také pouzivani raznych pomtcek, jako jsou
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mapy, nakresy, nebo rizné autentické materialy. F. Hordk ve své publikaci Aktivizujici
didaktické metody jako piinos situaénich metod uvadi: ,, Reseni modelii redlnych situaci
vyzaduje zpravidla komplexni pristup, motivuje zZaky, vede je k vyuzivani védomosti a
dovednosti z riiznych vyucovacich predmeétii, ke spolupraci a k produktivnimu mysleni
(Horak, 1991:53). Pouziti této metody mize pfedchdzet metodam inscenacnim (kterym se
budu vénovat déle), protoze je zatim stale verbalniho rdzu, jsou mozné zasahy ucitele,
ktery miize situaci vhodnym zptsobem nasmérovat tak, aby doslo k riznym situacim a
zéci tak byli nuceni pfijit na co nejvice feseni nebo spolecnymi silami vyhodnotit feSeni

nejlepsi.

Dalsi, pro ustni interakci vhodna metoda, je didakticka hra. Didaktickou hrou
rozumime ¢innost, kterd podporuje zdkovu kreativitu, experimentétorstvi, rozviji mysleni
a pii niz se didakticky charakter piekryva s charakterem soutézivym. Horak zatazuje jako
plnohodnotnou metodu hru do aktivizujicich didaktickych metod pravé proto, ze
umoziiuje zaktim plnou seberealizaci (Hordk, 1991). Do vyucovani lze zapojit hry, které
rozvijeji poznavaci funkce zakli anebo jsou konkrétné zaméfeny na osvojovani,
opakovani a procvicovani daného uciva. V cizojazyéném vyucovani se uciteli nabizi
nekone¢na skéala moznosti, jak hru do vyuky zapojit. Mize jit o Casové nenarocné
kiizovky, hadanky, dopliiovacky, skryta slova nebo Sifry nebo popisné hry (popis osoby,
obrazku), popisné navigace, pohybové a kreativni hry na ustni bazi, slovni soutéze a hry
se slovy atd. Obliben¢ jsou rtizné hry se stavebnicemi, které umoziiuji realizovat montéze,

stavét modely domti, aut nebo letadel (podporuji rozvoj technického mysleni zaku).

Priklad takovéto aktivity: Dessinez une créature imaginaire. En le dessinant décrivez
exactement ce que vous dessinez. Vos copains vont essayer de dessiner la méme

chose que vous. Vous allez décider qui a gagné!

Tato aktivita vétSinou zaujme publikum jakéhokoliv véku. Motivovany je jak zak, ktery

zadava namét, tak ostatni, kteri se snazi poslouchat, aby vystihli vSechny detaily.

Posledni skupinou, kterou jsem zminila, jsou inscenac¢ni metody. Podstatou

inscenacnich metod je hrani roli postav, které Uc¢inkuji v zadané simulované situaci.
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Rozdil mezi situaénimi a inscena¢nimi metodami spoc¢ivd v pfechodu od teoretického
nacviku k nacviku praktickému, simulaénimu. V inscenacnich metodach tedy Zaci nefesi
danou situaci teoreticky, ustné nebo diskuzi, ale ptimo ji simuluji, hraji a vZivaji se do
urCité role. Pfi téchto aktivitach tedy mitizeme mluvit o velmi realistické atmosfére,
z ¢ehoz plyne 1 intenzivni prozitek studenti a tedy mnohem efektivnéjsi aktivizace jak
znalosti, tak zak(i samotnych. Zaci maji moznost plné experimentovat, vZit se do své role
a jednat tieba 1 tak, jak by sami v redlném zivoté nejednali. Hordk ve své publikaci o

inscenacnich metodach fika piimo:

., V pFipadé inscenacnich metod jde doslova o autentickou vystavbu deje
s Fadou zdpletek, které vzniknou a rozvijeji se az v priubéhu déje a na néz je
nutné (Casto nepripravené) pohotoveé reagovat. Na zpiisobu reagovani pak
zavisi dalsi prubéh situace, jeji vyvrcholeni a dobre patrné diisledky jednani

(chovani) jednotlivych aktérii* (Hordk 1991: 44).

Inscenacni metody jsou tedy jakousi simulaci reality, kterd ponechdva zaky
naprosto volnymi, co se tyCe reakci na danou situaci za danych okolnosti. Je pouze na
nich, zda se rozhodnou experimentovat nebo zda se zachovaji tak, jako by to ud¢lali ve
skutecnosti. Tyto metody vyZaduji pfipravenost a ptedchozi pripravu. Ucitel tedy musi
spravné zvolit pfedchozi aktivity tak, aby doslo k nacviku a osvojeni ur€itych jazykovych
prosttedkti. Pokud jsou Zaci na takovouto aktivitu pfipraveni, jednd se o jednu
z nejlepsich a nejicinngjsich metod ustni interakce. Zak musi okamzité reagovat na
situaci, kterd neni pfedem zndmad, ale naopak se méni v kazdé chvili, jelikoz zavisi na
momentalni volbé a rozpoloZeni ostatnich Gc¢astnikli. Dal$i nepopiratelné pozitivni fakt je
to, ze jak piSe Horak: ,, Uplatni se zde tvorivost (mysleni i fantazie) a je-li neustdle
pritomna radost ze hry, kvalita inscenaci se od pripadu k pripadu stupnuje“ (Horak

1991:45).

Velmi Casto se jako namét inscenaci pouzivaji simulace lidskych vztahii a konflikta,
nejen proto, Zze se s nimi setkdvame téméef denné, ale jsou taky popularni vzhledem
k atraktivnosti a vlastni zkuSenosti a z&ci maji moznost improvizovat a vyzkouSet si

n¢kolik odlisnych postojii a pfistupti v jedné situaci.
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Inscenace miizeme rozd¢lit na 3 zékladni stupné (Horak, 1991:45):

a) Strukturovana inscenace, pri niz vSichni ucastnici znaji jen popis vychozi
situace, aktéri navic alespon ramcovou charakteristiku svych roli.

b) Nestrukturovand inscenace, pri niz ucastnici (divdci) i primi aktéri znaji jen
popis vychozi situace a inscenace se dale rozviji zcela volné (nikoli ovsem
doslova!). Lze také prehrat nekolik variant (variaci) na dané téma s riiznym
obsazenim roli a po skonceni v§echny varianty primerené zhodnotit.

¢) Simultanni nebo mnohostranna inscenace, pri niz jsou vSichni jeji ucastnici
aktivnimi aktéry. Veétsi skupinu lze rozdélit na nékolik mensich skupin. Kazda
z nich potom dostane popis vychozi situace (stejny ¢i rozdilny) a pod dohledem
urcenych pozorovatelii realizuje oddeélené inscenaci podle svych predstav.
Pozorovatelé potom seznami celé plénum s pribéhem inscenaci a jejich
vyvrcholenim v jednotlivych skupindach, diskutuje se o jednotlivych variantdach a

hleda se vysvetleni i zhodnoceni.

Klicovou roli v tomto typu aktivit hraje lidsky faktor, ktery je nepfedvidatelny a
mnohdy se projevi piekvapujicim zpisobem. Inscena¢ni metody jsou tedy vyzvou, jak

pro ucitele, tak pro zaky.

V zavéru této Casti kapitoly, bych rada zdiraznila obrovskou potencialni efektivitu
aktivizacnich metod v cizojazyéném vyucovani. Tyto metody kladou bezesporu velké
naroky na ucitele, ktery musi byt perfektné pfipraven, coZ je nejen Casoveé narocné, ale
odviji se 1 od ucitelovy kreativity. Ucitelova volba tématu, tlohy nebo situace mlize mit
obrovsky dopad na cely pribéh. Znamena to nejen, ze ucitel musi své zdky znat a
odhadnout jaky typ situace by je mohl zaujmout, ale musi je i perfektn& p¥ipravit. Zaci by
meli byt uz jazykoveé vybaveni, aby mohli zinscenovat néjakou situaci. Znamena to, ze
ucitel musi zvolit sprdvnd predkomunikaéni cviceni, dosdhnout urcitého stupné
automatizace urcitého okruhu vyrazli u zaka a teprve potom pfistoupit k samotnym
inscenacim. Muze postupovat pies pouhé cviceni drilové, hru, situa¢ni vyuku a nakonec

inscenacni, ale musi si byt jist, ze jsou Zaci pfipraveni.
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Z vlastnich zkuSenosti vim, Ze mnoho ucitelli, ktefi chtéji experimentovat
s takovymito metodami jsou po prvnim pokusu zklamani a odrazeni od jakéhokoliv
pokracovani pravé proto, ze si vibec neuvédomuji dulezitost pripravy, ktera musi
takovémuto druhu aktivit pfedchazet. Maji tedy pifinosny napad zatadit naprosto novou
aktivitu a oéekavaji nadeni zakii. Zaci sice zpo¢atku nadseni jsou, ale ve chvili, kdy maji
reagovat zjisti, ze vibec netusi, jak se zachovat. Nemaji dostateCnou lexikalni ani
gramatickou vybavu a nejsou zvykli na podobny typ aktivit. Nejsou schopni spontanniho
projevu a reakce v cizim jazyce. Neni divu, ze takovéto pokusy vétSinou konci
neuspéchem a odrazeni jsou nejen ucitelé, ale i studenti, ktefi maji najednou pocit, Ze
vlastné nic neuméji. Toto ovSem nemusi byt pravda. Problém spociva v tom, Ze Zaci
nejsou zvykli komunikovat, nemaji vytvofeny cizojazycny navyk, a tedy nejsou schopni

zadného improvizovaného projevu.

Celkoveé ztohoto vyplyva, Ze zapojeni Ustni interakce vyzaduje ptedchazejici
nacvik, ktery se muze jevit jako Casové narocny. Proto je soucasna situace jakymsi
zacarovanym kruhem. Pokud ale Ustni interakce do vyuky zapojena je, jsou brzy vidét

pokroky, kterych se u klasické vyuky nedockéme.
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Globalni simulace

Globalni simulace je metoda, kterd byla koncipovana na konci 70. let 20. stoleti.
Jejimi tvirci jsou Jean-Marc Carré a Francis Debyser. Globalni simulace byla jakousi
odpovédi na kritiku soudobych metod, které postradaly originalnost, tvofivého ducha a
zustavaly uz pfili§ dlouho v nehybném bodé€. Francis Debyser situaci okomentoval ve
100. cisle casopisu Frangais dans le Monde (1973) takto: ,,La mort du manuel et le
declin de [illusion méthodologique.” Timto a dalSimi vyroky se Debsyer stavi proti
klasickému vyucovani. Odsuzuje ptedem sestavené ucebnice a navrzené texty, které jsou
nejen neredlné, ale Casto 1 vytrzené z kontextu. Ve svych ¢lancich Debyser vyzyva
k prosazovani pravé Globalni simulace, jako prostfedku efektivniho a smysluplného uceni
s komunika¢nim cilem. Velmi vystiznd slova zvolil Francis Yaiche, kdyz mluvil o

globalni simulaci ve své publikaci Les Simulation Glogales-mode d’emploi:

,,Dans une optique communicative, pour apprendre une langue, il est
essentiel de mettre en pratique ses connaissances, de les utiliser en situation.
Comme l'on a besoin d’étre dans [’eau pour apprendre a nager et non sur un

coussin, [’on a besoin d’étre en situation de communication pour apprendre

une langue“ (Yaiche, 1996:13).

Globalni simulace je jednou z nejidealnéjsich cest k praktikovani ustni interakce ve
Skole. Nejen, ze jde o naprosto odlisny zptisob ,,vyuky* ciziho jazyka, ale je to také velmi
zédbavny a pfirozeny zpusob, jak si osvojit a hlavné pouzivat cizi jazyk v pfirozeném
kontextu. Globalni simulace je vlastné¢ simulaci reality, opravdového zivota, ktery
vedeme. Setkdme se v ni sriznymi Zivotnimi osudy, musime feSit situace tak jako
v bézném zivoté, jako jsou konflikty v rodin€, sousedské hadky, ztrita zaméstnani,
nemoc, musime se naucit vyjadfit rizné emoce, jednat s lidmi, vyjednavat spolecné cile,
organizovat udalosti nebo psat dopisy apod. Cilem globdlni simulace je tedy naucit se
pouzivat jazyk v naprosto realnych situaci, které¢ fidi sami zaci. Debyser globalni simulaci

shrnul takto:
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,,La simulation globale va donc consister a « faire comme si » a deux
niveaux: d faire comme si [’on vivait autre part que dans [ ‘univers scolaire, et
par un mouvement paradoxal de va-et-vient, a sortir de cet univers par la
puissance de [’imagination et a importer dans [’enceinte de la classe le lieu-
theme choisi; a faire comme si l’on était quelqu’un d’autre en allant chercher
en soi les ressources permettant de rendre crédible le personnage investi et
geéré,; et par un mouvement paradoxal de va-et-vient entre soi et l'inconnu de
soi-méme (cet autre moi constitué par l’identité fictive) en arriver a pouvoir

davantage s’exprimer que si [’on était resté dans le cadre contingent de sa

veéritable identité “ (Yaiche, 1996:21).

Velmi dilezitym krokem, chceme-li spustit globalni simulaci, je volba prostiedi.
Ucitel si mize vybrat v podstaté¢ jakékoliv prostiedi k simulaci, ale mél by piihlizet
k nékolika faktorim jako je v€k zaka, jejich zajmy, uroven znalosti ciziho jazyka nebo
jazykové cile. Mezi nejcastéji volend prostiedi patii budova, ostrov, vesnice (které také
byly samotnymi autory zpracovany) nebo cirkus, hotel, expedice atd. Samotna simulace

se sklada z péti stadii. Jsou to tyto (Yaiche, 1996:26):

a) stanoveni prostredi

b) stanoveni fiktivnich identit
¢) bézné interakce

d) archivnictvi

e) uddlosti

Kazda ztéchto fazi mé svou funkci, dohromady potom tvoii komplexni celek,
zahrnujici jak pfipravu na ustni interakci, tak vlastni Ustni interakci a psanou formu

jazyka.

V prvni fazi jde tedy o urceni mista. Moznosti jsou nekonecné, co se tyce Casu i

prostoru. Globalni simulace muize probihat v minulosti a soufasné tak navazovat

69



napiiklad na vyuky v d&jepise nebo v soucasnosti. Prostiedi miize byt bud’ fiktivni, nebo
prostiedi vypadat detailn¢€, dokonce 1 interakce mezi postavami bude vychéazet z daného
prostiedi, a proto musi byt volba spravné. Tato faze ovSem nesestava z pouhého vybéru

mista, ale jeji soucasti je cela skala aktivit, které jsou s nim spojeny.

V soucasné¢ dobé spolupracuji na projektu globalni simulace ,,L’immeuble” na
gymndziu, proto si ho zvolim jako ptiklad. Pokud si tedy tifida zvoli jako prostfedi
budovu, znamena to také urcit ve které zemi nebo mésté se budova nachazi, v jaké ulici,
dale napftiklad jakého architektonického stylu budova je a ma-li néjakou historii. VSechny

tyto kroky mohou byt doprovazeny rozlicnymi aktivitami, z nichz nejcastéjsi je debata, ve

které se probiraji jednotlivé moznosti.

Pokud se dojde k jednomu zavéru, napiiklad, ze budova se nachdzi v té a té ulici a
je z obdobi renesance, nasleduje vypracovani planu ulice a budovy. Plan obsahuje spoustu
detailli, jako naptiklad obchody nebo parky, které se v ulici nachédzeji. Velmi zajimavym
prosttedkem k urcéeni podoby okoli je tzv. , réve éveillé dirigé* (volné asociace, kterou
tfidi ucitel), ktery obsahuje prvky sugestopedie a pii kterém, za doprovodu tiché hudby a
pozitivni atmosféry a naprostého uvolnéni studentti, ucitel vede monolog, ktery studenty
zavede na dané misto, nastini podobu a déle zalezi na studentech, jakou podobu mistu
daji. Studenti maji pravo vstupovat do monologu a fikat co ,,vidi*, tedy jak si ono misto
ve své fantazii predstavuji. Je-li vyslovena jedna myslenka, je na ni navazano dalSimi a
dalsimi tak, ze se ucastni co nejvetsi pocet studenti. Pfedem zvoleni pisafi vSe peclive

znamenavaji a nasledné je na zakladé jejich poznamek vytvoren plan mista a jeho okoli.

Dalsim krokem je stanovit, jak velkd budova bude, kolik bude mit pater, bytt a jak
budou byty veliké. Nasleduje rozd€leni do bytl, které muze byt ponechdno studentim,
nebo rozlosovano. Byty jsou obsazeny podle své velikosti rodinami, pary nebo

jednotlivei. Takto naptiklad vypada nékres naSeho projektu:

Toto je ptiklad planu ¢tvrti a budovy, jak je vypracovali studenti'”:

' Pro ilustraci uvadim nékolik ukézek praci studentd. Ostatni jsou, z ditvodu rozsahlosti, zafazené

v ptilohach (viz. ptilohy 5,6,7)
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Le quartier

Plan du quartier, l'immeuble se situe au fond, entre le terrain de jeu et la banque

Notre quartier est vraiment joli. Il n'y a pas de bruit et il y a beaucoup de vert. Au
centre du quartier on peut trouver une église. C’est le bdtiment le plus grand. Les
maisons sont petites en briques rouges. Au bout de notre rue il y a une petite place avec
une fontaine qui ne marche pas. Notre immeuble est grand avec des grandes fenétres. On
a un jardin avec une piscine. A gauche de la maison se situe un terrain de jeu. A droite il
v a une banque avec une entrée spéciale. En face on peut trouver l’école maternelle et a
gauche de 1'école il y a une boulangerie. A droite de 1'école il y a un magasin de voitures
de luxe. Dans notre quartier on peut aussi trouver un terrain de foot, un restaurant, un

cinéma, un grand stade pour les concerts et un club de fitness.
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L'immeuble
Adresse: Rue des Cochons Royaux, 76

FRANCE

BN st B2 stuckls |BB  cdocer peioes

21  toirfiiices 2L tods fidiees

Chantal Perriére Charlotte Cheval
Pierre Robert Michele Cheval
Jean-Marc Cheval

1l  puntreficices V2 Auweficives
Marguerite Leroy
Franck Sergey-Grosjean Marguerite Lerouge
Jacques Leboeuf Thierry Lerouge
Charlotte Leboeufl Sophie Lerouge

l o, 2 o,

a.émz—/ﬂém %ﬁ;m doter, 5

Agathe Jardin Annie Lamare
Jacques Jardin Jacques Leroi

Plan de l'immeuble avec ses locataires

La région

On habite dans une région de champs de tournesol et de blé, en Bretagne. Notre
ville est Rennes et se situe sur la riviere Vilaine. On y trouve des jardins pittoresques. 1l y
a beaucoup de bdtiments anciens et beaucoup de gens roulent en citroén. C' est une ville
proche de la Pointe du Raz et le vent y est fort. La légende d'excalibur vient d'ici et on

peut visiter la forét de Merlin que est trés intéressante pour les touristes.
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Priklady jednotlivych byti:

géjour

i

appartement de la famille Lerouge appartement des Jardins

N T A N Ty

e A A A A N A N A A AR A A ORI

Cela tato faze sestdva zinterakci a predevSim zUstni interakce mezi zaky

samotnymi, ktefi chtéji vyslovit svlij nazor a ucastnit se diskuze i mezi ucitelem a zaky.

Ve druh¢ fazi se studenti zamé&fi na vytvoreni vlastni fiktivni identity. V této fazi
maji Zaci naprostou volnost, zaleZi jen na jejich piedstavivosti a tvofivosti. Jejich tkolem
je sestavit jakousi fiktivni biografii, ktera se skladd nejen z vlastni identity, ale také

z historie, tedy toho, co jiz dana osoba prozila, jaké ma vzdélani, zkusenosti, rodinu atd.

Zde jsou priklady identit, které vytvofili studenti gymnazia, kde jsme spustili

., budovu ““;

Je m’appelle Jacques Jardin et je suis né a Al Khobar. J'ai 83 ans.

& |

\ Mon papa est aristocrate. Je suis marié avec Agathe Jardin. Elle est
indienne. Elle est la fille d'un Maharajah indien. Nous sommes mariés parce
que mon papa a pensé que c'est un mariage lucratif. Nous avons déménagé

pour avoir du calme. Notre appartement est situé au rez-de-chaussée. Mais on peut dire

73



que c'est petit pour nous. Parce qu'on doit continuer avec notre genre aristocratique. Je
ne travaille pas. Je reste a la maison tout le temps. Je suis vieux pour travailler. Je

voudrais avoir un appartement plus grand. Nous sommes des gens de bonne compagnie...

Je m'appelle Annie Lamare. J'ai 75 ans, je suis grosse et
petite, j'ai la face ronde, un petit nez et des cheveux mi-longs

gris. Mes yeux sont bruns. Je ne suis pas tres jolie, Je n'ai pas

g y. de charme. Je ne suis pas tres sociable (a cause de mon age),
mais je suis tres travailleuse, je travaille dans ma boutique avec les livres.
Malheureusement je ne sais pas lire. Mais j'apprends a lire seule avec des livres imagés.
J'ai été une mere célibataire. Mais ma fille est morte du typhus en 1954. C'était un temps
dure pour moi. J'ai été mariée sept fois, mais je n'ai jamais été heureuse. Maintenant je
vis dans mon appartement (deux pieces + commerce) avec un locataire, il s'appelle

Jacques Leroi et je pense qu'il est un peu bizarre. Mais je suis tolérante.

Tato faze je zalozena na pisemném projevu, ktery ale slouzi zaroven jako
predkomunikacni aktivita (viz dale), kterd zdka ptipravi na Ustni projev, ktery bude
nasledovat. Dostane se totiz do fady situaci, kdy bude mit pftileZitost se predstavit nebo

vypravét o svém zivoté, o tom co prozil.

Tteti faze sestava pievazné z interakci, tedy opravdu se néco zacina dit. Jde tedy o
seznamovani se jednotlivych ucastnikd, pfichdzeji rizné udalosti, schize, konflikty atd.
Situace se méni a jednotlivé udalosti vyvstavaji postupné, navazujic na predchozi. D¢j je
tedy naprosto neptedvidatelny a odviji se zcela podle reakci a interakci jednotlivych
postav. Podle zvoleného prostfedi se nabizi mnoho udalosti a aktivit. Pro budovu to
mohou byt stiznosti ndjemnikii, klepy nebo mensi nehody, telefonické hovory, potieba

rekonstrukce domu atd.

Priklad klept, které se po pocateCnim piedstaveni jednotlivych ndjemnika zacaly

v budoveé Sifit:
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Comme je ne vais pas encore a l'école j'ai vraiment beaucoup de temps pour
regarder tout ce qui se passe dans notre immeuble. Ah, vous ne le croirez pas mais j'ai vu
monsieur Thierry Lerouge avec une autre femme! Quand son épouse n'est pas a la
maison il invite toujours cette femme (c'est peut-étre sa collegue d'hopital). Je me

demande pour combien de temps il continuera a faire ¢a...

Bonjour, je ne suis pas sur mais je ne peux plus garder le silence. Je pense que
nous avons un terroriste dans notre immeuble. 1l s'agit de Jacques Jardin. J'ai vu comme
il portait des choses tres bizarres - des boites d'aspect militaire. J'ai aussi entendu une
conversation téléphonique saugrenue. Il parlait tres vite... et il expliquait comment vous

pouvez passer la frontiere illegalement. Attention!

Dalsi interakci byla stiznost jednoho z n4jemnikii na hluk od souseda, ke které se
pozdé¢ji ptidali dals$i ndjemnici. Do budovy byla tedy zavolana policejni inspektorka, ktera
vyslechla kaZdého zndjemnikl. Jednalo se tedy o Ustni interakci, kdy policejni
inspektorka pokladala otazky jednotlivym najemnikim, ktefi na n€ nebyli nijak pfipraveni
a museli reagovat co nejpohotovéji. Podobnych udalosti je mozno zatadit velké mnoZstvi.
Vétsinou se naprosto spontanné jednotlivé situace vyviji v dalsi, coz je velmi dobré prave

pro redlnost a vérohodnost cel¢ situace a navic toto podporuje spontannost.

Piedposledni faze je zaloZena na pisemném projevu, vétSinou probihd soucasné
s ostatnimi fazemi. Jedna se o archivaci veskerého déni od jednotlivych autoportréti,
popis prostiedi a budovy, pies pisemné zdznamy jednotlivych udalosti (stiznosti,
vyslech...), dalsi tkoly mizou byt také ryze pisemné. Pro budovu napiiklad sestaveni
fadu."

Dals$imi moznostmi jsou osobni deniky, rozvrhy tuklidové sluzby, povinnosti

domovnika, inventaie, osobni sbirky, posta...

Posledni faze, ktera se taktéz mize prolinat se dvéma predchozimi, je faze, ve které
se konaji vétsi udalosti nebo nehody, jako je narozeni, smrt, atentat atd. Této faze také

miiZze byt vyuZzito pro ukonceni simulace nebo naopak jako jeden z jejich milniki (mtize

" Ukazka praci studenti viz. piil. ¢. 5
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se jednat o velikou oslavu spole¢ného bydleni po péti letech). Globélni simulace se také
miize zakoncit né¢im tak komplexnim, samoziejmé v ramci studentskych moznosti, jako

je napsani romanu. Ten miZe byt zafazen ale i v priib&hu celé simulace.

Globalni simulace mize byt velmi dlouhou zalezitosti, a pokud mé ucitel dostatek
Casu, muze pokracovat tak dlouho, dokud budou studenti spolupracovat. Po urcitém case
studenti nemusi byt tolik nadSeni a mohou se zacit nudit. Proti by mél ucitel peclivé

sledovat situaci a ukonéit simulaci véas.

Jak je vidét ve vySe popsanych fazich, ustni projev je velmi Casty prostiedek
komunikace, i kdyz ne jediny. Ustni interakce je ale velkou soudasti globalni simulace.
Nejen interakce mezi zadky béhem hry, ale i ucitelovy pokyny, pravidla hry, komentafe,
navrhy a vSechny zasahy jsou vedeny v cizim jazyce. Jedna se tedy také o interakci a
dokonce velmi cennou formu interakce mezi zaky a ucitelem. Francis Debyser o interakci

v prub¢hu globalni simulace:

,,...leurs interactions sont forcément, a un certain stade, relativement
inattendues et c’est cela qui, du point de vue communicatif, est intéressant:
assez vite, il y a une sorte d’interaction entre le groupe créatif et [’ensemble
des personnages qu’il a créés et qui ['ont amené a évoluer sans qu’il ait
complétement maitrisé la programmation de ces personnages‘ (Yaiche,

1996:74).

Do globalni simulace je mozné zapojit mnoho slovnich her a technik, které seznami
zéky s potiebnou slovni zasobou nebo ji pouze ozivi. Mezi takové techniky patii
napiiklad brainstorming, kdy Zaci na dané téma sestavuji seznam slov, které je ndhodné
napadnou. S takovymto seznamem se muze dale pracovat v seskupovani a vyrazovani
slov, vybirani klicovych informaci atd. Jinou metodou ustni produkce je 1 ,,réve éveillé
dirigé*”, o kterém jsem jiz mluvila. Dalsi technika je inspirovana slovni hrou cadavre
excquis, kdy je sestaveny text naprosto ndhodnym a nabizi tak zajimavé moznosti vyvoje.

Dalsi techniky se pouzivaji k vymysleni jmen (zvifat, obyvatel, vesnic, ostrovi)". Jde o

6

O

12 Ukazka praci studentli viz. pfil.

[¢]
|

13 Ukazka praci studenttl viz. pfil. ¢.
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kiiZeni existujicich slov a tvofeni tak slov nebo jmen novych (Piérard Richedieu, un
giracéros..). Tyto hry jsou velmi vhodné pro uvédoméni si jazyka, jako néceho ,,zivého*,

néceho s ¢im se mize hybat, hrat zaroven s dodrZenim lingvistickych pravidel.

Globalni simulace nabizi neuvéfitelné Sirokou Skalu aktivit, her a interakci.
Nejenom, Ze tyto jsou bud velmi redlné, nebo alespon aktudlni, tedy vazou se pfimo
k danému tématu nebo situaci, ale vétSinou tato metoda zédky velmi zaujme. Je to néco
natolik nového a diametralné€ odlisSného od klasického vyucovani, Ze se Casto zaci do déje
opravdu vziji na 100 % a spolupracuji s obrovskym nasazenim. Francis Yaiche pfisuzuje
velkou vahu na tomto jevu pravé moznosti zvolit si vlastni novou identitu, ve které si zaci
plni sny nebo se jako nékdo jiny odvazi véci, na které by si v normalnim zivoté netroufli a
jsou mnohem vice zainteresovani nez by byli pii klasické vyuce. Yaiche v kapitole, ve

které se vénuje rolim, uvadi:

,,Grdce a la simulation globale, je parle de moi comme si c’était d’'un
autre. Comme dans la création littéraire « je est un autre » et c’est ce qui
m’intéresse au plus haut point. Pouvoir parler de moi... a moi et aux autres,
et sublimer cette parole en la fondant dans une parole et une ceuvre de
groupe, est sans aucun doute 'un des aspects les plus jubilatoires et
narcissiques de la simulation globale ; pouvoir contempler le reflet de son
identité dans [’identité d’un autre — que ['on a créé et que l’on reconnait
comme étant parti de soi — est ['une des opérations essentielles de la

simulation globale (Yaiche, 1996:73).
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Komunikativni vyuc¢ovani cizim jazykim

Komunikativni vyucovani cizim jazykiim je nazvano takové vyucovani, ve kterém
je kladen velky diraz na splnéni komunikativniho cile a ve kterém jsou tudiz velkou
naplni aktivity a metody s komunikacnim obsahem. Jednd se tedy hlavné o mluveny
projev, schopnost zpracovat informace a nasledné je vyjadiit a predat dal. Aby mélo
komunikativni vyucovani efektivni vysledky, musi byt splnény urcit¢ podminky a

postupy.

Pii uceni se cizimu jazyku by se mélo predejit nesmyslnému memorovani at' uz
slovni zasoby nebo gramatickych pravidel. Naopak by mélo u zaka dojit k ovladani
jazykovych jednotek jako celistvého komunikaéniho systému a nejen jako soucasti
systému lingvistického. Mé¢lo by dojit nejen k uvédoméni si socidlniho vyznamu
jednotlivych jazykovych jednotek, tedy kdy je tieba zvolit které jednotky, ale také ke
schopnosti vyjadfit vyznam co nejefektivnéji a nejspontdnnéji. Ve své publikaci
Communicative Language Teaching tuto problematiku rozebird William Littlewood a
charakterizuje tyto Ctyii skupiny dovednosti nutnych k dosazeni komunikativni

kompetence:

a) The learner must attain as high a degree as possible of linguistic competence.
That is, he must develop skill in manipulating the linguistic system, to the point
where he can use it spontaneously and flexibly in order to express his intended
message.

b) The learner must distinguish between the forms which he has mastered as part of
his linguistic competence, and the communicative functions that they perform. In
other words, items mastered as part of a linguistic system must also be
understood as part of communicative system.

¢) The learner must develop skills and strategies for using language to
communicate as effectively as possible in concrete situations. He must learn to
use feedback to judge his succes, and if necessary, to remedy failure by using

different language.
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d) The learner must become aware of the social meaning of language forms

(Littlewood, 1981:6).

William Littlewood zde pfedstavuje dovednosti, které jsou skutecné klicové pro
spravné osvojeni komunikativni schopnosti v cizim jazyce. I nadale budu vychazet z jeho

publikace, ktera se podrobné vénuje prave tomuto tématu .

Velmi dilezitym pro splnéni vySe uvedenych podminek je nacvik. Nacvik jako
nastroj automatizace a proniknuti do jazyka a jeho systému. Je totiz ziejmé, ze nemizeme
pii vyuce ciziho jazyka prejit okamzité k plné¢ komunikaénim aktivitam. Takovyto postup
by nemél zadnou efektivitu. Zaci si musi nejen na komunika¢ni cviéeni zvyknout, ale i
osvojit a zautomatizovat si potfebné struktury, které naddle budou schopni efektivné
pouzit jak ve funkénim tak v socidlnim ohledu. Aby byl zajistén postupny a plynuly
piechod ke komunika¢nim aktivitdm a zaroven dostatek ¢asu k automatizaci jednotlivych
slozek jazyka, rozdélil William Littlewood aktivity tak, aby kazdy typ aktivit mél jasné
danou funkci a umozioval tak postupny proces. Rozdéleni podle W. Littlewooda

(Littlewood, 1981:86):

Tabulka ¢. 5: Rozdéleni aktivit podle W. Littlewooda

Pre-communicative activities — Structural activities

— Quasi-communicative activities

Communicative activities — Functional communication activities

—Social interaction activities
Funkci pfedkomunikacnich aktivit je tedy pfipravit Zaka na aktivity komunikacni
tak, aby pii nich nemél potize s vyjadfovanim se, vybérem vhodné slovni zasoby a mohl

se tak pln¢ oddat vlastnimu komunika¢nimu procesu. Piedkomunikacni aktivity jsou

rozdélené na nacvik struktury (structural actvities) a kvazikomunika¢ni aktivity, u
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kterych sice neni student uplné svobodny ve vybéru, ale kde dochazi k naplnéni smyslu

promluvy.

Pii nécviku struktury dochédzi kizolaci jednotlivych jazykovych jevli a jejich
nacviku tzv. drilem. Tyto aktivity se nejvice podobaji klasickym ucebnicovym cvicenim,
kde se opakuje stale stejna struktura. Tento typ aktivit je kritizovan pro naprostou
vytrzenost z kontextu, neredlnost a stereotyp, pii kterém se studenti vlibec nesoustfedi na
to, co a pro¢ fikaji, ale pouze mechanicky obménuji strukturu, tak jak je to po nich
vyzadovano. OvSem je-li takovato aktivita alespont provadéna Ustné, je uz to urcity krok
dopfedu a ma nesporny vyznam pro automatizaci struktur, dilezitou pro dalsi fazi, tj.
samotnou interakci. W. Littlewood v kapitole o tomto typu cviCeni piSe: ,,...it is likely
that many learners will focus only on the structural changes that they have to make*“

(Littlewood, 1981:9). Pfikladem muize byt nasledujici aktivita: '

Transformez les phrases en utilisant les éléments indiqués entre parenthéses.
Exemple: Elle est partie en mai 2000. Elle a travaillé ici de mai 1995 a mai 2000
(il y avait...que) — Elle est partie en mai 2000. 1l y avait 5 ans qu'elle travaillait ici.
1. Le Portugal est devenu membre de 'Union européenne en 1986.
(ilya) —
2. Douze pays de I'Union européenne utilisent l'euro depuis 2002.
(ca fait...que) —
3. Lefranc a disparu en 2002. On l'a utilisé pendant 207 ans, de 1795 a 2002.
(il y avait...que) —
4. La tour Eiffel a été construite en 1889.
(ily a...que) —

5. L'université de la Sorbonne existe depuis 1257.

(il y a---que) —

'4Zdr0j: Connexions 2 unité 4, str. 46.
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Dalsim piikladem predkomunikac¢nich aktivit je 1 ndasledujici, zaméfend na
procvicovani piedlozek a udavani sméru, ve které uz ale dochdzi k volnéjsi reakci a
odpada opravdovy dril. Nachazime se v realné situaci jako takové, nicméné sama situace

je velmi pravdépodobné jedna z téch, se kterymi se v redlném zivoté casto nesetkame.

A a B jsou oznaceni jednotlivi Zaci.

. ,,Ou est ton stylo? “
., Mon stylo (Il) est (se trouve) sur la table.

-,,Ou est le [ivre? “*

I3

SN

11 (le livre) est (se trouve) a coté du dictionnaire. *

Nicmén¢ aktivita se stejnym cilem dostane zcela jiny charakter, pokud ddme zakiim
k dispozici mapu mésta a zeptame se na to, jak se dostaneme z ndmésti na nadrazi.
Situace se stavda mnohem reéalnéjsi a aktivita ma mnohem vétsi smysl, coz si uvédomuji i
sami studenti. V tomto kontextu mizeme zapojit i dalsi jazykové slozky, jako je napf.
uroven socialnich interakci, miizeme totiz cely rozhovor uvést napt. ,,Excusez-moi, vous
pouvez m’indiquer le chemin a... " nebo ,, Excusez-moi je me suis perdu vous pourriez... “.
Tato aktivita je jiz mnohem komplexnéjsi a zdiraznuje nejen strukturu, ale i socidlni a
vyznamovou stranku jazyka a je tedy tzv. kvazikomunikacni aktivitou, kterd se velmi

blizi charakteru aktivit komunikac¢nich.

Oba vyse zminéné typy aktivit mély spolecné to, ze vychazely z ucitelova podnétu,
pfipadné z nahravky. Poslednim typem pfedkomunikacnich aktivit je aktivita, ve které
dojde k ,,osvobozeni* od vnéj§iho zasahu ugitele. Zaci maji naptiklad vyplnit dotaznik o
tom co maji a nemaji radi. Maji tedy k dispozici jakousi napovédu, kterd je fidi pi vybéru

otazek, ale pracuji jiz samostatn¢ mezi sebou, jak ilustruje nasledujici aktivita:
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A: ,, Tu préferes le thé ou le café? “ (Odpoveéd’ zde neni jednoznacna a tazany zak
podle sebe odpovi.)

B:

«

,,Je préfere le thé. "

,,Je préfere le café.

‘

,,J aime bien les deux. *

I3

,Je n’aime ni ['un ni 'autre.

Na rozdil od pfedkomunika¢nich aktivit, které kladly diraz na strukturu a vztah
mezi formou a vyznamem, aktivity komunika¢ni jsou komplexni, podporuji motivaci,
podporuji pfirozené uceni a tvoti kontext, ktery je pro uceni cizimu jazyku velmi dilezity
(Littlewood 1981, str. 18). Dalsi zména oproti aktivitam pfedkomunika¢nim je pozice
ucitele. V komunikac¢nich aktivitach se z ucitele stava pozorovatel, ktery pokud mozno do
aktivit nijak nezasahuje anebo pokud je to opravdu nutné nebo pomaha studentiim, ktefi si
v nékterych situacich nevi rady. Ucitel tedy ztraci ptfimou roli na procesu a jeho tkolem je

monitorovat nejcastejsi chyby studentli pro pozd¢jsi praci.

Prvnim typem komunikacnich aktivit jsou aktivity zaméfené na efektivitu
komunikace (functional communicative activities), kter¢ W. Littlewood popisuje

nasledovné:

,,..the main prupose of the activity is that learners should use the
language they know in order to get meanings across as effectively as possible.
Success is measured primarily according to whether they cope with the

communicative demands of the immediate situation* (Littlewood, 1981:20).
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Tento typ aktivity neni ni¢im podminén, zak musi jednoduse vyftesit danou situaci.
Mize k tomu zvolit jakékoliv jazykové prostiedky, které zna a které uzna za vhodné.

Priklad takové aktivity je hledani rozdili nebo popis obrazki. "

Druhy typ komunika¢nich aktivit nazyva Littlewood aktivitami socialné

interakénimi (Social interaction activities) a popisuje je nasledovné:

., Learners must still aim to convey meanings effectively, but must also
pay greater attention to the social context in which the interaction takes
place. Success is now measured not only in terms of the functional
effectiveness of the language, but also in terms of the acceptability of the
forms that are used* (Littlewood, 1981:20).

V tomto typu komunikacnich aktivit tedy nejde pouze o Uspésné zvladnuti situace
co se tyce jeji efektivity; neptdme se tedy pouze na to, zda zak uspé€l nebo ne, ale také na
to, jakym zptisobem uspél. Jak si dokaze poradit s prostiedim a situaci, ve které se naléza
a zda je schopen zvolit spravné prostfedky socidlni interakce, které jsou adekvatni situaci

a rolim, které zastavaji ostatni uCastnici.

Velmi zajimavym bodem Littlewooda je jeho pohled na Skolni tfidu, jako na
socialni kontext. Skolni tiida je vlastné sama o sobé& naprosto realny a autenticky kontext,
a proto by méla byt vyuzita k jazykovym Ucelim do nejvyssi miry. Littlewood vybizi
ucitele, aby vedli co nejvice komunikace (ne-li veskerou) v cizim jazyce. At uz se jedné o
administrativni zaleZitosti, o to kdo chybi a pro¢ a kdo nema domaci ukol (Littlewood
1981:44). Toto mize mit velmi pozitivni vliv nejen na jazykové schopnosti zakl, navyk
na styk s jazykem, ale i1 na tfidu jako celek a na Zakav pohled na cizi jazyk, se kterym je
nakladano jako s opravdovym prostfedkem komunikace, tak jako je to s jazykem

matefskym.

Simulace a rolové hry jsou nejCastéjSimi typy néacviku sociadlné interakénich
komunikac¢nich aktivit, poskytuji totiz celistvou situaci a proziti kontextu jak z hlediska

funk¢nosti jazyka, tak i1 z hlediska komunikacniho a socialné-interak¢éniho cile. Pii téchto

15 Ptiklad zafaen v ptiloze ¢. 9

83



aktivitach vznika interakce pfimo a spontinné mezi zaky, bez zasahu uditele. Zaci se
ptimo vziji do role a reaguji a chovaji se v dané situaci podle role, kterou zastavaji tak,
jako by byla skute¢nd. William Littlewood tyto dvé, pro vlastni interakci klicove,

podminky rolovych her a simulaci zdlraziuje:

., Learners must identify with their roles in the interaction more deeply
than during controlled language practice. If they do not, they will not be able
to identify with the meanings being communicated through these roles.
Learners must create the interaction themselves, on the basis of their roles
and the meanings that arise, rather than perform in ways that have been

predetermined by the teacher“ (Littlewood, 1981:50).

Je tedy velmi dilezité, aby se studenti oddali své roli, ztotoznili se s ni a dokézali
v ni jednat. Mezi tyto aktivity miZzeme zafadit celou skélu cviceni, které budou postupné
improvizace. Nejen, Ze si studenti zvyknou na tento typ aktivit postupné, ale postupné si
také zacnou sami mnohem vice véfit a snazit se improvizovat mnohem diiv, nez to po
nich bude ucitel chtit. Zde uvadim ptiklady aktivit postupné od aktivit s pisemnou pomoci

po samostatné aktivity a improvizaci (Littlewood 1981:51).
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Rolové hry vychazejici z napovédnych dialogi

(Role-playing controlled through cued dialogues)

éléve A (tu rencontres B dans la rue) éléve B (tu rencontres A dans la rue)
A: salue B A:
B: B: salue A
A: demande a B ou il va A:
B: B: dis que tu te promeénes

A: propose lui d’aller quelque part | A:

ensemble

B: B: refuse la proposition de A et
propose autre chose

A: accepte la proposition de B A:

B: B: exprime la joie

Tato forma cviCeni pomdhd studentim zvladnout situaci a zvyknout si na
spontann¢js$i cviCeni, zaroven jim nechdvd urCitou svobodu vyjadieni. Vznikd tak
interakce mezi zaky, kdy ke zformulovani vlastni promluvy je nezbytné¢ vyslechnout
partnera a definitivni promluvu vytvofit az poté co domluvi. Jedna se tedy o nepiipraveny

a doptedu neodhadnutelny déj, coz je u Ustni interakce dillezité.

Rolové hry vychazejici z napovéd a informaci popisujicich situaci

(Role-playing controlled through cues and information)

Eléve A:

Vous arrivez dans un petit hotel. Vous allez a la réception:
Demandez s’ils ont une chambre libre

Demandez le prix pour une nuit (petit-déjeuneur inclus)

Dites combien de nuits vous voudriez rester.
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Demandez s’il y a un parking privé.

Dites a quelle heure vous voulez avoir votre petit-déjeuneur.

Eléve B:

Vous travaillez a la réception d’un petit hotel qui est connu pour son atmosphere
agréable et amicale. Pour cette nuit vous n’avez que deux chambre libre. Une chambre
double et une chambre d’un lit. Les prix sont: 50€ pour la chambre double et 30€ pour la
chambre simple. Pour le petit-déjeuner il faut payer un supplément de 3€ par personnes.

Dans la rue derriere I'hotel se trouve un parking privé gratuit.

Struktura cviceni je v podstaté¢ dand napovédami, které ma k dispozici zak A. Tento
typ cviCeni se hodi pro situace, ve kterych se ti€astnici potiebuji dovédét urcité informace,

na jejichz zaklad¢ budou dale jednat.

Rolové hry vychazejici z popisu situaci a danych cili
(Role-playing controlled through situation and goals)
Eleve A:

Vous voulez acheter une voiture. Vous étes allé chez un concessionaire ou une voiture
d’occasion vous plait. Vous voulez en savoir plus. Vous voudriez des précisions sur son
dge, son ancien propriétaire, son colt d‘entretien et sa garantie. Vous pouvez donner

900€ en liquide sur place.
Eléve B:

Vous travaillez comme vendeur de voitures dans un auto-salon. Vous voyez un client qui
regarde une voiture. Ce modele a deux ans et son propriétaire était membre d’'un groupe
de pop local. Elle consomme 6 litres aux 100km. Vous pouvez proposer trois mois de

garantie. Le prix de la voiture est de 1500€.
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V tomto typu cviceni je Zakiim zndma situace a cil, jehoZ maji dosdhnout. Je ale na
nich, jakym zpiisobem, pomoci jakych otazek a odpovédi k cili dojdou. Toto cviceni

umoznuje zakiim v jisté mife improvizovat, zalezi vSak na jejich komunikativnosti.

Rolové hry majici formu debaty nebo diskuze'
(Role-playing in the form of debate or discussion)

Votre ville posséde un centre de sport et de loisir. Le conseil administratif a recu des
subventions pour I’améliorer. Le comité, qui est composé de S membres, doit décider

quelles améliorations seront favorable pour les habitants de la ville.

Le texte entre parenthéses est une information uniquement pour vous, pour que VOUs

sachiez quel est votre intérét de défendre votre idée. Vous ne le dites pas.

Eleve A:
Vous pensez que ce qui manque a votre ville est une piscine. Vous vous rendez compte
qu ‘une piscine sera un investissement assez cotiteux car il faudra ajouter des batiments

au complex actuel. De I’autre coté toutes les écoles dans la ville vont pouvoir en profiter.

(Vous remplissez une fonction assez importante dans le département de [’éducation. Vous

espérez étre promu et ceci pourrait, certes, tout accélérer)

Eléve B:

Vous étes triste du fait que votre ville est si sinistre et qu’il n’y a pas grande chose a
faire. Vous proposez d’organiser des événements culturels, surtout des excursions et des
visites aux alentours. Vous étes sir que ceci peux étre vraiment utile, en plus il ne faut
rien construire de nouveau donc les subventions peuvent étre entierement consacrées a la

vie culturelle et sociale de votre ville.

' Tato aktivita pochazi z publikace Speaking Extra (Cambridge University Press 2004).
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(En effet, votre famille est propriétaire de la seule compagnie de transport et donc il ne

serait pas mal de pouvoir fournir vos services)

Eléve C:
Vous adorez le fitness et le body-building, mais dans votre ville il n’y a aucune salle de

musculation. Vous suggérez donc de construire une grande salle de musculation.

(Votre frere a une société de construction et vous seriez heureux d’arranger une

commande pour lui)

Pro ptiklad jsem uvedla pouze tii role, ale je mozno jak ubrat tak ptidat pozadovany
pocet roli. Cilem této aktivity je dojit pomoci diskuze k jednotnému cili a ucinit
rozhodnuti. Kazdy zak se dostane ke slovu a kazdy zdk musi zdivodnit sviij navrh. Jedna
se jiz o velice volnou aktivitu, protoze Zaci si mohou navzajem oponovat a rozvijet své

argumenty dale nebo improvizovat.

Improvizace (Improvisation)
Jako opora pii improvizacnich cviceni mize slouzit fotografie:

Regardez cette photo, imaginez ce que les personnes disent, dans quelle situation

elles se trouvent. Développez leur dialogue en improvisant.
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Ptipadné 1ze pouzit zac¢atek neobvyklého rozhovoru:

Continuez ce dialogue:

Pendant la soirée:

A: Excusez-moi..

B: Oui?

A: Ca vous dérange si je me joins a vous?
B: Mais pas du tout.

A: Merci, je voulais juste parler avec quelqu’un avant de me tuer...

Le téléphone sonne:

A: Allo, c’est

B: Salut, c’est

A: Ah...errm...ca va? Tu appelles peut étre a cause de ce qui s’est passé hier soir...?

B: MAIS BIEN SUR QUE C’EST POUR CA!!!

Také lze vyuzit pouze popisu situace. Neni tfeba aktivitu ptedlozit zakim

predtisténou, staci i pokyny ucitele, napiiklad:
pour ¢éleve A:

Vous voyagez en train, le contréleur arrive mais vous ne pouvez pas trouver

votre billet. Pourtant vous I’avez acheté et composté!
pour ¢léve B:

Vous controlez les billets de trains comme tous les jours, un passager n’a pas

son billet. Il prétend I’avoir acheté.

89



Existuje fada dalSich mozZnosti jak zapojit improvizaci do vyuky: miZe to byt
jakakoliv situace, na kterou se pfi hodiné€ narazi, fotografie nebo historka mize poslouzit

jako inspirace k improvzaci.

Improvizace je pro ziky jednim z nejtéZich tkolt. Zaci musi byt piipraveni
reagovat a prokazat ovladani jazyka v situacich, které nejsou schopni piedvidat, bez
jakékoliv ptipravy. Pokud jsou zaci spravné piipraveni a prosli nékterymi z vyse
uvedenych fazi (ne nutné vSemi) jazykového nacviku a je tak pro né tento typ cviceni
znamy, si ve velké vétSiné dokazi poradit i s cvi€enimi improvizacnimi. Velmi dulezité je,
aby si zaci uvédomili, Ze jsou-li schopni improvizace v cizim jazyce, znamena to opravdu
spoustu dobfe odvedené prace a je to dikazem toho, ze se naucili jazyk smysluplné

pouzivat.

Mezi témito jednotlivymi typy cvi€eni existuje pouze velmi tenka hranice, nelze je
rozdélit zcela pfesné. Tak mliZzeme stejnou aktivitu pouzit v diskuzi, nebo pii improvizaci
a podobné. Neni nutné projit vSemi typy aktivit, n€které jsou oblibenéjsi, jiné méné, vse
zalezi na konkrétni tfid¢ a uciteli. Nekteré z aktivit jsou velice komplexni a vyzaduji vyssi
urovén znalosti, jiné se daji po pfedchozim nacviku pouzit 1 s zdky na niz§i Grovni
znalosti ciziho jazyka. Vybér situaci v aktivitdich 1 samotné aktivity by mély byt tedy
vybrany na zaklad€ znalosti zaki ucitelem, jejich véku a jazykovym schopnostem. Pokud
se to uciteli podaii, zaci se budou citit pohodIné s védomim, ze takovy kol dokazi splnit
a ze ho chtéji splnit, protoze situace sama o sob¢ je zajimava nebo vtipnd a tedy samo

cviceni se stane pro zaky motivaci.
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Kooperativni vyu¢ovani

Teorie kooperativniho vyucovani by se dala charakterizovat jako zplsob
skupinového vyucovani, preferujiciho mensi skupiny zaki, ktefi mezi sebou pti pracovani
na jednotlivych ukolech spolupracuji. Tato forma vyuky vyuziva vyhod socialni interakce
a jevu s ni spojenych, jako je vzajemna nadpomoc, schopnost ucit se pomoci jinych zaki,
schopnost tolerance a schopnosti zakli sebehodnotit se. Hana Kasikovd v publikaci
Kooperativni uceni a vyucovani pro uptesnéni pojmu kooperativni uceni pise: ,,..jde o
system zaloZeny na principech kooperace pri uceni v malych skupindach. Kooperace sama,
i kdyz je cennym cilem tohoto systému, vSak neni cilem prioritnim — tim je rozvoj

intelektualni a osobnostné socialni“ (Kasikova, 2001:62).

Jelikoz je pro ustni interakci kooperace velmi dilezitd, je tento typ vyucovani velmi
vhodny pro cizojazy¢nou tfidu. Kooperativni vyucovani pfi vyuce ciziho jazyka se velmi
podoba komunikativnimu vyucovani (viz vyse) a to nejen typem aktivit, které pouziva,
ale 1 dirazem na spolupraci, interakci a komunikaci mezi zdky a vysokou mirou jejich

samostatnosti. O interakci Kasikova uvadi:

., Interakce v kooperativnich situacich vede k Castéjsi, presnéjsi,
oteviené komunikaci, k jasnéjsimu porozumeni perspektivy druhého
ucastnika ukolu, k diferencovanym, dynamickym a realistickym pohlediim
jeden na druhého, kvyssi sebediivere, k ocekavani pristi pozitivni a

produktivni interakce “ (Kasikova, 2001: 70).

Aby mohlo byt kooperativni vyucovéani plnohodnotné zatazeno do vyukového

systému, mélo by splitovat tyto podminky (Kasikova, 2001:79):

a) Jasné vnimand pozitivni vzajemnd zavislost, ktera podporuje osobni odpovédnost
za dosazeni skupinovych cilu

b) Velky rozsah podporujici interakce (interakce tvari v tvar)

c) Casté uziti diileZitych interpersondlnich dovednosti a dovednosti pro cinnost
vmalé skupiné s castou a pravidelnou analyzou, hodnocenim skupinovych

procesi (group processing), zvazovani jejich fungovani pro zlepSeni skupinové
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efektivity v pristich ukolech.

Tyto tfi podminky tvoii pevnou bazi kooperativniho vyucovani. Kooperace sama je
podminéna pozitivni vzajemnou zavislosti, pti které si ¢lenové skupiny uvédomuyji, ze pro
dosazeni vlastniho cile je nutné dosdhnout i cili ostatnich. To znamen4, ze pro to, aby
jednotlivec uspé€l, musi uspet celek. Pravé tato skutecnost podporuje kooperaci a
interakci. Motivuje a povzbuzuje ke vzdjemné spolupraci, zvySuje zajem o dil¢i vysledky

ostatnich, potfebu ziskat informace od ostatnich ucastnikii a doslovné zéviseni na nich.

Vzijemna pozitivni zévislost vyustuje v podminku druhou, podporujici interakei.
Pro ptiklad uvadim nékolik charakteristik podporujici interakce, které podminuji prave i

samotnou ustni interakci (Kasikova 2001:81):

Podporujici interakce je charakterizovana tim, Ze jedinci:

a) poskytuji jeden druhému ucinnou pomoc a podporu

b) vyménuji si vzajemné potrebné zdroje, jako jsou informace a material, a také
informacni procesy jsou ucinnéjsi

¢) poskytuji jeden druhému zpétnou vazbu, aby zlepsili jejich pristi zvladnuti
prideélenych ukoli a odpovédnosti

d) ovliviiuji v usili jeden druhého k dosazeni skupinovych cilii

e) vyzyvaji jeden druhého k zaverium a jejich zduvodnéni, aby podporovali vyssi

uroven rozhodovani a vetsi vhled do problému, ktery je zvazovan

Podporujici interakce je tedy jev, kdy dochdzi k pfimému ovliviiovani jednotlivca
ve skuping. Vytvari potfebu komunikace a zpétné vazby, tedy ucastnici spolu komunikuji,
protoze jsou k tomu motivovani a potfebuji znat nazor, zavér nebo postup dalsich jedinch

ve skuping, aby sami mohli pokracovat. Kasikova o podporujici interakci uvadi, zZe:

., dalsi soucasti podporujici interakce je ucinnejsi vymeéna informaci,
ucinnéjsi  informacni  procesy. K produktivite, kvalit¢ rozhodovani,
maximalizaci vykonu si jedinci musi vymenovat myslenky, zavery, informace a

zdroje, které jsou podstatné pro dokonceni ukolu, na kterém pracuji’

(Kasikova, 2001:81).
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Tteti podminka, kterou jsou interpersondlni dovednosti pro praci v malé skuping, je
nutnd nejen pro kooperaci, ale i pro motivujici atmosféru kolektivu. Jednotlivi ¢lenové
musi mit schopnosti nutné k interakci, jako jsou schopnost vyjednavat, naslouchat,
ustoupit nebo délat kompromisy. Vlivem pievladajiciho individualistického piistupu k
vyu€ovani byvaji zaci velice pfekvapeni, maji-li pracovat ve skupin€ a dostanou-li se tak
do kontaktu s jinymi zdky a tim i do ,konflikti“, které neumg;ji tesit. Je proto dulezité

navyknout zZaky na préci ve skupiné co nejdiive.

Kromé podminek, které jsem nyni popsala a které jsou diilezité pro kooperaci zak,
existuji dalsi faktory, které kooperativni vyucovani ovliviiuji. Jsou to faktory spojené s
ucebnim prostiedim a cilem kooperativniho vyucovani. Ucebni prostiedi je celek, ktery je
ovlivnén, jak vlastnim prostfedim ucebny nebo jazykové laboratote, tak i probiranym

tématem a osobou zaka a ucitele.

Ucebna by méla samoziejmé byt pohodlnd s pozitivni atmosférou, vyzdobena
napiiklad vystavenymi pracemi zakli. Nejvhodnéj$i uspofadani pro kooperativni
vyucovani neni klasické v fadach, ale s zidlemi okolo stolii tak, aby se s nimi dalo hybat a
pohyb v prostoru byl pohodlny. Jazykova ucebna by také méla mit potiebné jazykové
vybaveni, jako jsou slovniky, pfirucky, riizné ¢asopisy, magnetofony nebo hry. Jakykoliv
cizojazy¢ny podnét a kontakt s jazykem je vybornym prostiedkem aktivizace Zéka, jeho

pohledu na cizi jazyk a jeho kulturu.

Obsah vzdélavéani, tedy probirané téma nebo latka by mély byt v souladu
s zdkovymi jazykovymi i intelektualnimi schopnostmi. Mélo by byt alesponi do jisté miry
pfizpisobeno zajmu zakt. Cim vic se uéiteli podaii vzbudit u Zaka zijem, tim

motivovanéjsi bude a tim siln€j$i zpétnou vazbu ucitel mize ocekavat.

Co se tyce role ucitele, tato je pti kooperativnim vyucovani odlisnd od role pfi
"klasickém" pfistupu. Pii kooperativnim vyucovani se z vedouciho stava jakysi
spolupracovnik, ktery napoméaha zaklim tvofit. Mimo jiné se z ucitele stdva pozorovatel,
monitoruje interpersondlni vztahy, v cizojazyéném vyucovani také chyby, ze kterych
potom cerpa inspiraci k dalSimu vybéru ucebni latky. Ucitel tedy urcuje cile a pozoruje

jakym zplisobem jich je dosazeno.
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Idedlni zdk, ktery se ucastni procesu kooperativniho vyucovani je sebevédomy,
schopny spontanni reakce, schopny produkovat napady a feSeni, dokézat obhdjit svij
pohled na véc, mél by také umét vyjadrit sva stanoviska a napady pred ostatnimi. Pokud
zéaci chybuji, neni to pii kooperativnim vyuCovanim povazovano za negativum, ale

naopak, chyba se zde stava podnétem pro dalsi praci.

Cile kooperativniho vyuéovani

Cilem kazdého typu vyucovani by mél byt mnohostranny rozvoj osobnosti. O toto se
pokousi i vyu€ovani kooperativni. Jeho cilem je zdokonalit zdkovu osobnost na takovych
urovnich, jakymi jsou napi. kritické mysleni, kreativni mysleni, tymova prace nebo
socialni svédomi (Kasikova 2001:90). Konkrétné¢ pak muizeme cile kooperativniho
vyucovani rozdélit na dvé zakladni skupiny: cile socio-emocionalni, rozvijejici jedince na
urovni vlastnich pocitl, sebehodnoceni nebo interakce s druhymi a cile ukolové,
zamétené spise na ukol jako takovy, jeho splnéni a ostatnich procest, které jeho plnéni

ovliviiuji, viz nasledujici tabulka podle Kasikové (2001:91).

94



Tabulka €. 6: Dva typy cilt sledované pii kooperativnim vyucovani

Ukolové

Socio-emocionalni

vlastni vyjadieni k latce

veétsi senzitivita k druhym

posuzovani ideji ve vztahu k jinym idejim

posuzovani sebe sama ve vztahu k druhym

zkoumani piedpokladi

povzbuzovani sebeduvery, jistoty

pozorné naslouchani

osobnostni rozvoj

tolerovani dvojznacénosti

tolerovani dvojznacnosti

uceni se o skupinach

uvédomeni si slabosti a sily druhych

sledovani vyucovani

davani podpory

porozumeéni textu

stimulace k dal$i praci

zlepSeni vztahu ucitel-zak

hodnoceni Zadkovskych pocitl z vyuky

méteni zakova pokroku

prace ve skuping, se kterou se miize zak
identifikovat

dat moZznost poradenstvi

Pti kooperativnim vyucovani by mélo dochazet k propojovani téchto cilti a tedy k

jejich spravné formulaci. VEtSinou uz pti samotném zadéni je jasné, ze jednotlivé cile se

doplnuji a podminuji. To, Ze jednotlivé cile se budou dopliovat, zarucuje praveé pozitivni

vzéajemna zavislost, o které jsem mluvila dfive. Skupina tedy musi dostat spolecny cil, ke

kterému je nutné Usili vSech ucastnikli. Tedy kazdy jedinec mad zijem na tom, aby

spolupracoval a mél ke spolupraci i ostatni, chce-li sam uspét. Takto naptiklad muize

vypadat zadani ukolu (Kasikova, 2001:92):

a) Abyste uspéli v tomto ukolu, kazdy ve vasi skupiné musi prispét nejméné

péti napady, jak...
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b) Kazda skupina vytvori jediny diagram s tim, Ze vsichni se na ném budou

zpusobem, ktery si sami urci, podilet.

Pti formulaci cilii také mtizeme zvolit formulaci, kterd propojuje cil a zadani ukolu.
Tedy kazdy zék pracuje na svém pojeti zadané¢ho tkolu a jejich cilem je nejenom zjistit,
jak by to ¢i ono vyfesili, ale i to, jak se v jednotlivych feSenich li§i a pro¢. Dojde tak k
analyze rozdilnosti feSeni a napiiklad hodnoceni jednotlivych fteSeni, hlasovani o

nejlepsim feseni apod.
Typy ukolud pfi kooperativnim vyucéovani
Hana Kasikova (2001:95) ve své publikaci navrhuje tyto typy tkolt:

a) sbér informaci, prace s informacemi, hodnoceni informaci
b) diskuse

¢) reseni problému

d) navrh a tvorba konkrétniho produktu, jeho hodnoceni

e) analyza vilastnich ucebnich procesii

f) analyza skupinovych procesii véetné hodnoceni

Vsechny uvedené typy tukoll lze aplikovat pii vyuce cizich jazyka. Existuje i
spousta dalSich aktivit zaloZenych na kooperaci. Napt. diskuze, simulace, rolové hry. O
ostatni typy skupinovych aktivit a uvedu konkrétni ptiklady. V této casti jsem se
inspirovala publikaci Hany Kasikové Kooperativni vyucovani a v publikaci Michele

Barféty a Patricie Beaujouin Expression orale (niveau A1/42).

1) V prvnim piikladu se jedna o praci celé tiidy, ktera je nejprve rozdélena do
dvojic nebo mensich skupin, které spolupracuji. Kdyz dojdou ve své skupiné (dvojici) k

jednomu zavéru, musi se spojit s dal$i skupinou, prezentovat své feSeni a ndsledné se
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shodnout na spole¢ném feSeni se skupinou jinou. Takto dojdeme k jednotnému feSeni pro

celou tfidu. Piikladem mize byt velmi popularni aktivita ,,pusty ostrov*:"’

Imaginez. Vous partez ensemble sur une ile déserte. Vous allez vivre la-bas trois mois.
Pour votre séjour dans l'ile, vous pouvez emporter six objets. Qu'est-ce que vous allez
emporter? Pourquoi? Qu'est-ce que vous allez faire avec ces objets? Discutez avec les

autres apprenants et mettez-vous d'accord sur la liste des six objets

Této aktivité mlze predchazet diskuze o tom, co je tfeba a mozné na takovémto
ostrové délat, co mlizeme potiebovat apod. (Qu'est-ce que vous allez manger? Comment

allez-vous préparer la cuisine? Qui va faire quoi?...)

2) Dalsi typ aktivity byva nékdy nazyvan ,, bzucici skupiny “ (Kasikova 2001:102).

Jde o vyménu nazorti nebo vypravéni ve dvojicich, kdy se k sobé¢ vzdy otoci jeden
par zakt a diskutuji nebo si vypravéji (podle konkrétni aktivity) jeden druhému, ktery
nasledné vypravi dal§imu zakovi nebo skupiné, co se dozvedél. Kazdy zak je tedy nucen
pozorné poslouchat, aby obsah, ktery mu byl vypravén dokazal pozd¢ji sam prevypravét a
zaroven zachoval informaci. Rozdé€leni do dvojic nebo skupin se odviji od poctu zakt ve

tride:

Racontez a votre partenaire ce que vous voulez faire pendant les vacances et pourquoi.

Vous allez de suite raconter ce que vous avez appris a quelqu'un d'autre ou a la classe.

3) STAD (Student Teams-Achievement Division) je nazev dalsiho typu aktivit. Trida
je rozdélena do tymt (heterogennich skupin) a kazdé skupiné je ucitelem ptedlozena nova
latka. V kazdé skupin€ se Zaci snazi, za pomoci pomucek, pracovnich listli apod., si

zadanou latku co nejvice osvojit. Mohou navzajem diskutovat nebo se zkouSet. Nakonec

'7 Expression orale 2004:64, viz pfiloha ¢&. 8
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dostane kazdy 7k test, ktery vypracuje a dostane své body, podle toho na kolik se zlepsil

od testu posledniho. Body se s¢itaji do skore jednotlivych skupin.

Toto je aktivita u zaka velmi oblibend, protoze se jednd o jakousi vyzvu. Kazdy se
snazi prispet svym dilem k tomu, aby ostatni ve skupin€ latku pochopili a osvojili si ji. Je
to také vhodny prostfedek, jak ucitel vyjadii zakiim svou divéru v jejich ucebni

schpnosti.

Pro potieby ustni interakce se muze jednat o studium slovni zasoby, jazykovych
kontrukei, ale 1 gramatiky. Studenti se také mtzou pokusit o vyklad a porozuméni textu.
Jde o pred-komunikacéni cviceni, a pokud maji Z4ci dobrou Urovenl jazyka, cela aktivita
milZe probihat cizojazy¢né. V tomto ptipad¢ jde o aktivitu rozvijejici vSechny faktory a

cile kooperativniho vyucovani.

4) Dalsi aktivita vychazi z piredlozenych obrazkl. Jeden zdk ma obrazky setazené
podle toho, jak se pfibéh odehrdl a musi ho ptevypravét tak, aby ho jeho partner slozil.
Kazdy zak muze mit jeden kratky pfibéh. Nebo se mize jednat o piibéh delsi, a tedy

kazdy z partnert disponuje jednou polovinou.'®

5) Podobna aktivita vychdzi ze série obrazkl, ke kterym Zaci ve skupinach musi
vytvofit pfibé¢h v malych skupinach. Nésledné obrazky rozstiihaji, daji jiné skupiné a ta

musi podle vypravéného textu piib&h opét slozit."

Mohla bych zde pokradovat mnoha dalSimi aktivitami, ale nékteré z nich jsem jiz
zminila (feSeni problému, praci na projektech, vytvareni produktu) a fada z nich je
zafazena v prilohach, naptiklad ptiklady vytvorti nové fauny na ostrové, v ramei globalni

simulace L'ile Honov, coz je dal$i simulace, na jejimz pritb¢hu spolupracuji.

'8 Konkrétni ptiklad je zafazen v piiloze ¢. 10

! Konkrétni piiklad je zafazen v piiloze €. 10
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Je tedy ziejmé, Ze veskeré navrhované metody vyuky cizim jazykim se prolinaji
nejen ve svych zdkladnich myslenkdch a cilech, ale i v typech aktivit, snazicich se

prosadit komunikaci, spolupraci a zohlednit komunika¢ni cil jazykového vyuCovani.
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Zaver

Cilem této diplomové prace bylo popsat misto ustni interakce v soucasném
vyucovani francouzského jazyka na zakladnich Skolach a zaroveinn navrhnout feSeni, jak
dostat ustni interakci do popiedi, jakym zptisobem a pomoci jakych technik ji zafadit do
ucebniho procesu. Ve své praci jsem vychazela kromé vlastnich didaktickych zkuSenosti
a pozorovani také z nékolika velmi dualezitych didaktickych praci. Nejvétsi pomoci mi
byla publikace R. Chodéry a L. Riese, dale pak Kooperativni vyu¢ovani Hany Kasikové,
Simulation Globale od Francise Yaiche a v neposledni tfad€ publikace Williama
Littlewooda Communicative Language Teaching. VSechny tyto publikace a jest¢ mnoho

dal$ich mi byly cennou inspiraci.

Nejprve jsem se snazila postihnout vyvoj Gstni interakce, tedy to, jak na tuto
kompetenci pohliZeli autofi didaktik diive a zda se n&jakym zpusobem pohled na ustni
interakci a jeji pozice ve vyuce cizim jazykim zménily. Dosla jsem k prekvapivému
zavéru, a sice, ze Ustni interakce se sice dostala na dulezitou pozici, autofi didaktik si
uvédomuji jeji dilezitost a zminuji jeji nemalou ucast na plnohodnotném cizojazyéném
vyuCovani. Asi nejveétsi dilezitost je Gstni interakci pfipsana v SERR, kde je zafazena,
Také Chodéra&Ries ve své publikaci Vyuka cizich jazykii na prahu nového stoleti, coz je
patrné, jak jsem ukdzala, zejména v zdsadach cizojazyéného vyucovani, se kterymi
Chodéra&Ries pracuji. Tyto jsou zaméfeny na komunikativnost a zasazenost prostiedi v
konkrétnim a realném kontextu. Stejnétak nova koncepce maturity by se dala oznacit za
pfevratnou zménu, obsahuje totiZ ustni interakci pfimo jako jednu ze samostatné
hodnocenych komponent. Dala by se tedy pfirovnat k mezindrodnim zkouskdm DELF,

kde je Gstni interakce také hodnocena samostatné.

Nicméné tyto tendence zatim zlstavaji pouze teoretické a uplatnéni ustni interakce
pfimo ve Skolnich tfidach neni zadné. Takovy byl i zavér mého pozorovani né&kolika
kolektivli a pfistupu a metod ucitelti. Ustni interakce nema vyhrazené zddné misto v

procesu vyuCovani cizim jazyklim a tento proces je plné¢ vénovan vSem ostatnim
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¢innostem. Zaci jsou tedy vedeni k tomu, aby si zapamatovali co nejvice slovni zasoby,
aby se naucili gramatickd pravidla, precetli nebo napsali text, ale v praxi takto nabyté
znalosti nejsou schopni pouzit. Na zdkladé¢ tohoto pozorovani a svych vlastnich
zkuSenosti jsem se snazila zformulovat chyby a divody, které vedou k tomu, ze ustni
interakce vétSinou neni souc¢asti jazykové vyuky. Kromé vysokého poctu zakl ve ttidach
je asi nejvetsim problémem neschopnost uciteld pfipravit konkrétni program, zaméteny
na nacvik ustni interakce a nasledné na ustni interakci samu. Velmi €asto ucitelé nevi, jak
postupovat k tomu, aby dosédhli vysledkti, ptes jakd cviceni dosdhnout naplnéni
komunikacniho cile a dovést zdky k tomu, aby byli schopni samostatné a spontanné

komunikovat v cizim jazyce.

Nékteré moderni tendence ale jiz berou duleZitost Ustni interakce v potaz a
uvédomuji si jeji dualezitost a zapojuji do vyuky jakési pfedchidce a techniky, které
pfipravuji zaky pravé na ustni interakcei. Jsou to naptiklad metoda Gplné fyzické odpovédi,
ustni pfistup nebo aktivizujici metody vyuky cizich jazykt a dalsi, o kterych jsem se
zminovala v predeSlych kapitoldch. VSechny tyto pfistupy vyuzivaji technik, které jsou
pro nacvik ustni interakce klicové, aktivizujici metody dokonce velmi Casto zahrnuji i
samotnou Ustni interakci. Jsou to ale techniky nevyuZivané pii vyuce cizim jazyklim na
zakladnich Skolach. Z tohoto diivodu jsem se v této praci v neposledni fadé zaméfila na
nékteré inovativni piistupy k cizojazycné vyuce, které jsou vytvoreni jakéhosi postupu
nacviku ustni interakce, tedy jak ji zafadit a cvicit, pomoci jakych aktivit naucit zaky
komunikovat a tim se snaZzila dokazat, ze i na zakladni Skole je mozZzné zapojit Ustni

interakci do procesu vyuky.

Pti zvazovani metod, které¢ jsou nejvhodnéj$i pro néacvik ustni interakce jsem
uvazovala nékolik kritérii (realnost, dril, kreativitu vs reprodukci a nahodu). Cim vice
kritérii jeden pfistup spliloval, tim vhodnégjsi byl. Proto jsem jako nejvhodnéjsi metody,
které¢ bych doporucovala pro zapojeni Ustni interakce do vyuky cizich jazykl, oznacila
aktivizujici metody vyuCovani cizim jazykiim, komunikativni vyuCovani, globalni
simulaci a kooperativni vyucovani. VSechny spojuje vétSina vySe zminénych kritérii,
velky diiraz na komunikativnost a obsahuji jak pripravnd cviceni, tak samotnou ustni

interakci. Tyto pfistupy jsou tedy klicovym feSenim této problematiky.
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Z vlastni zkuSenosti mohu fici, ze pokud soucésti vyuky cizimu jazyku je Gstni
interakce a pfiprava na ni, nejen, ze zaci jsou motivovani a hodiny je bavi, ale i vysledky
jsou nemalé a velmi piekvapujici. Na zacatku je tieba diikkladnad ptiprava a trpélivost
ucitele, ale pokud je zvolen spravny pfistup, brzy jsou vidét vysledky a to jak v pfistupu
zakl, ktefi vidi vlastni pokrok, tak 1 v jejich vykonech. Na zdkladni $kole se vyborné
osveédCuje globalni simulace, kde jsou Zaci nadSeni ze zmény vyuky, novych vyzev a tim,
ze sami rozhoduji o vétSin€ véci, které se budou ve vyuce dit. Ukazky praci jsou ve vyse
psanych kapitolach a v ptilohach. Globalni simulace ovSem vyzaduje Cas a Usili ucitele,
proto neni globalni simulace jedinym nvarhovanym feSenim. Ostatni pfistupy se daji

vyuzit nezavisle na Case, podle uvéazeni ucitele a daného tématu.

102



RESUME

Actuellement nous constatons une demande croissante de la connaissance de
langues étrangéres. Leur connaissance est considérée comme nécessaire et ceux qui
connaissent plusieurs langues sont avantagés lorsqu’ils cherchent a se faire valoir. Dans
les écoles secondaires, ou les éleves rencontrent des langues étrangeres pour la premiere
fois, le milieu n’est pas du tout propice a leur apprentissage. Elles y sont généralement
enseignées suivant des approches désuctes, basées sur le drill et la mémorisation de
régles. Cette fagon d’¢étudier les langues conduit a une attitude neutre voire négative des
¢leves envers ces langues. En plus de cela, ces méthodes n’assurent pas un enseignement
fécond et négligent le fait qu'une langue est tout d’abord un outil de communication.
L’objectif principal a poursuivre dans I’apprentissage d’une langue est donc [’objectif

communicatif. Néanmoins, 1’école secondaire n’apprend pas aux ¢éléves a communiquer.

En accord avec le consensus global et actuel qui dit que les langues étrangeres sont
une partie non négligeables de nos sociétés modernes, les écoles sont poussées a
enseigner les langues étrangeres le plus tot possible. Le faible nombre d’heures
consacrées a 1’enseignement des langues étrangeres pose un grand probleme dans les
écoles. En raison de cette lacune, les programmes sont surchargés et la pression sur les
¢léves est ¢levée. Ils sont obligés d’apprendre vite et 1’enseignement est focalisé sur les
régles de grammaire ou le vocabulaire, par la mémorisation plutdt que la pratique. Les
limites de temps ne permettent pas aux professeurs de pratiquer la langue et ce qui devrait

étre appris.

Néanmoins, la vision de I’enseignement des langues étrangeres change peu a peu et
des approches innovantes commencent a trouver leur place dans les classes. Les objectifs
suivis dans D’enseignement sont, eux aussi, différents. Le CECR (SERR) cible de
nouveaux objectifs pour ’enseignement des langues étrangeres. Il affirme qu’il ne faut
plus viser la connaissance d’une ou deux langues abordées séparément et avec le parleur
natif comme unique mod¢le. Au contraire, 1’objectif est de développer le répertoire de
langage, ou toutes les compétences ont une rdle trés importante. De ce fait, ’offre des

institutions d’enseignement des langues devrait étre variée pour que les étudiants aient
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I’opportunité de développer une compétence multi-linguistique. La responsabilité des

institutions ne devrait pas étre limitée par un niveau a atteindre par les étudiants.

Pour ce mémoire je me suis posé les questions qui sont essentielles pour pouvoir
démarrer une enquéte sur I’implication de I’interaction orale dans les classes de langue.
Ces questions sont les suivantes: Comment un cours-type de frangais langue étrangére se
déroule-t-11? Quelles approches utilise-t-on dans 1’enseignement des langues étrangeres
aux ¢léves d’école secondaire? Les professeurs suivent-ils les approches traditionnelles
ou sont-ils inclinés vers les approches modernes et communicatives? Quelle est la portion
temporelle de cours accordée aux éléves pour s’exprimer et pour utiliser la langue
étrangere? Les ¢éleves ont-ils la possibilité de vérifier a quel point ils maitrisent la langue?
A quel point les moyens interactifs, comme la discussion, le débat, le jeu, la planification

ou de simples dialogues sont-ils incorporés dans le processus de I’enseignement?

Ce sont la les composantes qui forment I’interaction orale. Pour expliquer plus
précisément ce qu’est cette interaction, j’ai choisi de me référer a la définition du CECR
qui est claire et bien sentie. Elle y est décrite comme toute activité durant laquelle deux ou
plusieurs intervenants alternent dans le role de locuteur et d’auditeur en coopérant et en
utilisant toutes les composantes de I’interaction sociale. Ils essaient de se mettre d’accord
ou de discuter spontanément d’un sujet. Durant cette interaction les intervenants devraient
se trouver dans une situation réelle. Celle-ci devrait les obliger a utiliser les expériences
socio-culturelles qu’ils ont atteintes et a utiliser le vocabulaire adéquat lexicalement et
grammaticalement a la situation dans laquelle ils se trouvent. L’interaction orale n’est pas
une reproduction mais une production. Les outils de I’interaction orale sont par exemple:
la discussion, le dialogue, la planification ou I’explication. Néanmoins, pour pouvoir les
inclure dans I’enseignement il faut avoir des capacités et des connaissances langagieres
préalables. Il faut savoir utiliser les stratégies de discours, c’est-a-dire avoir un
vocabulaire automatisé, savoir réagir spontanément, formuler une réponse claire, savoir

exprimer son accord ou son désaccord, s’autoévaluer etc.

Les questions essentielles sont donc: Les éléves sont-ils capables de cela? Les
professeurs sont-ils préts a amener leurs éléves jusque la? Sont-ils conscients de

I’importance de cette compétence et sont-ils capables de trouver des moyens appropriés
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pour atteindre ces objectifs? L’enseignement des langues étrangéres se dirige-t-il vers la

réalisation de I’objectif communicatif?

Dans mon travail je me suis fixé comme but non seulement de répondre a ces
questions a 1’aide d’une enquéte et de mes propres expériences, mais aussi de proposer
des moyens d’améliorer 1’état actuel de la situation en ce qui concerne 1’interaction orale
dans la classe de langues. Je vais donc observer quelques approches qui favorisent la
communication et par la suite proposer des activités concretes pour la mise en place

d’interactions orales dans la classe.

Pour mes observations j’ai choisis un collectif de collégiens de 11 ans. J’ai ciblé
mon observation d’une part sur les éléves et leur espace pour s’exprimer, et d’autre part
sur le professeur et sa fagon d’enseigner le frangais. Tout cela, bien sir, en tenant compte

de I’interaction orale.

Comme tous les cours s’organisaient de la méme fagon, je présente ici un cours tout

entier en maniere de cours-type:

105



Analyse d’un cours de frangais a 1’école secondaire

temps | activité remarques
08:00 | révision: indication de temps
— les éléves disent I’heure selon les images - les €leves n'ont aucune
— les éléves écrivent les réponses au tableau difficulté
08:10 | écoute — EXTRA ! p.37ex. 4:
11 est dix heures et quart. - exercice de drill fait
11 est une heure. inutilement a 1’aide de Ia
I1 est sept heures cing. meéthode
1l est minuit - le professeur ne profite pas
1l st midi ' du fait que I’indication du
I est di h s 1 temps est déja maitrisée par
est dix heures moins le quart. les &loves
Il est trois heures et demie.
— les éleves repetent - trop facile
— les ¢éléves relient les images avec le temps
deuxiéme écoute
— les éleves répetent en choeur
08:20 | travail dans le manuel (images + texte)
cette activité contient un nouveau vocabulaire
—1es éléves lisent - traduction littérale inutile
—ensuite ils traduisent sans commentaire
- !a maltresse conjugue le nouveau verbe se| _ . slaves sont embrouillés
réveiller au tableau ‘ car ils ne connaissent pas
—d’autres verbes pronominaux (se laver, se| encore les verbes
lever)sont conjuguées par les éleves au| pronominaux
yug p p
tableau, apres ils notent dans leurs cahiers)
08:30 | navazujici poslech z ucebnice (str. 36)
—les éléves écoutent et regardent les images - activite passive
—ensuite les éléves traduisent en tchéque - meme activite  que
13 . précédemment
—les ¢éleves lisent en couple o .
- il n’y a que 2 couples qui
lisent
08:40 = mots-croisés (ex. de vocabulaire connu)

Ce tableau démontre que, durant un cours, les éléves n’ont aucune possibilité de

parler, de s’exprimer librement. Le cours est limité a la présentation de la grammaire et

tout les efforts sont destinés a pratiquer un point de grammaire a travers des exercices du
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méme type et qui ne sont pas tres créatifs. L’expression orale durant les cours n’est
presque pas exploitée, seulement dans quelques activités durant lesquelles les éleves

reproduisent un dialogue ou se posent des questions-type pour fixer des expressions.

Pour remédier a cela je me suis demandé quels sont les contraintes qui poussent les
professeurs a la méme conception des cours partout. La réponse a cette question s’est
révélée tres clairement en discutant avec quelques professeurs et par ma propre
expérience dans une classe qui comptait 17 éléves Avec ce nombre d’éleves il est, bien
évidemment, trés difficile de mettre en application des approches communicatives et de

s’efforcer a faire parler et s’exprimer les éléves.

Comment parvenir a ce que la classe puisse travailler effectivement et pour qu’a
chaque instant la majorité des éléves travaille? La solution la plus simple est, a mon avis,
de faire travailler les €léves en groupes. Le travail en groupe peut résoudre ce probleme
car il favorise la coopération et plusieurs €léves peuvent travailler en méme temps,
discuter ou ¢élaborer un projet. Parce qu’il favorise la communication, le travail en
groupes s’avere idéal dans la perspective de communication. Par une réflexion sur les
approches pédagogiques qui favorisent le travail en groupe, j’ai dressé une liste de
critéres qui sont importants pour le choix des approches propices a la réalisation de mon
objectif. Ces criteres sont: le drill, aspect réaliste, le degré de spontanéité et la
créativité en confrontation avec la reproduction. Ce sont les composantes essentielles
pour I’interaction orale et donc, pour moi, des indicateurs sur les approches qu’il faut

appliquer pour que I’interaction occupe une place importante dans les classes.

Les approches que j’ai choisies sont celles qui satisfont la majorité de ces criteres.
Ce sont: DI’enseignement coopératif, 1’enseignement communicatif des langues, les

méthodes d’activation de I’enseignement des langues étrangeres et la simulation globale.

Les méthodes d’activation ont pour but de susciter I'intérét des éleéves, d’encourager
sa volonté, de créer et de tirer plaisir de son succes. En ce qui concerne 1’interaction orale,
cette approche est un complément idéal pour 1’enseignement a 1’école secondaire. Elle
fortifie ’apprentissage conscient, I’indépendance, la flexibilité, la créativité et permet de

réveiller un intérét véritable chez les ¢leves. L’application de cette approche permet une

107



acquisition active des connaissances par les éleves car elle nécessite un véritable
investissement de leur part. Sur base de leur travail et de leur activité ils obtiennent des
information nouvelles et originales. De ce fait, ils vont le réutiliser plus facilement. Dans
cette approche, I’idée essentielle est que si un éléve est conscient de ’activité qu’il
déploie il apprend beaucoup plus vite et plus facilement. De plus cette méthode motive les

apprenants en leur faisant prendre conscience de leur progres.

Par méthodes d’activation j’entends des jeux pédagogiques, des jeux de mise en
sceéne, des projets a ¢laborer ou des problémes a résoudre. Une activité typique pour ce
type d’enseignement est celle dans laquelle les €léves utilisent un jeu de construction et
construisent un modele de leur choix tout en décrivant ce qu’ils sont en train de faire

pour que les autres puissent construire la méme chose sans le regarder.

La deuxieme approche est la simulation globale qui a été créée dans les années 70.
du 20e siecle par Jean-Marc Carré et Francis Debyser pour s’opposer aux méthodes
traditionnelles. Elle s’est fixé comme but de centraliser 1’¢éléve et la communication sous
toutes ses formes. La simulation globale est une approche complétement innovante. Elle
représente une fagcon a la fois amusante et naturelle d’apprendre une langue étrangere.
C’est une simulation de réalité et de vie. Ce qui est motivant et amusant pour les éléves
c’est la liberté avec laquelle ils choisissent un personnage, ils inventent son histoire et sa
vie et aprés se mettent dans sa peau en jouant un certain role. Tout peut arriver et toutes

sortes d’expériences peuvent surprendre les éléves eux-mémes™

L’apprentissage communicatif des langues étrangéres est une autre approche qui
essaie de promouvoir la communication réelle comme un moyen d’apprendre. Cette
approche est décrite par William Littlewood et suit une logique d’apprentissage
particuliere. William Littlewood divise les activités en deux groupes. Les activités pre-
communicatives et les activités communicatives. Son idée principale est donc de passer

des activités pré-communicatives, plus ou moins guidées, vers des activités

O Les exemples d’activité et d’oeuvres des éléves sont classés dans les annexes et dans la chapitre consacré

a la simulation globale (voir les annexes 4,5,6)
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communicatives qui deviennent de plus en plus libre. Un exemple des activités pré-

communicatives est cette activité pour 1’utilisation des prépositions:
Les ¢leves regardent les objets dans la classe et se posent des questions:
A: ,,Ou est ton stylo?
B:,,Mon stylo (1l) est (se trouve) sur la table.
A:,,Oun est le livre? “

B: 1l (le livre) est (se trouve) a coté du dictionnaire.

Cette activité est guidée, ciblée sur un point de grammaire, néanmoins, elle est

quand méme plus efficace qu’un exercice écrit dans un manuel de frangais.

Un exemple pour les activités communicatives dans laquelle les éléves sont

beaucoup plus libres et s’approchent de I’improvisation qui est le dernier stade.
Il s’agit d’un type de jeux de role

Eléve A:

Vous arrivez dans un petit hotel. Vous allez a la réception:
Demandez s’ils ont une chambre libre

Demandez le prix d’une nuit (petit-déjeuner inclus)

Dites combien de nuits vous voudriez rester.

Demandez s’il y a un parking privé.

Dites a quelle heure vous voulez avoir votre petit-déjeuner
Eléve B:

Vous travaillez a la réception d’un petit hotel qui est connu pour son atmosphere
agréable et amicale. Pour cette nuit vous n’avez que deux chambres libres. Une chambre
double et une chambre d’un lit. Les prix sont: 50€ pour la chambre double et 30€ pour la
chambre simple. Pour le petit-déjeuner il faut payer un supplément de 3€ par personnes.

Dans la rue derriere [’hotel se trouve un parking prive gratuit.
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Cette activité n’est presque pas guidée, les éléves ont un espace de créativité pour

s’exprimer ou méme changer le déroulement de 1’activité.

Cette approche est trés fructueuse si les professeures ne restent pas dans le stade des
activités pré-communicatives, mais si peu a peu ils laissent de la liberté aux éléves, méme

si, au début, cela peut étre difficile pour les deux parties.

La derni¢re approche déterminée comme propice a I’interaction orale est celle de
I’enseignement coopératif. Basée sur la coopération, la communication et I’interaction
entre les ¢éleves et les groupes, elle suit les mémes principes que les précédentes. Cette
approche se propose de développer toute la personnalité de I’éléve. L’interaction sociale
est trés importante car cette approche travaille avec une dépendance mutuelle positive qui
pousse tout le mécanisme en avant. Pratiquement, cela veut dire que pour pouvoir réussir
comme individu, il faut que les autre et donc tout le groupe réussisse. Les €éleéves ont donc

intérét de s’aider les uns les autres, de communiquer et d’échanger des informations.
Un exemple d’activité:

Imaginez. Vous partez ensemble sur une ile déserte. Vous allez vivre la-bas trois mois.
Pour votre séjour sur l’ile, vous pouvez emporter six objets. Qu’est-ce que vous allez
emporter? Pourquoi? Qu’est-ce que vous allez faire avec ces objets? Discutez avec les

autres apprenants et mettez-vous d’accord sur la liste des six objets

La classe doit coopérer, communiquer et se mettre d’accord sur une liste des choses. Pour

le cas ou il y a trop d’¢léves dans la classe, 1’activité peut d’abord se dérouler par paires.

En conclusion nous pouvons constater que si la fonction la plus importante des
langues est de communiquer, 1’approche elle-méme ainsi que le but doivent étre
communicatifs. Il faut éviter la technique qui vise la simple reproduction de dialogues
déja construits et souvent ennuyants au demeurant. Cela ne constitue qu’une sorte de
pseudo-communication sans effet ni motivation. Pour cette raison il faut se rendre compte

de I'importance de I’interaction orale et de sa position dans 1’apprentissage des langues.
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PRiLoHA ¢. 1: NAHLED USTNi CASTI NOVE MATURITNi ZKOUSKY

4.5  Ustni projev/interakce

Priklad: 4.5.1
Formit uloh: otevieng dlohy se Sirokou edpovédi

LISTE DE SUWJETS - ETUDIANT

1 Sujets : Domicile/Région, Famille, Cuisine tchégue, Activités de vacances

[ 1%~ pARTIE Domicile/Réglon |

L'examinateur va vous posar quelques questlens. Répondaz de maniére détaillde, il vous plait.

[ 2™ PARTIE Famille |

Dans cette partie vous parlerez toutle) seulie).

La deuxiéme partie se compose de trois consignes. Utilisez les deux images (2A et 2B) de votre dossier.
Sur les images il y a deux familles différentes.

Consigne n* 1

Regardez les images 24 et 2B. Cholslssez une image et décrivez-la. Pendant la description aidez-vous
des éléments suivantes :

= Situation, atmosphére

« Parsonnes (nombre, 4ge...)

»  Aspect physique

= Relations familiales (parents, enfants)

= Mode de vie

Conslgne n* 2

Regardez les images encore une fois et comparez-les. Les questions suivantes peuvent vous aider.
{Liilisez les questions suivantes.)

= (uels sont les points communs ?

= Quelles sont les différencas d'endroits et d'éguipements 7

= Pouvez-vous caractériser les gens sur cas photos 7 (habitudes, mode de vie, etc)
« Quels sont les avantages et les inconvénients de ces deux familles 7

= Siwvous aviez a choisir, dans laquelle de ces familles préféreriez-vous vivra 7

Consignen® 3

Parlez de la situation dans votre propre famille.
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3kma pARTIE

Culsine tchéque |

Dans la troisiéme partic vous parlerez avec votre professaur.

Imaginez la situation suivante :

Vous avez chez vous la visite d'unfe) amile) frangaisie). Aprés une semaine passée dans votre famille,
ilfelle exprime I'idée que la cuisine tchégque n'est pas bonne pour la santé.

Les spécialités de la cuisine tchégue classique
Le développemnent des habitudes nutritives
Différences entre la cuisine d'autre fois d'aujourd hui

Les différences entre les familles (ville/campagne)

Composition de la nowrriture en Tchéguie
Influence des cuisines étrangéres
Intention de manger égquilibré

Le reste dépendra de vous

Décrivez |a cuisine tchegue en donnant des exemples de repas tchégques aussl détalllés que possible.

Expliquez pourquoi lNidée de votre amile) est relative.

Utilisez les idées ci-dessous ou en proposez d'autres. N'oubliez pas de donner les raisons de votre
opinion.

Repas offerts a la maison au cours d'une visite
Changement des habitudes

Tendences actuallas

Différences entre les cuisines tchégque et francaise

Autres

4" pARTIE

Actlvités de vacances

Dans cette partle de I"'examen, vous parlerez encore une fols avec votre professaur.
Imaginez la situation suivante :

Vous cherchez un travail de vacances en France pour le mois d'aodt. Vous étes venulel dans une agence
francaise qui s'occupe des emplois saisonniers. L'employé(e) de I'agence vous aide a choisir. (Le réle de
I'employé sera joué par votre professaur.)
Premlérement, vous devez vous entendre sur un travall qul vous convient. C'est vous qul
commencez le dlalogue.
En annexe vous avez trois photos (4A-4C) qui peuvent vous aider. Vous pouvez vous intéressar aux
autres possibilités de trawvail, si vous le wvoulez.

Voici quelgues idées a utiliser pendant la discussion :

Se présenter.

Expliguer pourquaoi vous &tes venuig).

Quelles sont les possibilités pour le mois d'acOt 7
Quel travail choisir ¥

Qu'est-ce qu'il faut savair (faire) ¥
Quels sont les avantages et les inconvénients de
ces trois possibilités 7
(temps de travail, conditions finandiéres,
nourriture)
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2= pARTIE

Famille

Conslgne n®1 et n°2

Vite! & heures: lever. T hewres: déjeuner. Th30: garderie.
& heures: I'autobus. Sh30: trevall. Midi: Diner auy sandwlehes,
1 heure: travall. § heurss: marché, Shal: garderie.

B h : souper, T h : lavage, 9 haures: chénage.
11 heures: lunch pour lendemain. Minult: coucher. Quf!

Oul! Une chamoe que
je suE un gargon |

* Situation, atmosphére
* Personnes inombre, 2ge...}

»  Aspect physique

» Relations familiales
(parents, enfants)

*  Mode de vie

2B

NON MICNSiEuR .. oV efpude
VB8 S L . Gl BT 7 LA
REUNION OF 5N FIRTY PfnivE
SR IA TUGE B | HorviE paS

NITKE Soziere rbieenes 4
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Activités de vacances |

| 4= PARTIE

¢, JO|N0Q aJine un
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PRiLOHA €. 2: TABULKA HODNOCENi USTNi INTERAKCE MEZINARODNI  CERTIFIKACE

DELF/DALF

USTNI INTERAKCE - VSEOBECNA STUPNICE

c2 Dobre ovlddd idiomatické a hovorové vyrazy a uvédomije si roviny konotacniho vyznamit. Do-
kdze presné sdéloval jemnéjsi vyznamové odstiny, pricemz pomérné presné vyuzivd siroRy rejstrik
prostiedkii blize modifikujicich vyznam. Narazi-li pFi vyjadiovdani na néjaky problém, dokdze
svou vypovéd preformulovat tak snadno, Ze to partner sotva postiehne.

C1 Dokdze se vyjddrit plynile a pohotové, témeér bex ndmahy. Dobie ovlddd SiroRy repertodr slovni
zdsoby, coz muy/ji umoznuje, aby vyrazy, které mu/ji chybi, nahradil(a) opisy. Neni ziejmé, Ze by
nékdy nemohl(a) najit vhodné slovo nebo se nékterym vyrazitm snazil(a) vyhnout. Pouze pojmo-
vé ndrocné téma miiZe brdanit prirozenému a plynulémit toku jazyka.

B2 Dokdze jazyk uzivat plynule, presné a nicinné a vyjadiovat se v ramci sirokRého okruhit vseobec-
nych, akademickych, profesnich nebo zdbavnich témat a jasné oznacovat vztahy mezi myslenka-
mi. Dokdaze komunikovat spontdanné a gramaticRy spravné, aniz by zjevné musel(a) omezovat
rozsah toho, co chce Fict, a voli rovinu formdlnosti odpovidajici danym okolnostem.

Dokdze se iicasinit rozhovoru natolik plynule a spontdnné, Ze mitze vést bézny rozhovor s rodilymi
mluvcimi a udrZovat s nimi vztahy, aniz by to nékterého z iicastnikit komunikace stdlo nepii-
mérené wsili. Dokédze naznacit, jakou diileZitost prikldded uddlostem a zdazitkitm, jasné vysvétlit a ob-
hdjit ndzory za pomoci vhodnych argumentii.

B1 Dokdze s jistou mirou sebeditvéry komunikovat o rutinnich i méné rutinnich zdleZitostech, které
se vziahuji k jeho/jejim zdajmum a profesni sfére. Dokdze ziskat a predat, ovérit a potvrdit si infor-
mace, zvlddnout méné bézné situace a vysvétlit, pro¢ néco predstavije problém. Dokdze vyjadrit
své myslenky tykajici se abstrakinich a Rulturnich témat, jakymi jsou filmy. knilvy, hudba atd.

Dokdze vyuzit siroky rejstiik jednodichého jazyka, aby si poradil(a) s vétsinou situaci, které mo-
hou nastat pri cestovdani. Dokdze se bez pripravy zapojit do hovoru o tématech, kierd muy/ji jsou
zndmd, vyjadrit osobni ndzory a vyménouvat informace tykajici se témat, Rterd jsou zndamd, tykaji
se osobnich zdjmii, nebo kazdodenniho Zivota (napi: rodiny, konickii, cestovdni a aktudinich wddlosti).

A2 Dokdze se pomérné snadno zapojit do interakce v situacich, které maji jasnou strukturu, a do
krdtkych rozhovorii za predpokladu, Ze mu/ji druhd strana pomiiZe v pripadé nutnosti. Zvlddne
Jednoduché, rutinni vymény bez nadmérného usili, dokdzZe Rldst otdzRy a odpovidat na né, vymé-
novat si nazory a informace tykajici se béznych témat v predvidatelnych kazdodennich situacich.

Umi komunikovat v jednoduchych béznych situacich vyZadujicich jednodichou, primoun vymeéniu
informaci o béZnych rutinnich zdaleZitostech, Rteré se tykaji prdce a volného casu. Zvlidne velmi
krdatkou spolecenskou konverzaci, ale zridka je schopen porozumét natolik, aby konverzaci sam(a)
udrzel(a) v chodui.

Al Umi se jednodiichym zpiisobem domluvit, ale pii komunikaci zcela zdvisi na opakovdni v pomalej-
Sim tempu, preformulovani a upresnénich. Umi kldst jednoduché otazky a na podobné otazky
odpovidat, inicializovat jednoduchd sdéleni nebo na né reagoval, pokud se tykaji jeho/jejich zd-
kladnich potieb, nebo jde-li o véci, jez jsou mu/ji ditvérné zndmeé.
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PriLoHA ¢. 3: UxkAzkA DELF A2 — USTNi CAST

O Production orale

L'apreuve comporte 3 parties.
Elle dure de & a 8 minutes.

Quand il arrive. le candidat tire au sort 2 sujets pour la partia 2 et 2 sujets
pour la partie 3. N en choisit un de chagque.
Enswite, il dispose de 10 minutes pour préparer ces deux parties.

La passation des trois parties s'enchaine.
1. Entratien dirige (1 a 2 minutes)

2. Monologue suivi 2 minutes environ)
2. Exercice en interaction (2 & 4 minutes)

El ENTRETIEN DIRIGE (7 minute 2 2 minutes)

ou ses atudes, ses golts. .

E1 MONOLOGUE SUIVI (2 minutes environ)

complemantaires.

D

10 min
g répamiion

b o § mi
do possafion

Vous invitez le candidat a se presenter en lu posant quelgues questions sur lui, sa famille, sa profession

Vous laissez le candidat s'exprimer sur la sujet. Evantuallement vous lui poserez ensuite 2 ou 3 quastions

:
-

Jusgu'a quelle heure en general 7

01 aimez-vous aller quand vous sortez le soir avec des amis ? (u'est-ce que vous faites 7

e
B

Parlez d'une personne que vous aimez. Racontez ce qu'elle fait et pourquoi vous ['aimez.

d
o

bien et expliquez pourquoi.

Repardez-vous des jeux a la television ? Lesguels 7 Racontez un jeu telévise que vous aimez

E
|
-

S0Irée Que Vous avez passeée au cinéma.

Vous preferez voir un film a la television ou au cinema 7 Expliquez pourquoi. Racontez une bonne

B

Vous partez pour un mois dans un pays etranger. Racontez ce que vous fartes avant de partir.

= E |
|

un bon souvenir d'ecole.

(Quand vous alliez a I'eécole, eétiez-wous bon éléve 7 Ouelles matiéres aimiez-vous ? Racontez

d
8

cadeaux « surprises » ou demandez-vous un cadeau en particulier 7

C'est hientdt votre anniversaire. Qu'allez-vous faire ? Avec qui ? Préférez-vous recevoir des

d
-

votre chonx.

Imaginez que vous pouvez voyager dans le temps. Quelle épogue choisissez-vous 7 Expliquez

d
o

professionnel.

Dites ce que vous aimez et ce que vous n'aimez pas dans votre travail. Parlez d'un projet

(R "R R IE-]
g 1

1
=

Racontez ce que vous faites le dimanche. Est-ce un jour que vous aimez T Pourquoi 7
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E] EXERCICE EN INTERACTION (3 ou 4 minutes enviran)

La candidat doit dialoguer avec vous afin de résoudre une situation da la vie quotidienna. Il doit aussi
montrer qu'il est capable de saluer et d'utiliser les regles de politesse de basa.

L SUJET1 A LAEROPORT

Vous attendez un ami & I'agroport da Paris. |l n"ammive pas. Vous allez au service des renseignements
pour vous informer.

Usxaminateur/ Faxaminatrice joue le rile da l'employéial

Vous étes a Pans pour trois mois encore. Avant de repartir dans votre pays, vous voulez lover

una maison pour una semaine. Vous entraz dans une agence et vous expliquaz & 'employaial

ce qua vous cherchez. Vous posez des quastions sur |a situation, la nombre da pigces, les activites
possibles. Vous demandez le prix. Et vous prenez rendez-vous pour visiter.

Usxaminateur/ Faxaminatrice joue le rile da l'employéial

voL DESTINATION | ,ootb
*‘ KLM2257 Buenos Aires 9h 15
- BAD3Z4 Tokyo Shao
ACS64 Montréal 3 h 50
5 SUJET 2
POUR LES VACANCES

g SUWET3 CADEAU POUR BEBE

Votre voisine vient d avoir un bébé. Vous voulez lui apportar un cadeau de votre week-end a Paris.
Vous allez dans un magasin. Vous demandez une autre couleur. Vous vous renseignez sur le prix
ot vous achetez la vétoment.

Laxaminateur/ Mexaminatrice jove le role du vendour / de la vendeuse.

PR T =

Pantalon Pyjama Chaussuras Bonnot
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o SUJET 4

UN DINER ENTRE AMIS

Wous voulez mwiter un(e) ami(e) & diner chez vous. Vous proposez une date et un menu mais il 3 dautres idées.
Vous wous meftez d'accord.

Lexsminataur/ Faxaminatrice jous fe rife de votre smial

ENTREES : PLATS : DESSERTS :
(ELUFS MIMOSAS POULET A LANANAS MOUSSE AU CHOCOLAT
SALADE DE TOMATES POISSOM AU FOUR TARTE AU CITRON
ASSIETTE DE CHARCUTERIE PORC AL CARAMEL GLACE AU CARAMEL
B SUJET 5
VACANCES

Vous avez loua une maison dans le sud de la France pour les vacances. A votre retour, vous avez rendaz-
vous avec unle) amile). Vous lui decrivez la maison, le jardin et vous lui parlez de vos activites.

Loxammateur/ Mexaminatrice jous le role de 'amifa).

FAITES DU SPORT - Vodre amil e) vous progpose de faire du sport. llelle vous propose plusiews sports mais vous n'étes pas
daccord Pour chague spor, vous lu expliquez pourquoi vous ne [aimez ou ne pouvez pas le pratiguer.
Vious lu faites une proposition. [L'examinaizur joue e rle de famife)]

La natation L'équitation Le moto-cross Le tannis
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o SUJET 7]
INVITATION

vous |attendez.

colfégue.

M = Métro

i Bus = ligne 4
i Ligne 12

Vous habitez a Panis et vous invitez un collegue a diner.
Vous lui indiquaz votre adresse complate, la moyen de
transport le plus pratigue. Yous lui expliqguez comment
armver chez vous. Yous lui dites aussi a quelle heure

Lexaminataur/ Fexaminatrica joue le réle du / de la

Vous lui parlez aussi de votre famille.

L SUJET 8 LES GRANDS-PARENTS

Unie) amile) vous montre des photos de ses grands parents. Vous lul posez
des questions sur aux, laur appartement, leur profession et leurs goiits. ..

Lexaminataur/ Fexaminatrica joue le rile de votre amia).

o SUJET 3]

de la journée oi a ata prise la photo.

Vous regardez des photos de famille avec unfe) amile) frangais(e). Vous lu prasentaz votra famille :
prénom, dge, situation familiale des parsonnes. Vous choisissez una photo et vous expliguez le souvanir

Lexaminataur/ Fexaminatrica joue le rile de votre amia).

PHOTOS DE FAMILLE

A l"aquarium

Vous cherchez una activita 4 faire avec les enfants de votra amile) frangais(e), le dimanche aprés-midi
Vous cherchez sur internat et vous discutez avec votra amilel.

Lexaminataur/ Fexaminatrice joue le rile de I'amial.

UN DIMANCHE

AU musée Au cinéma
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PrirLona ¢. 4: EXTRA!1

DECOUVRE L’HISTOIRE

Matin difficile !

Petit déjeuner en famille

Dans la chambre de Christina Dans le couloir Dans la cuisine
= g : : ’

i

Bon, d'abord
tu prends
ta douche.

Daccord.

Chris, tu te réveilles ? - 2 - 1=
Cest I'heure ! 2 SN - : : Vous prenex. tous un caf
g 5 i : au lait et des tartines ?

! .
--------- @ Avant l'écoute @ Les expressions

Observe les photos et réponds aux questions : Donne I’équivalent de ces expressions
1. La scéne se passe le matin, I'aprés-midi ou le soir ? dans ta langue.
2. Qui réveille Christina ? 1. Uhorreur !
3. Christina se douche avant ou apres le petit déjeuner ? 2. Je suis crevée |
4. Christina, Chloé et Paul prennent tous un café au lait ? 3. Ah bon ?
4. Hein ?

< 12
Aprés l'écoute 5. Tu piges ?
2%, Ecoute. Vrai ou faux ? Rétablis la vérité.

1. Quand Christina se réveille, elle est en pleine forme.

2. Aprés la douche, Chris est encore fatiguée.
3. Christina prend du chocolat le matin.
4. On ne sait pas.

4 Petit déjeuner en famille

:i Dans la chambre de Christina Dans le couloir Dans la cuisine

i CHLOE. — Chris, Chris tu te réveilles ? C'est  CHLOE. — Chez toi, tu te léves a quelle LA MERE. — Bonjour, Christina. Ca va ?
heure ! heure ? CHRISTINA. — Bonjour ! Oui, je suis en pleine
CHRISTINA. — Déja ! Mais jai sommeil ! CHRISTINA. — Normalement a sept heures, forme !
Quelle heure il est ? sept heures et demie. Et souvent je me LA MERE. —Vous prenez tous un café au lait
CHLOE. — Sept heures moins le quart ! couche plus tard ! Mais aujourd’hui, je ne sais et des tartines ?
CHRISTINA. — Oh ! 'horreur ! pas pourquoi, je suis crevée ! CHRISTINA. — Oui.

CHLOE. — Bon, d’abord tu prends ta douche = CHLOE. — Moi aussi !

i et aprés on prend le petit déjeuner, d'accord ! PAuL.— Non, moi un chocolat !

CHRISTINA. — D’accord, 4 tout a 'heure ! LA MERE. —Alors, tu es contente de ton
séjour en France ?
CHRISTINA. — Oui, trés contente !
PAUL. — Et les Francais, comment tu les
trouves ! Hein ?
CHLOE. — Les Frangais ? lls parlent la bouche
pleine, par exemple ! Tu piges ? (Rires.)
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UNITE 3

L R
Alors, tu es contente de ton séjour en France ?
s ead A

lls parlent la #wche
pleine, par exemple !

@ (uelle heure il est ? | T

Lt 1 ; 8h 00 2 9 h 00 Maths
% a. Ecoute et associe les montres 9100 3 10 h 00 Frangais

aux heures. Matin 36 h 00 4 11 h 00 Sciences
1. 11 est dix heures et quart. i3 11 h 00 & 12 h 00 Histoire-Géo |
2. 11 est une heure. 12 h 00 a 14 h 00 Cantine |
3.1l est sept heures cinq. . 141 00 a 16 h 00 Technologie
P . TS S Aprés-midi 16 h 30 a 18 h 30 Entrainement volley

4. 11 est minuit. ) i 2
o p— b. Observe la journée de Chloé.

) : Qu'est-ce qu’elle fait ?

6. 11 est dix heures moins le quart.

. Lundi,
7.1 est trois heures et demie.

.. a dix heures. = Elle a francais.

.. a sept heures du matin. = Elle n'a pas cours.
.. a trois heures de I'aprés-midi.

.. & cinqg heures de 'aprés-midi.

.. a huit heures du matin.

... a une heure et demie.

.. a dix heures du soir.

R R

. ... a deux heures.

Observe :

a sept heures du matin
a trois heures de I’aprés-midi
a dix heures du soir

c. Avec ton/ta camarade, comparez votre emploi
du temps du lundi avec celui de Chloé.

Chloé a ... heures de cours le matin, et ... heures de cours
I'aprés-midi. Nous, on a...

Chloé commence a ... heures ; elle mange de ... heures a ...

heures ; elle finit les cours @ ... . Nous, on commence...
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PRriLoHA ¢. 5: UKAZKA TVORBY STUDENTU V RAMCI GLOBALNi SIMULACE ,,L’IMMEUBLE®
2

REGLEMENT D'ORDRE INTERIEUR

Réglement intérieur
A/couloirs et entrée:

1. 11 faut toujours avoir des chaussures propres. Il y a des
casiers pour les chaussures a l'entrée.

2. Nous rappelons qu'il faut saluer ostensiblement - saluts
permis: ,,Bonjour, cher(e) voisin(e)”, ,,Au-revoir, mes

hommages a ...

3. N'oubliez pas de fermer les portes a clef aprés 20h.

4. On économise! Donc il est interdit d'allumer les lampes ou les radiateurs dans les
couloirs entre 6h-7h le matin et 20h-21h le soir.

5. L'ascenseur n'est pas gratuit! Il faut payer 1 € pour chaque utilisation. L'argent sera

utilisé pour la rénovation de 1'immeuble (nouvelles fenétres,etc...)
B/commerce:

1. Le/la propriétaire est responsable de la propreté dans le
commerce qui doit étre représentatif de 1'immeuble. La
propreté du commerce sera controlée une fois par mois par
Madame Agathe Jardin ou par le locataire du/de la

propriétaire du commerce.

2. Pour la sécurité des produits il est strictement interdit de

manger, boire ou fumer dans le commerce (commergant inclus!)

3. Le commergant doit décider qui peut entrer dans le commerce. Les clients doivent étre:
vétus décemment, gentils et polis.

4. 11 est obligatoire d"avoir une boite verrouillable a clé devant le commerce pour les sacs
des clients. I1 est strictement interdit de porter des sacs a l'intérieur.

5. Il est interdit de faire de la musique dans le commerce.

Réaction de Mme Lamare: ,,JJe ne suis pas d'accord avec la régle No. 4. Comme j'ai la

porte spéciale pour mon magasin, mes clients ne passent jamais par les couloirs ni par
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l'entrée de I'immeuble. Je ne veux pas que mes clients soient obligés de laisser leurs sacs

devant le commerce. C'est inacceptable!
C/comportement:
1. Ne faites pas de bruit apres 22 heures.
2. Ne laissez pas de chien sans laisse s'il est plus grand qu'un

enfant 4gé de 6 ans, n’apportez pas d’animaux plus grands qu'un

enfant agé de 6 ans.

3. N'utilisez pas de drogues dans 1’espace du couloir.
4. Veuillez ne pas laisser trainer de matériel de consommation de drogues, comme des
seringues, des mégots et autres déchets.

5. Il est interdit de verser du liquide, comme de 1"alcool ou de 1'eau sur le sol du couloir.
C’est dangereux pour les personnes qui sont plus agées

6. Il est aussi interdit de fumer dans 1"espace du couloir.
D/sécurite:

1. 11 faut fermer le porte a clé apres 22 heures.

2. 1l est recommandé d'avoir une serrure spéciale de sécurité sur

votre porte.

3. Il est recommandé de poser des grillages aux fenétres du premier

¢tage.

4. 1l ne faut pas ouvrir la porte aux personnes que vous ne
connaissez pas. Seule la famille Jardin peut ouvrir au facteur. Monsieur Jardin va
cependant bientot installer les boites aux lettres sur le mur extérieur.

5. En cas d’ascenseur en panne il faut appeler le dépanneur.

6. En cas de félure sur un mur il faut le signaler au réparateur.

7. Ne manipulez pas la fermeture centrale du gaz.
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PRiLOHA ¢. 6: UKAZKA TVORBY STUDENTU V RAMCI GLOBALNI SIMULACE ,,L. IMMEUBLE* RoMAN
2"

LA RENCONTRE

Dans I'espace du couloir, un dimanche, aprés-midi.

*Jean-Marc a jeté un ballon sur Sophie par accident.*

Jean-Marc: Ah, Excuse — moi!

S.: Quiiiinnnnnnnnnn!

J.-M.: Ne pleurs pas!

S.: Ouiiiinnnn!

J.-M.: Je n’ai pas voulu faire ¢a!

S.: Ca me fait mal!

J.-M.: Je vais souffler sur ta blessure.

S.: Tu es un mauvais gargon!

J.-M.: Encore une fois: excuse-moi! Je vais souffler sur ta blessure.

S.: Bon. Ok.

*Jean-Marc souffle: Pffffftfft*

S.: Ca va mieux. Comment tu t"appelles?

J.-M.: Je suis Jean-Marc, j’habite au deuxieme étage. Comment tu t’appelles? Est-
ce que t'aimes les livres?

S.: Je m"appelle Sophie. Ah, oui, j'aime les livres. Mon livre préféré est «Le petit
prince!».

J.-M.: C’est un bon livre. Est-ce que tu connais la librairie de madame Lamare?

S.: Oui, je la connais.

J.-M.: Ah, bon! On va se rencontrer ici demain. Je vais te donner un livre de la
collection «Rimbaud» pour m’excuser!

S.: Ah.

L'AMOUR NAIT

Leur rapport a évolu¢, I'amour a grandi et ils sont devenus des amants. Ils se sont
rencontrés chaque jour, ils ont passé beaucoup de temps au bac a sable. Ils faisaient tout

ensemble, ils défendaient leurs petits batiments de sable et personne ne pouvait les
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diviser. Leur amour était tellement grand qu'un jour Jean-Marc a donné un roudoudou a
Sophie comme preuve de son amour.

L'AMOUR GRANDIT

C'était le 2 septembre et Jean Marc voulait faire plaisir a son amour.

Jean Marc: «Encore une heure et je vais aller a 1’école ou je verrai ma Sophie. Non
je ne peux pas supporter d'étre sans elle. Je devrai l'attendre devant notre maison.
Seulement une minute, un coup d'ceil vers elle, vers ses cheveux qui sont comme des
rayons du soleil. Je dois montrer qu'elle compte pour moi. Alors je vais lui donner un
cadeau. Je vais prendre furtivement la brosse a cheveux de ma maman.»

Il a regardé par le trou de la serrure pour voir si son amour passait dans le couloir.
Mais Sophie avait eu la méme idée que lui. Finalement elle est partie plus tot, mais Jean
¢tait prét. Quand il 1'a vue il a ouvert la porte et il 1’a embrassée.

Sophie: «Jean-Marc, je suis trés contente d'étre avec toi.»

Jean-Marc: «Moi aussi et j"ai un petit cadeau pour toi.»

Sophie: «Hoooo, Jean tu es gentil. C’est la brosse a cheveux comme pour une
princesse.»

Jean-Marc: «Mais tu es ma princesse.»

Puis ils se sont pris par la main et ils sont allés a 1’école.

L’AMOUR TRIOMPHE

Ils ont quitté la maison de leurs parents et ils fuyaient a la patisserie. Ils ont pris un
giteau ensemble avec une seule cuillére. Mais ils se sont rendu compte qu'ils n'avaient
pas d’argent alors ils ont du travailler a la patisserie pendant la semaine. Ca a fortifié¢ leur
amour et finalement ils sont retournés a I'immeuble. Les parents avaient eu peur alors les
amoureux ont été enfermés dans I'immeuble et ils ne se sont pas revus pendant longtemps.
Jean-Marc a volé de l'argent de sa maman Michele. C’était S0€. Aprés il a grimpé sur
I'égout et il a visité Sophie par la fenétre et ils ont décidé qu'ils fuiraient pour la deuxiéme
fois. Ils ont lou¢ un studio juste a cot¢ de l'immeuble. Malheureusement aprés une
semaine l'argent s'est épuisé. Ils ne voulaient pas retourner a la maison mais la faim les y

a forcé. Ils étaient punis. Mais Jean-Marc allait voir Sophie secrétement.

L'AMOUR S'INSTALLE

Déclaration de mon amour (poéme de Monsieur Lerouge et Jean-Marc Cheval)
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Je profite toujours de ta présence

Je te désire a chaque instant.

Ca m'est égale que ton papa m'aime pas
Notre amour va bien et c'est sympa.

(a existe depuis I'école maternelle

Je t'ai toujours trouvée vraiment essentielle.
Quand je suis avec toi je vole dans le Ciel.
Peu importe ce qui se passera

Ensemble on y arrivera.

On croit I'un en 'autre

Méme si tout le monde est contre.

Il faut pas faire d'effort

On va rester ensemble jusqu'a la mort.

L’AMOUR VICTIME DE SES ADVERSAIRES

L’amour en général n’est pas facile, spécialement 1’amour entre deux jeunes
enfants. Ils ont des problémes avec leurs parents qui veulent trop s'en occuper.

Le probléme le plus grave dans notre histoire était monsieur Thierry Lerouge (le
pere de Sophie). Il était strict, il lui a interdit d’aller au bac a sable, et il I'a obligée de
laver les fenétres et de cuisiner pendant la semaine. La vie de Sophie n’¢était pas du tout
simple. Au contraire la vie de son petit ami Jean-Marc était plus libre. Il pouvait faire ce
qu'il voulait. Il a essay¢ de fumer, il avait beaucoup d'expériences avec les graffitis sur les
murs, les attaques dans la rue etc. Il a passé beaucoup de temps dehors et ca n’a pas plu a
madame Lerouge.

Enfin on peut résumer tout ca en disant que 1’amour entre Jean-Marc Cheval et
Sophie Lerouge n'était pas du tout accepté par monsieur et madame Lerouge. L avenir de
cette affaire était donc incertaine.

L’AMOUR DIMINUE

Jean-Marc et Sophie jouaient souvent dans le jardin prés de I'immeuble et au parc
au bout de la rue. Mais comme ils étaient ensemble tous les jours leur amour est devenu
trop stéréotypé. Sophie qui est égoiste est devenue ennuyeuse et elle a arrété¢ de parler

avec Jean-Marc. Celui-ci était tres triste. Sa mere ne savait pas ce qui s'était passé et sa
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grand-mere ne s'y intéressait pas. A l'école maternelle, il ne jouait plus avec les autres
enfants.

L’AMOUR MEURT

C’était D’aprés-midi et il pleuvait. Sophie était a la maison et elle attendait la
sonnerie du téléphone. Elle pensait a Jean-Marc. Il était 21:00 et le téléphone était
silencieux. Sophie était trés triste parce que c’était pour la Se fois cette semaine. Elle a
donc décidé de téléphoner a Jean-Marc.

,,Allo?“, ¢’était la grand-mere de Jean-Marc, Charlotte qui avait répondu.

,,Bonjour, c’est Sophie Lerouge. Est-ce que vous pouvez m’appeler Jean-Marc, s’il
vous plait?*

,,Salut chérie, je suis désolée mais Jean-Marc est dehors avec ses copains.‘*

,,Ah, d’accord, merci beaucoup. Au revoir.“* Disait Sophie toute triste.

La journée suivante Sophie allait a ’école. Elle a ouvert la porte et a vu Jean-Marc.
Elle voulait rentrer chez lui mais il est parti sans saluer. Sophie s’est mise a pleurer. Apres
Sophie a séché ses pleurs et elle s’est décidée a filer Jean-Marc qui allait a 1"école. Elle
cherchait Jean-Marc et puis elle 1'a vu. Elle a vu Jean-Marc avec une jeune fille qu'elle ne
connaissait pas. Ils se tenaient par la main. Sophie a eu un étourdissement. Elle n'en
croyait pas ses yeux. Sur le moment elle a réalisé que c¢’était la fin définitive.

LA SEPARATION

Tout était bien entre Sophie et Jean-Marc. Mais un jour Sophie a été invitée pour le
déjeuner. Jean-Marc était vraiment content de ca, parce que il voulait la présenter a ses
parents. Le déjeuner a commencé avec l'entrée.

C'était une soupe de fromage, mais le probléme a paru en mangeant la soupe. Le
comportement de Sophie était insupportable, elle n'utilisait pas la cuiller, elle buvait la
soupe avec ses mains. La grand-mere et la maman de Jean-Marc ont été choquées mais
elles ont fini tout le déjeuner et en plus finalement Sophie n'a pas remerci¢ pour leur
invitation. La grand-meére et la maman de Jean- Marc ont parlé de ce mauvais
comportement toute la soirée. Elles ont interdit a Jean-Marc de la revoir. Il était vraiment

décu mais il a accepté l'interdit de sa famille...
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PriLoHA ¢. 7: UKAZKA TVORBY STUDENTU V RAMCI GLOBALNI SIMULACE ,,L.’iLE HoNov* FAUNE

L'oursrynque de Shakespeare

Nom latin: Ornitoursus Ilehonovus

Classe: Monstres Bizarres

Taille: Ocm (0ans)-200 cm (15 ans)

Poids: 0 kg (0 ans)-150 kg (15 ans)

Longevité: 15 ans

Description physique

Il a une large téte et il ne peut pas la tourner. Il porte

des oreilles pointues et des petits yeux roses. Il a des §

grandes pattes et des griffes pointues. Il a quatre doigts [t
soudés et un doigt non soudé. Les griffes sont aussi aux pieds, mais elles sont plus
grandes que celles des pattes. Il a le corps bizarre et violet.

Habitat

Il habite dans des places mouillées (par exemple La Presqu'ile mouillée). Parce qu'il
est rare, il est difficile de le découvrir.

Reproduction

Sa reproduction n'est pas trés connue. Il se reproduit probablement comme un ours.

Comportement et mode de vie

L'Oursrynque de Shakespeare vit en couple.

Alimentation

Ils se nourissent de radicelles qu'ils récoltent dans la terre mais ne dédaignent pas la
charogne en décomposition avancée.

Saviez-vous que...

IIs vivent dans des places mouillées (par exemple La Presqu'ile mouillée), mais ils
vont mourir dans des places trés seéches (par exemple Les sables mouvants sur La

Presqu'ile jaune). Quand ils sont dans des places froides ils deviennent jaunes.

Créature observée par Alberto Siracotte et Alexander Gyros
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L’ ’aniamie de volcan
Taille: 50-60cm
Poids: 10-20kg

Longévité: 78-586 ans

Description physique

L’ aniamie de volcan a un pelage blanc et un duvet sur
son derricre. Elle a une grande téte avec des longues oreilles
et un grand ceil. Ses jambes sont fortes et résistantes.

Habitat

Elle habite prés du grand volcan Sofie dans la [

montagne. Elle aime beaucoup la chaleur et les lieux élevés.
Elle est rare, donc elle habite seulement sur 1'1le Honov.

Reproduction

Sur 1'1le il y a seulement une femelle, donc ¢’est une espéce trés menacée. Elle pond
ses ceufs dans la lave, ¢ est pourquoi elle ne doit pas les garder.

Comportement et mode de vie

Elle habite seule avec ses enfants. Elle n'est pas migratrice. Elle habite dans un
cratére dans un nid ininflammable. Elle dort beaucoup d’heures le jour, parce qu'elle n
"aime pas le soleil.

Alimentation

Elle mange un fois par jour. Elle a deux grandes et fortes dents du haut, c’est
pourquoi elle peut macher des roches chaudes. Elle déteste 1'eau donc elle boit de la lave.

Saviez-vous que...

* Elle a une peau spéciale au pied, grace a laquelle elle ne sent pas la chaleur, c’est
pourquoi elle peut habiter dans un volcan.

* Le premier individu est né il y a 2 milliards d"années.

* Elle peut rire.

Créature observée par Andrea, Isabella et Louisa
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PriLoHA ¢. 8: UKAZKA AKTIVITY KOOPERATIVNIHO VYUCOVAN{ (L’ILE DESERTE)

DES PROJETS 3. S’exprimer

= 13 = Discutez.
* Imaginez. Vous partez ensemble sur cette ile déserte. Vous allez vivre la-bas trois mois.

* Ou allez-vous dormir? Qu’est-ce que vous allez manger? Comment allez-vous préparer la cuisine? Qu’est-ce que
vous allez faire d’autre? Qui va faire quoi?

» Discutez avec les autres apprenants pour organiser vos vacances sur ['ile.

@ 14 = Mettez-vous d’accord.

* Pour votre séjour dans I'fle, vous pouvez emporter six objets.

* Qu’est-ce que vous allez emporter? Pourquoi?

* Qu’est-ce que vous allez faire avec ces objets?

* Discutez avec les autres apprenants et mettez-vous d’accord sur la liste des six objets.

/7 un parasol

e

un téléphone (,Q
o)

portable & D

M

i

s,

S une créme solaire §f<
S
A o - _w/%:_::l G - ‘1
une scie — »

des casseroles une guitare des allumettes un couteau

Jouer

+ On peut jouer a différents jeux : aux courses, au Loto. On peut acheter un billet de loterie.

« Gagner — perdre — dépenser de I'argent — faire des économies — mettre de l'argent a la banque.
« Gagner un euro, cent euros, mille euros, un million d’euros... — devenir millionnaire
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PRiLoHA ¢. 9: PRIKLAD FUNKCNE KOMUNIKATIVNI AKTIVITY (COMMUNICATIVE LANGUAGE

TEACHING)

TOILET
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PrirLonaA ¢. 10: DALSI PRIKLAD KOMUNIKACNI AKTIVITY
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