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Anotace

Kreativni vyucovani jako prostfedek rozvijeni ¢tendiské gramotnosti zakl 2. stupné ZS

Cilem diplomové préace je predlozit soubor vypracovanych scénaiti vyucovacich
hodin literatury, z nichZ nékteré jsou provéfené v praxi.

Priace je rozd€lena na Cast teoretickou a praktickou. V praktické c¢asti se
diplomova prace vénuje vymezeni klicovych pojmi: gramotnost, funkéni gramotnost,
Ctenafskd gramotnost a klicové kompetence. Dale mapuje, které vyukové metody jsou
vhodné a efektivni pro préaci v hodindch literatury.

Prakticka ¢ast predklada scénédre vyucovacich hodin, kazdy scéndfi obsahuje text
a sadu otdzek a tkol pro dal§f prici s textem. Ukoly maji stimulovat aktivitu z4kd a

podporovat rozvoj Ctendrské gramotnosti. Tato Cdst priace je zdroven prakticky vystup,

ktery je pouZzitelny v pedagogické praxi.

Annotation
Creative instruction as a resource of reader’s literacy developing of elementary school

pupils

The aim of this thesis is to present a set of prepared scenarios of literature
lessons, some of which are proved in practise.

The thesis is divided into theoretical and practical parts. The practical part of the
thesis deals with definitions of key concepts: literacy, functional literacy, reading
literacy and key competencies. It also maps which teaching methods are suitable and
efficient for work in literature classes.

The practical part shows lessons scenarios. Each of them contains a text and a
set of questions and tasks for further work with the text. Tasks are supposed to stimulate
the pupils” activity and to encourage their development in literacy. At the same time,

this part is also a practical approach that is applicable in teaching practice.
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UvVOD

Predkladana diplomové price se zabyva problematikou Ctendrské gramotnosti a
zejména toho, jak Ctenaiskou gramotnost miZeme jako ucitelé rozvijet. Cilem bylo
vytvofit scénafe hodin literatury, které by pfispély k efektivnéjSi prdci v hodinich
literarni vychovy. Price je proto urCena predevSim studentim ucitelstvi nebo
zacinajicim uciteltim, ktefi potiebuji ziskat inspiraci pro své pedagogické ptisobeni.

Préce je rozdé€lena na dvé Casti — teoretickou a praktickou. V teoretické casti se
prace soustiedi na vymezeni klicovych pojmd, kterymi jsou gramotnost, funkéni
gramotnost, Ctendrskd gramotnost a klicové kompetence. Pro teoretickou cést byly
zmapovany vyucovaci metody, které miZeme vyuzivat. Z nich vSak byly blize popsany
jen ty, které jsou nejvhodnéjsi pro praci v hodinach literarni vychovy. Jsou to metody,
které poskytuji prostor vlastni praci zaki, rozviji hlavné jejich fantazii, jejich socidlni a
komunikacéni schopnosti.

Prakticka cast predstavuje vyzkum PISA organizace OECD. Jedna se o
mezinarodni vyzkum ctenafské gramotnosti provedeny v roce 2000. Tento vyzkum,
kterého se zicastnila i Ceskd republika, testoval &trnactileté Zaky. Podle vysledki
Setfeni patif CR v oblasti ¢tendiské gramotnosti k zemim podprimémym. Nékteré dil&i
zaveéry tohoto vyzkumu se staly podnétnymi pfi piipravé scénditi vyucovacich hodin.

Hlavnim cilem této prace je potom soubor scénaiti vyucovacich hodin. Jedna se
zaroven o ukdzku metod a tkolu, které se mohou bez problému aplikovat na jiné texty.
Vychodiskem kazdého scéndre je text, jednd se o texty beletristické ¢i publicistické. U
vybéru beletristickych textii bylo zdkladnim poZadavkem, aby se jednalo o texty
intenciondlni détské literatury. Zaroven bylo dilezité téma textu, aby svym obsahem
bylo pro Ziky vhodné a zajimavé. Texty publicistické byly vybirdny s cilem, aby
prinesly Zdkiim pouc¢né a zajimavé informace. Ddle ndsleduji otdzky, které zjistuji, jak
Zaci textu rozuméli, pozaduje se hlavné vyhleddvani informaci. S otdzkami se poji 1
jednotlivé ukoly, které maji Zaci plnit.

Vybrané texty jsou rozdéleny do dvou kategorii, a sice podle stupné obtiZnosti.
Prvni soubor textli a ukoll je uren zakiim Sestych a sedmych tfid zdkladnich Skol.
Druhy soubor je pak uréen zdkim tiid osmych a devatych.

VétsSinu materidlti predloZenych v této praci jsem méla moznost vyuZit béhem

své praxe na zakladnich Skoldch. Méla jsem tak mozZnost zjistit, jestli formulace otdzek



a zadani tkoll byly pro Zaky srozumitelné. Piipadné nedostatky tak byly tedy nasledné
odstranény. Jak se také ukdzalo, bylo plnéni nékterych tkoll pro Zaky obtiZzné, nicméné

1 tak jsou tyto ulohy ponechdny, aby si jistou uroven obtiZnosti testy zachovaly.



TEORETICKA CAST

1. Zakladni pojmy

7z

(Gramotnost; funkéni gramotnost; Ctendiskd gramotnost; klicové

kompetence)

Gramotnost v pivodnim vyznamu oznacuje dovednost jedince Cist a psat.
Opacnym piipadem je tedy neschopnost té€chto tkond, oznacovana jako negramotnost.
V ekonomicky vyspélych zemich se s negramotnosti prakticky nesetkdme. Problematice
gramotnosti se vénuje RabuSicovd ve své knize Gramotnost: staré téma v novém
pohledu. Upozoriiuje na to, jak bylo obtiZzné viibec najit néjakou definici gramotnosti.
Jednu z prvnich definic pfineslo UNESCO v roce 1958: Gramotny clovék je takovy,
ktery umi s porozuménim precist a napsat krdtky jednoduchy vyrok ze svého
kazZdodenniho Zivota. (UNESCO, in Rabusicova, 2002:16)

Univerzdlni rozSifeni gramotnosti souvisi se zavedenim povinné Skolni
dochdzky. Pravé v disledku toho, Ze se negramotnost vétSiny statd svéta netyka, zacal
byt tento pojem chépan jinak, z SirStho hlediska. Pozornost se zamérovala v podstaté
pouze na zaky a studenty riiznych $kol, nikoliv na dospélou populaci. Kdyz tak bylo v
sedmdesatych letech v anglicky mluvicich zemich ucinéno, pfisli vyzkumnici se
zajimavymi zjiSténimi.  Metelkovd Svobodova uvadi nékteré konkrétni piipady
z praktického Zivota, se kterymi si dosp€li neuméli poradit. A sice nerozuméli navodim,
jizdnim fadim, méli problémy s vypliiovanim dotaznikti. (Metelkova Svobodova, 2008)
Umime si samoziejmé predstavit i dal$i situace — napt. musi byt obtiZzné chipat n¢které
smlouvy, nékteré formulace ve vyhldskach, zakonech apod. Cist a psit vsak tito lidé
uméli, byli tedy gramotni.

S piivodnim pojetim terminu gramotnost si dnes tedy uz nevystac¢ime. Muze za
to zfejmé rozvoj riznych technologii. Podle obsahu potom miiZeme rozliSit riizné druhy

gramotnosti — ¢tenadiskou, matematickou, pocitacovou apod.



Dostavame se k dal§imu terminu, kterym je funk¢éni negramotnost. Tento
termin vznika z potieby odliSit lidi negramotné (ty, ktefi neumi Cist ani psat) od téch,
ktefi sice Cist a psat umi, ale neumi tyto dovednosti (hlavné Cteni) efektivné vyuZzivat
v bézném Zivot€. S pojmem samoziejmé souvisi i pojem funkéni gramotnost. Vyse
jsme uvedli definici gramotnosti podle organizace UNESCO zroku 1958. Stejna
organizace prichdzi po dvaceti letech — v roce 1978 — s novou definici tohoto pojmu.
V této upravené definici se noveé zminiuje i dovednost pocitani, tedy nejen Cteni a psani.
Navic se v této nové definici objevuje pravé pojem funkcnosti, o kterém bude fec i dile.
Celd definice potom zni takto: Funkcné gramotny clovek je takovy, ktery muiZe byt
zapojen do vsech aktivit, v nichZ je pro efektivni fungovdni v jeho skupiné a komunité
vyZadovdna gramotnost, a také, které mu umoZriuji pokracovat ve vyuZivani cteni, psani
a pocitani v zdjmu jeho vlastniho a komunitniho rozvoje. (UNESCO, in RabuSicov4,
2002:18) V ceském prostiedi se s pojmem funkéni gramotnost setkdvdme az na pocatku
devadesitych let. Podle Prichy' to souvisi s propagandou minulého reZimu, ktery byl
pfesvédCen (a presvédCoval i1 ostatni) o tom, Ze negramotnost u nds neexistuje. Jeji
vyskyt byl spojovan jen s rozvojovymi zemémi.

Pojeti funkéni gramotnosti a prosté gramotnosti se Vv jistych smérech lisi.
Rabusicova uvadi nékolik charakteristik funkéni gramotnosti, mezi které patii to, Ze se
o ni mluvi jen v souvislosti s populaci star$i patnicti let. Funkéni gramotnosti dale
zapominat, Ze funk¢ni gramotnost je zdvisla na kulturnim prostfedi. Kulturni prostredi
se vSak mohou velmi li§it, mohou tak mit i rizné ndroky na jednotlivce v daném
prostiedi Zijici. (RabuSicovéd, 2002)

Autorka také oddéluje funkcni gramotnost od Skolni gramotnosti. Je toho
nizoru, Ze vychodit dspésné zdkladni Skolu jeSté nezarucuje, Ze je Clovék funkéné
gramotny — tzn. Ze Clov€k zvlad4 ,néstrahy* béZného Zivota. Toto jeji rozliSeni ma
hlavné dkol postihnout prostiedi, ve kterém clovék své dovednosti uplatiiuje. Zatimco
zaci své dovednosti aplikuji prevazné ve Skole, dospéli je pak vyuzivaji v praktickém

zivoté. (Rabusicova, 2002)

! Informace viz Rabugicova, M. (2002). Gramotnost: staré téma v novém pohledu. Brno: MU, s. 24-25.
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Wildova rozliSuje funkéni a zakladni gramotnost. Zdkladni gramotnost
znamena osvojent si zdkladu dovednosti ¢teni a psani, funkéni gramotnost je pak jejich
praktické vyuZiti pro prdci s informaci a ruzné zpusoby komunikace. (Wildova,
2005:10) Shoduje se s RabuSicovou v ndzoru, Ze o funkéni gramotnosti mluvime
v souvislosti s osobami, které jiz ukoncily povinnou $kolni dochazku.

Stejnd autorka déle hovofii o tzv. pregramotnosti, kterd probihd od prvniho roku

Zivota do systematické skolni vyuky cteni a psani. (Wildova, 2005:10)

Dostavame se kone¢né k dal$imu terminu, a tim je ¢tenaiska gramotnost, ktery
je vSak definovan rizné. Stejné jako se ménilo a méni pojeti gramotnosti, méni se i
pojeti Ctenafské gramotnosti, v zdvislosti na potfebach spolecnosti. Wildova napft. cituje
definici Ctendiské gramotnosti autorti Prichy, Waltrové a MaresSe, ktefi Ctendrskou
gramotnost chdpou jako komplex znalosti a dovednosti jedince, které mu umoZiiuji
zachdzet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v Zivotni praxi (napr. jizdni rdd,
ndvod na vyuZiti vyrobku, ...). Jde o dovednosti nejen Ctendrské, tj. umét texty precist a
rozumét jim, ale také dovednosti vyhleddvat a zpracovdvat informace v textu,
reprodukovat obsah textu apod. (Pricha, Walterova, Mares, in Wildova, 2005:11-12)

Vyzkumy &tendiské gramotnosti byly v Ceské republice provadény od
devadesitych let. Prozatim nejvyznamnéjSimi byly dva mezindrodni vyzkumy -
vyzkum PIRLS® a vyzkum PISA’. Prvni z nich definuje ¢tendfskou gramotnost jako
schopnost rozumét formdm psaného jazyka, které vyZaduje spolecnost a/nebo ocernuji
Jjednotlivci, a tyto formy pouZivat. Mladi ctendri mohou odvozovat vyznam z Siroké Skdly
textii. Ctou, aby se ucili, aby se zapojili do spoleCenstvi Ctendiii a pro zdbavu.
(Metelkova Svobodova, 2008:10)

Druhy z vyzkumt, vyzkum PISA, ma odliSnou definici, vidi ctendiskou
gramotnost jako schopnost porozumét psanému textu, premyslet o ném a pouZivat jej
k dosazZeni vlastnich cilu, k rozvoji vlastnich védomosti a potencidlu a k aktivni vicasti ve
spolecnosti. (Strakovd, 2002:10)

Predpokladem vybudovani ¢tendiské gramotnosti neni jen zvladnuti dovednosti

¢ist (jinymi slovy zvladnout techniku cteni), ale 1 schopnost pracovat s textem,

? Progress in International Reading Literacy Study, vice o vyzkumu viz kapitola Vyzkum &tendiské
gramotnosti PISA (kapitola 2.).

3 Programme for International Student Assessment, podrobnosti viz samostatné kapitola Predstaveni
vyzkumu PISA (2.1)
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vyhleddvat si v ném informace, které clovék mutze dale vyuZzit. Pravé témto
dovednostem by méla Skola zdky naucit. Nejednd se priméarné o tikol ¢eského jazyka, i
kdyZ v jistém sméru bude mit tento pfedmét dominantni postaveni. Je vSak pravda, Ze
prace s textem se nepredpokladd pouze pro predmét Cesky jazyk, ale 1 pro vSechny
ostatni predméty. Proto dobrd droven ctendiské gramotnosti ovliviiuje 1 UspéSnost
v jinych pfedmétech. O problematice uZ informuje i tisk. Na problémy, které maji Zaci
s matematikou, protoZe obtiZné hledaji informace v textech, upozornil Tom4s Kassal ve
svém &lanku Skoldci mélo ¢tou, proto neumé&ji matematiku. (MF DNES, 11.12.2008)
Rozhovor ToméSe Kassala s feditelkou ZS T.G.Masaryka v Podbofanech Dagmar
Rathovou piinesl nédsledujici zjiSténi — Zaci maji problémy s feSenim slovnich uloh,

protoZe si ze zadani neumi vybrat ty udaje, které potrebuji k fesSeni tlohy.

Dalsim dilezitym terminem, na ktery se blize podivame, jsou Kkli¢ové
kompetence. Stejné¢ jako u pfedchozich termini nardZime i zde na problém, Ze
jednotnou a univerzdlné platnou definici kompetenci nenajdeme. Odbornici se ale
shoduji na tom, Ze pokud chceme mluvit o klicové kompetenci, mélo by se jednat o
dovednost ¢i schopnost, kterd je prospé$nd jednotlivci i spoleCnosti. Vybér konkrétnich
klicovych kompetenci se fidil poZzadavkem, aby kompetence byly prospésné celé
populaci bez jakychkoli rozdili (pohlavi, etnikum apod.). Ddle se musi respektovat
kulturni zvlastnosti daného spolecenstvi.

Klicové kompetence jsou potom rozdéleny na prifezové — patii sem Ctendiskd a
matematickd gramotnost. Ctendiskd gramotnost — tedy jako jedna z kliGovych
kompetenci — je pak chdpdna jako nezbytnd pro osvojovani dalSich jinych kompetenci.
Druhou skupinu kompetenci tvofi kompetence, které se nevztahuji ke konkrétnimu
pfedmétu, sem bychom fadili jakési vSeobecné dovednosti (osobni, interpersondlni

kompetence, zvladnuti zdklada IT ¢i pifrodnich véd). (Eurydice, 2002)*

4 4

Dostupné z:
http://www.mladezvakci.cz/fileadmin/user_upload/blog/Neformalni_vzdelavani/Klicove_kompetence.pdf
[cit. 26.12.2009]
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Klicové kompetence vymezuje kurikuldrni dokument Ndarodni program
vzdélavani a rdmcové vzdélavaci programy (RVP). Rdmcovy vzdélavaci program pro
zékladni vzdélavani (RVP ZV) tedy mluvi o kli¢ovych kompetencich jako o souhrnu
veédomosti, schopnosti, postojit a hodnot diileZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni
kazdého clena spolecnosti. (RVP ZV, 2007:14) O tom, které konkrétni kompetence

RVP zmitiuje, budeme mluvit v ndsledujici kapitole.
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2. Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani (RVP ZV) a

Ctendrskd gramotnost

Bude pro nas dilezité, jak je problematika ¢tenaiské gramotnosti a potazmo i
vyuka ceského jazyka a literatury, zabudovdna v RVP ZV. Ramcovy vzdélavaci
program jako dokument na stitni Grovni vymezuje zdvazné rdmce vzdéldvani pro jeho
Jjednotlivé etapy — predskolni, zdkladni a stiedni vzdéldvani. (RVP ZV, 2007:9)

Dal3i tdroveti programu reprezentuji $kolni vzd&lavaci programy (SVP), které
vytvéreji jednotlivé Skoly samy, a jimiZz se fidi pfi vyuce svych zdkd. Nutno dodat, Ze
podle vlastnich programi zacaly Skoly povinné vyucovat ve Skolnim roce 2007/2008, a
sice prvni a Sesté ro¢niky.

RVP kromé jiného vymezuje klicové kompetence (jejichz definici najdeme
v prvni kapitole), kterymi by Z4ci méli byt po absolvovani zédkladni Skoly vybaveni.
Samoziejmé nepocitad s definitivni drovni kliCovych kompetenci, predpoklada se vSak,
ze 74ci ziskaji zaklad pro Zivot i dalsi rozvoj kliCovych kompetenci. Je zfeymé, Ze spolu
jednotlivé kompetence souvisi a je té€Zké je od sebe néjak jednoznacné oddélit. Zbyva se
tedy podivat, které klicové kompetence maji Skoly podle RVZ ZV u svych zakt

rozvijet. Jedna se o:

Kompetence k uceni

Kompetence k reseni problémii
Kompetence komunikativni
Kompetence socidlni a persondlni
Kompetence obcanské

Kompetence pracovni (RVP ZV, 2007:14)

W W W W K

Vybér téchto klicovych kompetenci byl podminén spolecenskymi hodnotami a
pfesvédCenim, Ze pravé tyto kompetence napomdhaji ¢lovéku k jeho spokojenému
zivotu. (RVP ZV, 2007)

Vyse uz bylo feceno, Ze se jednotlivé kompetence od sebe velmi tézZko oddé€luji,
nas nicméné budou nejvice zajimat kompetence komunikativni. Jejich rozvoji by se
mély nejvice vénovat hodiny ¢eského jazyka. Podle RVP ZV by Zaci na konci Skolni

dochazky méli umét vyjadrit sviij ndzor — a to jak ustné, tak pisemné. Méli by umét vést
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dialog, zapojit se do diskuse. Zdci by se m&li naucit chdpat rizné druhy textu, stejnd
jako by méli rozumét obrazovému materidlu a méli by umét tyto dovednosti vyuZit pro
svij rozvoj. Dale se od Zakl pozaduje, aby vyuZzivali — ¢i uméli vyuZzivat — informacni
technologie a komunikacni prostiedky. A dale by méli Zaci umét komunikovat
s ostatnimi lidmi nejen v osobnim, ale i v pracovnim Zivoté. (RVP ZV, 2007)

Rekli jsme, Ze povaha kli¢ovych kompetenci je nadpfedmétovd. Mély by se tedy
rozvijet ve vSech vyucovacich pfedmétech. Slovy Ramcového vzdéldvaciho programu
rozviji klicové kompetence vzdélavaci oblasti — do nich je totiz rozdélen obsah

veskerého uciva. Vzdélavacich oblasti je celkem devét, jednd se o ndsledujici:

Jazyk a jazykovd komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk)

Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)

Informacni a komunikacni technologie (Informacni a komunikacni technologie)
Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét)

Clovék a spolecnost (Déjepis, Vychova k obcanstvi)

Clovék a pFiroda (Fyzika, Chemie, Piirodopis, Zemépis)

Umeni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarnd vychova)

Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesnd vychova)

Clovék a svét prdce (Clovék a svét prdace) (RVP ZV, 2007:18)

W W v K Y K Y Y

Nés bude blize zajimat vzdéldvaci oblast Jazyk a jazykova komunikace, kterou
tviirci RVP chdpou jako oblast se sté¢Zejnim postavenim. Dovednosti, které Zaci ziskaji
v hodinach ceského jazyka, jim slouZi k ziskdvani poznatkli v jinych predmétech.
PredevSim pak ale dobra uroveni komunikac¢nich dovednosti patii k vybavé kulturniho
Clovéka.

RVP ZV zdiraziuje tedy nejen vyjimecné postaveni Ceského jazyka, ale i
komplexnost tohoto pfedmétu. Tim se rozumi provazanost jeho tii sloZek — mluvnice,
literatury a slohu. Pfedmét je rozdélen na tyto slozky z diivodu piehlednosti. Myslim si,
Ze takové pojeti CeStiny je spravné a Ze by se vSechny tii sloZky mély v hodinidch
prolinat. N&ktefi Zaci se zfejmé€ naucili vnimat literaturu, sloh a mluvnici izolované.
Jako by poznatky z mluvnice nepatfily do slohu apod. Jediné, co jim potom jednotlivé
slozky predmétu propoji, je vyslednd zndmka na vysvédceni. Na viné ale budou ucitelé,

tedy alesponn ti, ktefi nejsou schopni sloh, mluvnici a literaturu propojit.
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3. Specifické poruchy uceni (SPU); dyslexie; dysortografie

Zabyvé-li se tato prace tématem Ctendiské gramotnosti, jeji urovni, tim, jak
miZeme se zaky pracovat, aby pro né byly hodiny cCeStiny stravitelnéj$i apod., méli
bychom si vzpomenout na ty, ktefi maji se Ctenim problémy, pro které Cteni nikdy
nebude predstavovat radost. Mdme na mysli déti se specifickymi poruchami uceni.
Vénujeme-li se pak hlavné hodindm ceského jazyka, bude nds nejvice zajimat dyslexie,
dysgrafie a dysortografie. Je dobré si uvédomit, Ze pro zZaky trpicimi témito poruchami
hodiny ceského jazyka nebudou ty piijjemné a jejich vykonnost budou pravé déle
popsané poruchy podminovat.

Tématu se vénujeme i z toho divodu, Ze ne na vSech Skoldch je bézné mit
dyslektické tiidy, ve kterych jsou Zaci vyucovani dle specidlniho programu pro né
pfipraveného. Ziejmé béznéjsi je situace, kdy je Zak s dyslexii integrovan do bézné
tiidy. Zminiujeme se o této problematice i proto, Ze dyslexie u Zakl neni jevem nijak
fidkym a kazdy ucitel se s takovym zdkem diive ¢i pozdé&ji setkd. Ucitel se v takové
situaci vénuje zZdkovi individudlné, respektuje omezeni Zaka. Individuélni plan vychazi
z informaci, které uciteli dod4d pedagogicko-psychologickd poradna ¢i specidlné-
pedagogické centrum.

Pojem specifické poruchy uceni (SPU) oznacuje souhrnné vSechny specifické
poruchy uceni jako je vySe zminéna dyslexie, ddle napt. dyskalkulie, dysortografie.
VSechny tyto poruchy maji spolecné to, Ze pro lidi jimi trpici je tézké ucit se
dovednostem jako je Cteni, psani, pocitani. Poruchy zpasobuje dysfunkce centralni
nervové soustavy. SPU mizZeme diagnostikovat i u lidi s mentdlni retardaci ¢i u lidi
socidlné¢ znevyhodnénych, nicméné SPU tu potom nejsou nisledkem takového stavu.
(Matéjcek, 1993)

Pojem specificky znamend, Ze porucha se vztahuje jen na konkrétni dovednost,
v ostatnich dovednostech, kterych se porucha netykd, mize byt ¢lovék nadprimérny.
Opakem jsou nespecifické poruchy uceni, které jsou globalni. Pro déti jimi postizené
jsou zfizovéany zvlastni Skoly.

BliZe se jeSt¢ musime podivat na jeden pojem, a sice na pojem lehlé mozkové
dysfunkce (LMD), jde o odchylku funkce centrdlni nervové soustavy. U déti trpicich
LMD se mohou projevit nékteré SPU, pak vznikaji na podkladé LMD. U nékterych déti

trpicich LMD se vSak Zadné poruchy uceni projevit nemusi, ¢ili Skolnitho prospéchu se
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az tak dalece nedotykaji. LMD se Casto projevuji zménénou aktivitou — a sice ve smyslu

hypoaktivity, nebo hyperaktivity, kterd je castéjsi. Dit¢ pak ma zvySenou potiebu

pohybu, Spatné se soustfedi, neudrZi pozornost.

Nyni se podivdme na charakteristiky dyslexie, protoze je ze specifickych poruch
ta, kterd se nejvyraznéji u Zaki projevuje v predmétu Cesky jazyk. Zminime se i o
dysortografii, protoze se tyto dvé poruchy casto vyskytuji soucasné. Matéjcek
charakterizuje dyslexii jako specifickou Fecovou poruchu konstitu¢niho puvodu, kterd se
vyznacuje potiZemi pri dekodovdni jednotlivych slov, odrdZejici obvykle nedostatecnou
schopnost fonologického zpracovdni. Tyto potiZe pri dekédovdni jednotlivych slov se
casto objevuji necekané vzhledem kvéku a dalsim kognitivnim a akademickym
schopnostem. Nejsou vysledkem generalizované vyvojové poruchy nebo smyslového
poskozeni. Dyslexie se projevuje obtizemi riizného druhu s ruznymi formami jazyka a
vedle potiZi se ctenim casto zahrnuje i ndpadné problémy pri osvojovdni dovednosti
psdt a dodrZovat pravopisnou normu. (Matéjcek, 1995:25)

Pri¢inou dyslexie je drobné poSkozeni mozku, ke kterému miize dojit v dobé
prenatdlni, perinatdlni i postnatdlni. Svou roli mize sehrat dédi¢nost. Dyslexie vSak
muize vzniknout i na zdkladé kombinace dvou vySe zminénych piipadi. U nékterych
diagnostikovanych dyslektika vSak pfi¢ina poruchy zistava neobjasnéna.

Co se tyka diagnostiky dyslexie, hovoiime o ni pokud IQ ditéte je 90 a vyssi a
CQ (tzv. &tendisky kvocient) je 90 a niz&i. Pfi¢emZ rozdil hodnot je alespoi 20 bodi.
Dalsimi diagnostickymi voditky jsou ty skutecnosti, Ze dit€¢ je ve CcCteni trvale
podprimérné, jsou vylouceny smyslové vady. Dité také zlistava rezistentni viici béZnym
pedagogickym metodam. (Zelinkova, 1994) PrisluSné testy provadi pedagogicko-
psychologicka poradna.

V prostiedi Skoly by mél ucitel, ktery vnima dité jako problematické co se vyuky
tyCe, zaméfit pozornost na tyto jevy — zda dité neCte pomalu, nevyuziva-li tzv. dvoji
¢teni (dité Cte slovo nejprve pro sebe potichu, teprve potom jej vyslovi nahlas). Déle zak
nerozumi tomu, co precetl, déld nespravné ocni pohyby, Cili preskakuje fadky, vraci se
na zacatek slov. Samoziejmé projevy konkrétniho Zdka se mohou lisit, nékteré viibec
nemusi mit — rozliSujeme totiZ né€kolik typd dyslexie, coZ ovSem neni tématem nasi
prace, proto se typologii blize nezabyvame. Sledujeme 1 projevy zdka pfi psani. Zde je
patrné zejména to, Ze dit€ piSe pomalu, Spatné drzi propisku, pismo je netihledné az

necitelné. (Zelinkova, 1994)
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Dysgrafie je porucha psani, postihuje grafickou stranku pisemného projevu
ditéte. To jen stéZi napodobuje tvar pismen, zaménuje pismena apod. Pismo je Spatné
Citelné, Zaci Casto nejsou schopni psét na linky, Skrtaji a piSi jen velmi pomalu. Velmi
Casto se dysgrafie objevuje v kombinaci s dysortografii, coZ je porucha pravopisu. Dité
neni schopno prakticky aplikovat pravopisnd pravidla, ackoliv teoreticky je zvlada. Maji
napf. problém odliSit zvukové podobné hlasky, tvrdé a mékké slabiky, nerozezndvaji

hranice slov.
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3.1 Dyslektik ve tfidé

Jaké konkrétni potize dit¢ md a jaky je jejich stupenl urcuje pedagogicko-
psychologickd poradna. Jejim doporucenim se pifi vyuce ucitel fidi. Ne vSechny metody,
které pomdhaji napravovat dyslexii, dysgrafii ¢i dysortografii, mohou byt tedy
pouzitelné univerzdlné, proto se jejich popisu nebudeme vénovat. Nepopisujeme je 1
ztoho duvodu, Ze korekce dyslexie patifi pln¢ do kompetenci pedagogicko-
psychologické poradny, stejné jako jejich diagnostika. Nicméné zminime nékteré

zasady, které mtizeme ve Skole bézné uzivat a které prinaseji ulevu t€émto zakim.

§ Dyslektik neni nucen cist nahlas pred celou tridou a je moZno uprednostnit

napriklad tiché cteni s porozuménim. (Metelkova Svobodova, 2008:93) Mezitim
co ostatni ¢tou, muze dyslekticky Zak dostat néjaky jiny kol — napf. v daném
textu néco vyhledat apod.
Je to uleva nejen pro zdka trpiciho dyslexii, ktery nemusi vefejné bojovat s tim,
7e mu &teni nejde, coZ md jisté vliv na jeho psychiku. Uleva to ale miZe byt i
pro ostatni Zdky ve tfidé. Tém se Casto nelibi, Ze musi poslouchat nesouvisly a
pomaly projev, Ze nemohou respektovat vlastni tempo.

§ Domaci tkoly se mohou od domécich tkolu ostatnich zakt uplné liSit, nebo
mohou byt upraveny co do délky

§ U slohovych praci mtize ucitel volit krat$i verzi, pfi hodnoceni se pak soustiedi
hlavné na obsah sd&leni, tedy ne na jeho formu. Zaky s dyslexii pii psani slohii
zohlediiujeme hlavné ¢asové

§ Pii procvicovani pravopisu je vhodnéjsi volit dopliiovaci cviceni (Metelkova
Svobodova, 2008)

§ Dale by bylo dobré ucitele, ale 1 rodice a déti samotné upozornit na existenci tzv.
audioknih. Jedna se o literarni dilo namluvené na audionosi¢, kterymi byly diive
gramofonové desky Ci kazety, dnes se jednd nejcastéji o CD, nékteré audioknihy
existuji 1 ve formétu mp3.

Nabidka audioknih je dnes uz pomérné pestra a stdle se rozsifuje, coz je dano
hlavné moznostmi internetu. Nékteré audioknihy je tak moZné stahnout, napf.

z téchto stranek:
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o http://www.rozhlas.cz/ctenarskydenik/portal/ (projekt Ceského rozhlasu
Vem BoZenu do metra)

o http://www.zvukoveknihy.cz/ (tradi¢ni ¢eské pohddky)
Myslim si, Ze se jednd o vhodnou formu, jak détem, které maji problémy se

¢tenim, zprostfedkovat urc€ité literdrni dilo. Navic dila namlouvaji

profesiondlové (vétSinou herci a hereCky), takZe se jednd i o esteticky zazitek.
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4. Metody a formy prace

V nasledujici kapitole se 1épe sezndmime s vyucovacimi metodami, jejichz
vyuziti dile predpoklddaji jednotlivé modelové vyucovaci hodiny. V praci neuvidime
charakteristiku vSech vyucovacich metod, které byly v literatufe popsédny (i kdyz pro
uplnost je uveden prehled vyucovacich metod), kone¢né to neni ani cilem této préce.
Vybirdm z nich pouze ty metody, které 1ze vhodné pouZit v hodindch literatury. Jedna se
o metody, které vyzaduji vétsi aktivitu hlavné od Zaku, které je tedy aktivizuji, které
ponechdvaji zaklim prostor pro jejich tvotivost a fantazii. Zaroven vétSinu téchto metod

prace jsem méla moZznost vyzkouSet béhem své praxe na zdkladnich Skolach.

Vyucovaci metodou rozumime zpiisoby zdamérného uspordddni ¢innosti ucitele
i Zdkii, které smétuji ke stanovenym ciliim (Skalkovd, 1999:166). O vybéru metody
v dané vyucovaci jednotce tedy rozhoduje predevsim jeji cil, ale samoziejmé i1 povaha
uciva. Jednotlivé metody se Casto ve vyucovacim procesu propojuji a stiidaji, ucitelé by
neméli vyuZzivat jen jedné metody.

Jak podotykd Skalkovd, klasifikace vyucovacich metod neni uzavienou
kapitolou. Riizni autofi pojimaji klasifikaci rizn€. Stejna autorka pak jako inspirativni
vidi klasifikaci Mandka, kterou uvadime zde. Podle Mandka miZzeme metody rozdélit

podle riiznych hledisek na:

1. Klasické vyukové metody

a. Metody slovni
§ Vypravéni
§ Vysveétlovdani
§ Predndska
§ Prdce s textem
§ Rozhovor

b. Metody ndzorné demonstracni
§ Predvddeni a pozorovdni
§ Prdce s obrazem

§ Instruktd?
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C.

Metody praktické

§ Napodobovdni

§ Manipulovdni, laborovdni a experimentovdni
§ Vytvdreni dovednosti
S

Produkcni metody

2. Aktivizujici metody

a
b.

o

Metody diskusni
Metody heuristické, Feseni problémii
Metody situacni

Metody inscenacni

Didaktické hry

3. Komplexni vyukové metody

.

®

= o S

~.

~.

Frontdlni vyuka

Skupinovd a kooperativni vyuka
Partnerskd vyuka

Individudlni a individualizovand vyuka
Kritické mysleni

Brainstorming

Projektovd vyuka

Vyuka dramatem

Otevriené uceni

Uceni v Zivotnich situacich
Televizni vyuka

Vyuka podporovand pocitacem
Sugestopedie a superlearning

Hypnopedie (Maik, Svec, 2003:49)
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Druhym naS$im pojmem jsou organizaéni formy vyucCovani. Vyuku vzdy

realizujeme v néjaké formé — rozliSujeme tyto:

Frontdlni vyucovani
Skupinové a kooperativni vyucovani
Individualizované a diferencované vyucovani®

Systém forem, které se uplatiiuji pfi uskute¢iiovani projektu

A

Doméci ucebni prace zaka (Skalkova, 1999)

Stejné jako pro metody, plati i pro formy, Ze se mohou (a mély by) béhem

hodiny prolinat a stfidat.

5 e % v . ., v' ot 1s % v, Z o ~
PovSimnéme S1, 7€ _]ednotth autori vidi ¢lenéni na fOrmy a metody prace ruzne.
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4.1 Skupinové vyucovani

Skupinové vyucovani je jednou z forem prace ve vyucovacim procesu.’ Jejim
zékladem je rozdéleni tfidy do menSich skupin a jejim smyslem je ucit se
prostiednictvim vzdjemné spoluprice. Zaci si touto formou vyucovani zdokonaluji své
socidlni dovednosti. Ttibi si také své komunikacni dovednosti, protoZe se s ostatnimi
musi na né¢em dohodnout. Déle rozvijeji Zaci 1 kognitivni schopnosti, protoZze musi
druhym napf. vysvétlovat svij ndpad, pfipominku. Skupinova priace ptsobi i na
vytvareni postojil a nazort zaka.

Zaroven miizeme mluvit o rozvijeni emocni podpory — za predpokladu, Ze se
skupina pro danou praci nadchne a je motivovana.

Préci ve skupiné se zici musi ucit, musi k ni byt vedeni. Nejde totiZ o ¢innost,
kterou by Zaci zvladali automaticky. Pro uspésnou skupinovou préci predpokladdme, ze
Zaci umi predstavit ostatnim sviij nazor ¢i ndpad. Zaroven Zaci musi umét dat prostor
ostatnim spoluzdkim a vyslechnout jejich ndzory a postfehy. (Kasikova, 1997)

Doporucuje se zacinat se skupinovou praci u zaki od deseti az jedendcti let véku
(nazory se ale rizni), Zaci mladsi nejsou na skupinovou praci dostate¢né zrali. Brani jim
pfedev§im socidlni nezralost, nedostatek potfeby s nékym dalSim spolupracovat.
(Mechlova, Hordk, 1986) Na druhém stupni zédkladni Skoly je tedy moZné skupinovou

préci bez potiZi vyuZivat.

® N&ktefi autofi povazuji skupinové vyucovani za metodu viz Pecina, P. (2008) Tvorivost ve vzdéldvdni
Zdkii. Brno: MU.
Téz u Mandka viz vyse — klasifikace uéebnich metod.
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4.1.1 Pocet zaki ve skupiné

Neni také jednota v nazoru, kolik zakli by mélo ve skupiné pracovat, jestli by
skupiny mély byt spiSe mensi nebo spiSe vétsi. Mensi skupiny zZakd maji své vyhody i
nevyhody a naopak. Obecné lze fici, Ze ¢im méné Clent ve skupiné je, tim mensi je
pravdépodobnost, Ze v ni budou nékteti Zaci pasivni. U vétSich skupin je také riziko, ze
se zaci budou hiife shodovat, jak dany ukol splnit. Stejné tak je mozné, Ze néktefi Zaci
se budou ve vétsi skupiné stydét prednést svlij ndzor. Na druhé strané, maji-li skupiny
vice ¢lend, znamenad to, Ze je skupin celkové méné — ucitel tak miiZze praci jednotlivych

skupin 1é€pe kontrolovat.
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4.1.2 Dé¢€leni zaka do skupin

Pokud pouZivame skupinovou praci, je dal$i otdzkou zpusob, kterym budeme
zaky do skupin rozdélovat. Skupiny mohou vzniknout libovolné podle rozhodnuti zZaki.
Tak vznikaji skupiny pratelské, u kterych hrozi nebezpeci, Ze se u zak nerozviji
socidlni dovednosti. Bude zfejmé uzitecnéjSi ucit zdky pracovat i s lidmi, ktefi jim
nemuseji byt sympaticti, je to dileZzité pro dspéch v pracovnim Zivote.

Protipélem spontanniho seskupovani a zaroveni stejné ne piili§ $tastny zptsob
déleni zaka do skupin je autoritativni seskupovani, tedy déleni tfidy na skupiny podle
rozhodnuti ucitele. Néktefi autofi’ nepovazuji déleni do skupin na zdkladé rozhodnuti
ucitele vhodné za predpokladu, Ze ucitel neznd vztahy ve tfidé. Pokud je tomu naopak,
tento zptsob obhajuji: Skupiny nelze tvofit bez znalosti interpersondlnich (...) vztahit a
bez respektovdni zduvodnénych (nebo i zrejmych) i akceptovatelnych prdani Zdkii.
Urcitou pomiickou ndm muiZe byt i erudované uZity sociogram (...) (Horak, 1991:31).
Ostatni autofi® zminuji ob&é moznosti déleni tfidy — tedy promyslené a sledujici zamér
vyucujiciho a déleni ndhodné, kterému ddvaji mnohdy prednost. Zabyvaji se pak 1 tim,
jakym zptisobem muZeme zdky do skupin délit. V piipadé druhého zplsobu déleni —
tedy ndhodné, losem — o rozdéleni zdki rozhodne ndhoda, a Zaci tak t€¢Zko mohou
k rozdéleni néco namitat. Do takto rozdélenych skupin uz také ucitel nemd pravo
zasahovat, 1 kdyby mu usporadéni skupin nepfislo pfili§ vhodné.

Samoziejmé — potiebuje-li ucitel z néjakého divodu mit skupiny vyrovnané
(podle prospéchu, tempa apod.), bude muset zdky rozdélit sim na zdkladé znalosti tiidy.

Otazkou potom ovSem zlstavd, do jaké miry se takové skupiny bliZi napf. pracovnimu

kolektivu v realném Zivoté.

"Viz Mechlov4,E., Hordk,F. (1986) Skupinové vyucovdni na zdkladni a stFedni skole. Praha: SPN.
Horak,F. (1991) Aktivizujici didaktické metody. Olomouc: UP.
8 Petty (1996); Kasikova (1997) ; Badegruber (1994)
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4.2 Diskuse

Metoda diskuse byvd fazena mezi metody slovni, a sice dialogické, zaroven se
fadi mezi aktivizujici didaktické metody, jejim ukolem by tedy mélo byt povzbuzeni
zaku k aktivni Gcasti na vyucovacim procesu. Tato metoda se pro vyucovani hodi tehdy,
pokud ucitel chce, aby se Zaci ucili vyjadfit svij ndzor, aby se nebdli prednést nazor
pred skupinou. Diskuse by méla také rozsifit pozndni zakl, popf. utfidit jejich
dosavadni poznatky. Zaroveni se také Zaci uci poslouchat, pfijimat a posuzovat nizory
ostatnich. Diskusi miZeme pouZit napt. kdyZ chceme poznat ndzory zdki na néjaky
konkrétni problém, na preCteny text apod. Je lepSi diskutovat se Zaky o takovych
vécech, které nevyZaduji faktické znalosti. Diskuse je vhodnou metodou, pomoci které
miZe ucitel zjistit, jaké moralni nebo socidlni hodnoty Zaci maji. Pfinos diskuse spoc¢iva
1 v tom, Ze se diky ni mohou Zaci lépe poznat, coz prospiva celému kolektivu. Chceme-
li se zdky v hodiné diskutovat o néjakém konkrétnim tématu, bude jisté lepsi, pokud
Zéaci dostanou predem cas na to, aby se na diskusi pfipravili. Aby se nad tématem

nejprve sami zamysleli, popf. aby si sami vyhledali néjaké informace. (Petty, 1996)
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4.2.1 Pravidla diskuse

Predpokladem uspéSné diskuse je pratelské prostredi, ve kterém se Zici neboji
sdélit ostatnim svij nazor. Dilezitd jsou také pravidla diskuse. V prvni fadé¢ musi mit
diskuse téma, déle diskusi nékdo vede — zpravidla to byva uditel, ale vedenim diskuse
miZe byt povéfen i néktery z zakl — a v neposledni fadé se skupina musi chovat tak,
aby k diskusi mohlo dojit. Vedouci diskuse by tedy mél dbét na to, aby se v mluveni
vystfidali vSichni (nikoho ale do diskuse nenutime), aby si Zici neskdkali do feci, aby
nemluvili pfili§ dlouho.

Nikdo by také nemél druhého slovné napadat, ale samoziejmé reakce na nizor
jiného jsou zidouci. Pti diskusi je také velmi podstatné, aby na sebe vSichni vidéli,
vyhodné je tak sezeni v kruhu. Je prospésSné, aby ucitel sedé€l pii diskusi tam, kde Zaci.
,Pomocnikem* muze také byt néjaky pfedmét — mluvi potom ten zdk, ktery dany
predmét drzi v ruce. S pravidly diskuse musi byt Zaci sezndmeni a musi chépat, proc¢

poZadujeme jejich dodrzovani.
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4.2.2 Jak l1ze diskutovat

Diskusi muze vést ucitel s celou tfidou, ale stejné tak je moZné nechat zZaky
diskutovat ve skupindch. V prostiedi zdkladni Skoly bychom ale takovou moznost méli
peclivé zvazit. Zéci se totiZ ocitaji bez dozoru a hovor se miize od probiraného tématu
velmi rychle odklonit. Zici se pak nedopracuji k uZitenym zjisténim, takové diskuse
ztraci sviij smysl.

MiuzZzeme mluvit o diskusi s otevienym koncem, kterd se hodi napf. pravé
k hovoru o néjakém literarnim textu, kazdy z zdki bude mit své dojmy a postiehy.
Ucitel se v takovém piipadé soustfedi vice na to, co mu Zici sdéluji a nesleduje
konkrétni cil. Na druhé strané ale miiZeme mit diskusi, kterd sméfuje k néjakému cily,
ucitel chce pomoci diskuse Zdkim néco sdélit. V takovém piipad€ je vhodné, aby ucitel
upozorioval na zavéry, které z diskuse plynou. Je potom také ndpomocné tato zjisténi
poznamendvat tfeba na tabuli, aby je Zaci nezapominali. (Petty, 1996)

Pravidla pro vedouciho diskuse shrnul ve své knize Oteviené uceni Bernd
Badegruber, pravidla jsou pro zdky srozumitelnd a mohou je tak — v roli vedouciho

diskuse — snadno dodrZovat. Pravidla zni nasledovné:

e Vénovat pozornost poradi Zdaku prihldsenych do diskuse
e Udélovat slovo

e Vénovat pozornost pozndmkdm i ndzorum

® Zabranovat odboceni od tématu

® Nedovolit vyruSovdni

e Vcias ozndmit ukonceni diskuse

e Ukoncit diskusi

e Udélat na konci shrnuti diskuse (Badegruber, 1994:35)
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Od diskuse je tfeba odliSit debatu. Ta probihd v soutéZivé atmosfére, Gcastnici
debaty jsou konkurenti. Jak uz jsme ale uvedli vySe, diskuse by méla probihat
v atmosféte, kterd je pratelskd a jednotlivi mluvéi by se neméli napadat, hanit své

ndzory apod.
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4.2.3 Otdzky

Kladeni otazek je dulezitou soucasti diskuse. Otazky rozliSujeme zjiSt ovaci,
které vyzaduji odpovéd ano/ne, a dopliiovaci, u kterych ocekdvame podrobné;si
odpovéd, doplnéni informace. Dopliiovaci otdzky jsou tedy oteviené a pro diskusi jsou
mnohem vhodnéjsi.

Otédzkou by také diskuse méla zacit — samoziejmé po sezndmeni s tématem, nebo
po sdéleni zadkladnich fakt k tématu. Diskuse se rozproudi snize, bude-li prvni otdzka
kontroverzni, nebo bude-li ucitel vyzadovat, aby na otdzku odpovédéli vSichni. (Petty,

1996)
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4.3 Brainstorming

Brainstorming je metoda, kterd slouzi k tomu, aby z4ci predklddali své ndpady
k tématu, ur¢itému pojmu, k feSeni problému apod. Ziky musime pfedem seznamit

s pravidly této metody, ta jsou ndsledujici:

§ Pfijimame vSechny ndvrhy, i kdyZ se mohou zdéat bizardni.

§ Navrhy nehodnotime — to je uZitecné hlavné z toho diivodu, Ze se Zaci neboji
vice se otevrit a své navrhy predkladat.

§ Népady se verfejné prezentuji a mohou se tak kombinovat.

§ Népady zaka zapisujeme, aby je Zaci méli stdle na oc¢ich a mohli o nich dél
pfemyslet.

S Autorstvi ndpadu neni dilezité, nezjisStujeme tedy kdo s ndpadem pfisel. (Petty,

1996)

Pokud je cilem brainstormingu dospét k feSeni urcit€ho problému, se zaky
nasledné o jednotlivych navrzich diskutujeme a hodnotime je. MiiZeme z nich také

vybrat ndvrh, ktery je nejsnédze realizovatelny, ktery je nejvice origindlni apod.

Psand podoba brainstormingu se nazyva brainwriting — Zaci potom své ndpady
zapisuji na papir nebo do seSitu. V podminkéch zédkladni Skoly je tato metoda ziejmé
lepSi v pripadé, Ze si Zaci uplné neosvojili pravidla diskuse — tzn. Ze se navzdjem
nedokdaZi poslouchat, prektikuji se.

Tuto metodu mizZeme s Zaky lehce trénovat, a sice tim, Ze zpocatku feSi jen
velmi jednoduché ukoly — jako napf. napsat co nejvice pojmd, které se vztahuji
k jinému pojmu. Ucitel napt. zdky vyzve, aby sepsali, co je vSechno napada, kdyzZ se
fekne ,.kniha“. Z vlastni praxe na zdkladnich Skolach vim, Ze Zaci plni podobné tkoly
radi. Pokud na né ale nejsou zvykli, je dileZité je upozornit, Ze nic z toho, co napisi,
nemuze byt Spatné.

Je téZ mozné, aby Zaci psali své napady k feSeni néjakého problému na listecky —
ty se pak daji v dalsi fazi prace sklddat do skupin dle ndpadu, podle moZnosti realizace
apod. Psand podoba je pro zdky zpocitku zfejmé jednodussi, doporucuje se s ni tedy

zalinat, pak teprve piejit k samotnému brainstormingu. (Maak, Svec, 2003)
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K brainstormingu by se dle mého nazoru dala volné pfifadit technika nazyvana
volné psani. Pfi této technice pisi Zaci co je volné napada k uréitému tématu. Dilezité
je dodrzet nékolik podminek, sice Ze se Zici k tomu, co jiZ napsali, nesmi vracet, nesmi
nic opravovat, musi nechat psani plynout. Zaroven se nemusi soustiedit na pravopis a

stylistiku, ale na sd&leni samotné. Zaci pisi po vymezeny &as. (Bina, Niklesovd, 2007)
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4.4 Vyuka podporovand pocitatem

Zaklad této metody prace mizZeme najit v programovém uceni, které se ve vyuce
prosazovalo hlavné v padesatych letech. Prosazovéni této koncepce probihalo pomalu 1
z toho divodu, Ze pocitae difive nebyly béznou zalezitosti. Dnes je osobni pocitac
soucdsti zivota vétSiny znds a ve Skoldch byvd pocitacovd ucebna samoziejmosti.
(Maridk, Svec, 2003) Cast&ji uz miZeme vidat i po&itad v b&Zné tid&, coz je velmi
uzite¢né. Zvlast€ pokud jde o pocitac s pfipojenim k internetu. Od zaka se ocekava, Ze
s poc¢itaCem budou umét zachdzet, je to mimo jiné nutnost pro vykon fady povoldni.

Konkrétni vyuZiti pocitacii je Siroké. MiiZeme pracovat s riznymi vyukovymi
programy, s textovymi editory, s grafickymi editory a samozfejmé s internetem.

V hodinéach ¢eského jazyka a literatury miizeme pocita¢ vyuzit tfeba nasledovné:

§ MiZeme vyuZzit programu PowerPoint, ktery slouzi k vytvafeni prezentaci.
Prezentaci mohou vytvofit jako tkol sami Zaci, mohou napf. vytvofit medailon
na nékterého autora, na prectenou knihu. Stejné¢ tak si mulZe prezentaci
k probirané litce vytvorit ucitel, nemusi potom psat zapis z hodiny na tabuli a
prezentaci miize vyuZit opakované.

§ Didle je pocita¢ dobrd pomicka, pokud chceme Zdkim promitnout filmovou
nebo audio ukazku.

§ Asi neni novinkou, Ze Zaci maji v oblibé internet i kvtili tomu, Ze se zde nechaji
najit referaty, zdznamy ze Ctendiskych denikG apod. Ziejmé& nebude v moci
ucitelll tento jev zménit, ale je tkolem ucitelt zakim vysvétlit, Ze ne vSechny
internetové zdroje jsou divéryhodné. Ucitel by mél Zaky vést k tomu, aby se
v zdplavé informaci neztriceli, aby naopak dokdzali informace tiidit a
smysluplné vyuzivat. MiZe jim fict o internetovych strankach, které se vénuji
literatufe a Ceskému jazyku, a které jsou spolehlivé. Jednd se napiiklad o tyto
stranky:

o http://www.ujc.cas.cz/oddeleni/index.php
(stranky Ustavu pro jazyk ¢esky; provozuji napf. jazykovou poradnu)
o http://hradec.org/gustav/

(strdnky informujici o jazyku s humorem)
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o http://www.ocestine.cz/
(stranky, které se zaméfuji na procvi¢ovani pravopisu formou testii)
o http://www.ceskaliteratura.cz/
(elektronickd ucebnice literatury)
o http://www.ucl.cas.cz/
(stranky Ustavu pro eskou literaturu AV CR)
o http://www.czechlit.cz/

(Portél Ceské literatury, informace o soucasné tvorb¢)

§ V hodinich rovnéz mizeme pouzivat rizné vyukové programy, které se tykaji
Ceského jazyka. Zejména firma Terasoft nabizi fadu produkti — vyukovych
programi, které se =zabyvaji ceStinou. Jsou to programy zaméfené na

procvi¢ovani vétnych rozbort, pravopisu.
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4.5 Metody inscenacni

Metody inscena¢ni miZeme prirovnat k dramatu realizovaném na jevisti. Od
ného se pak inscenace ve Skolnim prostredi 1i$i tim, Ze ji nepfipravuji profesiondlni
herci, ale zéaci. DalSim rozdilem mezi Skolnim dramatem a tim profesiondlnim je
improvizace, ta se ve §kole totiZ predpokldda a je Zddouci. (Maidk, Svec, 2003)

Inscenaci rozumime predstaveni, které se tykd néjakého problému feSeného
v hodin&. Zici se do hodiny pak sami zapojuji pravé zt&lesnénim uréitych roli. Zamérem
inscenacnich metod je socidlni uceni, Z4ci se uci chdpat smysl jednini nékterych osob,
objevuji motivy jejich chovani. Kromé toho zdky u¢ime vystupovat pied ostatnimi, coz
jim v jejich dalS$im Zivoté miiZe vyrazné pomoct.

Pii vybéru tématu bereme ohled na to, aby bylo téma zZdkim blizké, Caste¢né
tieba vychazelo z jejich vlastni zkuSenosti. Jen tak miZeme ocekavat jisté sziti s roli,
identifikaci. Navic by mélo jit o téma Siroké, aby umoZznilo prostor pro hledani fesSeni.
(Horak, 1981)

Pfi realizaci inscenace pocitdme se tfemi fdzemi — s pfipravou, samotnou
realizaci a s hodnocenim inscenace. S hodnocenim pocitdme jak na strané samotnych
aktérd, tak na strané divaki — ty predstavuje zbytek tiidy, ktery se hry pifimo neucastnil.
Aktéfi hovoii o tom, jak se na scénce domlouvali, co jim c¢inilo potiZze apod. Od
,,divaki*“ potom chceme védét, co hodnoti na predvedeni kladn€, co by tfeba udélali
Jinak.

Pokud bychom chtéli zapojit celou tfidu, mizeme ji rozdélit na skupiny, které
budou predvadét tutéZ scénku. Pokud je scénka zaloZend na néjakém konfliktu (napf.

dité chce jit na vecirek a rodi¢ ho nechce pustit), doporucuje se Zaky v rolich vystfidat.

Inscenace muzeme rozdélit na strukturované a nestrukturované. Prvni z nich
charakterizuje to, Ze tcastnici znaji vychozi situaci a herci navic znaji i charakteristiku
své role, maji scénaf.

V inscenacich nestrukturovanych se scéndfem naopak nepocitime, znama je jen
vychozi situace a déj se rozviji voln€. Doporucuje se s timto druhym typem inscenace
zacinat s Zdky aZ poté, co ziskali zkuSenosti s inscenacemi strukturovanymi. (Mandk,

Svec, 2003)
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Je zfejmé, Ze tato metoda nebude ve vyucovani vyuZivdna velmi Casto, také ne
vzdy je vhodnd. Predpoklddd navic dobré vztahy v kolektivu, aby se Zici pfed sebou
nestydéli ¢i dokonce nebali néco predvést. Také jde o metodu cCasové pomérné

naro¢nou, coz také nemluvi v jeji velky prospéch.
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4.6 Partnerska vyuka

Partnerskou vyuku chdpeme jako spoluprici Zdkii pri uceni v dvouclennych
Jjednotkdch. (Mandk, Svec, 2003:149) Autori se shoduji, Ze je to metoda, kterd neni
v Ceskych Skolach pfili§ vyuZzivana, 1 kdyZ nevyzaduje zadné zvlaStni dovednosti ze
strany ucitele. Navic v ¢eskych Skoldch sedi tradi¢né Zaci v lavicich po dvou, takZe neni
ani potieba tiidu n&jak sloZité preskupovat. (Maridk, Svec, 2003)

V paru mohou Zaci kontrolovat ¢i plnit zadané tkoly, mohou spole¢né vypliiovat

pracovni list, mohou hrat hry uréené pro dvojice. Dile je mozné spolupracovat ve

dvojici u pocitace, konverzovat v cizim jazyce apod.

Tato metoda se dd vyuzit napf. pro parové ¢teni, které se dd pojmout rizné,
nemd predepsanou jednotnou formu. Zéci se tfeba mohou ve Gteni ve dvojici stiidat po
odstavci, pokud zrovna nectou, trénuji naslouchani druhému. Nebo rozdélime tfidu na
dvojice a kazdé pridélime jinou C¢ast textu. Cely ptfibéh se Zaci dozvi az kdyZz budou

dvojice postupné reprodukovat svou ¢ast textu. (Bina, Niklesovd, 2007)
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4.7 Didaktické hry

Hru miizeme charakterizovat jako zakladni formu c¢innosti (vedle prdce a uceni),
pro niZ je charakteristické, Ze je to svobodné volend aktivita, kterd nesleduje Zddny
vldstni vicel, ale cil a hodnotu md sama v sobé. (Manak, gvec, 2003:126) Dité hru jako
hru musi vnimat, pfesto by se z ni nemél vytratit i jisty didakticky cil.

Samoziejmé, Ze her je velké mnoZstvi a téZko bychom mohli popsat vSechny.
Uvadim déle tedy ty hry, které jsem méla moZznost vyzkouSet béhem své praxe, které se

mi zaroven osvédcCily.

§ ,,Ane’ka Ceskd“

Ucitel nebo néktery z zaki predstavuji konkrétni osobnost (autora literarnich d¢l,
postavu z literdrniho dila). Ostatni Zaci se snaZi osobnost uhodnout — ptaji se
doty¢ného na informace, ale pfipustné jsou jen otazky zjistovaci, tedy ty, na néz

odpoviddme ano, nebo ne.

s , Kufr*
Smyslem hry je uhodnout slovo na zakladé jeho popisu, pfiéemz nesmi byt uzito
kofenu ¢i zakladu slova béhem popisovani. Kufr miizeme hrit ve dvou
variantich. Bud’ jeden z zdka pfibliZuje vyznam zadanych slov celé tfidé¢ —
ostatni si slova zapisuji. Nebo jeden z Zaki stoji pred tabuli, zady k ni, ucitel na
ni napiSe dana slova, ktera zdkovi pred tabuli popisuji ostatni spoluzaci. V obou

pfipadech mdme na vysvétleni slova ¢asovy limit.

S Pexeso

V literarni vychové se hodi pouZit pfifazovani autora k dilu. Viz prakticka cast.

S Popis obrazkl
Jeden z Z4kl dostane obrizek (vystiiZzeny z novin nebo z Casopisu), jeho tkolem
je popsat ho ostatnim co nejpfesnéji, ale danou véc nesmi pojmenovat. Ostatni se

snazi podle instrukci véc nakreslit.
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§ ,Potapéjici se lod*
Hra slouzi k procvi¢ovani vybéru vhodnych argumentl, zaroven tiibi fantazii
74aka. Je to hra, kterd zaroveni vyuziva skupinové prace, poméha tak tedy rozvijet
i komunikacéni a socidlni kompetence. Hra miiZze byt rizné¢ obménéna, zdleZi na
zaméru ucitele, 1 na vyuCovacim pfedmétu. Jedna z moZzZnosti této hry viz

praktickd cast.

§ Psani vét
Prekvapilo mé, Ze Zaci povazovali za hry i takové dkoly, jako napf. napsat vétu
alespoil o sedmi slovech, v niz kazdé slovo bude zacinat na stejné pismeno.
Nebo napsat vétu podle vzorce (napf. 2 1 5 6 7 1), kde cisla predstavuji
jednotlivé slovni druhy. Déle je moZné napsat krat$i smysluplny text, ktery se
bude sklddat pouze ze dvouslabi¢nych slov. Ukoly je moZné kombinovat a praci

tak zZakim ztiZit.

Metodé, kterd se nazyva prace s textem, se samostatné¢ vénovat nebudeme. Pro
hodiny Ceského jazyka a literatury text jako zakladni materidl predpokladame. Nicméné

na tomto misté uvedeme aktivity, které Ize pro praci s textem doporucit.

S Rizené &tenf
Rizené Cteni predpoklddd rozdéleni textu na oddily, ke kazdému oddilu
vypracuje ucitel otazky. Nékteré z nich mohou Ziaci dostat predem, nékteré
béhem cetby. (Bina, Niklesovd 2007) Vhodna je v tomto piipad€ i pfiprava

pracovniho listu, ten umoZiiuje Zdkovi pracovat vlastnim tempem.

§ Dokonceni ptibéhu
Po Zacich se v tomto tkolu poZaduje, aby sami domysleli, jak mtize piibéh, ktery
¢tou, pokracovat i skoncit. Predpokldddme pro tuto dlohu text, ktery méd konec
otevieny, jehoz zakonceni neni jednoznacné. Samoziejmé nemuseji Z4ci
domyslet jen konec, ale i néjakou dil¢i situaci z piibéhu apod. Situaci mizeme
zaktim ponékud zkomplikovat, budeme-li chtit, aby piibéh dokoncili v rizném

duchu - vesele, smutné, dramaticky.
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Stejné tak mizeme po Zacich chtit, aby napsali zacatek pribéhu — pokud najdeme
vhodny text, ktery za¢ind nejasné, nebo odviji-li se pfibéh od situace, jejiZ popis
jsme zdmérné vynechali.

Podobné miizeme po Zécich chtit, aby piibéh predjimali, a mizeme porovnavat,
jak vidéli pokracovéni pfibéhu oni a jak ho autor skute¢né ztvarnil.

Zanrova proména

Tento dkol spoc¢ivd v tom, aby Zaci ptibéh (ktery pravé Cetli, nebo dobie znaji)
prevedli do jiné Zanrové podoby. Napi. aby pohddku O pernikové chaloupce
podali jako zpravu z novin, nebo jako reportdz apod. Mdme pfitom na mysli, se

kterymi Zanry Z4ci uz pracovali v hodinéch slohu.
Rozstiihany text

Zakam (1épe ve dvojicich, & ve skupindch) piedlozime rozstithany text, jejich

ukolem je text sestavit tak, aby na sebe jeho ¢asti smysluplné navazovaly.
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4.8 Projektova vyuka

S projektovou vyukou osobni zkuSenosti nemam, ale jako metoda mi pfijde
vhodné vyuzitelna i pro hodiny Ceského jazyka a literatury. Smyslem projektové vyuky
je propojit uceni s praci a se Zivotem. Propojujeme tedy teorii a praxi.

Projekty mohou byt realizovatelné v prostfedi Skoly, ale castd je i snaha
»dostat Zaky ze Skolniho prostiedi. MlizZeme pak mluvit o exkurzich, vyletech do
pfirody apod. Projekty mohou byt realizovany napii¢ nékolika pfedméty, nebo v rdmci
pfedmétu jediného. Stejné tak se do projektu muze zapojit jedna tfida, n¢kolik tfid, nebo
dokonce i celd Skola. Projekty pak lze jesté dé€lit podle doby trvdni na kriatkodobé (jen
nékolik hodin trvajici), stfednédobé (trvd jeden az dva dny), dlouhodobé (trvaji
zpravidla tyden) a nakonec miizeme mluvit jesté o projektech mimotfadné dlouhodobych
(trvaji nékolik tydnd i mésict). (Manak, Svec, 2003)

Témata projektii v hodindch ¢eského jazyka mohou byt riiznd. MiZeme napf. se
7éky vytvorit vytisk Skolntho Casopisu, Zaci si mohou po stanovenou dobu vést denik

tfidy apod. Dale se nabizi exkurze do knihovny, televize.
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PRAKTICKA CAST

1. Uvodem

V praktické casti této diplomové prace predstavuji vypracované scéndre
vyucovacich hodin. Prvotnim ukolem bylo vybrat vhodné texty, se kterymi by se
v hodinéch dale pracovalo. Ukdzky jsem vybirala sama, jedna se o ukazky z dél riznych
zanra urCenych primarné détem a mlddeZi, coz byl zdkladni poZadavek. Béhem své
praxe na zédkladnich Skoldch jsem méla moznost se bliZze sezndmit s ¢itankami pro druhy
stupent zdkladnich Skol. Jednalo se o nové cCitanky nakladatelstvi SPN a o citanky
nakladatelstvi Fraus. Citanky obou nakladatelstvi mé&ly spole¢né déleni textd do
tematickych okruhti, v rdmci kterych nabizely pomérné velké mnozZstvi textl, takZe
ucitel m&l moznost volby ukdzky, kterd se zddla nejvhodnéjsi. I navzdory tomu mi
pfislo, Ze se ¢itanky détem nijak vyrazné nepiibliZily — mam na mysli co do pfitazlivosti
textd. Navic obé Citanky obsahuji fadu texti neintenciondlni détské literatury, a
nemyslim si, Ze to je $fastnd volba. Ve Skolach jsou zdkim casto predkladany ukdzky
z klasickych dél, kterd byla psdna pro publikum nejen jiného véku, ale i jiné doby.
Znalost klasickych dél by samoziejmé méla patfit k vybavé kulturniho clovéka, ale je
otazkou, jestli s nimi maji mit déti na zdkladni Skole praktickou zkuSenost. Ne vSechny
texty tohoto druhu jim Ize néjak pfiblizit a nevhodné sezndmeni s takovymi texty mizZe
v kone¢ném diisledku déti od cetby téchto knih v budoucnu spiSe tplné odradit, coz
urcité neni zdmérem ucitell literatury.

Scénédfe vyucovacich hodin zpracovdvdm i s ohledem na zjiSténé informace,
které poskytly vysledky vyzkumu PISA, ktery pfedstavim v nasledujici kapitole.
V prvni fadé vychazim z okruhi aktivit, které méli Zaci v pribéhu vyzkumu plnit.
V ramci ukoli k jednotlivym textim bude tedy po Zicich vyZadovdno vyhledavani
informaci v textu obsazenych. Nékteré z tikolti budou déle klast pozadavky na to, aby
Zaci napt. sami dokoncili piibéh, aby uvazovali nad dal$im moZnym osudem postav
apod. Takové typy ukold nuti zdky zamyslet se nad obsahem cteného textu, zaroven
také podporuji jejich predstavivost. Zaci budou muset piemyslet o hlavni myslence

textu, navic budou nuceni pfemyslet o Zanru dél.
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Diulezitym shledavdm poznatek vyzkumu PISA, ktery fikd, Ze lepSich vysledkl
dosahovali ti Zaci, ktefi se k Cetbé jako takové stavéji kladng. Myslim si, Ze zdkladnim
pfedpokladem pro uspéSnou a smysluplnou ¢innost s textem je jeho atraktivita. Jinak
feCeno, text by mél mit schopnost zdky zaujmout, mél by byt napf. pfitazlivy tématem,
nebo by mél byt zZaklim jinak blizky. Predpoklddam, Ze pokud text — ukazka z néjaké
knihy — Zdka zaujme, bude ho bavit, sdhne tieba po celé knize. Jist€¢ Ze to bude zase
spiSe zdk, ktery ma k cetbé sdm o sobé dobry vztah. Byla by ale jist€ milé skute¢nost, Ze
ucitel je v ocich Zakt né€kdo, kdo jim miZe doporudit zajimavou knizku. I proto si
myslim, Ze uclitelé ceského jazyka by méli byt sezndmeni s tim, co déti samy ¢tou a méli
by se alespoii trochu orientovat v soucasné Cetbé pro déti a mladez. Mohli by pak sndze
vybirat texty sami a nemuseli se spoléhat pouze na Citanky, ve kterych Casto nachdzime
velmi nezajimavé texty. Naucime-li Zdky pracovat s texty, které je néjakym zplisobem
oslovuji, zfejmé je potom lépe pfiméjeme pracovat s t€émi ndrocnéjSimi, tfeba pravé
z dél klasickych.

Zaroveli mezi texty v praktické ¢dsti nezafazuji pouze texty beletristické. Zaci
by totiZ méli umét pracovat s riznymi typy textl, mezi vybranymi texty se tak objevuji i
novinové Clanky ¢i ¢lanky z Casopisti. K tomuto kroku mé dovadi i presvédceni, Ze
dnesni déti a mladez asi berou do ruky noviny nebo Casopisy Castéji nez knihy. Vybér
textd je vSak ovlivnén snahou predlozit Zdkiim téma, které by je mohlo zaujmout, které
jim pfinasi nové, zajimavé informace. Presto vSak diraz kladu pravé na texty
beletristické, ze kterych Zaci sice mohou také Cerpat pouceni a riizné informace, ale
jedna se o sekundérni funkci takovych textli. Dilezité je péstovat v Zacich jisté zalibeni
v literatufe, aby se Cetba stala soucdsti jejich Zivota.

V tkolech k danému textu zohlediuji také hledisko komplexnosti, tak jak si to
74da 1 samotny Rdmcovy vzdélavaci program. Texty jsou tedy sice primarné ur¢eny do
hodin literarni vychovy, ale ukoly poZaduji i procvi¢ovani mluvnice, psani pribehil
apod. Zaroven maji ukoly vazby i na jiné vyucovaci pfedméty, jsou tedy zohlednény i
mezipfedmétové vztahy.

Praktické ukoly vyuZivaji metod popsanych v teoretické Casti této diplomové
prace.

Je-li to potfeba, je u textu uveden slovnicek pojmi, kterym by Zici nemuseli
rozumeét.

Texty v praktické Casti jsou rozdéleny na dva zdkladni okruhy — prvni okruh

predstavuji texty, které jsou ureny zaktim Sestych a sedmych ro¢niku druhého stupné
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zdkladni Skoly, druhy okruh pak predstavuji texty pro Zdky osmych a devatych ro¢nikd.
Texty jsou tak rozdéleny dle ndro¢nosti, ale kazdy ucitel znd své Zaky nejlépe, je tedy
mozné pouzit texty libovolné, podle potieb ucitele. Inspiraci by pak mél byt zejména
soubor metod, ukold, protoZze ty jsou pak libovolné vyuZitelné pii praci s jakymkoli
textem.

K jednotlivym pracovnim listim ¢i k seznamu tkolii pro zZdky jsou vypracovany
metodické pozndmky. Ty by mély slouzit predevSim tém, ktefi se rozhodnout

s pfedloZenym materidlem pracovat.
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2. Vyzkum cCtenarské gramotnosti PISA

Mezindrodni vyzkumy ¢&tendiské gramotnosti se v Ceské republice zacaly
provadét v devadesitych letech. Prvnim z nich byl vyzkum RLS’® provedeny v Ceské
republice v roce 1995 (v ostatnich zemich probéhl tento vyzkum v roce 1991). Vyzkum
byl proveden ve tfetich a osmych ro¢nicich zdkladnich Skol.

Vroce 2001 probéhl u nds dals$i z vyzkumil ctenaiské gramotnosti, a sice
vyzkum PIRLS'", ktery zkoumal ¢&tendfskou gramotnost u zdkd ze &tvrtych ro¢nika
zakladni $koly. Tvurci vyzkumu se domnivaji, Ze ¢tvrta tiida predstavuje jakysi prelom
— Z4ci uz zvladli techniku ¢teni a mohou ho vyuZivat k dal§im aktivitdm. Jak ¢tenédiskou
gramotnost vyzkum definoval, mdme uvedeno v prvni kapitole této prace. Tento
vyzkum organizuje asociace IEA' a probihd v pétiletych cyklech v téchto zemich'.
Vyzkumu provedeného v roce 2006 se vsak Ceskd republika nezdcastnila. Dalsi kolo
nas ¢ekd vroce 2011, pilotni Setfeni se bude konat na jafe vroce 2010. Podrobnéji
vyzkum predstavovat nebudeme, protoZe se zabyva vékovou skupinou, na kterou se
v této praci nezaméfujeme. Nicméné vyzkum pfinesl dilezité a uZzitecné poznatky, o
kterych se nize zminime."

Celkové mtizeme hodnotit na zdklad¢ tohoto vyzkumu nase zZaky jako primérné.
Pfinosné jsou hlavné dotazniky ucitelli, ze kterych vyplynuly zajimavé skutecnosti.
Lepsich vysledkid v oblasti porozuméni textu ziskaly ty zemé, ve kterych se ve vyuce
pouZivaji texty primarné uréené détem (Svédsko, anglicky mluvici zemé). U nds

funguje kniha urcend détskému ctenafi pouze jako dopliikovy materidl.

? Zkratka pro Reading Literacy Study

' Zkratka pro Progress in International Reading Literacy Study

' Zkratka pro International Association for the Evaluation of Educational Achievement/Mezinarodni
asociaci pro hodnoceni vysledki vzdélavani

12 Anglie, Bulharsko, Cesk4 republika, Francie, Island, Itdlie, Kypr, Litva, Loty$sko, Mad'arsko,
Makedonie, Moldavsko, Némecko, Nizozemsko, Norsko, Rumunsko, Rusko, Recko, Slovensko,
Slovinsko, Skotsko, Svédsko, Kanada (dCastnily se 2 provincie: Ontario a Quebec), USA, Argentina,
Belize, Kolumbie, Hongkong, fran, Izrael, Kuvajt, Singapur, Turecko, Novy Zéland. Informace z:
http://www.uiv.cz/clanek/241/1862 [cit. 27.12. 2009]

13 Informace z: http://www.uiv.cz/clanek/239/1863 [cit. 27.12.2009]

46



Dile ucitelé ve Svédsku a anglicky mluvicich zemich, coZ jsou stéty s nejlepsimi
vysledky v celém vyzkumu, upfednostiiuji tiché Cteni pred hlasitym. A po pfecteni textu
se vénuji vice aktivitam, rejstiitk metod Ceskych ucitelti byl omezenéjsi.

Dals§im zajimavym poznatkem je to, Ze ceSti ucitelé jen mdélo respektuji
¢tendiskou droven zdkl. Z vysledk vyplynulo, Ze i pres rozdilnou droven ctou Zaci
stejny text. V zemich s lepSimi vysledky tomu tak neni, ucitelé voli rizné texty.

(Metelkova Svobodova, 2008)

47



2.1 Pfedstaveni vyzkumu PISA*

V roce 2000 probéhl vyzkum Organizace pro hospodéiskou spolupréci a rozvoj
(OECD"), oznacovany jako PISA. Cilem OECD bylo prozkoumat troven zaki v oblasti
Ctenafské, matematické a prirodovédné gramotnosti. Cilovou skupinou vyzkumu byli
patndctileti Zaci. Jedinym kritériem pro jejich vybér bylo tedy datum narozeni, a sice
rok 1984. V Ceské republice nav§tévovali tito Zdci nejen devité tiidy zdkladnich kol
(nebo odpovidajici ro¢nik viceletych gymnézii), ale néktefi byli jiz studenty prvnich
ro¢niki stiednich Skol ¢i udilist. Vyzkumu se zacastnilo 32 zemi svéta.'® Také je nutné
zminit, Ze vyzkum se snazi zmapovat praktické dovednosti a znalosti Zdkd. Vyzkum
totiz vychdzi z predpokladu, Ze patnictileti Zaci — tedy ti, ktefi kon¢i povinnou Skolni
dochazku — by méli byt pripraveni na prakticky Zivot.

V Ceské republice m&l vyzkum na starost Ustav pro informace ve vzd&lani,
ktery také zverejiiuje vysledky Setfeni.

Ctendiskou gramotnost vyzkum PISA definuje jako schopnost porozumét
psanému textu, premyslet o ném a pouZivat jej k dosaZeni viastnich cilu, k rozvoji

vlastnich védomosti a potencidlu a k aktivni ticasti ve spolecnosti.(Strakova, 2002:10)

Pti zkoumdni dovednosti v prici s textem se vyzkum PISA zaméfil na zkouméni

péti typu Cinnosti:

§ Obecné porozumeéni
Ctendr o textu uvaZuje jako o celku, md za iikol vystihnout hlavni

myslenku textu, vysvétlit jeho ticel.

" Programme for International Student Assessment/Program pro mezinarodni hodnoceni 7aki; kapitola je
zpracovina dle tdaji publikace Védomosti a dovednosti pro Zivot (STRAKOVA, J. a kol. (2002).
Védomosti a dovednosti pro Zivot. Praha: UIV, Nakladatelstvi Tauris.)

'3 Zkratka pro Organisation for Economic Co-operation and Development

16 Australie, Belgie, Brazilie, CR, Dénsko, Finsko, Francie, Irsko, Island, Italie, J aponsko, Kanada, Korea,
Lichtenstejnsko, Lotyssko, Lucembursko, Mad'arsko, Mexiko, Némecko, Nizozemsko, Norsko, Novy
Z¢€land, Polsko, Portugalsko, Rakousko, Rusko, Recko, USA, gpanélsko, Svédsko, gv;’/carsko, Velka
Britanie
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§ Ziskdvdni informact

Ctendr vyhleddvd v textu poZadovanou informaci.

§ Vytvoreni interpretace
Ctendr zobecriuje své prvomni dojmy a zpracovdvd informace logickym

zpiisobem.

§ Posouzeni obsahu textu
Ctendr porovndvd informace nachdzejici se v textu s informacemi

z jinych zdrojit a umi obhdjit vlastni ndzor.

§ Posouzeni formy textu
Ctendr hodnoti kvalitu napsaného textu, posuzuje napriklad stavbu textu,

Zdnr Ci jazyk autora. (Strakova, 2002:10)

Vyzkum PISA bral ohled i na to, Ze se lidé ve svém Zivoté setkdvaji s riznymi
druhy textl, vybér textli tomu tedy odpovidal. Mezi texty, se kterymi Zaci pracovali,
bychom tak naSli vypravéni, popis, ale 1 reklamy, grafy, mapy atd. Texty pouZité pro
testovani zaka také spadaji do Ctyf riznych kategorii. Najdeme zde texty osobni (dopis),
vetfejné (dokument), (ozndmeni), pracovni (ndvod) a vzd€lavaci (text ucebnice).

Vyzkum PISA byl napldnovin jako série Setfeni, znichZ prvni, které se
zaméfuje na zjiSténi Urovné Ctenafské gramotnosti, probéhlo v roce 2000 (a jeho
vysledky zpracovava publikace Ustavu pro informace ve vzdélani s nazvem Védomosti
a dovednosti pro Zivot). Druhé Setfeni probéhlo v roce 2003 a posledni v roce 2006.
Vyzkum zroku 2003 se primarné soustiedi na zkoumdni trovné matematické
gramotnosti, vyzkum z roku 2006 potom zkoumd hlavné pfirodovédnou gramotnost.
Vzdy jsou vsak testovany vSechny tfi oblasti. Divodem toho je snaha postihnout, jaky
je vyvoj v dovednostech Zakid ve sledovanych oblastech, tedy v matematické, ctenaiské

a ptirodovédné gramotnosti.
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2.2 Vysledky Ceskych zaki v oblasti ¢tenarské gramotnosti

Vysledky vyzkumu PISA v oblasti ¢tendfské gramotnosti jsou predstaveny jako
celkovy primérny vysledek v porovnani s ostatnimi zemémi, které se vyzkumu
ucastnily. Zaroveni ale také byly stanoveny tii dil¢i aspekty, které bliZze posuzuji troven

Ctenafské gramotnosti. Témito aspekty jsou

§ dovednost ziskavat informace z textu
§ dovednost konkrétni text interpretovat

§ dovednost text posoudit z hlediska obsahu a formy

Vysledky ceskych zakii v oblasti Ctenafské gramotnosti jsou v porovnani
s prumérnym vysledkem zucastnénych zemi statisticky nizsi. Celkové se naSi Zaci
umistili na devatenactém misté. NejlepSich vysledkid dosahli naSi Zaci v interpretaci
textu. Nejslabsi strankou je potom ziskdvani informaci z textu.

Vysledky vyzkumu PISA zdroven uvadi, Ze naSi z4ci prokazuji lepsi dovednosti
pfi praci s nesouvislymi texty, jako jsou napi. mapy, grafy nebo tabulky. V souvislych
textech se orientovali s vétSimi obtiZemi.

Dalsim poznatkem, ktery ndm vyzkum piinasi, je zjiSténi, Ze pokud maji Z4ci
kladny vztah k ¢etbé€, dosahuji v testech lepSich vysledkd.

Horsi vysledky Ceskych zaku interpretuji autofi publikace tak, Ze CeSti Zaci
nejsou zvykli na takovou prici s textem, kterou pozadovali v testech tvilirci vyzkumu
PISA. Jinymi slovy — CeSti Zaci nejsou vedeni k tomu, aby sdé€lovali svlij ndzor na
precteny text, nebo aby o ném piemysleli z hlediska formy. Stejné€ tak nejsou nasi Zaci
zvykli v textu vyhledavat riizné informace.

Pro uplnost uvadime, Ze Setieni v letech 2003 a 2006 jen potvrdila podpraimérné

vykony Ceskych zakd v oblasti ¢tendfské gramotnosti. K Zddnému vyraznému zlepSeni

tedy nedoslo."”

vvvvv

http://www.ucitelskenoviny.cz/n_obsah_clanku.php?id=788&PHPSESSID=086bfe2a0bc2e41d60b3cOed
13671204 [cit. 12.5. 2009]
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3. Seznam textu

3.1 Seznam textd pro $esté a sedmé ro¢niky ZS

Beletrie:

Cromptonovd, Richmal
Drijverova, Martina
Lewis, Clive Staples
Lindgrenova, Astrid

Patersonova, Katherine

Publicistika:

Lidové noviny

Lidé a zemé

Jirka postrach rodiny

Domov pro Mart any

Letopisy Narnie: Lev, Carodéjnice a skiin
Ronja, dcera loupeznika

Most do zemé Terabithia

V cestiné vyjde poprvé Zlodéjicek Bubla od Astrid
Lindgrenové

Jak se udi v busi

3.2 Seznam textii pro osmé a devité roéniky ZS

Beletrie:
Gaarder, Jostein
Christiane F.
Pratchett, Terry
Prochazkova, Iva

Rowlingov4, Joanne K.

Publicistika:
Lidové noviny

Koktejl

Divka s pomeranci

My déti ze stanice ZOO
Zimodg;j

Nazi

Harry Potter a Ohnivy pohar

Drama divky ze stanice ZOO pokracuje

Japonské uceni je skutecné muceni
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4. Texty

z

Nésledujici cast prace predklddd konkrétni texty a tukoly uréené pro praci
s nimi. Z kazdé kategorie je vybran jeden text, z kategorie prvni (z texti pro Sesté a
sedmé tiidy) je vybrdana ukédzka z knihy A. Lindgrenové Ronja, dcera loupeznika.
Z kategorie druhé (osmé a devité tfidy) je vybrdna ukdzky zknihy Zimodgj T.
Pratchetta. Ostatni texty i s ikoly obsahuje CD nosic, ktery je soucasti této diplomové
prace. S obéma texty jsem pracovala béhem své pedagogické praxe, takze ucinnost
pouzitych metod a tikold je prakticky ovéfena. Zaci méli problém s formulaci nékterych
otdzek, tyto nedostatky tak byly ndsledné odstranény.

Nejprve je uveden text s kratkou charakteristikou knihy a uvedenim do déje,
v dalSim oddile nasleduji otazky, které se vztahuji k ukdzce, a ukoly, které maji Zaci
plnit. Otazky sleduji hlavné to, jak Zaci textu porozuméli, jestli v ném dokdazi vyhledat
pozadované informace. Ukoly s textem rovné&Z souvisi, Zdci maji napf. domyslet dg&j,
premyslet o pocitech hrdinéi apod. Ukoly by Zici méli plnit v rdmci vyucovacich metod
popsanych ve ctvrté kapitole prace. U nékterych textd je uveden i slovnicek pojmi
s vyrazy, kterym Zaci pravdépodobné nebudou rozumét. Je dobré Zziky dopiedu
upozornit, Ze se mohou na cokoliv, ¢emu nerozumi, zeptat, ne jim tedy o danych
vyrazech fikat doptedu.

Otézky a dkoly k textu Zimodéj jsou zpracovany do podoby pracovniho listu,
ktery maji zaci k dispozici a kam vepisuji odpovédi. Druhd ukédzka pracovni list
nevyuzivd, 1 kdyZ by samoziejmé nebyl problém otazky a ukoly do této podoby upravit,
zédlezi na pedagogickém zaméru. Nékdy je dobré nechat Zdky formulovat odpovédi
ustné, bezprostfedné. Aktivity je také dobré stiidat, proto na nékteré z otdzek mohou
zaci odpovidat 1 pisemné. Nejde ndm o to, aby se z hodin literatury stalo jen vypliovani

pracovnich lista.
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4.1 Ukazka 1
Text

Astrid Lindgrenova

Ronja, dcera loupeZnika'®

Ronja je loupeZnickd dcera, narodila se jedné bourlivé noci, pri které se
dokonce loupeZnicky hrad roztrhl vejpul. Odtrienou polovinu hradu zacal obyvat
zneprdteleny loupeZnicky kmen, jehoZ viidci se stejnou noc narodil syn, Birk. Ronja se
s Birkem jednoho dne potkdvd a postupné zjistuje, Ze neni tak hrozny, jak slychd doma
na hradé. Stanou se z nich prdtelé. Precteme si, co spolu ti dva proZiji pri svém prvnim

setkdni.

Najednou vidéla, jak Birk uklouzl pii doskoku po uvolnéném kameni na samém
okraji propasti. Vykfikl a zmizel v hlubiné.

Potom slySela uZ jen vrany. Zavfela oci a pfdla si, aby tenhle den nikdy nebyl.
Aby Birk nebyl. A aby nikdy neskékali.

Nakonec se po biise doplazila ke kraji a podivala se doltii. A uvidéla Birka. Stél
rovnou pod ni. Na néjakém kameni, traimu nebo vystupku v prasklé zdi. Na vystupku
pravé tak velkém, Ze se mu tam stéZi veSly nohy. Stdl tam a pod nim se rozvirala
Pekelnad tlama. Rukama divoce hledal, ¢eho by se chytil, jak by se pridrzel stény a
nespadl do propasti. Pfitom ale védél, stejné jako Ronja, Ze bez pomoci se odtamtud

nemuzZe dostat. Oba védéli, Ze tam bude stat, dokud bude mit silu a udrZi se. Pak uz

bude s Borkovym synem Birkem damen.

,Drz se,”“ zavolala na ného Ronja. A on odpovédél s usklebkem: ,,No, celkem
nic jiného se tu ani délat ned4!*

Ale strach mél, to bylo vidét.

Ronja odepjala koZeny splétany femen, ktery pofdd nosila smotany u pasu.
Kolikrit uz ji pomohl pii lezeni a Splhani na jejich vyletech po lese. Na jednom konci
femene udélala velkou klicku a druhy si uvazala kolem pasu. Pak femen spustila

k Birkovi a vidé€la, jak mu zazéfily oci, kdyZ se mu zakomihal nad hlavou. Byl zrovna

18 Lindgrenova, A. (1987). Ronja, dcera loupeZnika.Praha: Albatros, s.35-36.
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tak dlouhy, Ze dosdhl k Birkovi. Ze m4 ale ten Borkiv mizera z pekla §tésti, pomyslela
si Ronja.
,»Str¢ si ruku do smycky, jestli miizes,” zavolala. ,,AZ kiiknu, miZes zacit Splhat.

Driiv ne!*

Tu noc, co se Ronja narodila, vylomila boufe z cimbuii velky kdmen. NaStésti
lezel jen kousek od okraje prirvy. Ronja si za ten kdmen lehla a zakficela: ,, Ted'!*

Ucitila, jak se ji femen zafezdva do bficha. Bolelo to. Pfi kazdém trhnuti, jak
Birk $plhal, zasténala. Za chvili budu vejptl, zrovna jako Mattisiv hrad, pomyslela si a

stiskla zuby, aby nekficela.

Najednou tlak povolil, Birk stdl nahote a dival se na ni. Zistala leZet a zkousela,
jestli miiZe jesté dychat. A Birk fekl: ,,Heleme se, ty si tu lezis§!*

,J0, jd si tu lezZim,* fekla Ronja. ,,UZ jsi doskakal?*

,»INe, musim skocit jesté jednou. Abych se dostal na spravnou stranu. Domd, do
Borkovy pevnosti.!*

»Ale predtim rozvaZz ten femen,“ fekla Ronja a vstala. ,,Nechci byt k tobé

pfipoutand ani o chvilku déle, neZ je nezbytné nutné.*

Birk si sahl na femen. ,,No jasné, fekl. ,,Ale po tom vSem jsem s tebou stejné
svazany. Bez femenu.*

,Povidali, Ze mu hrali,” odpovédéla Ronja. ,,Tdhni ke vS§em certim! Ty i ta tvoje
Borkova pevnost!*“ A vrazila mu jednu pésti rovnou do nosu.

Birk se usmadl. ,,A tohle uz nedé€lej, to ti radim! Ale jsi hodnd, Zes mi zachranila
Zivot, za to ti dékuju!*

.Rekla jsem ti — téhni ke viem Certim,“ opakovala Ronja a utikala, ani se
neohlédla.

Ale zrovna kdyZ dobéhla ke kamennému schodisti, které vedlo z cimbuii dolil do
hradu, uslySela, jak za ni Birk vola: ,,Tfeba se jeSté uvidime, ty holko loupeznicka!*

Otocila se a vidéla, jak se pravé odrazi k poslednimu skoku. Kfikla na néj: ,,Jen

tam spadni, mizero jeden!*
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Otazky, ukoly

Porozumeéni textu, otazky:

1y
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

3)

4)
5)

Rozmyslela se Ronja, jestli Birkovi pomiZe z propasti, nebo ne?

Jak se jmenuje Birkiiv otec?

Co myslel Birk tim, Ze jsou s Ronjou spoutani i bez femene?

Jak se nazyva propast, kterd vznikla rozdélenim hradu na dvé poloviny?
Ocenil Birk, Ze mu Ronja zachrénila Zivot?

Vis, co je to cimbuii? Dokézal/a bys ho nakreslit/nacrtnout?

Myslis, Ze Ronja myslela sva posledni slova vaZzné?

7Zn4s jiny piibéh, ve kterém vystupuji dva znepiételené rody, jejichz déti se ale

maji radi?

Ve vété ,,Na jednom konci femene...* urci slovni druhy.

Ur¢i mluvnické kategorie téchto sloves:

vola; rozvaz; narodila se

Uvedena tii slovesa v prisluSném tvaru pouZzij ve vétich.

Ptibéh, se kterym jste se sezndmili, pfetvorte na novinovou zpravu a strucné tak
seznamte ostatni s tim, co se stalo.

Jaké Ceské hrady znas? Napis jejich ndzvy.

Co se asi honilo Ronje hlavou, kdyZ premdhala bolest, zatimco Birk Splhal po

femeni z propasti? NapiSte.
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Metodické poznamky

Na zacatku hodiny dostanou Zici rozstithany text, Casti textu je celkem pét.

z

Jejich dkolem je ve dvojici text slozit tak, aby ddaval smysl, aby na sebe jednotlivé ¢4sti

spravné navazovaly. Zakiim ddme na praci ¢asovy limit (cca 25 minut), poté nasleduje

Cetba ukazky, bude znamenat 1 naslednou kontrolu ukolu. Aktivitu je mozné zjednodusit

tim, Ze oznacime zacatek ukazky, popft. zacatek i1 konec.

Béhem cetby pak pokldddme zdkim otizky a zaddvdme jednotlivé ukoly.

Nékteré otazky zodpovidaji Zaci Gstné, nékteré vypracovévaji pisemné.

Porozumeéni textu, otazky:

1)

2)

3)

4)

5)

0)

7)

Rozmyslela se Ronja, jestli Birkovi pomiiZe z propasti, nebo ne?

Nerozmyslela se, hned ji i napadlo, jak mu pomtizZe.

Jak se jmenuje Birkitv otec?

Jeho jméno je Bork.

Co myslel Birk tim, Ze jsou s Ronjou spoutani i bez remene?

Ronja mu zachrénila Zivot, coZ je véc, kterou nikdy nemiiZe zapomenout a bude
ji za ni porad vdécny.

Jak se nazyvd propast, kterd vznikla rozdélenim hradu na dvé poloviny?

Jeji ndzev je Pekelnd tlama.

Ocenil Birk, Ze mu Ronja zachrdnila Zivot?

Birk Ronju porad postuchuje, ale za zachranu Zivota ji podékoval a citi se s ni
byt kviili tomu svazany.

Vis, co je to cimbuii? Dokdzal/a bys ho nakreslit/nacrtnout?

Cimbuii je ,,zubaté* zakonceni hradni stény.

Myslis, Ze Ronja myslela svd posledni slova vdzne?
Urcité nemyslela, jinak by Birka ani nezachrafiovala, jen se na néj zlobi, je

rozcilena.
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8) Znds jiny pribéh, ve kterém vystupuji dva znepridtelené rody, jejich? déti se ale

Ukoly:

1) Na’ jednom® konci' femene' udglala® velkou® klicku' a® druhy” si

maji radi?
Budeme radi, kdyz zéci pfijdou alesponi na Romea a Julii. Pfedpoklddame stejné,
7e k odpovédi bude nutné zdky dovést otdzkami. Jinym dilem je napt. Markéta

Lazarova Vladislava Vancury.

3 uvézala®

kolem’ pasul.

2) Urci mluvnické kategorie téchto sloves:

3)

4)

5)

Vold — 3.0s.; ¢j; ¢as pritomny; zptisob oznamovaci; rod ¢inny; tiida 5.; vzor déla;
VN

Rozvaz — 2. os.; ¢j; zptsob rozkazovaci

Narodila se — 3. 0s.; ¢j; ¢as minuly; zpisob oznamovaci; rod ¢inny; tiida 3.; vzor
prosi; VD

Mluvnické kategorii uvadime v uplnosti, Zaci ale pravdépodobné vSechny jesté
znat nebudou.

Pribéh, se kterym jste se sezndmili, pretvorte na novinovou zprdvu a strucné tak
seznamte ostatni s tim, co se stalo.

Zakim zopakujeme, které informace zpriva obsahuje — tzn., Ze jde o dtvar,
ktery nds informuje o tom, co, kdy a kde se stalo. Prezentaci praci mlizeme
pojmout jako hru na zpravodaje — Z4ci ¢tou zpravu z lavice ¢elem ke tfide.

Jaké Ceské hrady znds? Napis jejich ndzvy.

Zaky nechdme pracovat samostatné — miizeme zadat Casovy limit, Zdci soutdZi,
kdo pfijde na vic hradd. V hodiné mizeme pracovat i s atlasem, jednotlivé hrady
si miZeme ukazat na mapé.

Co se asi honilo Ronje hlavou, kdyZ premdhala bolest, zatimco Birk Splhal po
Femeni z propasti? Napiste.

Pouzijeme metodu volného psani.
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4.2 Ukazka 2
Text

Terry Pratchett

Zimodg;j"

Tonicka Bolavd je carodéjka, ale také trindctiletd divka, kterd vesi velky
problém. Zamiloval se do ni toti Zimodéj, samotnd zima. To muZe prinést radu
neprijemnosti, kdyby si Zimodéj Tonicku k sobé navidy pripoutal, uZ nikdy by se
nevrdtilo léto. Jak k celé situaci doslo se snaZi v ndsledujici ukdzce pochopit i sama

hlavni hrdinka.

Zimodéj a Letni ddma... tancili. Tanec byl nekonecny.

Zima nikdy neumird. Ne jako lidé. Zistava v pozdnich mrazicich a citite ji
v dechu podzimu i v nékterych chladnych letnich vecerech, a kdyZ nastanou opravdu
horka, prchd do hor.

Ani léto nikdy neumird. Vsakne se do zemé& i do vody, 1 uprostfed zimy se na
chranénych mistech zacinaji tvorit pupence a pod mrtvymi listy se plizi bledé oddenky.
Cast ho prchne do nejhlubsich, nejzhavéjsich pousti, kde vlidne 1éto, které nikdy
nekonci.Pro zvifata jsou to jen rocni obdobi, pocasi, soucdst Zivota. Ale pak se objevili
lidé a dali jim jména, stejné jako naplnili hvézdnou oblohu jmény hrdint a pfiSer, a tim
jim prifkli pfibéhy. Lidé miluji ptibéhy, protoze jakmile se jednou proméni néco
v pribéh, miize se piibéh zmenit. A pravé v tom ted’ byl ten problém.

Letni ddma a Zimod¢j tancili cely rok a béhem jara a podzimu si ménili mista a
tak to fungovalo celé tisice let aZ do ted’, do chvile, kdy jakdsi divka nedokdzala uhlidat
své nohy a vstoupila do tance v ten nejnevhodnéjsi okamzik.

Jenze Pribéh Zije. Ted uz to bylo jako divadelni hra. Bude se odvijet cely rok, a
jestli jedna z osob neni skute¢ny herec, ale jen néjaké dévce, které ndhodou zabloudilo
na jevisté, no... pak je to zlé. Bude muset obléci kostym, odfikdvat text role a doufat, Ze
vSechno dospéje ke $fastnému konci.

Zméiite pribéh, tieba nevédomky, a pfibéh zméni vas.

19 Pratchett, T. (2007). Zimodéj: pFibéh ze Zeméplochy. Praha: Talpress, s. 212-216.
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Sle¢na Klistovd pro to pouzila mnozZstvi slov, takovych jako tieba
,antropomorfickd personifikace®, ale takova byla podstata celé véci, kterd nakonec
Tonicce uvazla v hlavé.

,»Lakze... nejsem bohyné?* ujistovala se.

,.Hm, prala bych si tady mit tabuli,* povzdechla si sle¢na Klistova. ,,JenZe ta ve
vodé nevydrZzi a kiida se prosté rozmoci...

My si myslime, Ze pfi tom tanci se stala jedna véc...“ pferuSila ji Babi dost
hlasité. ,,Ze jste se s Letni ddmou pomichaly.*

,Pomichaly?*

»Mozna jsi ziskala nékteré z jejich naddni. Povést o Letni ddmé fika mimo jiné,
Ze kam Slapne, rostou kvéty, fekla Babi ZlopocCasna.

,Kamkoliv vkroci,* opravila ji sle¢na Klist ova.

,Coze?* podivala se na ni Babi, kterd ted prfechédzela sem a tam pted krbem.

,Kamkoliv vkroci, se tam fikd,* opakovala slecna Klistova. ,,Je to mnohem...
poetictéjsi.*

,Pch!*“ odfrkla si Bébi. ,,Basnicky!*

»A budu kvili tomu mit potize?*“ uvazovala Tonicka nahlas. ,,A co ta pravd
Letni ddma? Nebude se zlobit?*

Bébi Zlopocasna prestala chodit sem a tam, zastavila se a podivala se na sle¢nu
Klistovou, ktera fekla: ,,No...hm... tedy... musime vzit v potaz kazdou moznost —,,

,» 10 znamend, Ze nevime,“ pferuSila ji zase Bébi. ,,To je celd pravda. Tady se
jednd o bohy, chiapes? Ale kdyz uz se ptas, tak ano, mohla by se citit trochu dotéend.*

,»Ale ji jsem pfi tanci nevidéla,* fekla Tonicka.

»A Zimodéje jsi vidéla?*

»No... ne,” odpovédéla po pravdé Tonicka. Jak méla popsat ten uzasny,
nekonecny, zlaty vifivy okamzik? Ten pocit mifil za téla 1 mySlenky. Ale znélo to tak
trochu, jako kdyz fekli dva lidé: ,,Kdo jsi?* Obula si boty. ,,A... kde je ted'?** Sklonila se
a zavazovala si tkanicky. Co kdyby musela utikat.

,Pravdépodobné je nazpét pod zemi, jako pravidelné v zimé. V zimé Letni dama
po povrchu nechodi.*

»AZ do ted, usklibla se Stafenka Oggova vesele. Zddlo se, Ze si celou situaci
doslova vychutnéva.

»Ano, pani Oggovd se dotkla naSeho dalsiho problému,“ prikyvla slecna

Klistova. ,,Zimod¢j a Letni ddma jsou... vlastné nejsou... hm, jak bych to... oni nikdy - “
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Vrhla prosebny pohled na Stafenku Oggovou.

,INikdy se nesetkali jinak neZ pfi tanci, fekla Stafenka. ,,Ale ted’ se tady objevis
ty a jsi pro néj Letni ddma, tociS se kolem, Sfastnd, jako kdyz mas plivnika, pékna jak
ocun a veseld jak netopejr v noci, takze jsi v ném mohla vyvolat to...“ Ted se zase
trochu zarazila Stafenka.

,-..vzbudit romantické predstavy,” doplnila ji sle¢na Klist ova rychle.

,INO, ja to presné takhle fict nechtéla,* broukla Stafenka Oggova.

,»INO, to s1 myslim, Ze ne!* usekla Bdbi Zlopoc€asna. ,,Mdm podezieni, Ze jsi
chtéla promluvit, jak ti zobdk narostl!*

Tonicka zcela jasné slySela ten kdravé nesouhlasny ton, ktery naznacoval, Ze
kdyby Stafenka povolila svému zobédku, mohlo by z n&j vypadnout néco, co by se ani
trochu nehodilo do sluSné spolecnosti.

Stafenka se narovnala a pokousela se tvéfit bohorovné, ale to je t€Zka véc, kdyz
mate oblicej jak vriscité a veselé panenské jablko.

,INO, ja chtéla vlastné tady Toni upozornit na tohle,” fekla a sundala néjakou
ozdobu z pfeplnéné fimsy krbu. Bylo to maly domecek. Tonicka uz se na néj divala
predtim. M¢l vpredu dvoje mald dvitka. A ted pravé pred nim stdl dfevény pandcek
v cylindru.

, Tohle je domecek, ktery predpovidd pocasi,” pokratovala Stafenka Oggové a
podala domecek Tonicce. ,,Nevim, jak to funguje, je v tom néjaké zvlastni vldkno, nebo
co, ale prosté kdyz ma prSet, vyjde ven tenhle panacek, a kdyz ma byt pékné, objevi se
panenka. Stoji na opa¢nych koncich stejného prkynka a to se ota¢i kolem stiedu,
chdpes? Nikdy nemiiZou byt venku oba najednou, rozumis? Nikdy! A ja si nedokdzu
pomoct, ale nékdy mé tak napadd, kdyZ se méni pocasi, jestli ten panacek miiZze alespon
koutkem oka zahlédnout tu panenku a jestli pfemysli o tom - “

,» 10 jako mluvite o sexu? rozhlédla se Tonicka po pfitomnych ddmach.

Sle¢na Klistova si zacala s ndhlym zdjmem prohliZet strop. Babi Zlopoc€asnd si
dlouze odkaSlavala. Stafenka se halasné rozesmdla smichem, ktery by pravdépodobné
ptivedl do rozpak i difevéného panacka.

»dex? prohlasila. ,,Mezi Zimou a Létem? To je mi ale ndpad.*

»Ani jd... si to... nemyslim,* zabruc¢ela Babi Zlopocasnd. Obrétila se k Tonicce.
,,Prosté ho fascinujes, to je vSecko. A my nevime, kolik sil do tebe z Letni damy pieslo.

Ona by ted mohla byt docela slabd. NejspiS budes§ muset byt pies zimu 1éto tak dlouho,
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dokud zima neskonci,* dodala nakonec vécné. ,,Takové je rozhodnuti. Zadné vymluvy.

Vybrala sis sama. A mas, co sis vybrala.*
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Otazky, ukoly
Slovnicek:

Antropomorfizace — pirendSeni lidskych vlastnosti na véci nebo zvitata

Personifikace — zosobnénf; pfenaSeni vlastnosti a chovani Zivé véci na neZivou
Poeticky — basnicky
Fascinovat — hodné zajimat; oslfiovat

Zéci budou pracovat samostatné, budou sami &ist text a plnit tikoly v pracovnim
listé. Vzhledem k tomu, Ze ukoly nebudou vzdy vyZadovat jen hleddni konkrétnich
odpovédi z textu, predpokladame ndslednou kontrolu. Zaci tak mohou sledovat, jak si
s ukoly poradili ostatni.

Nez za¢nou Zici plnit zadané tkoly, vysvétlime si vyrazy, kterym v textu

nerozuméli.
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Pracovni list

1) Které personifikované postavy piibéh zmitiuje? Jednu z nich si vyber a popis,
jak si ji predstavuje$. Popf. ji miize§ ztvarnit vytvarné.

2) Co vSechno jsme se o Letni damé z textu dozvédéli?

3) Vyhledej v textu dvé pfirovnani. Pouzivdme stejnd pfirovnani? Pokud je to
mozné, preved je do takové podoby, ve které je béZné zndme.

4) Vyhledej pasédz, ve které nebylo Stafence Oggové umoZznéno promluvit, ,,jak ji

zobak narostl“. Co mysliS, Ze by fekla, pokud by ji nikdo nepiedbéhl?
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5)

6)

7)

8)

Podle nésledujicich schémat sestav véty (Cislo oznacuje pfislusny slovni druh),
slova se musi nachézet v textu.

2157185

Sestav takovou vétu o Tonicce, ve které kazdé slovo zacind na pismeno T. Véta

bude mit alespoii sedm slov.

Pfipomen si tvod textu — popis toho, jak to chodi mezi Zimou a Létem. Zkus
pfijit na podobnou protikladnou dvojici a napi$ o ni kratky pribéh.
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Metodické poznamky

1Y)

2)

3)

4)

5)

6)

Které personifikované postavy pribéh zminiuje? Jednu z nich si vyber a popis,
jak si ji predstavujes. Popr. ji miZes ztvdrnit vytvarné.
NeZ za¢nou Zaci pracovat, zopakujeme, co to personifikace viibec je.
Personifikovanymi osobami jsou Léto a Zima (Zimod¢j). Dalsi ztvarnéni je Cisté
na fantazii zaka.
Co vSechno jsme se o Letni ddmé z textu dozvédeéli?
Letni ddma si na jafe a ne podzim méni své misto se Zimodéjem.
Ted se na misté€ Letni ddmy ocitla Tonicka.
Podle povésti kam Letni ddma vkroci, rostou kvéty.
V zimé je Letni ddma pod povrchem zemé.
Vyhledej v textu dvé prirovndni. PouZivame stejnd prirovndni? Pokud je to
mozné, preved je do takové podoby, ve které je béZné zndame.
Stastnd, jako kdyZ mas plivnika — §fastn4 jako blecha, blézen.
P&kna4 jak ocun — péknd/hezka jako obrazek
Vesela jak netopejr v noci — nemame ustdlené pfirovnéni.
Vyhledej pasdz, ve které nebylo Starence Oggové umoZnéno promluvit, , jak ji
zobdk narostl*. Co myslis, Ze by rekla, pokud by ji nikdo nepredbéhl?
Ukol zpracovavaji Zdci Cisté dle své fantazie.
Podle ndsledujicich schémat sestav veéty (¢islo oznacuje prislusny slovni druh),
slova se musi nachdzet v textu.
Napr. Skutecny herec je v konci a premysli. (2157 185)
Panéacek m4 pomoct veselé babi na jevisté. (155217 1)
Nevydrzi pékné pravdépodobné v cylindru. (56 67 1)
Jak se citila Tonicka pri tanci se Zimodéjem?
»Jak méla popsat ten tZasny, nekone¢ny, zlaty vifivy okamzik? Ten pocit mifil
za téla 1 mySlenky. Tak zni doslovnd citace z textu, Zaci mohou odpovidat

vlastnimi slovy.
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7) Sestav takovou vétu o Tonicce, ve které kaZdé slovo zacind na pismeno T. Véta

bude mit alespori sedm slov.
Napf. Talentovanou Tonicku trapily tmavé tenisky, tlacily totiz trochu.
8) Pripomern si tivod textu — popis toho, jak to chodi mezi Zimou a Létem. Zkus
prijit na podobnou protikladnou dvojici a napis o ni krdtky pribéh.
Miuzeme zakim poradit s vybérem protikladd, pokud sami nebudou védét. Mize

jit napf. o pribéh Dne a Noci, Cerné a Bilé apod.
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ZAVER

Diplomova préace ve své teoretické ¢asti objasiiuje klicové pojmy — gramotnost,
funkéni gramotnost, Ctendiskd gramotnost a klicové kompetence. DileZité je si
uvédomit, Ze nam dnes jiZ jako uciteliim nemtze stacit, Ze zaci zvladli metodu Cteni, Ze
umi ¢ist. Mnohem diilezitéjsi je, zda tomu, co ¢tou, také rozuméji. Zda si z textu berou
informace, které jim mohou ddle slouZit. Na to by se mély zaméfit hodiny literdrni
vychovy. Podstatné ale je, aby tyto hodiny dostaly ponékud jiny rozmér, aby vyuZivaly
metody, které zdky aktivizuji a nuti je spolupracovat. Proto teoreticka ¢ast diplomové
prace mapuje vhodné vyucovaci metody, které 1ze v hodindch literatury uplatnit.

Hlavnim zdmérem prace bylo vSak vytvofit soubor scéndii vyucovacich hodin,
ktery by byl vyuzitelny v praxi. Jednotlivé scénafe se sklddaji z textu, z otazek a tkold,
které se k textu vztahuji, a z metodickych poznamek. Ukdzky jsou vybrany z beletrie
ur¢ené détem a mladeZi a z novin ¢i Casopist. Ukazky jsou vybrany s cilem, aby si
z nich Zaci odnesli nové informace, aby s nimi bylo moZzné vhodné pracovat. Ukdzky
jsem vybirala sama, béhem praxe jsem méla mozZnost poznat blize nékteré Citanky
(nakladatelstvi Fraus a SPN), texty v nich mi vSak ¢tenéisky pfiliS atraktivni neprisly.

Texty jsou podle naro¢nosti déleny do dvou kategorii, prvni soubor texti je
urcen zZaktm Sestych a sedmych tiid, druhy Zdkim osmych a devatych tiid.

Jednotlivé otdzky potom ovéfuji pochopeni textu, vyzaduji vyhleddvani
informaci z textu. Jako pracovni list jsou zpracovany jen dkoly nékterych textt, je vSak
mozné je tak pouzit vSechny. Zalezi na ucitelovych zdmérech, nékdy je lepsi se zaky
pfimo hovoftit, mohou tak na sebe reagovat, vznik diskuse je Zadouci. VétSina otdzek
jsou otdzky oteviené, kde Zaci formuluji odpovéd’ sami. V nékterych Zici jen vybiraji
odpovéd z moZnosti, nebo dopliiuji informace do véty.

Zéci déle plni tkoly, které poZaduiji, aby formulovali vlastni pocity, nazory, aby
souvisle vypravéli, co zazili. Aby uvazovali nad dal§im moznym pribéhem vypravéni,
aby formulovali hlavni mySlenku dila. Tyto dovednosti procvicuji Zaci v rdmci metod

7 vz

popsanych v teoretické Casti.
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Metodické pozndmky by mély slouZit t€m, ktefi se rozhodnou pouZzit materidl
V praxi.

Metodické pozndmky obsahuji odpovédi na otazky (ne vSak u téch, kdy je
ponechdn prostor plné Zakim a jejich fantazii), nékde navrhuji vyuziti konkrétn{
metody.

Texty jsou vybrdny tak, aby jejich pfecteni bylo mozné zvlddnout v jedné
vyucovaci jednotce, dalSim aktivitdim muze ucitel ponechat libovolny prostor.

Vlastni diplomova priace obsahuje jen dva vybrané scénire, kazdy z jiné

kategorie. Ostatni scénédfe obsahuje CD nosic, ktery je soucésti této préce.
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