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Anotace

Diplomova prace ,,Aktivizujici metody ve w§ovani a jejich vliv na klima
téidy” pojednava o aktivizujici metodach a jejichwdina klima tidy. Cilem préace je
zmefeni klimatu danéftdy, pouziti aktivizujicich metod a naslednéctemi klimatu
tiéidy. Vysledky jsou porovnany, hypotézy vyhodnocargjisen tak vliv aktivizujicich
metod na klimaitdy.

V teoretické ¢asti jsou vyswtleny zakladni pojmy vztahujici se ktématu
(vyukova metoda, aktivizujici vyukové metody, piesdi, atmosféra, klimaitly). Dale
je zde charakterizovana problematika zkoumani klim@ézné metody zkoumani aj..

Praktickacast nabizi fehled metod zkoumani klimatu, popis zvolenych metod
vyzkumu a pitbéh vyzkumu. Ziskané udaje jsou zpracovany, vyhodmpeezaneseny
do tabulek a graf podle nichz mizeme lépe zhodnotit celkové klimiadt a jednotlivé
proménné klimatu tidy (zaujeti Zadka Skolni praci, vztahy mezi zakytivee, uitelova
pomoc Zzakm, orientace Zdkna ukoly, p#adek a organizovanost, jasnost pravidel).

Predmétem zkoumani bylo fiedevsim zji&ni a porovnani celkového klimatu

tiéidy pred a po pouZzivani aktivizujicich metod ve &gwvani.

Anotation

The thesis “Activising methods in education andrthidluence on the climate in
class” is based on activising methods and thelugémice on the climate in class. The
purpose of this work is measuring the climate @s| using of activising methods and
then a consequent measuring of the climate in .clHss results have been compared,

the hypothesis analyzed and so found the influendde climate in class.



In the theoretical part are explained the basims$econnected with the subject
(education method, activising education methodsirenment, atmosphere, climate in
class). Then is the problematic of researchingctimeate characterized, other methods
of observation etc.

The practical part offers a review of methods ofestigating the climate,
subscription of some chosen methods and the prafetise research. The obtained
entries are utilized, analyzed and enlisted in tshand graphs, which provide better
evaluation of the whole climate in class and thei@aar parameters of the climate in
class (concern of the student for school work,ti@ighips between the schoolmates,
teacher’s help to the students, orientation of shelents on homework, arrangement
and organization, clearness of the rules).

The object of exploration have been especiallyfitding and comparing of the

whole climate in class before and after using efdhtivising methods in education.
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(Classroom Environment Scale), klasicka sociomigrimetoda.
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1 UVOD

Uceni a chovani Zdk je ovlivhovano pgedevSim prosedim, ve kterém se
pohybuji. Plati to fedevSim pro prostdi Skoly a Skolnifidy. DalSim faktorem je
ucitelsky sbor a skupina vrsteviiiks nimiz di¢ prichazi do styku. Proto je velice
duleziti kvalita klimatuiiidy, jelikoZz se vyznampodili na utvéeni sebepojeti Zéka a
postoji k ostatnim.

Stalecastji se v moderni pedagogice a psychologii objevggm klima tidy
(Skoly) nejspiSe proto, Ze poZzadavek na diagnostikidsledné ovlivovani Zadoucim
zpisobem se zvySuje. Vyzkumy aéiani #idniho klimatu mohou diteli odhalit

Aktivizujici metody mohou byt dalSim #pobem, jak pozitivé ovlivnit tridni
klima, cozZ je pedmétem této diplomové prace — zjistit, zda forma vywokaze ttidni
klima zlepSitéi nema giliSny vliv.

Diplomova prace se zabyvatenim klimatu dané&idy, zaazeni aktivizujicich
metod do vyuky a nasledné apvné zmgteni tidniho klimatu. Cilem vyzkumného
Seteni je zjiSEni, zda aktivizujici metody mohou klima kladavliviovat, ¢imz by se
mélo podpdit jejich ¢asgjSi uzivani. Vznikne tak alespamaly podklad pro d@vod
zarazeni échto netradinich vyukovych metod dogné vywovaci hodiny.

Teoreticka cast je rozdlena do dvou dfich kapitol (prvni kapitola:
Aktivizujicich metody, druhéa kapitola: Klimaidy) . Pokousim se zde shrnout zakladni
pojmy a definice souvisejici s klimatentidy a aktivizujicimi metodami. Slouzi
k pochopeni celku. Také jsem se z&m na popis jednotlivych aktivizujicich metod,
problematiku a zkoumani klimatu, faktory owliyici klima, jak by ndlo vypadat
idealni klima tidy aj.

Mym cilem v praktické&asti bylo dokézati popxit vliv aktivizujicich metod na
klima tfidy. Jak vliv formy vyuky nmiZe ovlivnit a zlepSit vztahy mezi spoluzékyje
nikterak nezrmanit. Ve fteti kapitole popisuji samotny vyzkum — metody zkdémin
klimatu tidy, misto vyzkumu i pouzité metody, taktéZz zahenkypotézy. V posledni
¢tvrté kapitole uvadim vysledky, jejich interpretaoveieni hypotéz a zévy vyzkumu.

Praci dophuji obrazky, tabulky a grafy, jejichz seznam je &mii prace.

V piilohovécasti se nachazi pouzité dotazniky.



Vyzkum jsem ndla moznost realizovat na MS a ZS Chigidy na 2. stupni a za
vybranou tidu k vyzkumu jsem zvolila osmy ¢oik, jelikoZ jsem zdertdni Wwitelkou a
zarover vyucujici zengpisu, pgirodopisu, pracovnicktinnosti, hudebni a globalni

vychovy a mohu zde uplatnit i poznatky o Zacickrétse vyzkumem zjistit nedaiji.



2 TEORETICKA CAST
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2.1 Kapitola: Aktivizujici metody

2.1.1 Vyukova metoda

Mriviw s

pojmu vyukova metoda Mandk (2003) chape vyukovou metodu jakwestu Zak

podporovanych a vedenyclritelem k osvojeni sslusnych vychovhvzdilavacich

obsahi. Vyukova metoda nggobi izolovas, ale je z@lenéna do edukéniho systému
jako jeho dlezity prvek, jehoz prosdnictvim vychova postupuje Zadoucindrem®.

Vyukové metody mohou byt klasické, ale také ifhlpdnutim k novym
pottebam Skoly v satasné informeéni spol€nosti) vyukové metody aktivizujici.
Dulezité je spojenii@vratnych inovaci s osgcenymi tradicemi. Zrény ve vyukovych
metodach nastavaji jenridka, hlave pii zdsadnich reformach nebdi pealizaci
individualnich zansra. Jinak je to vSak s metodami, které jsou Uzce@wAz osobnosti
Zakn a witela a vice odrazeji jejich nazory, postoje a zkuSendsiké se snaze
prizptsobi aktualnim poebam.

»,Rozmanitost metod, technik, postup prostedki, které nasi pedchidci ve
vycho¥ a vza@lavani ovrili, by me¢la kazdého pedagoga naplvat odpovdnosti a
inspirovat ho k tomu, aby toto bohatstvi co nejwigazil a podle svych moznosti téz
prohloubil a roz&fil. Prispeje tak k utvdeni nového pedagogickeého mysleni, které by

melo charakterizovat Skolu naSi epochiManak, 2003, s. 7).

2.1.1.1Vyukoveé modely

Vyukové metody jsou pkhvazany na celkovou koncepci vyuky a jen v jejim
ramci jsou pl& funkeni a efektivni. Bjinny vyvoj vyukovych koncepci Ize vyjéid na
¢tyfech zakladnich modelech vyuky, které postihuiujici znaky dané vyuky (M&k,
2003, s. 9-12):

“+ Model pedeutologicky(obr. 1)- piedstavuje intelektualistickou koncepci, v niz

je zak povazovan za objekt citelomého, systematického aisitedného
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pusobeni ditele, ktery je zde rozhodujicinginitelem, ktery zajiuje a
organizuje vSechny vyukové aktivity. Vyuziva vSeoioZnych pormicek a
prostedki k demonstrovaniipdneta a jeva, diky nimz buduje fedstavy, které
postup® prechazeji v pojmy. Za udezité metody tento model povaZuje
predvadni, znazoiovani a logicky spravné vystovani. Ukolem Zzak je
piedkladané jevy a formulace vnimat, co nejvice stgpamatovat a také co
nejpresreji reprodukovat.

Teoretikem této koncepce byl J. F. Herbart (17761841), ktery
zdirazioval jednotu fizeni, kaza a organizace. Na jehoc¢eni vyrostla
herbartovsk& Skola (herbartismus), ktera jeho my§igednostrané vyhrotila,

coz se projevilo velice negatigwe Skolni praxi.

M

Obrazeké. 1: Model pedeutologicky

Model pedocentricky (obr. 2) — se za#iil na postaveni Zaka do centrand
s jeho aktivitami i z4my. Zdtele se stal poradce a pomocnik, ktery
organizoval vyuku v odbornych pracovnach, v nichzi®linili zadavané ukoly
a [ osvojovani diva postupovaly dle svychredpoklad a tempa.
Iniciatorem nového pohledu na \&évani byl J. Dewey (1859 — 1952).
Jeho reformni hnuti se ro#& po celém s¥te, vznikaly tizné pokusné Skoly,
v nichZ se fivodni Deweyho ideje dale rozvijeji, rfapaltonsky plan.
Pedocentricka koncepce podporuje samostatnodt eEdpektuje poeby
praktického Zivotagini Skolu pro Zaky fitaZlivou, zabavnou, av3ak snizuje

rozsah poznatk
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Obrézeké. 2: Model pedocentricky

s Interaktivni (komunikativni) model (obr. 3) — stavi do pdpdi vzajemnou
spolupraci ditele a zaka. VSe je zaloZzeno na oboustranné pegakgo
komunikaci. Zak neni zcela ponecham samésale v w@iteli nachazi partnera a
citlivého usnériovatele svého usili.

Protagonistou této koncepce byl jiz J. A. Komengl§92 — 1670), ktery
ji formuloval ve své Analytické didaktice: dicimu se nalezi préace,
vyucujicimu jeji tizeni“. Tato mysSlenka je realizovanarepdzre v tzv.
alternativnich Skolach. iBkazkou vsak je ifliSny diraz kladeny na kvantitu
védomosti v dnesSni deéb proto je zapdebi nové, univerzaljsi koncepce
vyuky, ktera by vyraz§ji formovala osobnost kifpraw nafeSeni existamich
otazek lidstva — ochranatipdy, novy zfisob mysleni, obrovsky nist
informaci, gekonani konzumniho #gpobu Zivota, vytvéeni globalni kultury a

etiky aj.

interakce

U ey Z

komunikace

Obr. 3: Model interaktivni (komunikativni)
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% Model humanisticko-kreativni (obr. 4) — preferuje celkovou kultivagliovéka,
coz je jeho hlavnim poslanim. Nesdaduje se pouze na osvojovaréidomosti
a dovednosti, ale snazi se ovlivnit vSechny stragkkovy osobnosti —
v mnohem ¥tSi mie rozviji i emotivni sét Zaka a jeho tvvost. Vyraznym
rysem tohoto modelu je také inovace klasickych mhetguky a hledani metod
novych.

Hlavnim gedstavitelem humanistické psychologie, jejiz idepirazem
na svobodu volby jsou&tejnim v tomto modelu, je C. R. Rogers, ktery vygiha
z toho, Ze Zaci svou sebeaktuatiziatendenci projevuji chiuwit se, hledat,
objevovat, ¥dét a tvait. Jen je teba Zakm nabidnout vhodné zdrojéeni.

Humanisticko-kreativni model je v sgasnosti rozpracovavan a postépn

si nachazi cestu do Skolskych progéam

seberealizace

kreativita
spoluprace,
Z

komunikace
interakce

kultivace

Obr. & 4: Humanisticko-kreativni model

2.1.1.2Vyudovéani a weni

Z pedagogického hlediska Ize proces vyukykenit na diki aseky / 5
fazi: motivace, expozice, fixace, diagnoza a apkka kazda je sama o sob
obsaho¥, strukturi i déjové bohatym Gtvarem s mnozstvim ddh operaci a
vazeb.

Vyudovani (¢innost witele) a uceni (¢innost Zak) tvori jadro
pedagogické komunikace uskénejici se v socialnim pragdi #idy. ,U citel

svou vydovaci ¢innosti (vydovanim) podecuje, v souladu s vyukovymi cili,
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odpovidajici debni aktivity zak* (Svec, 2003, s. 15). difel svymi postupy
navozuje deni Zak (upozorgnim na kléové informace, vyvolanim diskuse o
ucivu, zadani uloh pro samostatnou praci apgfll)’enim si Zzaci pod vedenim
ucitele osvojuji ¥domosti, dovednosti, navyky, ale happostoje a rozvijeji své
schopnosti“(Svec, 2003, s. 15).fPvolbé i nasledném praktickém uplatri
metod vyuky by mil ucitel respektovat vyvojové zvlastnostéani zaki, ktei
také mohou preferovatizné styly @eni. LEitel by nel usilovat o poznanithto
individualnich rozdil v uéeni a reagovat tak na svym vywovanim. Uspsna

vyuka mize byt zaji&na jen ve vzajemné spolupraci megitelem a zZaky.

2.1.1.3Vyukova metoda z pohledu Zaka a ¢&itele

Jak jiz vime, vyukova metodarquistavuje vyukovymi cili propojeny soubor
vyucovacich aktivit ditele a &ebnichéinnosti zZak. Je vSak tlezité brat zetel i na
individualitu Zaka i dgitele. Steji jako se liSi pistupy Zak k ué¢eni, tak se podoksrisi
I zpasoby witela, kterymi vywuji. V moderni psychologické a pedagogické litef@atu
se tedy mluvi o stylechéeni a stylech vytovani.

Styl uéenije dle Svece (2003, s. 3@akem preferovany zgob, jakym sedi, jeho
zpisob uvazovani ocivu i postupech jeho zvladaniStyl vyucovani ,je uciteliv
zpisob vidni wiva, Zéka, vyukovych metodiemi a vydovani, komunikace se zaky
apod., ktery s promitd do jeho vgwani.“ Tyto styly dal charakterizujeékterymi
obecrjSimi znaky:

- jsou to subjektem preferovanéizpbycinnosti,

- jsou svébytné svym motivaim zamgtenim, cilem, strukturou, posloupnosti,

hloubkou a pruznosti séippisobit dané pedagogické situaci,

- maji sice vrozeny zaklad, ale vipghu Zivota se vyvijeji a mohou se také

zmenit

- jsou typické pro individualitu Zaka ucitele

- Cast&né zAavisi na obsahtinnosti, tj. zejména na povaze€iva, a tedy i na

vyucovacim gedmetu.
Vyplyva tedy, Ze zfisob uplaténi vyukovych metod je zavisly na styleckieni a

vyucéovani, coZz se odrazi ve wavacich¢innostech zaka acitele. Ri pripraw maji
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tyto cinnosti charakter plan zvolenych strategii. Vztahy mezi vyukovou metodou

styly a strategiemi znaztuje obrazek. 5.

N~ VYUKOVA |1
METODA |~ ]

vyucovaci ucebni
cinnosti cinnosti
ucitele zaku
vyucovaci ucebni
strategie strategie
styl styl
vyucovani uceni

Obrazek¢é. 5: Vztahy: vyukovd metoda — strategi€eni a vydovani — styl deni a

vyuwovani

2.1.1.3.1 Individualita Zadka a vyukova metoda

V literature se nizeme setkat s mnoha typologiemi &tyteni. Mares (1998, s. 25)
struené rozctluje jednotlivétypy uceni ( nebo takeé typologii 2&§ na weni zalozené na:

+ Divergenci = rozbihajicideni, do vice stran,
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- zA&ci diverquijici:

- a) zpisob poznavanina zaklad konkrétnich zkuSenosti, které zpracovavaji
piremyslivym pozorovanim,

- b) projevy Zak: rychle produkuji napady a navrhSeni probléin maji
vyraznou pedstavivost a dovedou se divat na problémy z \iee,s

% Asimilaci = ,vstrebavani“ poznatka jejich syntéza,

- zaci asimilujici:

- a) zpisob poznavaniabstrahovani, tweni pojni a transformace pozndtk
promyslejicim pozorovanim,

- b) projevy Zak: maiji tendenci k abstraktnimu uvazovani, prozkotamateorii
a myslenek, vytvidji teoretické modely,

+« Konvergenci = sougdne, ,sbihavé” poznavani,

- 7z&ci konverquijici:

- a) zpisob poznavaniabstrahovani, tweni pojni, zobe&ovani, transformace
zkuSenosti aktivnim experimentovanim,

- b) projevy Zak: rychleiesi ulohy, srétujici k jedné spravné odpédi, na ulohy
a problémy se divaji raciond&lnupednosiiuji manipulaci s fednety pred
spolupraci s druhymi,

+ Akomodaci = deni gizpusobujici se novy situacim émicim se podminkam

- zaci akomoduijici:

- a) zpisob poznavanina zaklad konkrétnich zkuSenosti, které zpracovavaji
aktivnim experimentovanim,

- b) projevy zak: maji tendenci riskovat, jsou netfwi, zbrkli, ulohy a
problémy ¢asto feSi intuitivré, s vyuZzitim metody pokusu a omylu, odmitaji

zabyvat se teorii, kterd pré nema prakticky uzitek.

Mnoho styli uceni ma dle MareSe (1998, s. 62) spoée dva zakladni fistupy

k uceni: povrchovy a hloubkovy.

Povrchovy pistup k uéeni
- Motivace uéenici u¢ivo zaky nebavi nebo maiji strach haprodta ¢i ucitele,
také se mohou snazit vyhsv uciteli, ktery vyZzaduje pouhou reprodukci

poznatki apod.

17



Postup pi ucent zak se ti zpangti nagr. ¢tenim textu z tebnice, opakovanim
hotovych poznatk, reprodukuje tak poznatky bez osobniho vztahtivkuu
Vysledek deni velmi malé nebo tést Zzadné porozusmi wWwivu, pouha
reprodukce poznaiik které nejsou osvojeny ve vzajemnych souvislostat
odifkavany pesré z uiebnice nebo z poznamek. Zaci nedovedou rozlisit
podstatné poznatky od nepodstatnych — majtera®l nepodstatné detaily, ale
celek jim unika.

Ovlivaujici faktory

ze strany Zak malé zkuSenosti s pouzivanimuzmych webnich strategii,
nedostaténé porozurdni zadanym uloham, nezajem i@@net, Gzkostnost aj.

ze strany titele: velky rozsah &iva, nestrukturovanécéivo, nekvalitni vyklad,
zadavani napmeéirenych webnich uUloh, opakovani a zkouSeni omezené na

reprodukovani poznatk

Hloubkovy p¥istup k uéeni

Motivace ucivo a weni zaky bavi, ¢enim se cli dozwdeét néco noveho,

z Weni maji radost, chii vécem, lidem a jelim porozundt. U¢i se proto, Ze
vidi moznost uplaténi poznatk v dalSim Zivat apod.

Postup pi uceni Zaci davaji givu osobni smysl —dené je smysluplné,cuse
zvice zdraj — nejen z poznamek a #abnice, ale nap vyhledavaji si
v encyklopediich, na internetu, v knihovnach daldznatky k tématu. Pokousi
se nalézat vztahy mezi jejich poznatky a souvislo®zi Wwivem a jejich
Zivotnimi zkuSenostmi. Nejen vyttidale i gretvé&i poznatky.

Vysledek deni Zak porozumi &ivu, dokaze ho objasnit svymi slovy, dovede
argumentovat a odliSit podstatné od nepodstatnéie@ dokaze zaujmout
k wivu vlastni stanovisko atd.

Ovlivaujici faktory

ze strany zak bohatSi zkuSenosti s uplavanim vice strategii¢eni, zajem o
predmet, pog. vyhrarény hluboky zajem, flexibilita a zdrava seligdra.

ze strany titele: kvalitni vyklad a vyswtleni wiva, nadSeni, flexibilita,
porozungni Zakim, strukturované divo piiméreného rozsahu i namoosti,
zadavani promysleného soubortebnich uloh, citlivd reakce na chybu Zaka,
individualni gistup k Zzakm, podpora jejich tviavosti, opakovani a

prowiovani zvladnuti giva apod.
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Individualni gistupy Zak k uteni a zfisoby &eni (styly &eni) Ize poznavat hifi
piimo nebo neffmou cestou.

Primé metodydiagnostiky Zakova styluceni se opiraji 0 pozorovani jehaipghu.
Ucitel si zejména vSim& Zakova tgobu feSeni debnich dloh. Za nejvhodjsi
k tomuto @elu jsou povaZzovany nanmjSi webni ulohy, §zné girozené situace a
tlohy s vice moznostniieSeni.

Mezi nepfFimé metody pati zejména analyza produk¥aka jako je jeho Zsob
vedeni poznamek, tdy, ,tahaky“, zpisob prace stextem (podtrhavani, barevné
odliSovani), vypisky z literatury, vysledkyeSeni naréngjSich / rozsahlejSich /
namahawjSich webnich uloh (slohové prace, projekty). Také senti paizhovor o
Zakow uceni, volné odpoddi zaka, dotazniky a sSkaly.

Po diagnostice Zzakova styl@éani ho Ize ovlivnit vydovaci ¢innosti witele. To
znamena, Ze volba aigob pouZiti vyukovych metod mohouizné mfe zasahnout
styl eni zaki. Fxi volbé vyukovych metod berecitel v Gvahu tyto okolnosti:

a) Zaky preferované Zigoby weni v daném igdnttu, které se mu podiéo

diagnostikovat. Pokud jsou volba augpb pouziti vyukovych metod
v souladu se stylydeni Zaki, potom je vysSi efektivita jejich¢ani — hl.
arovei osvojeni diva.

b) znaky styli uceni, které hodla u Zékpodrécovat a rozvijet. Citel voli
vyukové metody, které zapojuji Zaky do aktivnihskavani a zpracovavani
zkuSenosti a poznatk Metody, které podftuji samostatnost a tkigost
Zaka, ale také ukazuji Zakn, jak strukturovat &ivo, jak odliSit podstatné
od nepodstatného, motivuji zaky k tomu, aby samdlklotazky vztahujici

se k @ivu a predpokladaji, Ze Zaci vyuziji vice zdapformaci.

2.1.1.3.2 Vyukové metody ve vytovacim stylu titele

V bézné pedagogické praxi seuageme setkat se dwma zakladnimi pojetimi
vyucovaciho stylu. To prvni pojeti je velice Siroké mape pod vytovacim stylem
zpasob vyuky ditele (ij. to, jak vywduje). Druhé pojeti je naopak uzsi a vguacim

stylem rozumi soubor vyukovych metod, ktetjtel uplatiuje.
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Vyucovaci styl vznika zd&itelovych gedpoklad pro pedagogickowinnost a
rozviji se spolufisobenim mnoha faktor Je relative stabilni a obtiz&se néni, take je
svebytny svymi cili, strukturou a posloupnostitelem pouZivanychtinnosti, jeho
pohotovosti a pruznosti. Jegepné, Ze vydovaci styl je podobh jako styl weni
komplexrgjSi osobnostni charakteristikowitele a s witym zjednoduSenim lze ve

vyucovacim stylu rozlisit &olik vzdjemrg propojenych vrstev (obé. 6).

ucitelovo pojeti
vyuky

zpusoby feseni
pedagogickych situaci

pedagogicke védomosti,
dovednosti a zkusenosti

Obrazeké. 6: Vrstvy uitelova vyudovaciho stylu
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2.1.2 Klasifikace metod

Pro pedagoga marghled vyukovych metod ztiay vyznam, nehd tak ziskava
obraz o celém instrumentariu metod a moznosteathjepstupného zvladani, které by
mohly grispét ke zkvalitréni eduk&niho procesu. MnozZstvi existujicich metod a jejich
variant nize pedagoga také inspirovat k inovaci dosud uzistappstug i k tvarcimu
experimentovani.

Neni jednoduché vyt vyhovujici, vyerpavajici a &deckym postufim
odpovidajici Klasifikaci vyukovych metod, piwadZ slozité atiznorodé jevy je nutné
didaktikach ¢casto nachazimetiténi podle logického postupna metody analyticke,
syntetické, induktivni, deduktivni, genetické atdl hlediska fazi vyukového procesai
metody @li na motiva&ni, expozéni, fixaéni, diagnostické a aplikai. Jednostranny
zretel k potu zali, kteri se na vyuce podileji, vhenuje metodu hromadné vyuky,
skupinové vyuky a individualni vyuky. Ve snaze umknit sndfovani Zzak
k samostatnosti a tvivosti uplatuji nektefi autdi pii klasifikaci metod kritérium
stupre aktivity a heuristthosti ¢imZz se rozéli na metody informéné receptivni,
reproduktivni, problémového vykladu, heuristickévgzkumné. Zakladni vyukoveé
metody Ize pehlédnout tak& aspektu pramend&tery je rozhodujicim zdrojem Zakova
poznani — metody slovni, nazérdemonstrani a praktické ginnostni).

| v sowasnosti vznikaji nové klasifikace vyukovych metsdazici se postihnout
aktudlni stav poznani. Za n&ghledrjSi a nejpesr¥jSi povazuji kombinovany pohled
na klasifikaci vyukovych metod dle Maka a Svece (1998, s. 49, 53-196), ktera je
roz&klena do ti skupin na metody klasické, aktivizujici a kompiexodle kritéria
stupujici se slozitosti edukaich vazeb, tudiz ji nasledivadim i do svoji diplomové
prace, hlava proto, Ze pedmétem mé prace jsou aktivizujici metody ve ¥guani a

jejich vliv na klima tidy.
1) Klasické vyukové metody

1.1) Metody slovni
1.1.1) Vypra¥ni
1.1.2) Vys¥tlovani
1.1.3) Rednéska
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1.1.4) Préace s textem

1.1.5) Rozhovor

1.2.) Metody nazorré-demonstratni

1.2.1) Redvadni a pozorovani

1.2.2) Prace s obrazem

1.2.3) Instruktaz

1.3) Metody dovednosti-praktické

1.3.1) Napodobovéni

1.3.2) Manipulovani, laborovani a experimentovani

1.3.3) Vytv&eni dovednosti
1.3.4) Produ&ni metody

2) Aktivizujici metody

2.1) Metody diskusni
2.2) Metody heuristick&eSeni problérin
2.3) Metody situéni

2.4) Metody inscenmni
2.5) Didaktické hry

3) Komplexni vyukové metody

3.1) Frontalni vyuka

3.2) Skupinova a kooperativni vyuka
3.3) Partnerska vyuka

3.4) Individudlni a individualizovana vyuka, sanaist prace Zdk
3.5) Kritické mysleni

3.6) Brainstorming

3.7) Projektova vyuka

3.8) Vyuka dramatem

3.9) Otewené vydovani

3.10) Weeni v zivotnich situacich
3.11) Televizni vyuka

3.12) Vyuka podporovana pibacem
3.13) Sugestopedie a superlearning
3.14) Hypnopedie

Tabulka ¢é. 1: Prehled vyukovych metod
V néasledujicich podkapitolach stn¢ vyswtlim a popiSu podstatu, funkce ve

vyuce, pouzivané techniky a postupy jednotlivychtade Samoiejmeé aktivizujicim

metodam budednovana nej¥tSi pozornost.
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2.1.3 Vybér (volba) vyukovych metod

PromySlené usga@dani vyukovych metod umidje orientaci ve vSech
potencialnich moZnostech jejich upkatih avSak neznamena to, Ze k danémialul
budou vybrany ty nejvhodjsi a nejefektivajSi. Tato nabidka tiznych moZnosti
ochrani ditele pred rutinou, stereotypem nebo gadnuti do stavu vytteni (burn out).

Pestra nabidka vyukovych metod vede k jejichéwylpro aktualni cile, ktery vSak
musi vychézet z logiky &i a objektivnich kritérii. K nim pét zejména cil a obsah
vyuky a také zak. Bktefi autdi rozvadiji kritéria volby metod podrol#ji, ale

negastji se uvadji nasledujici kritéria volby metod (Mak, 2003, s. 50):

- Zakonitosti vyukoveho procefogicke, psychologické, didakticke).

- Cile a ukoly vyuky.

- Obsah a metody daného obdkonkrétni pedntt).

- Urovei fyzického a psychického rozvojez§tipravenost zvladat pozadavky).

- Zvlastnosti #idy / skupiny zak (pomér poctu hochli a divek, #izna etnika,
formélni a neformalni vztahy v kolektivu).

- VngjSi podminky vychovrvzdtlavaci prace (nap. geografické prosedi,
spole&enské prosedi, hiknost okoli, technicka vybavenost skoly aj.).

- Osobnost dtele (jeho odbornd a metodicka vybavenost, zkuSenosti,

pedagogické mistrovstvi atd.).

Uvedené determinanty do jisté mirycuji a ovliviwji volbu metod, protoze
odrazeji objektivni podminky, v nichz eddka proces probiha. ditel by také ngl
respektovat subjektivni zajmy a pelby ZaK, jejich webni styly, stupe rozvoje
aktivity, samostatnosti a tvigosti.

Volba vyukové metody by neffa byt zalozena na mechanickém kalkulu, ale
vyplynout z podrobné analyzy edukd situace. Rozhodovani neni v Zadnétipant
jednoducha zalezitost, nebagitel musi zvazit celodadu parametr a ukazateél a
stanovit jejich vahu v hierarchii vSechigmbicich faktar. JeSt obtizrgjSi je vSak
realizace skterych vybranych metod. NejenZe jelia zajistit napp rozmanité poriicky,
prostorové dispozice, ale je mozné i zavedenim clgviieobvyklych metod naruseni

zakzhnutého systému.
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2.1.4 Klasické vyukové metody

2.1.4.1Metody slovni
2.1.4.1.1 Vypraweni

V eduka&nim procesu nachazi fuéki uplaténi. ,Snad to souvisi s pétbou
cloveka vyjadovat své zazitky, zkuSenosti a poznatky epickonoior ktera vypradci
umoziuje projevit své pocity, fantazii, postoje a staeska, ktera dokresluji gtbvané
informace. Stejitak je to Zejme s porebou naslouchat kultivovanému vyphal které
prinaSi poslucha&im esteticky zazitek a pocit spafadti na sdlovanych udalostech®.
(Manak, 2003, s. 54-55).

Vyprawni jako metoda vyuky si sice nese sveédidtvi obecného
komunika&niho média, ale ve Skole se padje vzdlavacim citim. Festo si
zachovava intimgSi vztah mezi vyprastem a poslucha Tato metoda p#t mezi
monologické slovni metody, tudiz ji charakterizypgevazié jednosngrny proud
informaci od ditele k zakim.

K charakteristickym znakn vypravni pati poutavost obsahu, dynaimost
podani a dramatinost &je a ani kognitivni finos neni opomijen. Navic prohlubuje
vnitini aktivitu Zaki, proto téZ dinnost osvojeni &iva byva zpravidla vysoka. Ve vyuce
muze vypra¥ni plnit mnohé funkce —imasi nové poznatky, motivuje zaky, siln
pusobi na pedstavivost a fantazii Z&k coz gispiva k rozvoji jejich kreativity, také
prostednictvim vhod# vybranych a podanychripéht podporuje socialnidaeni zak,
udrzuje kaze a soustedni Zaki, zvoliuje pracovni tempo, de slouzit k uvolaéni od
dlouhodobé pracovni koncentrace, zajj8 téz zpeseni vyuky, ¢asto pispiva
k jazykové vychow, zejména v fipadech, jestlize se téZz sami Zagi wypravovat nebo
reprodukovat své vlastni nebo osvojeri®ghy.

PrileZitosti pro vypraimi poskytuje dostatek kazdy Wawvaci gedmet, vic
zajisté pedmety spol@enskovdni. ZvySeni dinku se n@ize dosahnout vhodnou
mistnosti s vybaveni@i pomickami (obrazky, fotografie aj.). Tematicky jsou dmé
piibéhy z dgjin, ze Zivota zajimavych osobnosii vliastni zazitky, také se o&kuje
aktivni zapojeni Zdkdo vypréaeni.
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Nap. witel zada kltova slova z nichZ Zaci vytyopiibeh, vypravic¢ast gibéhu,
ktery Zaci dokodi, Wwitelovu bajku petvari Zaci na moderni ifb¢h, prevyprawni,

nekdy mize @ejit vyprawni kreSeni problémovych situaci apod..

2.1.4.1.2 Vyswvétlovani
Radi se mezi univerz&infunkini metody pouzitelné ved&tsing vyukovych

situaci. Vys¥tlovani je tSinou spojovano s frontéalni vyukou a i v moderkolé
zaujima vyznamné misto ve \&avacim procesu.

Tuto metodu charakterizujgogicky a systematicky postupipprostedkovani
uciva“ (Manék, 2003, s. 57) Zdkn, ktery respektuje jejichékové zvlastnosti a vychazi
z aktuélniho stavu jejichédomosti a dovednosti. Ve Skolni praxi pini tlohkladniho
prostedku k pochopeni podstaty a souvislosti osvojovargigjekti, jevi a proces.
DiivejSi | sowkasné piizkumy potvrzuji, Ze Zaci vysoce acgi, kdyz itelé dovedou
ucivo vice iblizit, zpristupnit a jasé vylozit. Podstata vysitlovani je ve vedeni Zék
k pochopeni a osvojeni si jadragkahi, podstaty jevu, funkcergdmetu. Vyswtlovani
zanerné navazuje na zkusSenosti Zak na stupé osvojenych poznatk Oswdéuje se
postup od konkrétniho k abstraktnimu, od zndméhezkamému, od jednoduchého ke
prostedkem, potvadz hlavni éraz se klade narpsné vyjatbvani, logické dkazy a
zobediovani.

Vyklad slozigjSiho jevu musi probihat postufnpo Usecich / etapach a je nutné
neustale zjigovat, zda dany Usekéwa Zaci zvladli. Metodicky &inné je nejdive se
soustedit na podstatné problémy a teprve potom je moZiw® rozsiovat, dophovat a
dale obohacovat offpadné podrobnosti, proto je nezbytné rozliSovaispané od
nepodstatného.

~Schopnost ditele srozumiteld a vystizd vyswvtlovat wivo pati k jeho
zakladnim kompetencimManak, 2003, s. 58), a proto jéeba se v této dovednosti
cvicit a zdokonalovat. Je vhodnégravit si formulace kifovych &t predem, napsat je
na tabuli a v pibéhu vykladu je gkolikrat opakovat, fipadré je doprovodit gestikulaci,
¢i hlasovym zvyrazénim apod.. Velmi Zzadouci by bylo, aby slovni vyu&awetody
prispivaly k vytv&eni dovednosti samostétrsi pdizovat gehledné pozndmky a

zadznamy.
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Tato metoda mé vSaketnd Uskali, zejménaighnané uplabvani itelovy
odbornosti nebo naopakilisné zjednoduSeni problematiky, definice bylynbyt az
zawrecnym vysledkem mysSlenkovych postyppro nedostatekkasu nedochazi ke
shrnuti @iva a k gipadné aplikaci osvojenych poznatk

Vysvétlovani ma blizko k popisu, kteryékdy byva uvadn jako samostatna
vyukova metoda. Metoda vy&lovani je vhodna zejména &ch piipadech, kdy jefeba

prijit vécem na kloub, je-li mozno jednotliva faktaradit v logickyietzec apod.

2.1.4.1.3 Prednaska
Jako s vydovaci metodou se s ni setkavame nejvice u statdléhhlavre vSak

u vysokosSkolskych studeinta dosglych. Kazdy dobryecnik zahajuje svoufpdnasku
vyvolanim pozornosti posluct@a dovednost jagnkultivovarg, logicky a geswdéive
vyjadiovat své myslenky ve fordnsouvislého projevu jeipmo nezbytna, zejména
v profesich politik, soudd, witela, knézi apod..

.Prednaska se na rozdil od vydevani vyznauje delSim ucelenym projevem,
zprostedkovavajicim zavazné téma skdpiainteresovanych posluchd (Manak,
2003, s. 60). Je po obsahové, formalniednické strance jasnstrukturovanym a
promyslenym fecnickym Utvarem, ktery a&dome vyuziva sily Zivého slova, aby
posluché&e ziskal, informoval aips\wdcil.

Jako vywdovaci metoda byla kritizovana a odmitanalkweaktivite U¢astniki.
Tim, Ze pedklada k osvojenidiva fakta, nevyvolava ptdgbu je dale zpracovavat a
bezprostedre na r¢ reagovat, cela skupina musi postupovat stejnynpéema obtizé
se zji§uje, jak Zaci pibéZzré wivo chipou. Rednéska plini gkteré specifické funkce,
diky kterym stale nachazi svéignivce: Je ivodem k novym Zakovskym aktivitam, je
motivatnim faktorem, Ize tak ifehledr shrnout divo, také niize vyphovat mezery
mezi jednotlivymi lekcemi, které vSechnéiwo nemohou obsahnout a je vhodna i pro
vyswetlovani teorii.

Aby prednasSka zaujala, muséitel zvladnout technikudecového projevu — je
pokladat sirecnické otazky, na které si sam odpovida a vyvareeatedostatkjako je
nap@. pouzivani hybridnich (vycpavkovych) vyftazle znamo, Ze i dodly clovek
dokaze udrzet pozornost jen asi 15-20 minut, pr@mik k vyvolani a udrZzeni

pozornosti vyuziva ogdcenych prosedki — uvedeni netekavané / Sokujici informace,
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sckleni, které vyvola nesouhlas posluéiapouZiti vyhroceného tvrzeni, vtip, anekdota,
vyuZzivani nadzornych poicek aj.

Prednaska seéasto spojuje s diskusi, aby byla za&jgt aktivita zak. Zvlastnim
piipadem pednasky je Zzakovsky referat.citel by mel zakovi poradit g vymezeni
tématu, stanovit rozsah, jeildzité vysetlit pouzita cizi slova a dbat na spisovnou
formu projevu. Z metodického hlediska je&elné na z&tku uvést navaznost na
probirané tivo a na zagr po shrnuti nazr#t, ktera témata budou nasledovat. Stejn
tak je dilezité, aby ditel na tabuli zaznamenal strukturtednasky, pouzita cizi slova a
dalezité terminy a pojmy. ZAci by & byt vedeni k tomu, aby si z mluveného projevu

dokazali zaznamendévat poznamky.

2.1.4.1.4 Préce s textem
Tato metoda pét k ttm nejstarSim. V literate se nizeme setkat s terminem

didakticky textkterym se mini text vyt¥any pro didaktické &ely. Didaktickou funkci
pIni nejenom specifické texty {abnice), ale mohou jifpvzit také jiné netebnicové
texty (@rirucky, encyklopedie, odborna literatura aj.).

.Praci s textem obvykle rozumime vyukovou metoth¥@aou na zpracovavani
textovych informaci, jejichz vyuZiti &mje k osvojeni novych poznatkk jejich
roz&feni a prohloubeni, pap k jejich upeveni“ (Svec, 2003, s. 64). Jde o metodu,
v niz dominuje Zakovodaeni. Ve Skole Zaci nejvice pracuji &bnicovym textem a jde
piedevsSim o to, aby Zaci poroz#élim coz je zaloZzeno na dovednosti nalézitdlié
pojmy a postihnout vztahy mezi nimi a projevujetda, Ze Zak dovede podstatné
mySlenky z textu W§lenit, stanovit mezi nimi vztah, &&lit je dle u&itého kritéria,
vyjadiit uspadadané informace graficky, obsah textu prezentoudastwimi slovy,
zaujmout k nim vlastni stanovisko, zformulovat &tk textu doplnit text viastnim,
hodnoticim komentém.

Stalecastji se ozyvaji kritické hlasy, které upo2wiji na Upadekitend&skych
dovednosti a nahrazovani knih televizi acifmsem. Podle vysledk naSich i
mezinarodnich vyzkufy ¢esti Zaci vykazuji v praci s textem Znéa nedostatky, proto
je nezbytné této problematicénovat ¥tSi pozornost, nez dosud.

Skolni webnice jsou $edem zajmu pedagogické teorie i praxe, protoz# pat

Mriviw s

pottebam Zak podle typu Skoly, vytovaciho pednttu a ra@niku. Nengla by se
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zanedbavat anietba krasné literatury a basni, protoze jejim pedsiictvim se Zzakn
otevirA brana do sta kultury. ZkuSeni titelé ovladaji fadu technik, jimiz lze
dosahnout vysoké dro¥nitendstvi, tvaivy ucitel vychazi z charakteru vyavaciho
prednttu a Wwebnici dophuje, vylepSuje a individualizuje na zakéaslvych zkuSenosti.
PromySlena, vytrvala a tfiva prace ditele pii vychow ¢tende je gredpokladem
Z&kovych skolnich i budoucich Zivotnich &eipi.

Metoda prace s textem nema vést jen k osvojenéckinické nebo metodické
dovednosti, ale zahrnuje téZz vyteai pozitivniho postoje a vztahu ke knizébgc!
Odkaz Komenského, Zekandidat vzdlani si méa nad zlato a drahé kameni vazit
knih* neni jen poselstvim z davnych dob, kdy kniha bytacnosti, ale plati do dneska,
kdy je knih gebytek. Proto i do budoucna ma Skola za ukoEmaidky knihy milovat,
protoZze pemilovat knihy znamena nemilovat moudrost, neatilonoudrost vSak

znamena stavat se hlupakef A. Komensky, 1956).

2.1.4.1.5 Rozhovor
Jadrem této metody je dvoustranna komunikace,émgnzkusSenosti a hledani

odpowdi na mén zavazné nebo utkzité otazky.,Metoda rozhovoru pedstavuje
verbalni komunikaci v podebotazek a odp@di dvou nebo vice osob na dané
vychovi-vzlavaci téma, které se vyzhige svou vnini zangrenosti na stanoveny
cil* (Manak, 2003, s. 69). Partfieozhovoru maji v idealnimifpact stejna prava a
vznika tak dialog. B vyukovém rozhovoru ma vSakcitel vedouci roli, jelikoz je
zodpovdny za orientaci i celkovy pbéh.

Ve vyuce jednoznmé pievazuje vyukovy rozhovor, ktery je chapan jako
prostedek aktivizace zZdk neba je povzbuzuje k pozornosti a vyzyva ke spolupraci.
Vyznamnou funkci plni § motivaci, téZ podaditeli informaci o stavu #&domosti Zak
a poskytuje zgtnou vazbu B zkousSeni a hodnoceni, také se vyzvedava jeha@lsdci
vychovny vyznam. Na¢jSi rozhovor (zejména dialog) rozviji rozumové quiasti
Z4ka, jelikoz seipném Wi rozhodovat, argumentovat a obhajovat své nazory.

Otazka pedstavuje v rozhovoru jeho velmi vyznamny strukiysrvek, ktery
sleduje cil vést Zaky knovému poznani, Kk intenmun mysSleni, k prohlubovani
védomosti atd.. Toto poslani otazky vede k jeji difmiaci a k vytvéeni rozmanitych
drunhi a forem (otazka zji®vaci, otevend, zaiena, konvergentni a divergentni,

pozorovani, problémova, na posouzeni situace, dtaxi aj.). K profesionalni
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vybaw witele také pat zvladani technika kladeni otazek. Zejména je éutejdive
otazku polozit, aby bykas na promysleni odpédi, teprve pak Zaka vyvolat, na
odpowd by mel ucitel pozitivré reagovat a i nespravné odpadi taktre vyswitlit,
v ¢em zak chyboval, Zadouci je rovnemé kladeni otazek na vSechny zakyidgdani
druhi otazek, jelikoz se tak zvySuje zajem &ak aktivizuje je. B vedeni rozhovoru
ucitel nejen otazky klade, ale také akiévmasloucha odpa@dim, coz nize byt
provazeno povzbuzovanim, pomocnymi otazkaminoeénim zakovy snahy apod..

NejfrekventovagjSi variantou rozhovoru je tzv. metod&eného rozhovoru,
v niZz obsah a cil vyukové komunikac€uje witel, Zaci odpovidaji na zadané otazky a
jejich aktivni zapojeni je dano prostorem, ktemp jotdzka nabizi. Naciieli zalezi,
jakou svobodu projevu a samostatnostibdkumoziuje. DalSimi piklady rozhovoru
jsou: zakovsky rozhovor, disputace (rozprava o oukm tématu), debata (vyma
nézof), beseda (sctzka lidi s rozhovorem ocjaké otazce).

.Presto Ze ma metoda rozhovoru ne@py Sirokou paletu pouziti, nejde o
metodu univerzalni a vzdy nejefekégit’ (Manak, 2003, s. 74).@devSim musi byt

stanoveno vhodné témajldzité jsou postoje a zajmy Aakpiipravenost titele.

2.1.4.2Metody nazorné-demonstraéni
2.1.4.2.1 Predvaani a pozorovani

.Metoda predva@dni zprostedkovava zaku progdnictvim smyslovych
receptor: viemy a prozitky, které se stavaji stavebnim ri#ésn pro nasledné
psychické Ukony a procesyMares, 2003, s. 78). Demonsina metody by neia byt
jen pasivnim pozorovanim objektu nebo jevu, alé ké&ktivnim postajm, k vytvdeni
piedstav, k rozvoji fantazie, k citovému zaujeti mysleni.

Velmi dulezity je vyker objekii a metodika jejich fedvadni. Nedilnou sotasti
je pozorovani, které je sice nutné rozvijet ve kiSgtuacich, alefpmetodt predvadni
je naprosto nezbytné, jinak by ztracela smysl. RnzZmi jako zamrné, zacilené a
soustavné vnimani jaefba soustavn nacviovat, neb6é Zaci &tSinou vnimaji jen
povrchré. Vycvik ve vnimani a pozorovani je vhodné roziégodo etap (1. celkové
postiZzeni objektu, 2. jeho analyza, 3. zapojerdalovislosti, 4. mySlenkové zpracovani).
Ma-li byt demonstrace uspna, nelze podcenit ani vyznam slovniho doprovodu.

Varianty demonstiai metody jsou velice getné, posvadz vznikaji vlivem iiznych
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vyukovych situaci, zasluhou rozmanitych pomek a technickych Z&eni, které Ize
roztéidit dle jejich znak (Manék, 1999, s. 50):
a) realné pedntty (prirodniny, preparaty, vyrobky),
b) modely (statické, dynamické),
c) zobrazeni - obrazy (realistické, poaminé, schematické),
- staticka projekce (diaprojekce, epiprojekcesitap projekce),
- dynamicka projekce (film, televize, video, dvd),
d) zvukové ponicky (hudebni nastroje, gramofon, magnetofon, iethgava),
e) dotykové ponicky (reliéfové obrazy, mapy, slepecké pismo),
f) literarni poniicky (Webnice, pirucky, encyklopedie, atlasy aj.),
g) pxitace.
Ucitel by nengl podlehnout tlaku stale dokonalejSich a modginh ponticek
k tomu, aby jejich p&et stale zvySoval. iP volbé adekvatnich pofitek je nutné
respektovat jejich efektivni vyuZziti. K prototym oswdéenych ponicek pati
bezesporu Skolni tabule.
Metoda pedvadni je rekdy nepravem spojovana s frontalni vyukou, ale jeji
uplatréni je mnohem vSestra#si, jelikoz je vyuZitelna ve vSech situacich, keldéreba
Z&ky seznamovat s jevy, které Izgakym zpisobem zfistupnit smysim.

2.1.4.2.2 Préce s obrazem
V obecném smyslu obraz znamena zn&aurmeality tiznymi prostedky za

Ucelem zachovani viemu nebdepstavy. Didakticky (Skolni) obraz se chape jako
zobrazeni gakého jevu pro vyuziti v eduknim procesu a zahrnuje kresbu na tabuli,
nastnné obrazy, &ebnicové ilustrace, @itacovou grafiku. Zobrazeni @ie byt
realistické, symbolické, schematické nebo znakd&lenéni informaci z obrazu je
treba cwvtit, neba’ ¢asto vnimame obraz globala nevy&zime z jeho poselstvi vSechno,
co pinasi, proto demonstraci vnimani obrazu doprovazisievem, vykladem,
komentd#em a zadavanim Ukblna pozorovani lze zajistit aktivntast Zak na tomto
vnimani. Nedime je vSak pouze obrazy sprédwmimat, ale také je vedeme k tomu, aby
sami obrazy vytviely a dophovali jimi své pisemné projevy.

Zietelna je tendence vizualizovat poznatky, kteradsézi v Zivot spol€nosti a
podléhd ji také Skola. Obraz se ve vyuce tpjatv iznych modifikacich a variantach.

Nap. schémama na jevech zobrazit, zachytit jejich podstatmgazné nebo specifické
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rysy, které se v readitnebo v realistickém zobrazeni ztraceji v globghiddstatného a
nepodstatného, typického a nahodnélitanak, 2003, s. 84). DalSi variantou jsou téz
ilustrace které vicec¢i meére zdaile doprovazi text vé&ebnicich. zvlastni ippad
predstavuji tzv.mysSlenkové, pojmové mapgoz je schematické znazéni vazeb a
souvislosti, které kromlogického utidéni néjakého pojmu, tématu umbdji zachytit

strategii mySleni a usuzovani.

2.1.4.2.3 Instruktaz
Instruktaz se uplatje zejména id vytvareni tiznych druli dovednosti

(pohybovych, pracovnich, technickych, laboratornale i socialnich). Je toyukova
metoda, ktera zprogdkovava zakn vizualni, auditivni, audiovizudlni, hmatové a
podobné podéty k jejich praktick&innosti“ (Manak, 2003, s. 87). K tra¢him drulim
pati slovni instruktaz, § niz jsou zZakm prezentovany auditivni instrukce nebo
instrukce textové. Spojenim verbalnich a statickgbinazovych instrukci do textové
podoby vznikd pisemnd instruktdz, kterd je efektizejména fi osvojovani meéa
naranych pohybovych ¢innosti nebo v firodowdnych pedmétech apod.. Pro
zvladnuti narenéjSich pohybovychti pracovnich¢innosti je @elné pouzit instruktaz
zaloZzenou na hmatovych nebo i pohybovych instriikdixalSi zajimavou variantou je
tzv. kognitivni (mentélni) trénink, ktery probihdpkedstavach Zaka a navazuje na
realny trénink pohybové nebo pracouiinnosti — Zak si festavujecinnost, kterou

provadl.

2.1.4.3Metody dovednostré-prakticke
2.1.4.3.1 Vytvéreni dovednosti

V nekterych odbornych textech je dovednost povazovangipravenost zaka
k ¢innosti. Dle mnoha autbrse dovednosti vyt¥@ji opakovanim, céenim, tréninkem
a pof. i drilem. Ukazuje se vSak, Ze nezalezi tak natypmpakovani a cveni
dovednostem, jako spiSe na jejich pochopeni.

V postupném procesu utieni dovednosti fZeme rozliSit skolik kli¢ovych
momenti: aktualizace schopnosti a zkuSenosti Zaka v darecis(zajemieSit problém,
potteba vyrovnat se s problémovou situaci), orientasituaci / Uloze / problému,
aktivni hledaniteSeni, variace podminek (pro SirSi upiaindovednosti), f&nos

dovednosti (do novych situaci). Dovednosti se Mgjiaga zdokonaluji ¥ase, picemz
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praktické zkuSenosti, které Zak postépmabyva, umoiuji hloubsji pochopit danou
¢innost a tim fispivaji k dalSimu zdokonaleni dovednosti.

Vyznamnou rovinou i utvareni dovednosti je regulace a autoregulace tohoto
procesu. B regulaci weni dovednosterse Witeli nabizi Siroky repertoar vyukovych
metod (vys¥tlovani, pgedvaé&ni a pozorovani, prace s obrazem, instruktaz,
napodobovani, experimentovani a skupina aktiviimhia komplexnich metod).

Vyukové metody by saiasre meély podrécovat Zaky kautoregulaci deni
dovednostem. Predpokladem vSak je, Ze zaci disponuji aléspeakladnimi
metakognitivnimi dovednostmi (ggtlomeéni si vlastnich &ebnich aktivit pi osvojovani
jinych druhi dovednosti).

2.1.4.3.2 Napodobovani
.,Napodobovani se vymezuje jako proceéslprani ugitych zpisoh: chovani od

jinych, zejména star$ich lidi, Kfemaji autoritu® (Duri¢, Bratska a kol., 1997, s. 194).
Z pedagogického hlediska jéldzité, zda napodobovanyiklad pisobi pozitivig, nebo
negativre.

Napodoba (imitace) se ¢kterymi badateli fadi k zakladnim biologickym
Gtvaram. VétSinou se projevuje kompleknpromita se hlawndo chovani, postdj do
vngjSich projew, zna&ny vliv ma na oblékani, zdobeni a osvojovani siaduych,
maodnichéinnosti a navyk.

V eduk&nim procesu ma napodobaispbeni pikladi a vzofi dalezitou ulohu,

i kdyZ jejich zangrné vyuZziti nemusi byt vZzdy jednozme a pedvidatelné, protoze

vysledny efekt zavisi na mnoha faktorech.

2.1.4.3.3 Manipulovéani, laborovéani, experimentovani
Metoda manipulovani pomaha poznavat reafit zdizeni a vybaveni, véi se

Zak pohybuje a které si ma osvoijit, proto je vhodagnéna v mladsSim Skolnineku.
Konkrétni podoby nabyva zachazenitedmety pii riznych pracovnichtinnostech
(sttihani, modelovani,gstovani rostlin apod.).

Metoda laborovani umdgje zakim provadt jednoduché pokusy,fipnichz si
ovétuji pouwtky nebo zdvodiuji sva pozorovani. &sinou probiha ve skupinach a zaci

se Wi zaznamenavat fipéh praci, registrovat dosahované vysledky, kterée dal

---
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Uspssny phibéh laborovani vyzaduje vhodné podminky, jako jsduptatde, koutky
Zivé pirody, dilny a paebné vybaveni. Na vySSich stupnich se laborovasii m
v soustavySi a komplexwjSi laboratorni prace, které se uZtSmou realizuji ve
specialnich pracovnach, na skolnim pozemku, v dilnale také v terénu.

Metoda experimentovani je sice limitovana Skolngmdminkami, ale modelem
je pro & experiment (pokus)&decky. Experimentem se rozumi takovy badatelsky
pristup k realig, kterym se na zaklad urcite, teoreticky zévodrené hypotézy zémeé
meni nebo ovlivuji nekteré stranky sledované skenesti (nezavisla pro#mna), pi
cemz se existujici podminky udrzuji konstantni &quené zasahy a dosazené vysledky
se presre registruji* (Manak, 1994, s. 21). Experimentovani nemusi byt siikbizano
jen na pirodowdné gednety, nebd i spol&enskowdni discipliny umo#uji zakim
v jisté mie experimentovat. Aby Zaci mohli prowcharané operace, musi ziskat
mnoho di¢ich dovednosti, jejichz osvojeni je i cilem tétonosti. Pati k nim naj.:
pozorovani, kvantifikace jéy meéfeni, Kklasifikovani, formulovani domninek,

vyvozovani zadri, zachazeni sifstroji a materialy atd..

2.1.4.3.4 Produkni metody
V ramci této skupiny metod vystupuje do pegi vysledek, produkt praktické

¢innosti. Prace se uvadi jako jeden z nejstarSidlsatfi vzdilavani. Tyto metody
zahrnuji vSechny ty postupy, ukony a operaéenigchz vznika gjaky produkt, vykon,
vytvor, vystup. Uplatuji se ve vychowv&vzdlavacich organizmich formach, jako
jsou pracovnginnosti ve vyrol, ru¢ni prace, &dlovychovné aktivity, prace na pozemku,
vytvarna tvorba, hudebni aéyecké aktivity apod..Jejich strukturnim prvkem je
dovednost. VeSkera vyuka byl zaji¥ovat rovnovahu meaiinnosti hlavy a rukou,

coz odpovida spojeni teorie a praxe.

2.1.5 Aktivizujici vyukové metody

Tradiéni vyukové metody se v fochu vyvoje na zéklad novych poznati,
zmeénénych spoléenskych cil a poteb i tvaivych zkuSenosti diteli neustale dopilji,

zdokonaluji a modifikuji. Jde o trvaly svar starédmovym, picemz tzv. tradini
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metody nepedstavuji Bco zcela zastaralého #egonaného, ale spiséstavaji fondem
oswdéenych postup, do rthoz se postuginzalenuji i progresivnireSeni a inovace.

Rozhodujici obrat v pedagogickém mysleni je spgerovym pohledem na
pozici Zzaka v edukanim procesu. Kromkritiky tradi¢cnich metod, kterym se vytykala
monostruktura vyuky, direktivriizeni, podcgovani nebo dokonce potlavani aktivity
a samostatnosti Zak se objevovaly pokusy o nové&igtupy a o alternativnieSeni.
V souwasné dob je novy pohled na vyukové metody souliompracovan wetnych
textech a publikacich (napM. Jankovcova, J. Bcha, J. Koudela, 1988; F. Horak,
1991; M. Bratské, 1992; J. Mak a kol., 1997 aj.), které jsou vSak jiz ob&iiostupné.

Aktivizujici metody gispivaji svym podilem kigkonavani stereotypve vyuce
a podporuji tvéivé hledani uiteld. Aktivni vyuka, metoda zvyrdimje angaZzovanou
Gcast zak ve vyuce, bezprosdni vyrazné zapojeni do vyukovych aktivit. Z tahot
aspektu se aktivizujici metody vymezuji jako pogtugteré vedou vyuku tak, aby se
vychovre-vzcklavacich cilh dosahovalo hlavhna zaklad viastni @ebni prace z2ak
piicemz diraz se klade na myslenitaSeni problérn (M. Jankovcova, J. Rcha, J.
Koudela, 1988).

Kromé jiz zmirgnych grednosti aktivizujicich metod se vyzvedava jeji¢cings
k rozvoji osobnosti Zdka se z&fanim na jejich mysSlenkovou a charakterovou
samostatnost, zodpédnost a tvéivost. Zejmeéna se fdaziuje, Ze aktivizujici metody
ve zvySené nié umoiuji poskytovat zakm néco vic nez jen odborné informace, Ze
pocitaji se zajmem Zzdik vychazeji vdic individualnim w@ebnim styhm jednotlivych
Z&ka pri respektovani urovnjejich kognitivniho rozvoje, Ze davaji A&k prilezitost
zcasti ovliviovat konkrétni cile vyuky, vyuzivat moZznosti indivalniho deni,
zapojovat se do kooperativningemi a spoluprace atd. Zejména se takéujeevliv
aktivizujicich metod na vytwéni giznivého 3Skolniho klimatu. Skola se tak vice
propojuje s redlnym Zivotem, ktery ji kultivuje senyslu Zivého spotenstvi. Tim se
Skola stava pro ZakyftipazlivejSi a zajimawjsi, nebd Zaci vic vnimaji celkovou
orientaci Skoly a pouzivané metody nez zpemttovavané divo.

Nektera vyzkumna Segni upozaiuji na skuténost, Ze aktivizujici metody maji
své limity, s nimiZz je nutno gdtat. Vedou se spory o tom, Ze tradi vyuka se jevi
lepSi nez netradini v Urovni dosazenych védvacich vysledk kdezto netradini
piistup vice rozviji kreativitu zZak jejich nezavislost, zvidavost a pozitivni postej

Skole a deni.

34



Ceska 3skolni inspekce ve své Zpray Skol. roce 1999 / 2000 (Zprava, 2000)
potvrzuje, Ze &které alternativni Skoly (nestatni) se nemohly Amat dobrymi
vysledky. Také srovnani u&nosti vzdlavacich prograiin Obecné Skoly a Zakladni
Skoly (J. Beran, V. Smékal, 1999) konstatuje, Zecdh Skola (alternativni) poskytuje
zalkaim vic pilezitosti pro rozvoj osobnosti, kdezto Zakladniolgk (tradéni)
zabezpéuje WtSi rozsah ¥domosti.

Vyladit tyto rozpory a docilit vysledk které by odpovidaly pozadauk 21.
stoleti, do znéné miry zavisi naditeli, na jeho schopnosti spravee rozhodovat, volit
nevyslapané cesty ve vychavmzdélavaci praci, ale hlawnvytvaret podminky pro
zdravy a vyvazeny rozvoj osobnosti kazdého zakaiejené, Ze do pdedi vystupuje
nova uloha titele. Jestlize dosuctitel svou roli chapal fevazr jako zprostedkovatel
informaci, kdezto metodické a socialni cile ustwghpvdo pozadi, stava se nyni
prvoradym ukolem posilit ¢itelovy metodické kompetence.

Prehlédnout a popsat vSechny aktivizujici metody npro jejich velkou
raiznorodost a ne€gtné modifikace snadné, sawestim se tedy jen na hlavni
reprezentantyéthto metod, které ipdstavuji relativé jasre vyhrarené skupiny jako

komplementarni sa@ast a inovativni doplik tradicnich metod.

2.1.5.1Metody diskusni

Metoda diskuse plynule navazuje na metodu rozhowojeji 1izné varianty.
V historickém pohledu Ize zaznamenat vyvoj od &ilfizenych forem vyukového
rozhovoru k volgjSim typim, kdialogu a kdiskusi. V aktivizujicich metodach
piedstavuje diskuse vyznamny prvek v edikeh situacich, do nichZ se zZaci zapojuji.
Zvlastni pozornost je ji nutn@&wovat také proto, Ze se na naSich Skolach vyuz&ia m
na rozdil od mnohych zahr&nich Skolskych soustav.

Diskuse — disputace, rozprava, beseda, rokovani, &amnazoii — ma, jak
naznguji uvedena synonymaadu variant a modifikaci vzajefase odliSujicich svymi
cili a zpisoby realizace, ale v podstgte vzdy o komunikaci ve skugirzajemd o
uréity problém. Vyukova metoda se na rozdil od rozlmawymezuje jako takova forma
komunikace titele a Zaki, pri niz si Eastnici navzajem vyaiuji nazory na dané téma,
na zaklad svych znalosti pro sva tvrzeni u¢gdargumenty, a tim spaia¢ nachazeji

feSeni daného problému.
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Diskuse se osdcuje zejména vech situacich,: kdy Ize mit na jevy / problémy

raizné nazory, kdy jde o seznameni se s novymi nefpmaaymi poznatky, tyka-li se
téma hodnotovych postgj také @i vytvareni vlastnich nazéra postoj a zarove
jejich obhajols. Na tuto metodu jsou zajisté kladeny specifickeokg, jako je vhoda
zvolené téma (zajimavé praastniky),tizeni dle jednacih@adu (zahajeni diskuse,
vymezeni tématu, prezentace a ¥ya nazaoi, argumentace a adodinovani tvrzeni,
shrnuti vysledi« diskuse), nutny je také redlEzny i pribézny vycvik zak
v dovednostech diskutovat (rfapaktivni zapojeni, sledovani diskuse a naslouchani
jinym, jasna aietelnaret, presné formulovani myslenek, respektovani cizich riéap)
a nemén dulezité je wasné oznameni tématu grava argumefitpro a proti, alespo
casténa znalost problematiky, peviizeni diskuse aipmo nezbytni je fiznivé klima
(otewené, tolerantni, povzbudivé atd.), diskusi také poodje dobré organizai a
prostoroveé zajigni.

Je teba respektovat, Zze diskuse je konverzace a nikotimolog nebo série
otazek. Neni nezbytné,a by se zapojili vSichtaginici, nebt aktivni mohou byt jen
tim, Ze pozor#é naslouchaji. Ve srovnani s monologickou metodokladu diskuse
vyzbrojuje Zzaky schopnosti akti¥ra pohoto¥ vyuZivat mySlenkové operace, jasn
chapat podstatu problémujegré se vyjadovat. To vSe fispiva k Zadouci z#mé
postofi a chovani. Diskuse je taktéz efektivnim nastrojgmo vycvik Zak
v komunikaci s ostatnimi, avSak jeji n&§i piinos lze vidt v poskytovani filezitosti
uplatiovat mysleni a Usudek v praxi, n€btaci mohou reagovat na protikladné nazory
a postoje, a timiibit své mysleni, rozvijet tivé piistupy @i feSeni konkrétnich
piipadi a situaci, ale také korigovat své nazory gembtictvim zgtné vazby od svych
vrstevniki.

Uspich diskuse je velmi ovlivovan jejim fizenim. Uz zahéjeni diskuse je
dulezité, aby kazdy dastnik porozurél tématu diskuse a pochopil jeji cil. Promysleny
plan aekavaného mibéhu diskuse by @ zajistit jeji plynulost. Ml by obsahovat
postup pi zahajeni,casovy odhad jednotlivych vystoupeniiegpokladané zdévy a
soubor vhodnych nahradnich otazek pventualnim pedcasném vyerpani nebo
preruSeni. Vedouci diskuse by n#gnmit stale hlavni slovo, ale éhby poskytovat
prilezitost k vyjadeni ostatnich dastniki, k jejichz ndzakim a mySlenkam by &h
pristupovat s uznanim, ¢ by umst povzbuzovat nes#é astniky, omezovat
zdlouhavé monology a hlidagas, ktery je diskusi vymezen. Na Zawby el shrnout

vysledky diskuse.
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Prinos diskuse pro vyuku seé&si, zvladnou-li Zaci techniku diskuse a ziskaji-li
s ni utité zkuSenosti. Bktefi autdi upozonuji i na mozny vyskyt probléi a
neuspokojivych vysledkpri vedeni diskuse (n@paplikaci v nevhodnych situacichj p

nepozornostéi nesledovani &cného obsahu nebo dokondegelhani ditele apod.).

Diskuse se objevuje v mnoha variantach rnap

a) diskuse Bhem gednasky (vysétlovani),

b) diskuse na zakladezi (rozviji hlavni bodydiva),

c) diskuse na zakladreferatu,

d) fettzova diskuse (jeden diskutujici navazuje na druhgpmakovanim jeho
myslenek a pdanim svych),

e) diskuse u stolu (v neformalni skupjn

f) symposium (Kast&né formalni skupis, kde se prezentuji odliSné nazory a
nasleduji otazky od ostatnich, n& rautdi odpovidaji),

g) diskuse v malych skupinach,

h) debata=zcela formalni diskuse sestavajiciiztstivou tabar diskutujicich,

i) panelova diskuse (v neformalni skufirkde je vytvéené pedsednictvo,
ktefi hovai nejdive a pak se zapojuji ostatni ze shrorgéaydh).

Ne vSechny z uvedenych modifikaci je vhodné pouZixea Skole,nebd jsou

limitovany specifickymi cily, existujicimi podminka, pripravenosti titeli a zaki atd..

2.1.5.2Metody heuristické, reSeni probléni

Heuristika je véda zkoumajici tarci mysleni,také heuristicknnost, tj. zfgisob
ieSeni problérin V sowasné vyuce se Uloha heuristickych metod vyagasiluje,
protoze spolknost klade na Skolu pozadavek rozvijet aktivni @ivé osobnosti. Na
rozdil od tradinich postup witel pri heuristickych metodach sam Zdk poznatky
nesdluje, ale vede je k tomu, aby si je samostatsvojovali, gicemz jim pomaha, radi
a jejich ,objevovani‘tidi a usmdriuje. K podpde objevovani, patrani, hledani slouzi
wciteli raizné techniky jako je napkladeni problémovych otazek, expozicermrych
rozpoii a problénd, seznamovani se zajimavynitigady a situacemi apod..

Praxe ukazuje, Ze metoda objevovani ma kKregsoce pozitivnich stranek také

nékteré mén Zadouci, neld kromg ¢asové narénosti sami Zaci ¢kdy nejsou s to
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dospt ocekavanym vysledkn, metodu nelze pouzit za vSech okolnosti a takiaedhi
vyuky klade na ditele WtSi naroky apod.. Obecna heuristicka metodes pjeji
nezpochybnitelny vyznam jako zakladu lidské cestyppznanim ma ovsem ve Skole
sva uskali a realizai potize, proto je nutné ji dafvat o jiné postupy.

Za nejpropracovaisi heuristickou vyukovou strategii je povaZzovénatoda
reSeni problénti, problémova vyuka, kterd gedstavuje myslenkovou variantdeumi
pokusem a omylem,ipniz se zZak & ze svych usfrha, ale také z chyb a nezdar
Ustredni kategorii této vyukové metody je ,problém“oBlémy vlastd ¢lovek iesi
neustale, ale ve vyuce je problém druhem specifidk@y, kterou Zak neni schopen
rozieSit na zaklagl své aktualni zasobysomosti, je to obtiz, kterou Zdk musire§it
aktivnim zkoumanim. Z hlediskaeSeni probléin je dilezité si u¥domit, Ze
nejobtizijsi je problém objevit. Zak se n&urozliSovat skutené problémy od
pseudoprobléin a uloZzenych mechanicky proveditelnych tkopochopi podstatu
problémové situace, pronikne do struktury problémakonec se néuproblémyiesit.

FazereSeni problému

1. Identifikace problému tj. jeho postizeni, naldize vymezeni

2. Analyza problémové situace proniknuti do strokfuroblému,
odliSeni znamych a p@bnych informaci a
dosud neznamych

3. Vytvaeni hypotéz domimek, navrhyeSeni
4. Verifikace hypotéz vlastiiéSeni problému
5. Navrat k divejSim fazim pi neusgchureSeni

Tabulka é. 2: FazereSeni problému
V naSich Skolach se heuristické metody vyskytujiSepzidka. Zcetnych
vyzkumi Ize vyvodit jednoznény zawr, Ze Skola seipdevsim zawiuje na hromaghi

a pamatovani informaci nez na osvojeni si schopwybledavat dlezité informace

v textu a davatsdomosti do souvislosti s vlastnimi zkuSenostmi églami Zivota.

2.1.5.3Metody situa¢ni

Situani metody se vztahuji na SirSi zazemi problémuye@né pipady ze

Zivota, které pedstavuji specifické, obtizné jevy vyvolavajici ipbu vypdadat se
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s nimi, vyZadujici angaZzované Usili a rozhodovayto metody se usgné uplatiuji
piedevsim ve vzidavani dosplych. Postupé se také z&aly uplahovat ve Skolach
strednich a zakladnich, musely se vSakmiisobit mentali, rozhledu a péebam Zak
daného ¥ku, zejména vhodnym vgbem problémovych situaci.

Podstatu situmich metod tvti ¥eSeni problémového Fipadu, ktery odrazi
n¢jakou realnou udalost, zobrazuj&ity komplex vztali a okolnosti, je vyrazemistu
raiznych zajni. Za pipad je z pedagogického hlediska povazovan metgpdick
zpracovany material reflektujici realnou problémovasituaci, jejiz reSeni neni

jednoznéné.

FazereSeni situace
1. Volba tématu v souladu s cili vyuky, odpovidémavenosti Zak
2. Seznameni s materialy figtup Zak k faktim nepostradatelnymileSeni
3. Vlastni studiumispadu  uvedeni do problematiky, vygni cili,

poskytnuti rad a pokyinucitelem
4. NavrhyreSeni, diskuse \iti nejpropracovadiSi a nej¥rohodrgjSi navrh

Tabulka ¢ 3: FazereSeni situace

Vyuziti situa&nich metod ve vytovani je UspSné tehdy, navazuje-li na n&€n
komplexni metody. Za hlavnii@¢dnost se povazuje z&fenost na praxi, idaz na
konkrétnosteSeni a vycvik v rozhodovani. DalSimi pozitivnirtragkami jsou: aktivni
socialni @eni, aplikace teoretickych poznatlemocionalni fisobeni, simulace praxe aj.
(Bratska, 1992, s. 88). Za nedostatkghto metod se oztiaji: casova a materialova
nara:nost, staticky popis ve skudteosti dynamickych &ua, uriité zjednoduSeni a
zkresleni feSeného problému,fiiSny diraz na analyzu situace na ukor hledani
variantnichfeSeni aj.. K ostdcenym tygim situa&nich metod pait:

+ Metoda rozboru situace— je to mvodni situgni metoda, ktera je zaloZzena na
peilivém studiu pisemnych matenidala poté nasleduje diskuse Jéd¢ pod
vedenim ditele. Diraz se klade na logické usuzovani, samostatné niysia
analyzu a hodnoceni situace, hledani moznych uaaiagker vhodnéhaeseni.

% ReSeni konfliktni situace — probihd4 potkud odlisre. Zaci se seznami
s rozpornym fipadem formou kratké zpravy, Ustnihclsdi a od dGastnik se
ihned vyZaduji navrhyeSeni. Epravuje tak na rozhodovani v konfliktnich
situacich wasove tisni aifpneuplné znalosti pegbnych udaij.
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% Metoda incidentu — z&ina kratkou Ustni zpravou o vybrané udalosti, dalSi
informace dleZité profeSeni situace mohou Zaci ziskat dotazy od vedouciho
skupiny. Poté formuluji podstatuiipadu a navrhujiteSeni. Nedojde-li ke
shodnému vysledku, pokmgje se diskusi a vyusti pripadu sdli vedouci.
Ucgastnici se & t¥idit informace, orientovat se v slozitych a nejagngituacich
a odhadovat vysledek jednani jednak logickou Uvalednak téZz na zaklad
zkuSenosti i znalosti psychikioveka.

+« Dynamicka situaéni metoda — zde je vychodiskem ileSeni popis situace,
ktery zahrnuje jeast potebnych informaci, ostatni musi byt daopig, coz se
déje jednanim siisluSnymi odborniky. PHt k nejobtizgjSim situ&nim
metodam, jelikoZ zahrnuje i prvky inscén&ch metod a ekonomickych her.

+ Basketova metoda- je zvlasStnim typem sitdaich metod, ktera simulujézné
ginnosti, které se sowbné provadii s daldimi pracovniméinnostmi. Zaci se
tak Wi rychle rozhodovat,tidit pracovni skupinu a posuzovat problémy

v ¢asove tisni, ale s nadhledem.

Metodicky postup pii feSeni problémovychifpadi se fizni podle sledovanych
cili, charakteru tiva, podle typu situmi metody a slozZitostieSené situace, ale jeho
zakladni faze jsou stejné:

a) prezentaceifpadu (slovni, pisemna, obrazova — film, TV),

b) ziskavani dalSich informaci (oditele, z jinych zdraj),

c) feSeni pipadu (individual®, ve skupig, v plénu, kombinova¥),

d) rozbor varianteSeni a diskuse (v malé skufin plénu),

e) zhodnoceni vysledka zobec#ni zawri, prip.konfrontace s praxi.

Ptipadové metody rozvijeji dovednost komunikovat, cpso analyzy, twciho
mysleni, vedou k aplikaci teoretickych poznatkpraktickych situacich,dil diskutovat,
argumentovat a obhajovat své nazory. Je viatpditat s tim, Ze fipad z realného
Zivota je nutné p#ivé promyslet a metodikyfjpravit pro edukani vyuziti, a Ze jeho

rozbor zabere vicgasu, nez tradni postupy.
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2.1.5.4Metody inscena@ni

Inscena&ni metody (hrani roli) maji blizko k vystupovanirdtev divadle, ale
vyukoveé inscenace se r@stni profesionalni herci, nybrz zactlesiujici swirené role.
Tyto metody byvaji viiznych kontextech a koncepcich oZoaany tiznymi terminy,
jako nap. situani metody, hrani roli, dramatick& vychova, intérdkhry, scénické hry
atd., ale jejich zakladni poslanistava stejné.

Podstatou je socialni ¢ani v modelovych situacich, v nichz¢astnici
eduka&niho procesu jsou sami aktériegvadnych situaci (Bratska, 1992, s. 99). Jde o
simulaci rjaké udalosti, v niz se kombinuje hrani roltegseni problému, a to du
piedva@&nim uckitych lidskych tym, nebo zobrazovanim realnych Zivotnich situaci,
nebo kombinaci obou postiupv predvaédné dramatizaci se prohlubuje osvojed& o,
objasiuji se otazky lidskych ostigdoswtluji se motivy a city lidi, umaiuje se pochopit
a prozit hloubku mezilidskych vztaéha to vlastnim prozivanim a jednanim (aktualnim
tématem nmze byt nap. xenofobie, obavy z globalizace, nesmysinost vaékace Zen

ve spolénosti atd.).

Faze inscenace

1. Fiprava inscenace stanoveni cile, konkretizace obsatasovy plan, rozgleni
roli a vytyeni postupu
2. Realizace inscenace pokyny ke spodabpostav, mozna i improvizace
po ukorgeni, citlivé a v pozitivnim duchu, i jako diskuse
3. Hodnoceni inscenacaebo individualg

Tabulka ¢ 4: F4ze inscenace

Tuma (1987) rozliSuje inscetrd metody na:

« Strukturované inscenace— opira se o iedem pipraveny scénav jedné
skupirg ucastniki, kterym jsou fidéleny role.

% Nestrukturované inscenace— ieSi ffipad z praxe bezipdem pipraveného
scénée, ale je vhodné ji pouzivat, pokud jiz Zaci m&uzenosti s inscenaci
strukturovanou.

% Mnohostranné hrani uUloh — (&astnici se seznami s problémovou situaci, poté
se rozdli do skupin a kazdému ve skupise gidéli role, s niz se seznami

z pisemné instrukce s pokyny a radami, které byn&i osvojit. Vedouci
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skupiny by nél na konci zpracovat zéwy inscenace a rozbor vSech vyslédk

provadi éitel.

Inscené@ni metody poskytuji velky prostor k rozvoji osobtioke kultivaci vSech
psychickych proces zejména vSak zintenziuji prozivani zobrazovanych osuyd
vztahi a interaknich pochod. Jsou naréné na realizaci, proto je efekt&mpouzivaji
hlavre zkuSeni titelé a dobe pipraveni zaci. Bitel musi pro hrani Zaky ziskat a vést
je ktomu, aby se simulacaquvagnych gibéha pro re stala podsétem k rozvoji
predstavivosti, imaginace a treosti. Nezbytnou podminkou je téz vytemi gizniveé
atmosfeéry, bez niz se ng¢daosahnout svobodné diskuse, oémého sdileni ndzbra
uptimné projekce vlastnich posioj

Nekdy je hrani roli ve slo&jSich g@ibézich pro nezkuSené ZakyilEs obtizné,
proto se vyuziva hrani roli ve dvojicich. V poslediob: u nds stoupa i zajem o
dramatickou vychovu, ktera vyuziva zékladnich ppa@ postup dramatu a divadla k

pInéni vychovré-vzdlavacich cil. Radime ji do skupiny komplexnich metod.

2.1.5.5Didaktické hry

Pri hledani pedagogickych vychodisek ls@a jevi jako specificky typ aktivity,
je ,jedna ze zakladnich foretimnosti (vedle prace aceni), pro niz je charakteristické,
Ze je to svobodnvolend aktivita, ktera neleduje zadny zvlaswdljale cil a hodnotu
ma sama v sab. Zahrnuje oblast racionatrkognitivni, ale i imaginativ&emotivni a
v kazdé vyvojové fazi nabyvaiznych projew, které odrazeji specifické podminky a
zvlastnosti daného jedince.

Pro neobyejné bohatstvi potencionalnich hrovych prdjevprocesech deni se
zan®iim na jevy podstatné a typické.d@ovani didaktickych her do vyuky musi také
pocitat s tim, Ze hra v zivétdneSnich zak plni specifické funkce, totiz Ze zejména ve
vétSi mire nez dive kompenzuje chudost socialnich pé&tdna citovych vztah. Mimo
to je hra a v8e, co s ni souvisi, poznamenana koiineirzajmy, nebt dnesni sét déti
je manipulovan vyrobci htgk a hram slouzicich #aeni (nap. videohry, pditatove
hry, panenky Barbie, hry s Harrym Potterem aj.).detmi hry se &Sinou soused’uji

na konkuretini boj a soutzivost, procesy ¢eni v nichéasto nemaji §liS mnoho mista.
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Hra ve vyuce neiiZe byt bez cile, protoZze jako veSkery edimkgoroces by
méla prispivat rozvoji socialnich, kognitivnich,glésnych, volnich a estetickych
kompetenci zak Didakticka hra nuth ztraci ¢ast své spontannosti, svobody a
nevazanosti narpsny cil a Ize ji v duchu pedagogickych kld@sWwymezit jako jakovou
seberealizani aktivitu jeding nebo skupin, ktera svobodnou volbu, upfatrzajmi,

spontannost a uvodni prizpisobuje pedagogickym gih*.

Hra a @eni (pozdji prace) vyistaji ze spoknych kdemi. Didaktické hry
zahrnuji velké mnozZstviuznorodych aktivit, které lze fitlit z miznych hledisek.
Prehled hledisek pro klasifikaci didaktickych her rfayje Jankovcové (1988, s. 100):

a) doba trvani (hry kratkodobé / dlouhodobé),

b) misto konani {fda, klubovna, firoda, Histe),

c) prevladajicicinnost (osvojovani&domosti, pohybové dovednosti),

d) hodnoceni (kvantita, kvalitéas vykonu, hodnotitelditel — Zak).

Metodicka priprava k efektivnimu zaleréni didaktickych her do vyuky musi

respektovat krogobecnych didaktickych zasad i specificka hledigih.5).

kognitivnich, socialonich, emocionalnich,
1. Vytyceni cili hry ujasréni davoda pro volbu konkrétni hry,
potrebné ¥domosti, dovednosti,
2. Diagndza pipravenosti Zak zkuSenosti, Pmeiena naronost hry,
jejich znalost Z&ky, jejich upe¥ni,
3. Ujasreni pravidel hry event.jejich obréna,
fizeni, hodnoceni, sieni funkce Zakm
4. Vymezeni ulohy vedouciho hry po ziskani zkuSenosti,
5. Stanoveni zisobu hodnoceni diskuse, otazky subjektivity,
6. ZajisSeni vhodného mista usfadani mistnosti, Uprava terénu,
7. Fiprava ponicek, materialu, rekvizit moZznosti improvizace, wasyroba,
rozvrh péabéhu hry,caové moznosti
8. Urtenicasoveho limitu hry Gcastnikd,
mozné modifikace, iniciativa ZékrusSivé
9. Promysleni padnych variant zasahy.

Tabulka ¢. 5: Metodicka piprava k zaleneni didaktickych her do vyuky
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Stary pozadavek spojovat praci a hru a ve Skoleugholozno frozers
piechéazet od hry kaeni a k préci plati i pro dne3ni dobu. Zaci majliegitost pronikat
do socialnich vztaha zdokonalovat své komunik@ schopnosti. Hra vzdyigobi na
celou osobnost,deni ve lie spojuje hlavu, srdce a ruku a rozviji i ty stiapkychiky,
které tradini vyuka rekdy opomiji. Existuje mnohoifucek, sbirek i encyklopedii,
které obsahuji soubory her i s jejich navody kjejrealizaci, avSak jejich edukd

vyuziti a funkni zalenéni do pedagogického procesu je uz zalezitostiteho Wwitele.

2.1.6 Komplexni vyukové metody

Komplexni vyukové metody dale roagji prostor vyukovych metod o prvky
organiz&nich forem, didaktickych pragtdki a mnohem vic, neZipdchozi skupiny
metod reflektuji téZ celkové cile vychovy a wé&vani.

Od tradénich a aktivizujicich metod se odliSuji hlatim, Ze jde o slozité
metodickeé Utvary, kterérpdpokladaji iznou, ale vzdy ucelenou kombinaci a propojeni
nékolika zdsadnich prukdidaktického systému, jako jsou metody, orgamidormy
vyuky, didaktické progedky nebo Zivotni situace, jejichZidnost a Zivotnost potvrdila
praxe. Jsou ozgavany jako modely, koncepce, projekty, komplexyllexini plany,
programy, organizani formy, kooperani formy vyuky apod..

Prednosti &chto metod je postiZzeniétsiho Useku didaktické reality ve vyuce, tak

jak se jevi vijSimu pozorovateli a praktickému uzivateli.

2.1.6.1Frontalni vyuka

,Frontalni vyuka se vyzdaje spolénou praci zak ve ¥idé s dominantnim
postavenim ditele, ktery7idi, usnériiuje a kontroluje veskeré aktivity Zakvyuka se
orientuje pevaz@ na kognitivni procesy a hlavnim cilem je, aby &ti Zosvoijili
maximalni rozsah poznatk (Manak, 2003, s. 133). Profilujicim rysem je cidov
orientované&izeni vSech probihajicich prodesctitelem, jehoz vytovacicinnost dava
raz vSem pouzitym didaktickym préstkim.

Realiz&nim ramcem frontalni vyuka jeyuéovaci hoding ktera se uzn¢

modifikuje podle pevladajici faze vytovaciho procesu. Typicky finch vyuovaci
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hodiny smiSeného typu ma nasledujici podobu: zaha{pozdrav, organizai
zélezitosti), opakovani minuléhcativa (kontrola domécich ukdl zkouSeni), vyklad

noveho @iva, procvtovani a upetovani &iva, zadani domaci ulohy a ukmi.

2.1.6.2Skupinova a kooperativni vyuka

Hlavnim rysemskupinové vyuky neni pouhé seskupovani #ake tidé do
mensSich skupin. Jsou pro ni charakteristické tytey:r spoluprace Zakpri feSeni
zkuSenosti a prozitk ve skupig, vzajemna pomocéleni skupiny a nemén

odpowdnost jednotlivych zakza vysledky spolaé prace.

Kooperativni vyuka je také,komplexni vyukova metoda, ktera je zaloZzena na
kooperaci (spolupraci) ufhnmezi sebou i /eSeni #izr¢ narochych Uloh a problém
ale i na spolupracizidy s uitelem* (Svec, 2003, s. 138). Velmasto byva realizovana
ve skupinach, proto ji fikeme povazovat za formu skupinové vyuky.

Skupinova i kooperativni vyuka vyZzadujiilkdadnou pipravu Witele i jeho
specifické role fi realizaci této komplexni vyukové metodyifeme rozlisititi hlavni
faze: gipravnou, realizéni a prezenimi.

a) pripravna faze

- velikost a vytvéeni skupin (podle vykonnosti na homogenni a hetarog
skupiny, podle socialnich vztéhpodle zajnmi zaka, podle jejich stylu &enici
pojeti Wwiva nebo nahodnym vy¢bem

- charakter tebnich uloh (probléii)

- Uloha witele @i skupinové vyuce a jeji zajisti
b) realizani faze (doporéeni rozdlit role zaki ve skupirt)

c) prezentani faze (rozmanité formy prezentace vyskedkupinové prace)

- Ustni sdleni vysledk, doplréné pole pateby schématem

- pisemna prezentace vyslédka papie

- nastnna prezentace, napformou posteru se stmym komentéem c¢lena

skupiny

spol&na prezentace vysletliprace skupin nd@pna nasince.
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Zvlastnimi variantami skupinové (kooperativni) vyufe tzv. metoda skupinového
zkoumani, metoda ,shové koule* (nejtive seieSi problém ve dvojicich, poté se
dvojice spoji dactyiclennych skupin a v niclheSeni problému nebo Ulohy poéunge,

vysledky jejich prace jsou nasledprodiskutovavany v osilennych skupinach, které

vzniknou spojeniméth ¢tyiclennych...) aj..

2.1.6.3Partnerska vyuka

.Partnerskou vyukou se rozumi spoluprace 4 uceni v dyadickych
(dvowlennych) jednotkach‘(Manak, 2003, s. 149). Podstatou je Wma nazoi na
reSeni uloh, srovnavani postpjpomoc v obtiznych situacich, opravuji své chyby,

kompenzuji své nedostatky apod.

2.1.6.4Individualni a individualizovana vyuka, samostatnaprace zaki

Ve vztahu k frontélni vyucendividualni prace z&ki znamena wleréni
urciteho ¢asového prostoru pro aktivni mysSlenkovou nebo nmekou cinnost
jednotlivého Zéka, ktera je girplanovana aizena ditelem. Zak sice pracuje sam,
individualng, ale zarove je sowasti vyuky hromadné veidé. Krom¢ toho ovSem
existuje iindividualni vyuka jednoho Zaka jedninxitelem.

Samostatnou praci zakchapeme jako takovoucebni aktivitu, pi niz Zaci
ziskavaji poznatky vlastnim Usilim, relatbnezavisle na cizi pomoci a&gim vedeni,

a to zejmén&eSenim problém

Prinos samostatné prace hake vidi vtom, Ze Zaci: realizuji své napady
zapojovanim se do vyukovych aktivit, spoléhaji festni sily a ti se tak odpasdnosti,
voli si vlastni tempo prace, planuji a rozvrhujigjswas a sily,titel se mize
individualne vénovat rekterym zZakm. K nevyhodam individudini prace Zalpati:
mal& nebo ttbec Zaddnd komunikace a spoluprace, nepodporugkseadcialni vztahy.
Individualni samostatna prace naSla cauplaténi uz dive v iznych soustavach
individualizované vyuky, které se v s@snosti profiluji zejména jako tzv. alternativni

Skoly.
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2.1.6.5Kritické mysleni

Chapeme jej jakq cinnost, nastroj, ktery pomaha 7éRk p-ejit od povrchniho
k hloubkovému deni, k odhalovani souvislosti, k porozmin uwivu a k vlastnim
zawerum® (Manék, 2003, s. 159). Kriticky myslet znamena uchopySlenku, pochopit
jeji obsah, prozkoumat ji, skepticky ji posouditparovnat s jinymi nazory a poté

zaujmout vlastni stanovisko.

2.1.6.6Brainstorming

Brainstorming znamena deském pekladu ,bodi mozku®, jeho ,hlavnim
smyslem je vyprodukovat co nejvice ndpacotom posoudit jejich uziteost* (Svec,
2003, s. 164). Neni to tedy metoda zajjici Uplné déeSeni problérin

Pravidla brainstormingu: né&pousti se kritika Zzadnych navrhovany&éseni,
napad (jejich posuzovani se odklada az do dalSi fazedppruje se naprosta volnost
v produkci napaidl kterych by ndlo byt co nejvice, kazdy navrh / napad se musiaaps
a poslednim pravidlem je inspirovani s \pytvarenich novych napadjiz zapsanymi
napady.

Postup brainstrormingu: ndjde se stréné vyswtli pravidla , dale se napise
problém nap na tabuli a z8n& produkce napadkteré se zapisuji. Napady se nechaji
Lulezet* (nez&ne se s nimi hned pracovat) a v dalSidoxaci hodig se tyto napady

podrobi posuzovani a hodnoceni. V tomto kroku s$attwge kritické mysleni.

2.1.6.7Projektova vyuka

Projektova vyuka (geni v projektech)cast&éné navazuje na metodieSeni
problémi, ale nejpodstatfj§im rozdilem je, Ze na rozdil od teoretické proieé
metody je projektova metoda prakticka. Jde v niablgmové ulohy komplexisi a o
vyukoveé zandry a plany, které maji vzdy take SirSi praktickysdb. WEeni v projektech

piekraiuje hranice Skoly doffrody, spoléenské komunity nebo do vyrobniho procesu.
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» Projekt mizeme vymezit jako komplexni praktickou ulohu (g@mbltéma)
spojenou s zivotni realitou, kterou je nutresit teoretickou i praktickodinnosti a
ktera vede k vytveni adekvatniho produktManak, 2003, s. 168).

Pribéh feSeni projektu Ize roztit na nekolik fazi: nejdive se musi stanovit
vhodny cil, poté se vytwd planteSeni, coz i@dstavuje kriticky a rozhodujici moment
piedukujici vysledek, pak se tento plan realizuje sfrmiese vSemi aktivitami, které
maji podle planu zajistitcekavané vysledky (népvyhledavani pgebnych informaci,
zaji¥ovani materiadlu, prové&di pozorovani, w¥eni,organizovani exkurzi,
interviewovani dlezitych osob, pbzovani dokumentace apod.), nakonec se
uskuté&nény projekt zhodnoti a seznami se s konkrétnimiedls} i SirSi véejnost.

Podle zvolenych ail a témat se stanovi takésovy rozsah projektové vyuky,
ktery mize byt: kratkodoby (dvou azékolika hodinovy), stdrédoby (v pfibéhu
jednoho az dvou di), dlouhodoby (tzv. projektovy tyden, ktery se okieyabsolvuje
jedno r@&n¢), mimaadre dlouhodoby (&kolik tydnia i mésiai a probiha paraletn
s obvyklou vyukou).

Prednosti a finosy projektu pro SirSi edukai cile: zvySovani motivace,
iniciativy a odpo¥dnosti Zaki, poskytujefadu fFilezitosti k praktickémueSeni Ukal a
problémi ze Zivota, posiluje u Zékochotu spolupracovat a radit se s ostatnimi,
obohacuje a dopuje tradéni vyuku o gimou zkuSenost Zak také u nich rozviji

vytrvalost, pohotovost, tolerantnost, sebe&nidist i sebedivéru.

2.1.6.8Vyuka dramatem

Vyuka dramatem mé& svym charakterem blizko k insa@na metodam, ale
odliSnost je v komplex)Sim utvdeni vychove-vzdélavacich situaci, i némz se
vyuZivaji zakladni principy a postupy dramatu sadia.

Tvorivé drama ,je improvizovana, k pedvadni urcena a na vnini proces
prace orientovana forma dramatu, v niZz jso¢asinici vedeni vedoucim dtelem)

k predstavovani si, hrani a reflektovani lidské zkusgh@valenta, 1999, s. 18).
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2.1.6.90teviené &eni

Otevené @eni (otewené vyw@ovani, otevena vyuka) je termin, ktery j€Sneni
jednozné&né ustaleny, oznaujici pedagogickou koncepci, které v navaznosti na
reformni hnuti a alternativni Skoly usiluje o celka zneénu vychovy a vzélavani
v souwtasné Skole tim, Ze jednak ,otevira Skolwtilitpodle jeho zajnd a schopnosti,
jednak ,otevira Skolu navenek® tj.. k mimoskolnimuogiedi a podporuje Zzaka
v planovani vlastnihodeni.
aktivni, samostatnou praci Zzgkoteveenost vyukytj. prostupnost a spoluprace mezi
jednotlivymi vywovacimi gredmety), otevenost Skoly &' prostredi (roding, komunig

- neformalni plodna spolupréace).

2.1.6.10U¢&eni v zivotnich situacich

Uceni v Zivotnich situacich navazuje na metodu probiéu a projektovou,
nckteré rysy ma spot@é s oteienym wenim a,reprezentuje tak prou moderni
pedagogiky, ktery se jinak snazi kompenzovat Skalmfstnani zazitky ze skdteeho
Zivota, jednak f uceni posilit Zakovu aktivitu, zkuSenosti, zajmy &gy (Manak,
2003, s. 178). Toto aeni predstavuje systematickou, trvalou a zdsadni oriemac
Zivotni c&ni, na prozivani autentickyclip¢ht a nafeSeni realnych problém

Podstatou je snahariplizit Skolu Zivotu, nebo spiS ofy@ umoznit Zivotu
proniknout do Skoly. Fkladem vhodné situace, jiZ je mozno vSestéaapuZzit pro
piirozené, nenasilnécani, je nap Skolni vylet, ktery miZze byt organizovan jako

poznavaci projekt.

2.1.6.11Televizni vyuka

Vznik televize znamenalideZity obrat v praci s dynamickym obrazem v mnoha
oblastech komunikace. Televizni vyukgegstavuje specifické vyuZiti forem a technik
televiznino média ve vychowrvzdélavacim procesu,Zprostredkovava na principu

magnetického zaznamu obrazového a zvukového sigrglusné divo a relne je
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uspoadava do vyukovych struktur a forem tak, aby bybsadeno optimalnich
edukanich vysledk (Manédk, 2003, s. 181)Také je podstatné vytveni vhodnych

podminek.

Televizni pdady Ize tidit dle formy audiovizualniho sténi:
- individudlni n4cvik (nap pracovnich dovednosti),
- kolektivni nacvik,
- navod ke cueni, instruktaz,
- exkurzni psad (nap. zeneépisné vychazka, geologickyimkum),
- metodicky pd#ad (problémova vyuka, didaktické prizstky),
- popularrg-védecky pdad (informace o novych objevech, metodach),
- metodicky upravend neupravena reportaz,
- dokument,
- inscenace (zaznam divadelninegstaveni, dramatické scénky),
- vyukovy kurs (nap fada péadi k urcité tématice),

- kratky zaznam &akeého jevu, tzv. trigger (n&pzaznam chemické reakce).

2.1.6.12Vyuka podporovana pcita¢em

V zakladech dnesSnich pitacovych systéma a internetové sitmiZzeme najit
principy kybernetiky a podity kybernetické pedagogiky, ktera obohatildeni a
vyucovani. Potita¢ je elektronické zdzeni na zpracovani informaci, vyzZodci se
rychlosti operaci a velkou pé&tn které se tive do Skol dostavalo velice obti&n
porgvadz jeho provoz vyzadoval specialni podminky. @dsl miniaturizace svych
prvki se stava &nym vybavenim kanceia Skol i domacnosti. Za jeden ze z&kladnich
poZadavk na vzalani modernih@lovéka se povazujpoéitac¢ova gramotnost

S nastupem moderni didaktické technologie séndgntéz funkce ditele a Zaka
ve vyuce, nikoli markantnim #Zgobem. Moderni technika s sebotinpsla zejména
vétSi individualizaci vyuky, redukci rutinniclinnosti a vysokou Urowe prezentace

uciva za pouziti kvalitnich materidvSem zakm.
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2.1.6.13Sugestopedie a superlearning

Podle G. Lozanova jsugesceneoddélitelnou soudasti kazdého komuni&aiho
aktu, miZze aktivovat nebo tlumit mysleni, podili se na éomdnim a mysSlenkovém
Zivo¥ cloveka" (Manak, 2003, s. 191). Podléha ji kazdipvek, hlavre ve stavu
relaxace. Jer¢ba také plérespektovat rozdily mezi sugesci a hypndzou. Seges ve
vyuce projevuje vereéch formach:

a) sugesce nezama

b) sugesce za#nna ze stranyditele, ale nezasna ze strany zdk

C) sugesce za#nna ze stranyditele i pijimana Zaky.

Uvadtji se ti nejdilezitéjSi sugestopedické principy vyuky: radost a nenasii
a odstragni nagti, jednota ¥domého a podidomého deni, gijemna atmosféra
vyuky a sugestivni vzjemny vztabitele a Zak.

Rozvinutim sugestopedickych postupvznikla jejich obmina s nazvem
superlearning, coZ je nestresovy systénteami, ktery umoituje dosahovat vysSich
vysledki uceni. V struktie Skolniho superlearningu se rozliSuje fazépmvy
(ptekonani psychologickych bariér), faze projekcen@farmace &ebniho materialu
pomoci gipravenych integrovanych uloh), faze realizacedpee diva v relaxovaném
stavu, vytvéeni nestereotypnich asociaci), faze shrnuti (opak@dvaktivace tiva,
analyza vysledk rozStovani a zobewmvani w&iva), faze planovani {fprava na

pokratovani prace ve Skole i doma, it motivace pro dalSi Zadouci aktivity).

2.1.6.14Hypnopedie

» Hypnopedie (z7ec. hypnos = spanek) je vyraz pro proces vyukyy ktebiha
ve stavu (hypnotického) spanku na zékladgestivniho fsobeni* (Manak, 2003, s.
195). U laiki je spojovana siphnanym oekavanim snadného dghu, odborniky je
posuzovana kriticky.

Pro efektivni vysledky je nutné vytiiba zajistit nezbytné naéaé podminky,
bez nichz je hypnopedie ngdna. Je jen saiasti celkového ¢ebniho procesu, ktery

jen dovrsuje tim, Ze osvojovanévo uceluje, prohlubuje a upauje.
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2.2 Kapitola: Klima t Fidy

2.2.1 Vymezeni zakladnich pojmi

V odborné literatie se ¥tSinou spolén¢ s tématem klimaridy setkhvame s pojmy

prostedi, atmosféra a klima.

Pojemprostiedi Skoly vyswtluje Lasek (2001, s. 40, 3) z hlediska jejiho uamis

v regionu (sidlidt, mésto, venkov), z hlediska architektonického a ergoic&eho

(velikost webny, vhodnost Skolniho nabytku a vybaveni), takéediska hygienického
(oswtleni, vytagni a wtrani) a podle stugnéi typu Skoly (zakladni, g&dni, vysoka,
uciliste).

Prostedi také&sleni na:

“ mikroprostedi jde o ty nejuzsi vztahy jedince s rodino#atpli, Skolni tidou,
ucitelem, skupinou spoluzéka vrstevnik. Podrity v tomto prostedi mivaji
nej\etsi intenzitu, frekvenci i délku trvani. Nasleduijprace je zadtena prav
hlavné na mikroprogtedi — Skolni itidu, Witele a Z&ky, ktd tvori nedilnou
sourast Skolniho klimatuidy.

s mezzoprogedi jde o prostedi mistni (misto bydli&ta okoli). Pati sem piroda,
kultura a socialni vazby, dale také Skola jakolcelgné vychovné instituce,
socialnimi vlivy a podminkami, které spofigpbi @i formovani osobnosti

jedince.

Podobr pojem prosedi vysétluje i Pricha (2003, s. 54), kde edukém
prostedim nazyva takové prdaetli, v #mz probihdtizeny proces deni. Pati sem
hlediska fyzikalni (velikost prostoru, architektyrargonomické (Zdzeni, ponicky) a
hlavre také psychosocialni (vztahy a komunikace meztagtiénymi). Charakter
prostedi tak velice ovliiuje vzdlavaci vysledky.

Grecmanova (1997, s. 12) definuje pojem gaatitjako:,soubor bytosti, podminek,
jevii a proces, obklopujicichcloveka kehem jeho Zivota a majicich petoveka rejaky
vyznam a hodnotu.”

Pojmematmosféra se nejastji oznatuje kratkodobé, situmé podmirgné socialni

a ema@ni nalaégni ve tidé. (Nag. béhem jedné vyeovaci hodiny, fi zkouSeni,

52



v

pisemnych pracich, maturitach,fed vyswdéenim, prazdninami, ip statnich
zawrecnych zkouskéch atd.)

VSak nejdilezitéjSim pojmem pro tuto diplomovou praci kima t¥idy. Ozn&uje
dlouhodobé a trvalejSi socialni a emocionalni ragladaki ve tidé, na fmz se
vzajemre podileji Zaci i ditelé (LaSek, 2001, s. 40).

Pricha (2003, s. 100) pod pojmem klimddy uvadi: Socialr-psychologicka
pronmenna, predstavujici dlouhodedsi social - emocionalni nala¢hi, zobecené
postoje a vztahy, emocionalni odpdv Zaki dané f#idy na udalosti ve ridé
(vcetre  pedagogického sobeni ditelir). RozliSuie se klima aktudlni
(fakticky existujici) a klima preferované, kter&éci a uitelé peji."

Kalhous, Obst a kol.(2002, s. 233 - 234) uvadirded dalSich autér Napg. G.
Litina a R. Stringera, kte chapou klima jako filtr, fes ktery se musi dostat objektivni
jevy. Neni vSak tlezité, co se e, jako vnimani tohotoeti. Pt'ha a Helus pokladaji
za klima celkové rozpoloZeni vdde.

Klima tridy se velice podili na socialnim chovaniZaka jejich motivaci k vykonu,
na pibéhu vywovani i na vysledcichdeni. Risobi také na psychikwiteli a jejich
pracovni spokojenost. Je proto nezbytné, abycgelé s klimatemifdy seznamovali,
aby jej dokazali diagnostikovat, analyzovat a htajaj vhodrg ovliviiovat.

Graf ¢.1: Nazna'eni vazeb mezi vySe uvedenymi pojmy dle Laska,(2001)

Prostedi
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2.2.2 Determinanty klimatu

Zadeterminanty (uréujici ¢initele nebo faktory) ozriaje LaSek (2001, s. 44-46) ty
udalosti v Zivot tiidy, které maji svou jedidaou skladbu, ovliiuji vznik, podobu a
Gcinky klimatu. Také sem pit

> zvlastnosti Skoly — typ Skoly a jeji zareni (ZS, SS, Gymnasia...) a také

pravidla Skolniho Zivota dovana Skolnintddem, pedpisy atd.,

» zvlastnosti vydovacich pedméti a pedagogickych situaci (praktickénnosti

v prednetech),

» zvlastnosti diteli — osobnost, pojeti vyuky a vddvani,

Y

zvlastnosti Skolnichéid — Witel a tida, Skolniitida jako celek, skupiny veide,
» zvlaStnosti Zak — Zak jako individualita, jakélen skupiny veifdé a zak jako
¢len tidy jako celkové jednotky

Na kvali# klimatu tidy se podili mnoho dalSich fakigora® uz vrgjSich nebo
vnitinich. Nap. vék Zaka, pohlavi Zak, patet Zaki, jejich socialni zazemi,ipvzaté
zpisoby chovani, jejich intelektualni arayemotivace, pracovni nasazeni, snaha o

dobré hodnocenifitini witel, ostatni ditelé, jejich komunikace a vztahy s Zaky.
2.2.3 Podminky klimatu

Mare$ Céap, Mares, 2001, s.569ltpodminky klimatu podle taxonomie Knowlese na:

a) fyzikalni prostedi — architektonick&seni debny a jeji vybaveni,

b) psychologické prostdi — napspoluprace, vzajemna podpora a pomoc
Gcastnili, radost ze spotenstvi, lidskost v jednani, vzajemny respekt a
mozZnost spolehnuti se na ostatni

Socialni klimatidy rozebira Mare$ v teoretickych urovnich:

» prvni urove: ekologicka — prostor, prasdi

» druhd drova: jedinal — Wwitelé, zaci, dalSi pedagdji pracovnici
» ftreti rovei: malych sociélnich skupin — Skolsidy
>

¢tvrta Urove: vétSich socialnich skupin — Skoly
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» péata urove: velkych sociélnich skupin — Skolstvi dané Zemvlastnosti kultury

aj.

Dle mého nazoru jsou ébpodminky velice tlezité a dokonce si myslim, Ze
fyzikalni prostedi velkou mdrou dokaze ovlivnit progedi psychologické. Pokud je
prostor tidy, kde probiha vyuka, vybaven odpovidajicim nidayt a ponickami a neni
opomenuta ani slozka agleni, vytagni a wtrani mistnosti, tak jsou sginy zakladni
podminky pro utvéeni kladného klimaturidy. Vyhovujici prostedi se mize odrazet

v aktivité Zaki i ucitele, v jejich radosti z prace a zapojovanitzdk vyuky.

2.2.4 Skolni t¥ida

Zahajenim povinné Skolni dochédzky dochazi v &wtitéte k nemalym zrnam.
Prichdzi novéa autorita -citel. Dité také ziskava novou socialni roli — roli Zaka. Msisi
nawit novym vzor@m chovani, je na & kladen pozadavek soustavné Skolni prace,
delSi sousedini, také ndni svij denni rezim a je den spolupraci ve skupina
pravidelnosti.

Pojem Skolni fida oznauje jednak mistnost, ve které dochazi kdouéni, ale
castji jej pouzivame pro ozriani malé formalni socialni skupiny, ktera byla téra
na zaklad urcitych znaki jejich ¢lena (nag. vek, misto bydlis&, schopnosti atd.).
Postupg se mezicleny vytvé&eji i vztahy neformdlni, které vznikaji sponténa
dobrovolré na zaklad spol&nych zajni, sympatii¢i antipatii.

Hartl (2000, s. 630) definujefitlu jako: ,,socialni skupinu tvaéci zarove
organiza’ni jednotku vygovani; obvykle jde o skupinu vrstevnickou, v akérmich
Skolach vSak byvaji vyti&ny i #idy z @ti riizného vku. Vykr Zaki do tidy mize byt
provacn buw’ tak, aby v ni byli jedinci 7iblizné stejnych schopnosti, nebo naopak
je snahou vytv@t tiidy reprezentujici co nejvice slozeni obyvatelsiwapadre
Zzarazovat i jedince postiZzené nebo jinak znevybodiintegrace).”

Praicha (2003, s. 253) nabizi dvoji vgtleni tohoto pojmu:

- Trida, jako skupina Zzdk se stejnym &kem, ktéi se w&astni spoleného

vyucovani
ve Skole. Je to zakladni socialni a orgatnzgednotka Skolniho vzthvani.

- Trida, jako @ebna, prostorova jednotka, v niZz probihaddouani.
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Ve ftridé rozliSujeme skolik roli. Mezi zakladni role pé&trole Wwitele a role zZéka. |
role zaki jsou dale rozélovany hlavé podle sympatii a vlivu v kolektivu. Zakladni
Skolu, ¥idu voli rodte negastji v mist bydlisS&, coz vSak neni pravidlem. Mohou si
zvolit i Skoly vzdalewjSi s kEZnymi nebo specializovanymiitidami. Nap.
specializované rtdy s roz&ienou vyukou matematiky, ciziho jazykailesné nebo
hudebni vychovy. Zaci ment&émebo tlesrs hendikepovani mohou byt podle stapn
znevyhodgni integrovani do &né ZS nebo nav&tovat praktické a specialni zakladni
Skoly.

Od paatku Skolni drahy secitel snazi vybudovat vatech nejen pozitivni postoj ke
Skole a ziskavani édomosti, ale také pomaha budovaidri kolektiv, pozitivni
skupinové vztahy a podporuje spolupraci mezi Zaky.

Neni to vSak jen ditel, ktery pisobi na zaky a jejich vykony. Véidé probiha
mnoho socialnich &, které vytvéeji z rekterych zak oblibence a z jinych odmitané
nebo opomenuté. Dostavaji se tak déitych socialnich pozic a ty nejenze owiyji
jejich vlastni sebepojeti, alégobi i na ostatni zaky. (LaSek, 2001, s.13)

Kazda tida vytvai jakysi neopakovatelny original, danyeplevsim sloZenim jejich
¢lend. Na witele a Zaky mize pisobit podporujicim, motivamim nebo i op&nym

zpiasobem.

2.2.4.1Skolni t¥ida jako socialni skupina

Nejdiive je teba vys¥tlit, co to socialni skupina je. Sociélni skupintae
ozn&it spole&enské seskupeni osob, které spojujmky znak, se stanovenymi cili.
Jedinec byva &tSinou sodasreé ¢lenem rkolika skupin najednou. Silny vliv socialni
skupiny na jedince je dan spdémskou podstatotioveka, jelikoZz umo#uje uspokojit
mnohé pateby.

Socialni skupiny fisobi na nejizngjSi aspekty osobnosti: rozviji se kognitivni
procesy a schopnosti, formuji se motivy a emocésolpi i na socialni dovednosti a
charakter.

Socialni skupinu rizeme rozlisit dle &kolika hledisek. Podle @tu osob na
malé(piiblizné do 30 osob) &elkésocialni skupiny. Dle vztahu ve skupinaprimarni

(2 a vice osob vimém, osobnim vztahu, napodina) asekundarnisocialni skupiny
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(2 a vice osob v né&mém, neosobnim vztahu, apgéjmové krouzky, ifda). A
v neposlednfad se socialni skupina da tdenit naformalni (vztahy ve skupi® seridi
pravidly) aneformalni(vytvéri se na zakladsympatii¢i antipatii) aj. (Hartl, 2000, s.
542)

Ttidu Ize tedy povazovat za malou, sekundarni, fanirgdcialni skupinu, ktera
vypracovava ukoly zadavanéiené ditelem. Cim vét3i aktivitu Zak projevuje, tim
VEtSi je spoluprace.

Souek (1971, s. 1-7) poukazuje n&dni soudrznost (kohezipebo-li pocit
sounalezitosti, kterd s projevuje podobnosti v émd\a prozivani zdk Tato vlastnost
tiidy se vytvéi postupg a wtSinou je i Zadouci. Pokud je vSak soudrZznagiSpvelka,
muze byt problémemip feSeni konfliktu mezi zaky acitelem (vzpoury, vyrusovani,
neposlusnost, nespolupracujici chovaniizak

Déle rozliSuje horni, sdni a spodni vrstvu vitinim kolektivu podle socialniho
postaveni zak ve tidé. To nebyva stejné, liSi se mirouclemeéni do kolektivu,
spolupracujicim chovanim, organizatorskymi schopnoa dominanci jedince. Horni
vrstva ,elita“ zahrnuje zpravidla maxim&lr8 zaky. Stedni vrstva byva zastoupena
nejpasetrsji a ve spodni vrst nalezneme ap mensi poet osob. Zaci, ki¢ se
nezdlenili do tfidniho kolektivu oznéuje za tzv. outsidery. Téasto hledaji pomoc a
ochranu u titele nebo u rodii, nékdy se také rize jednat o olii Sikany, proto je pro
ucitele vhodné zabyvat se vztahy mezi Zzaky.

Dalsi vlastnostitidy je sougzivost Pokud je pimérena, tak vede k vySSim
vysledkim, podpde Zakovské iniciativy, zapojeni do prace a angaiost Pokud je

vSak nepimérena a je filiSné prosazovana, takiie pisobit op&ng.

2.2.5 Optimalni klima t Fidy

Dle Kyriacoua (2004, s. 79-81) klim&idy, které ditel navodi, nize mit
zésadni vliv na motivaci Zéka jejich postoj k &eni. Proto jsou veliceutkzitée pra¢
ucitelovy dovednosti, které fize uplatnit pi vytvareni kladného klimatu ve Skolride.

Za optimalni se povazuje takoveé klima, které podpoproces &eni Zak, tudiz
je mozné ho charakterizovat jako cildemeé, orientované na ukol, uveiré a velé,

podporujici zZaky a zéarouese smyslem pro padek. Takové klima napoméaha
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v podstat tim, Ze vytvéi a poté i udrzuje kladné postoje #ak vyuce, steji jako

jejich vnittrni motivaci.

2.2.5.1Cilevédomé a na ukol orientované prostedi

Pro takové progedi je charakteristické, Ze Zaci uznavaji autauttitele a jeho
pravo organizovat &idit ucebni ¢innosti. Zarove v takovém progedi geviada u
ucitele i u Zaki ocekavani, ze Zaci pozitienpristupuji k zadané praci a Zze dosahnou
dobrych vysledi.

Proto je teba zajistit, aby Zaci & dobré mirgni o svych debnich
schopnostech. Toto dobré ramh miZze witel do jisté miry ovlivnit tim, Ze Zdkn
poskytuje realistické filezitosti k dosazeni ugphu a nabizi podporu a povzbuzeni ve
chvilich, kdy maji potize a neidase jim. Pokud Zak delSi dobu selhava a navid slys
srazejici ditelovy poznamky o Spatnychéebnich vykonech a vysledcich,ufe to

negizniveé ovlivnit Zakovu sebeulctu. Takovi Zaci s#Simou Festavaji snazit a stahnou

se do ustrani, coz jim slouZzi jako ochrabedpdalSimi nelichotivymiigppominkami.

2.2.5.2Uvolnéné, welé a podporujici proskedi

Takové prosedi je respektive ovlisovano vztahy titele s Zdky a zisobem
jeho jednani s nimi. Bude-li sangitel uvolnény a obzvlast bude-li veSkeré nespravné
chovani zak reSit s klidem, poriize tim k uvolgnosti i zakm. To u nich niZe
probudit z¥davost a zajem o¢ebnicinnosti.

Vrelé prostedi si Ize nejlépetpdstavit jako takoveé, ze kterého Zaci citi, Ze se 0
né i o jejich praci ditel zajima, coz mohouasténé vycist z nadklonnosti titele
k zakim jako k jednotlivém. J. Pye ve svém rozboru dovednéhli@ni (Invisible
Children, Oxford University Press, Oxford 1988) pibutermin ,solicitous
tendernes” (starostliva jemnost) k popisuésimvielosti, ujiStni, laskavosti a taktu,
které projevuje dovednytitel v interakci se Zaky.

S dovednosti jednat tak, aby &teli Zaci nachazeli oporu, souvisi s jeho Usilim
pomahat zakm a povzbuzovat je ke sgimi naroki, které jsou na & kladeny. Je to
dulezité hlave pii feSeni probléiin se kterymi se Bttavaji v situacich, kdy pi@buji
spiSe pomoc nez napomenuti. Nesmi se vSak zapordnit, Ze pokud budeitel
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piiliS ochotré poskytovat individualni pomoc a podporugde to byt pro skteré Zaky
podreétem k tomu, aby se na tuto pomadlip spoléhali, nez aby vyvijeli pané usili,
davali pozor p frontalnim vywovani nebo aby se kvysledku snazili dopracovat

vlastnim asilim.

2.2.5.3Smysl pro paradek

Poslednim aspektem kladného klimafdyt je poteba vstipit Zakm smysl pro
poradek, ktery bude zaloZzen na dovednostech efekiryawtlit ucivo aftidit hodinu..

ZéaleZi také na vztazich s Zaky, zaloZzenych na me#gelct a kontaktu s &itelem.

2.2.6 Problematika a zkoumani klimatu tridy

Zkoumani klimatuiidy neni zrovna snadnych ukolem. Pro vyzkumnéhogwrika
nebo studenta, kterytiphazi do tidy za &elem vyzkumného S&tni je velice slozZité
vyvodit objektivni z&wry, jelikoz tida pisobi jako uzakena instituce, kterd si hlida své
soukromi a nesmime opomenout ani to, Ze pozorowaiéé zhodnotit pouze aktualni
stav, jelikoZ nezna souvislosti a situace, ktefédphazely danému chovani jedinc
Vychazi z informaci, které sdm vypozoroval a zazgreah Vychazi z poznaik které
mu poskytli sami &astnici pozorované skupiny.

Tohoto Ukolu se zhostilo mnoho odboriikjejichz zaéry o diagnostikovani
problémi, srovnavani Skol ifid, porovnavani vysledk atd. mizeme naleznout

v odbornych publikacich. Je nutné podotknout, Z&kugni klimatu stale fibyva.

2.2.6.1P¥Fistupy ke zkoumani klimatu

Mare$ a Kivohlavy (1995, s. 144-146) rozeznavaji nasledyitstupy ke zkoumani

klimatu tidy:
¢+ Sociometricky pistup: gedmétem zajmu je socialnifila jako skupina, nikoli
ucitel; diraz je kladen na strukturiéidy, vyvoj socialnich vztaha jejich vliv na

vrozené pedpoklady Zak.
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% Organiz&né-sociologicky pistup: gedmétem zamu je Skolni fida jako
organiz&ni jednotka a &itel jako fidici pracovnik; draz je kladen na rozvoj
skupinové prace v hodira minimalizovani nejistoty zék pri pInéni Ukola.

s Interakéni pristup: gedmétem zajmu je Skolnirida i Witel; diraz je kladen na
vzajemneé fisobeni mezi ditelem a Zaky v prbéhu vywovani.

+ Pedagogicko-psychologickyfiptup: gedmétem zajmu je Skolnirida a ditel;
duraz je kladen na spolupréaci uéde a weni v malych skupinkach.

% Skolns-etnograficky pistup: gedmétem zajmu je Skolniifda, witelé a cely
bézny Zivot Skoly; draz je kladen na vnimani a hodnoceni klimatastniky.

% Vyvojové-psychologicky pistup: gedmétem zajmu je 2ak jako osobnost a
Skolni tida jako socialni prostdi, v #mZ se osobnost rozvijiichz je kladen
na vyvoj Zak v obdobi prepuberty a puberty (hl&wmw obdobi 5. — 8. rniku
ZS).

%+ Socialrt psychologicky a environmentalistickyfigtup: gedmétem zajmu je
Skolni tida (chapana jako prdstli pro @eni), Zaci a vy&ujici; diraz je kladen

na kvalitu klimatu, aktualni podobu klimatu, alpreferovanou (takovou, jakou

s

2.2.6.2Vyvoj zkoumani klimatu t¥idy

S vyvojem techniky, |éKkatvi a ostatnich &d se také mnily nazory, teorie a
zawry autofi zabyvajicich se klimatentidy. Dle Chaveze (LaSek, 2001, s. 36-37) je
mozné vyvoj zkoumani klimatiitdy rozclit na & snmery:

Prvni smér vyzkumu ma své gaitky jiz ve ticatych letech minulého stoleti.
Predpoklada, Ze rozhodujicim faktoremugételiv styl ¥izeni Metodologie zkoumani
je zaloZzena naipmém pozorovani ditelova jednani ve vytovani. Mezi autory pét
nag.: H. H. Anderson, H. M. Brewer, K. Lewin, R. LigpiD. M. Medley, H. E. Mizel,

D. Thomasova, J. Withall a jini. U nas v 70. letacvazaly vyzkumy J. LukSe, J.
Pelikana aj. Rrchy.

Druhy snér vyzkumu ma své patky v padesatych letech. Zkouma se zejména
socialni prostedi a interakce mezi ditelem a Zdkem a také interakce mezi zaky
Autori ziskavaji informace odipnych aktét predevSim dotazniky a posuzovacimi
Skalami, pai sem nafp: B. J. Fraser, Trickett a Moos, Rosenfeld, Waldleefini.
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Treti smér vyzkumu neni §iliS uzivany. Zdraziuje jedin€nost sociélnich jav
a lidskych vztah. Predmétem zkoumani je také interakceitel - Zaci a Zak - Z4ci,
ale voli odliSné metody jako: zastrené pozorovani, etnografické pozorovani, rozbor

kazuistik atd.

2.2.6.3Studie a vyzkumy wnované klimatu tridy

Nekteré studie zabyvajici se klimatefdy uvadi Kyriacou (2004, s. 81):

Studie prvniho stupn londynskych zakladnich Skol provedena P. Mortimmora
kolektivem, Schoul Matters; The Junior Years, Opeoks, Wells 1988; studie druhého
a tretiho stups londynskych Skol provedena M. Rutterem a kolaktivEifteen
Thousand Hours, Open Books, Wells, 1979.

Tyto studie poskytly mnoho u#azi, které s¥dci o dilezitosti kladného
Skolniho klimatu veifdé a jeho vlivu na &eni Zaki. Jsou v souladu také s posudky
vyjadienymi v sérii zprav pracovnik HMI, ktefi se zabyvali aspekty dovedného
vyucovani a kvalitni pracecitele ve tidé (nagiklad HMI, 1988a, b).

V n¢kolika studiich se také upozmije na dlezitost rEkolika prvnich hodin
s novou tidou pro vytvéeni kladného klimatutidy. Wragg E. C. a Wood E. K.
(Teachers™ first encounters with thein classes. \Mragg, E. C. (ed.), Classroom
Teaching Skills, Croom Helm, Londyn 198¥giklad porovnavali praci zkuSenych
ucitela s praci studentucitelstvi a zjistili, ze zkuSenicitelé:

- byli sebejistjSi, relejSi a patelSEjsi;
- poskytovali Zakm vice podstu;

- byli mobilngjsi;

- vice navazovali kontaktona;

- vice vyuzivali humoru;

- jasrgji stanovili pravidla chovani pro své hodiny;

meli Iépe upevinou svou autoritu.
VSechny tyto charakteristiky jim pomohly k rychlémytvoreni fungujiciho klimatu

pro nastavajici skolni rok.

Prehled vyzkumnych praci @eské republice uvadi Mare$ (2006, s. 37). Vyzkumem

této problematiky, zattenym zejména na Skolnfidu a vy@ovaci hodiny se u nas
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zabyvali fedevsim: Dzubaba (1994); Furman (1985); Klusakadbdova, (1992):
LaSek, (1994); LaSek a Mares, (1991); Miezgova9f)OMares, (1974, 1998); Mares a
LaSek, (1990/1991); Pelikan a Luks, (1973)idha, (1988); Samuhelova, (1998)%p,
Mare$,2001, s. 575 - 576). M&mpraci nalezneme o klimatwitelského sboru a o
klimatu Skolni tidy, nag.prace MareSe a iohlavého (1995); Richy,(1997);
Furmana, (1995, 1998); Havlinové, (1998); Grecmang¥998, 2000, 2003); MareSe,
(2000, 2001, 2003); Urbanka (2003). Tato témataa bgtobirdna i na mnoha
konferencich, jejichZz obsah byl shrnut do tématitkgbornik. Mezi autory pat nag.:
Chréaska a kol. (2003); Jezek, (2003, 2004, 2005).

VétSina gchto zkoumani byla zatiena na: aktualni a preferované klima, rozdily
v pohledu chlapt a divek, rozdily v pohleduciteli a zaki, rozdily mezi stupni Skol,

rozdily mezi malymi a velkymittdami a na rozdily mezi statnimi a cirkevnimi Skala

2.2.7 Metody zkouméani klimatu

Socialni klima Skolniifdy Ize n&tit pomoci fiznych metod. Existuje jich vice nez
160, gicemz se jednaipdevSim o dotazniky a posuzovaci Skaly, které zljiuraka,
tiidu a @itele na fiznych stupnich Skol. VSechny metody jsou relatikmnatké a
precizré pripravené statisticky. Jsou snadno administrovatednésyhodnotitelné.
Informace se daji snadno zuzitkovat, protoZzedjeeliobdrzi téndi okamzit. Ziskany
obraz o tidé Ize doplnit nagiklad i uzitim sociometrie, metodou nedokenych t,
rozborem kresby, studiem zakovskych dérdkdalSich vyzkumnych metod.

Prehled a charakteristikakterych dotaznikovych metod (Lasek, 2001):

2.2.7.1My Class Inventory (MCI)

Autori: B. J. Fraser, D. L. Fisher, Australie (1986).ul&n pro Zaky 3. - 6fid
zakladni Skoly. Dotaznik ma #&vformy — aktualni (zjifujici sowkasny stav) a
preferované (zjiduje prani zak, vztahujicich se ke klimatu jejickidy).

Obsahuje 25 polozZek, jimiz z{i§je 5 proménnych :

1. Spokojenost veitlé — vztah zak k jejich #idé, mira uspokojeni z jejich pobytu ve

Skole, pohody,
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2. Trenice veitidé — komplikace ve vztazich mezi Zaky, mirdastost nagti a spod,
rvacek a nevhodného socialniho chovani,

3. Soutzivost ve tidé — konkuregni vztahy mezi zaky, mira snah po vyniknuti,
prozivani skolnich neusph,

4. Obtiznost &eni — jak Zaci prozivaji naroky Skoly, nakolik #®& uéeni zda obtizné,
namahaveé,

5. Soudrznostitdy — mira patelskych a nagtelskych vztalh mezi Zzaky, mira
pospolitosti danéidy.

Kazdy Zzak vypluje dotaznik samostatnodpovida Ano-Ne.

2.2.7.2Classroom Environment Scale (CES)

Autori: Fraser, B. J., Fisher, D. L. (Australie, 1988).uten pro zaky 7. a 8titl
z&kladnich Skol a studdgmh 1. - 4. r@énika stednich Skol. Dotaznik ma &vormy -
aktualni a preferované.

Zkouma 24 polozkami 6 profnnych:

1. AngaZzovanost Zéka, jeho zaujeti Skolni praci

2. Vztahy mezi Zaky veitde

3. Witelova pomoc a podpora

4. Orientace zakna ukoly

5. P@dadek a organizovanost

6. Jasnost pravidel

Stejre jako u gredchoziho dotazniku Zak odpovida na otazky sanmgstat formuldi

zakrouzkovanim Ano-Ne.

2.2.7.3Communication Climate Questionnaire (CCQ)

Autor: Rosenfeld, L. B. (USA, 1983). 8 komunika&ni klima, vytvd&ené
wcitelem ve gtedoSkolské a vysokoSkolské&ick. Dotaznik obsahuje 17 tvrzeni.

Respondent reaguje na tato tvrzeni odpowa gtipolozkové Skale Lickertovského

typu.
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2.2.7.4Responsibility for Student Achievement Questionnag (RSA)

Autor: Guskey, T. R. (USA, 1981). Metoda jecema pro titele zakladnich a
strednich Skol. ZjiBuje podil «itelovy odpowdnosti za Zakovy usphy ¢i nedsgchy
ve Skolni praci. Obsahuje 30 poloZzek. Kazda otqm@suje ukitou situaci a pta se po

v

vyucovani obvykle pevliada.
2.2.8 Faktory ovliviiujici klima t ¥idy

Existuje rekolik skute&nosti které ovliviuji vznik, podobu a &inky klimatu. Nelze
jednozné&né fici, ktery zfaktoh m& na podobu klimatu nej&i vliv, ale je
nezpochybnitelné, Ze na jeho kéné podob se podileji vSechny.

2.2.8.1Klima Skoly

Urcity zpasobtizeni, vzdlavaci program Skoly, klima v pedagogickém sboru,
materialni a estetické aspekty Skoly, kvalita a getance osob, Agob komunikace a
kooperace, hodnotové vzory a normy aj., to vSeoj&asti klimatu Skoly, které jako
jeden z faktak ovliviiuje klima tidy.

KaSparkova (2003, s. 215-217) vymezétji typy Skolniho klimatu:

% Autokratické izolujici klima: cilem Skoly je pouh#prostedkovani ¥deni,
nepovazuje zaidezité navazovat kontakt s r@dia nechat se tak oviwvat

% Autokratické zivotu blizké klima: Skola realizujenoho aktivit zajiSované
tuzkym managementem Skoly &jipmané ostatnimi

% Demokratické izolujici klima: snaha o zapojeni Vsektéii Skolniho Zivota,
bez spoluprace s ¥$im swtem

s Demokratické Zivotu blizké klima: Skola je vnimajako misto k deni, ale
nejen pro zaky, ale také prdiiele areditele, snazi se spolupracovat gj§im

prostedim a zava#t nové formy vyuky
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2.2.8.20so0bnost Witele

K vykonu witelského povolani je nezbytna pedagogick&isopilost. Ukolem
ucitele je dohled nad celkovym rozvojem zakovy osdabnaleho prace se sklada ze
dvou zéakladnich slozek: zprostikovani poznatk a jejich gevedeni na &domosti,
dovednosti a navyky; podileni se na socializaditelitDileZité je distojné chovani
ucitele s paticnym odstupem od Zék uzivani spisovného jazyka acpéo swj
zevrgjSek. WEitel je autoritou, stava se vzorentjrasi do tidy urgity fad a styl vyuky,
své postoje, normy a pohled na roli Zaka. Postupasn je jeho pozice oslabovana,
tudiz by n&l byt schopen se z¢énam klimatu tidy prizpisobovat.

Mezi jednotlivymi Witeli muzeme definovat rozlihé osobnostni a profesni
charakteristiky. Kazdy wvyiujici je jedinény, originalni. Charakterové vlastnosti
pedagoga nemajifipny vliv na prospch zaki. Individualita &itele je dana &kem,
pohlavim, temperamentem, zkuSenostmi, sebehodmocenidalSimi osobnostnimi
vlastnostmi. V interakci s Zaky vytkiaucitelé ve tidé specifické, edukai klima
(Pracha, 2002, s. 52).

Promita se zde i praxe v oborucéwjici Wwitelé svoji odbornost ziskavaji postépn
v prab¢hu rekolika let (uvadi seifiblizné 5 — 10 let). Witelé jako odbornici se mohou
vyznaovat mimo jiné i tim, Ze se dané situaci dokazieldfizpusobit, gedevSim

dokazi rychleji reagovat na sloggi problémové situace.

Vykopalova (1992, s. 10) rozliSujeskolik typt witele dle jeho vztalh a pistupu
k Zalkim:

s Prisre autokraticky ditel: neustale kontroluje Zakovu praci, vyZadujéspou
disciplinu a tim omezuje vlastni iniciativu Zakklima ttidy je silré negativni
s prvky nagti a strachu.

« Pracove autokraticky uditel: siln¢ zdiraziuje swij pohled na ¥c, ieSeni a
piistup. Zaci neustéléekaji na jeho pokyny, jejich pracovni vysledky bijva
dobré, ale u nadpmérnych Zzaki mize potl&ovat iniciativu.

s Demokraticky ditel: ozna&ovan jako idealni typ. Planuje a rozhoduje ve
spolupraci sifdou, pomaha Zdikn, objektivie hodnoti jejich praci, zajima se
jednotlivce i o tidu jako celek. Samotni Zaci hodnoti takovéltdele velmi
kladre, vétSinou je pozitivnim vzorem aime tak snadf)i ovliviovat socialni

klama tidy.
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% Liberalni witel: je nerozhodny a Zaky vyragnekritizuje, ale ani nepovzbuzuje.

V ucivu se Zaci nedokazi orientovat, nespolupracujiegvi zdjem o &ivo.

Klima t¥idy Ize charakterizovat jako neutralni.

Cast odbornilk povaZzuje titele, ktery svymi vlastnostmi a roli ovfivje klima
tiéidy za hlavniho trce ¥idniho klimatu. Podili se svymi pouzivanymi komuwadikimi
a vywovacimi postupy, které maji vliv na Zivot uede.

2 typy komunik&niho klimatu vefitidé dle Laska (2001):

a) komunika&ni klima supletivni (podjrné), kde se jeho ¢astnici navzajem

respektuji, otekens a jas mezi sebou rozebiraji své pocity a nazory

b)  komunik&ni klima defenzivni (obranné), kde spolu jehtasinici soup,

jeden druhého neposlouchaji a své pocity a nazoyyaji.

K pozitivnimu ovliviovani klimatu tidy jsou také nutné tité dovednosti titele.
Pati sem:

- socialni dovednosti (motivace k pozitivnimu vztakuraci, lidem, Skole,
vzaélavani, spolupraci, toleranci, samostatnosti aj.)

- komunikativni dovednosti (navazani kontaktu se zalegpektovani nazoru,
reagovani na nestandardni situace, srozumitelélévsohi a reakce, titivost,
strueny a vystizny vyklad, spravna volba ténu a silyshlavhodny slovnik aj.)

- organiz&ni dovednosti (stanoveni jasnych pravidel, jejiddrdovani, stej
jako slibi a zavazk, jasné instrukce, organizace skupinového a proyektio
vyucovani, vytvdeni @ilezitosti pro spolupraci a vzajemnou pomoc, aktijici
metody aj.)

- vnimani reakciginnosti a vykoh zZaka, pijem z@gtnych informaci o &innosti
ucitelova pedagogickéhoipobeni a o efektiwit vyucovani, zaci by rli byt
spolutvarci vzélavaciho procesugitel pomaha zvladat Zékn jejich emoce

- uptimné projevy osobniho zajmu o @vaci pokroky i osobnostni rozvoj Zak

- projevy nadSeni a osobniho zaujeti pro konkrétnéeyaci ednet a probirané
ucivo, schopnost zaujmout a nadchnout Zaky pro daivé u

- motivace Zak k prijimani odpo¥dnosti za své vzdni, budoucnost, studijni
aspechy i kvalitu vzajemného souziti

- akceptovani osobnosti 28kodict a koledi, schopnost empatie a naslouchani

- sebekontrola a sebeovladani
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- umeni chvalit, rozvoj sebedery

Je dilezité, aby si ditel vSimal jednotlivych prvi, které poukazuji na aktualni
klima tridy, pripadré ke zn#feni klimatu pouzil skterou zfady kvantitativnich nebo
kvalitativnich metod. Chce-liditel dosahnout kelejSi a kvalitijSi atmosféry veitde,

v kolektivu zaki i v praci &itele s Zaky, rél by si vypracovat fedkEzny plan. Fipadré
navrh projektu, ktery by mohl pomoci k dosazenilemého cile. Existuje mnoho her a
cviceni na prevenci nekazma podporu spoluprace a soudrznostiiidgt

Ucitel hodnoti proces deni, organizuje d&idi ¢innost Zzak. Také pomaha Zakn
piijmout jejich roli, zvladat tivo a z&lenit se do kolektivu. Vytva vhodné podminky
pro uspokojovani poznavacich a socialnictigin¥aki.

Je patrne, Zeditelska profese p#tmezi velice naréna povolani, ktera ovliwje
nejen osobnostcitele, ale i jednotlivych Zdka neméu pedagogickych koleg Ucitel
je vystavovan mnohym faktim, stresovym a problémovym situacim, které nitasit.
Napjaté a konfliktni vztahy se zZaky fatezi hlavni dvody psychického Werpani a
oslabeni ditelu. Je-li prace a namahéiteln brana jako neusgpna, bez péicné odezvy
a povSimnuti, nastupuje nespokojenost, nezajemizersnpracovniho usili ditel.
Nevhodné chovani zéakbyva ¢asto picinou odchodu (zejména u &najicich @iteld)

Z Witelské profese (Henanova, 2002, s. 8).
Dobry pedagog sipozenou autoritou je cilem mnoh&iteli. Neni to ovSem

jednoducha cesta, ale stoji za to po nédétra

2.2.8.374ci

Jak uz bylae¢eno, di¢ vstupem do Skoly ziskava novou roli — roli Zzakasklytnou
se mu nové moznosti k ziskavani pozaaknovych socialnich vazeb. Také jsou Bja n
vSak kladeny nemalé naroky.éMby si pisvojit urcitou miru konformity a chovat
s atekavanym zfisobem. Dit velmi citlivé reaguje na jakékolivditelovo hodnoceni a
na zaklad toho si utvéi vlastni sebexdomi i vztah keifdé. Vytvari si tzv. ,Skolni ja“,
zpasob jakym se vnima a prezentuje ve Skole.

Vykopalova (1992) uvadi, Ze néjde dig figuruje jako osamoceny jedinec, ktery
nema pilis vyvinuty pocit solidarity, neni zvyklé na sp@kraci a ¥tSinou se s ostatnimi

neporovnava. Zak si zatim neiglomuje své misto ve skugim nepovazuje zaitezité
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minéni ostatnich o s@samém. Ma pouze snahu vyniknout a prosadit semic
obdobi s nejvice formuji vztahy mezi zakem &talem. WLitelova autoritacasto
pievysSuje autoritu rodii a Zak ocguje Witelovy vlastnosti, dovednosti a schopnosti.
Zalezi na osobnostiitele, jaky zaklad polozi vzajemnym vztah a jakym zjgsobem
je bude dale formovat. Postupéasu Zakovska solidarita roste adteth se upeawje
sounalezitost se Skolni skupinou. Jsou citlivi malrfoceni jejich osoby citelem i
ostatnimi zaky. Zakovské postoje jsou charaktekiétivylErovosti, orientovanosti
(kladné, neutrélni, zaporné), intenzitou (malo aybné az nekriticky zaujaté),

zobecrnim, prenosnosti a relativni stalosti.

LaSek (2001) uvadfitdruhy hodnoceni, ktera pouZzivajiitelé ve své praxi:

» Socialni srovnavani (interindividualni) - g v hodnoceni Zaka v kontextu
vykoni celé tidy systémem ,ve srovnani s ostatnimi jsou tvojelagky
lepSi/horsi*.

» Subjektivni vzorek - sgdva na vyroku ,vis, jak plnit dany ukol, aleijvdnesni
vykon je/neni dobry*.

» Intraindividudlni srovnavani - bere v Gvahu zakpigdchozi vykony, nap,ve
srovnani s tvymifedchozimi vysledky se zda, Ze seSataice/mén ucit".

Vyzkumy potvrzuji, Ze srovnavani s druhymi je ma&ind dilezité pro pocit
aspEsSné nebo neugpné seberealizace, coz datesgbi na kvalitu sebeobrazu kazdého
Z4aka. Pokud tato srovnavani dopadnou v jeho pobspeho sebepojeti se zvysi, pokud
je srovnani nefiznivé, sebepojeti se snizuje.

Ucitel prestava byt absolutni autoritou acieji se jiz objevovat kritické
piipominky na jeho adresu. StarsSi Skol&k g sebou $inasi intenzivni budovani vztahu
k sok® samému, dét pracuje na vlastnim sebezdokonalovani. Uznavagtuyzterych

si miZe vazit pro jejich chovani a schopnosti.

Vykopalova také poukazuje na to, Ze zaky je moa=mdisit dle jejich chovani a
pristupu k diteli nactyti typy:
> Zaci sympaiiti ucitelam, nikoli spoluzakm: tito Zaci ¥tSinou trpi depresemi,
jelikoZz nejsou pozitive akceptovani ostatnimi spoluzaky v oblasti heraxgta

spoluprace, jsou tak izolovani.
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> Zaci sympatiti spoluzakm, nikoli witelam: tito Z&ci maji ¥tSinou horsi
prosgch a ve snaze zalibit se, se mohou chovat agegisi@ndopousit se
piestupki v chovani.

> Zaci, ktgi nejsou sympatti nikomu: tito Zaci jsou nedbali, nespolehlivi a o
ucivo se nezajimaji. Ve snaze o vyniknuti se u riiabto projevuje agresivita
vici uciteli i spoluzakim.

> Zaci sympatiti kazdému: tito Zaci jsou zpravidla pilni, pradgvse smyslem

pro spolupraci i oftavost. Jsou oblibeni mezi zakyciteli.

Vliv Zka na utvdeni klimatu tidy sp@iva predevSim v tom, jak o sébsmysli,
jakou maji sebedctu. Viire vyrovnany zak kolem sebefiSpozitivni atmosféru, ktera
nasledg podporuje vytvéeni kladnéhoitdniho klimatu. Na sebelctu Zakna vsak

nej\etsi viiv Wwitel, ¢imz je dokazano, zZe se vSechny faktory vigdjiéi klima ve ¥idé

ovliviwuji a jsou navzajem propojené.

2.2.8.4Skolni nets@snost Zak

N

zarazuje Vykopalova (1992, s. 32) skupinu &&bzna&ovanou jako ,neprospivajici
Zaci". Za takového zaka je povazovan tektery z jednoho nebo vicergdnetu
soustave nedosahuje ufté vysledky fedepsané debnimi osnovami a klasifikaim
radem. Takto se projevujici Zak obvykle #ibghu zakladni Skolni dochazky nedosahne
vyrazrejsiho zlepSeni, mnohdy se neémfmani jeho chovani. Zak je sran se situaci,
nea‘ekava vyrazé jiny postoj od svého okoli, odiitele, od rodéi, casto je jeho
chovani zatvrzelé az agresivn¥itBm mize jit o rizny obsah a miru poruch veni, o
mirnou nebo hlubsi, trvalejSi neboddsného charakteru’

Priciny neprospchu zakk mohou mit suj puvod v v nedostate¢ podporujicim
prostedi nebo jsou dan&imo osobnosti Zdka. Meziipiny také nizeme z#adit tizna
onemockni ¢i poraréni mozku nebo centralni nervové soustavyizné otesy mozku,
lehké mozkové dysfunkce aj., takétské neurdzy, které vyvolav&itginou Spatné
zachazeni s ditem v rodiré nebo ve Skole.

Nekdy mize dochazet i ke Skolni fébii a to tehdy, pokudiujs@ Z4ka kladeny
vysoké pozadavky nebo samoédfiociuje negativni vztah ze stranyiiele. Tento

strach ze Skoly byva provazen i fyzickou nevolnastiize vést k zaskolactvi.
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Neprospivajici Zzaci nemaji problémy jen ve &tadacim procesu, ale i obtign
zvladaji socialni &ni. Casto proZivaji netgph, coZ jim nadale sniZzuje motivaci a
nasleds vede k negativnimu postoji Keni, ktery ma s§ odraz v nevhodném chovani
ve #dé i k uitelam. Ukolem witele by n¢lo byt vypatrani ficiny nedsgchu a jeji

odstragni nebo alespozmirreni.

2.2.8.5Vyuéovani

Probiha zde wezitd komunikace. Hartl (2000, s. 683) definujaitgvani jako:
~proces wdomosti, dovednosti a postpha remz s spolupodilejiditel, zak, divo a
prostedi.”.

Pricha (2002, s. 308-313) rozliSuje jednotlivé vlastheyucovani:

- vyuéovani je posloupnost &itych aktivit z(tastrenych osob, &itel a Zaci
vytvareji socialni interakce

- vyuéovani neni mozné bez komunikace (verbalni i nevetba

- vyucovani probiha ¥asovych intervalech (vyovaci hodina.....)

- v kazdé vydovaci jednotce je konkrétni obsah ¥guani, ktery zahrnujecivo
podle stanovenych osnowabnich plafn a Skolnich vz&avacich plan

- vyucovani probiha ve specifickém vychovném piedt

2.2.8.6Vzhled u¢ebny a slozeniitidy

Kyriacou (1991, s. 90-93)adi mezi dalsi faktory, které owviiuji klima tidy,
ackoliv nejsou sodiasti vyuky, pai za prvé celkovy vzhledéebny, &etrg uspgadani
zarizeni, a dokonce i vzhlectitele a Zak. Za druhé to je slozeni kolektivtidy — zda
jsou v ni Zaci s stejnymi nebéznymi schopnostmi, jestli jsou stejného neboneho

veéku apod..

2.2.8.6.1 Vzhled webny

Cistd a dobe udrzovana debna s pdebnymi poniickami, kterd je Gtulna,

dolre wtrana, osvtlend, napomaha vzniku kladnéhtigiupu Zak k vyuce. Celkovy
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vzhled &ebny tak naznaije, Ze byla vynaloZena & na kvalitni progedi podporujici
ziskavéani znalosti a dovednosti pyucovani. Také rozmishi vizualnich poracek a
estetického vybaventfitly dokaze podpd pozitivni duSevni nalaghi Zzaki. Vystavena
dila Zaki potvrzuji hrdost na vysledky prace a nadale mgtivu

Kazdy witel maze vzhled svértdy vylepSit nejen poidctkami pouzivanymi
v jeho gedntu, ale také ve spolupraci s zakiznymi plakatyci predmety, které jsou

blizké a osobni zakn.

2.2.8.6.2 Uspaadani gebny

Uspadadani g@ebny by ng¢lo byt zaméteno na funkci, jakou budeiebna plnit.
PredevSim by o byt dol¥e vidt na tabuli i na &itele. Dle stylu vydovani a deni
muze byt tida usptaddana ,oteiers”, ¢ehoZz se pouzivd hlayn preriznych
aktivizujicich metodach, detre prace ve skupinach, pohybu hakezi jednotlivymi
odcklenimi aj.. Fida miZze byt usptddana ,trading“, ¢ehoz je vyuzivano hlaenpri

frontalni vyuce.

2.2.8.6.3 Upravenost tebny

UdrZovat tidu v upraveném &stém stavu je také velmiitkzité, proto by rili
byt Zaci vedeni k udrzovani fauku ve tidé predevsSim o festavkach. Stavcebny po
piichodu nap na prvni vydovaci hodinu, dokadze Zaky owulievat.Kazda mistnost,
kterou witel opousti by mdla byt gripravena pro dalSiho vyujiciho. To vSe je saasti
profesionalniho fistupu k préci.

2.2.8.6.4 Oblékani

Ucitelav vzhled vypovida fedevSim o tom, jakou piéa pozornost énuje své
prezentaci. V naSi spdleosti je obléeni znakem postaveni a formalni rgleveka.
V n¢kterych Skolach se dodrzuji striktni pravidla —iZélwodi v uniforméch, titelky
nesngji nosit kalhoty, ¥tSina wWiteld nosi sako a vazanku, zaci jsou oslovovani

piijmenim a ditelé ,pane diteli, pani &itelko“. Samozejm¢ také existuji Skoly, kde
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takova pravidla nedodrzuji €itel by vSak ndl zapadnout do koloritu Skoly, p#idit se
jejim zvyklostem, jelikoz kazdou zasagi vychylku od normy by mohli Zaci
nespravi pochopit. Uéitd mira odklonu ke vhodnému g by mohla byt fjatelna,
Zadouci a vitana.iBce vSak by se &h ucitel chovat v souladu se svou rdliena
ucitelského sboru.

Od zaki by nmeli ucitelé vyzadovat, aby chodili sluSna c¢ist¢ obleieni,
piezouvali se a na specifickégplméty byli pripraveni dle Ukolu, ktery budou vykonavat.
Napr. terénni obuv i o&/ do @irody, plasénku, plag do laboratée, pracovni rukavice,

cvicebni ubor apod..

2.2.8.6.5 Slozeni tidy

Jsou-li Zzaci rozéleni do tid dle jejich dosavadnich vysleidknepochyb# to
ovlivni Urovei toho, co od sebe budou Za¢ekavat a co od nich bud€ekavat ditel.
Pii takovémto rozdeni je dilezité zajistit, aby 2zaci s{pmérnymi nebo
podpitimeérnymi vysledky nebyli odrazeni od snahy podavatrgialykon.

Jsou-li spolu v jednéiitdeé Zaci s tiznymi schopnostmigasto to vypovida o
stejné osobnostni hodiotSech Zak. V neékterych Skolach jsou spolu véidach Zaci
rizného ¥ku a to pedevSim v malétdnich Skolach nebo¢hterych alternativnich
.bezratnikovych* skolach.

DalSim dilezitym faktorem slozeni kolektivufitly je pivod z fiznych
spole&enskych vrstev, etnickych skupin acity pomer ,zdravych* zak a zak
postizenych, pap Zaki s poruchami &eni.

VSechny tyto faktory maji vyznamny vliv na klimiady a klicovym faktorem je
zde dovednostditele vybudovat vzdjemnou Uctu a kontaktiilédnutim ke slozeni
ttidy. Jak budou Zaci reagovat nhapa &itelav smysl pro humor, jak podporujici bude
hodnoceni Zak jaké prostedky bude &itel uplatiovat i vytvaieni kazi, jak se bude
snazit @itel navazat kontakt se Zaky, to vSe zavisi praa sloZzeni kolektivu. Zcela
odliSné budou reakce verideé svelkym pdtem Zak zetnické minority
v socioekonomicky rizikovém (n&pvelkomestském) prosedi nez veitdé vybornych
Zaka na vylErové Skole.

Dulezitym prvkem dovednosti vytyib kladné klima je citlivost &itele na to, jak

jeho chovani fisobi na zaky, z nichz je dariéda sloZzena.
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3 PRAKTICKA CAST
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3.1 Kapitola: Vyzkum

3.1.1 Cil vyzkumu

Vyzkumné cilejsou dle Ochrany (2008)dealni kone’né stavy, které maji byt
zkoumanim dosazenyZ hlediska existefmi formy cleni vyzkumné cile na dva
zakladni druhy, a to ngile funkeni a cile objektové. Fudhi cile jsou takove, které se
vztahuji k planované vyzkumn@énnosti. Jsou to cile, které strategicky zauji
vyzkumnowinnost ugitym snérem. Vypovidaji totiz o tom, ,co se ma ve vyzkumu
delat.” Vyzkumny cil nize mit i formu objektového cile. Objektovy cilglkoy, ktery
vyzkumnou aktivitu definuje ve fafmmeritelného vystupu (vysledku). Objekiov
definovany cil orientuje vyzkum ke konkrétningiteinému vystupu®.

Cilem vyzkumu mé diplomové prace je zhodnotit, atéivizujici metody ve
vyucéovani maji vliv na klimaifdy ¢i nikoliv a potvrdit tak ¢i vyvratit stanovené

hypotézy.

3.1.2 Hypotezy

Hypotéza byva neépsgji deduktivre vyvozena zteorie a slouzi &evani
pravdivosti ¢i nepravdivosti dané teorie. Jenomze hypotézu meftujeme pouze
deduktivre. Casto na zaklad predszné zkuSenosti, intuice uvaZzujeme o moznych
vztazich mezi jevy. V tomtoifpact je hypotéza pokusnym vy&lenim rgjakého jevu,
pokusna odpayd’ na otazky ,jak a prd.

Stanovila jsem si nasledujici hypotézy:

H : Po pouzivani aktivizujicich vyukovych metod veryuéovani bude se klima kidy
lepsi.

H 1.1: ZvysSi se zaujeti ZékSkolni praci, jelikoz pro éibude vyuka zajimaysi a

zabavujsi.
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H 1.2 : Vztahy mezi jednotlivci veridé budou kladwjSi a welejSi nez ped pouzitim
aktivizujicich vyukovych metod.
H 1.3 : Zaci si vytvdi kladny vztah k titeli, i proto Ze bude vytovat odlidnym

zpasobem, nez na jaky byli zvykli.

VSechny tyto hypotézy budou zkoumany kvalitativikivantitativni metodou a to
pozorovanim, dotaznikem CES (aktualni i preferoviaména) u zak 8.ro:niku ZS a
navic bude hypotéza H 1.2 &@enaci vyvracena metodou klasické sociometrie. Klima
tiéidy také bude zg¥eno kvalitativni metodou nedok&smych t, diky niz Ize roviz
ziskat mnoho pa¢bnych informaci (tyto metodydteni klimatu fidy budou provedeny

se souhlasem ratli Zaki i paniteditelky ZS).

3.1.3 Misto vyzkumu

MS a ZS Chré&ny 100 se nachazi v obci Chiaisy (okre<Leské Budjovice).
Organizaci a chod Skoly zajifie paniteditelka a rové&Z pedagogicky sbor se sklada ze
samych Zen (i se mnou Sesttalek dohromady). Je to typicka vesnicka Skolar&tma
34 Zaki na prvnim stupni a 33 zéakia stupni druhém. Diky tomuto nizkémufaose
vSichni zaci mezi sebou znaji.

Budova Skoly se nach&zi na konci £&&u Chragan, je patrova a vzhledem
k malému potu zaki i rozlehla. V pizemi se nachazéditelna se sborovnou, kuatka,
prazdna tiebna, ve které je TV, DVD a video a Ize ji vyuZivi@nym zgisobem a také
téida pro 6. rénik. Samogejne je tu také chodba, ktera usti do dalSich pavil@idelny,
telocviény a dilen). V prvnim pé&t jsou kabinety a zbylditly. Prvni stupe je slowen
do dvou fid a druhy stupema jednuitidu po r@niku.

Zaki je v6, 7, 8, 9 reniku maximal@ deset. A v osmém &aiku, kde byl
vyzkum konkrétd provazen zak 7 (z toho jen jedna divka). K ZS nalezi i Skolni
zahrada, jeZ je vyuzZivana zejména Skolni druziMrzi vyucovaci gedntty je z&azen
také anglicky jazyk. V gibéhu Skolniho roku se Zackdstni fiznych exkurzi, vylet,
akci a mohou navltovat fadu volitelnych krouzk (pcatitacovy, divadelni,

piirodowdny aj.). Jiz ®kolik let je zde fizena pe¢itatova webna s internetem a
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pocitat je umisén i v iekterych tidach, jedné se vSak o zastaralé typy bgmopeni na

internet.

3.1.4 Metody zkoumani klimatu t¥ridy

»rermin metodapochazi zeckého slova methodos a doskwmamena ,cesta
za recim®, ,postup”. Pojem wdecka metoda |ze obetnharakterizovat jako za#fmy
postup (cestu), jehoZz pomoci dosahnemdtélmo cile, @co se pozna nebo Xesi.
Metoda pedstavuje obvykle cely komplexiznorodych poznavacich postupa
praktickych operaci, které stji k ziskavani &deckych poznaik Pouziti metody /i
vedeckém zkoumanigdpoklada znéat postup, jak metodu poug@thrana, 2008).

Pro jakékoliv zkouméni, vyzkum nebo vyzkumnéidéait potebujeme znéat
uréité metody, z nichZ si poté zvolime vhodné pedity a pednet zkoumani. R
meieni #¥idniho klimatu uzivame zpravidla metody kvantitativ(zejména izné

dotazniky) a kvalitativni. Rozdily mezirito typy metod mizeme vigt v Tabulcet.0.

kvantitativni kvalitativni
Nomoteticky (ke zobecmi) idiograficky (zam. ke zvlastnimu)
Prirodowdny spoléensko¥dny
Laboratorni terénni

Deduktivni induktivni
Partikularni holisticky
Explanativni (vys¥tlujici) explorativni (zjiSujici)
Ahistoricky historicky
Vysvétlujici hledajici smysl

Tvrdé metody rekké metody
Méteni popis

Nahodny vyksr zameieny vyker
Chovani prozitek, jednani

Tabulka ¢.0: Srovnani kvantitativnich a kvalitativnich metod
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Prehled skupin metod zkoumaniidniho klimatu, které vychazeji zimého
pozorovani jednoduchych a slozitychijexe #idé uvadi LaSek (2001, s. 47-49):

« prvni skupina metod — obsahuje tzv. Flargesystém interaini analyzy,
kde mnozstvi a kvalita Udagavisi na pozorovaci schopnosti pozorovatele a
na kvalit pozorovaciho systému,

% druhd skupina metod - se sdeduje na udélosti veridé a socialg
psychologické jevy, (vztahy mezi zaky, zaky &telem a vliv na jejich
psychiku), nejastji uziva dotazniky a posuzovaci Skakegevsim u zak

% tieti skupina metod - vychaziqvazrt z metody ztastréného pozorovani.

Ri zkoumani tidniho klimatu byvaji népsgji uzivany dotazniky a posuzovaci
Skaly, zkoumajici Zakyjidu a itele (vice nez 160 druh mezi nejznarjsSi dotazniky
pati: CES, OCDQ-RS, RSA, LEI, ICEQ, CUCEI, SLEI, CCQ&I (LaSek, 2001, s.
49).

Vyzkumny pracovnik nebo wWujici si voli nastroj k rifeni klimatu tidy podle
zkoumanych jedint (Zaci, &itelé, reditelé, pracovnici Skoly, rotk) a stupdé Skoly
(1., 2. a 3. stupeSkoly). Vyhodou dotazniku je velké mnozZstvi dagr& ziskame
v ponerné kratkémeasovém Useku, ale musime je poté zpracovat a vghiodn

V sowasné dob je mozné vybirat i ze Siroké nabidky kvalitatiimimetod, jez

jsou mnohdy vyhod#3i. Radime sem:

- rozhovor, ktery pati u respondenta (dotazovaného)ikgzenym metodam, ale
pro tazatele je nato¢jSi, zejména f zaznamu odpadi. RozliSujeme rozhovor
s jednotlivcem a rozhovor se skupinou,

- pozorovani —standardizované dnes uzivané spiSe jako dishdva metoda,
probiha v sotasnosti a pozorovatel takie zaznamenat jen aktualni projevy
klimatu; - z(castrené - (nag. kazuistika Skoly, idy) probiha po delStasové
obdobi ve kterém pozorovatel dochazi do Skoly wast& tak satasti Skolniho
Zivota,

- narativni (metody zaloZené na vypréauni) - fadime sempribehy o Skole,
zakovské nebaitelské deniky a Zakovské vyrgkares, 2006 a, s. 37- 43),

- projektivni, které daleclenime na:verbalni projektivni metodinag. metoda
nedokoenych t; metafory a frovnani pro Skolu; vyer obrazk

a komentovani nakreslenéhofiilgghu); neverbalni projektivni metody
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(napr. Zakovské kresby Skolniho Zivota; karikatury spéhi, karikatury
vyucujicich; navrzeni znaku Skoly, erbu Skoly; naknestegbrazové metafory pro
danou Skolu; fotografie gizené zakem; videozaznamind ve sSkole),

- analyza (rozbor) produkta, do niz zahrnujemenalyzu oficialnich dokumeht
a pravidel; analyzu vybaveni a vyzdoby Skoly; analinternetové prezentace
Skoly a Zdkovskou samospravu

- historické metody - jako zachyceni Ustni tradice; analyza dokurnieainalyza
uneleckych dl

- obecné techniky pro poznani pojni, skrze které akt&i Skolu vnimaji
-(technika repertoarovych fizek, technika kladeni dotgz (Mares, 2006 b, s.
128- 135).

3.1.5 Pouzité metody

K ziskavani dat a informaci o klimattidy jsem pouZilanetody pozorovanj
dotazniku CES (jeho aktualni i preferované formy) ktery povaZzuji za neffjatelnejsi
pro zisk udaj v osmé tide MS a ZS Chr&&any, kde jsem vyzkum provéld, také
metodu klasické sociometrie a kvantitativni metoduinedokonéenych ét.

Na zaatku Skolniho roku 2009 / 2010 jsem &ita klima ve tidé formou
dotazniku CES (aktualni forma) a sociometrii. Wlgghu z&i, fijna i listopadu jsem
pouzivala v hodindch osmého¢ndku aktivizujici metody (B piedmétech: zenipis,
piirodopis, pracovndinnosti, hudebni a globalni vychova).

V poloviné mésice listopadu jsem éfvre zmetila klima stejnymi metodami a
navic pouzila dotaznik CES (jeho preferovanou fgrmumetodu nedok@enych t
(v3e se souhlasem rédii paniteditelky ZS). Mohla jsem tak zjistit cil mého vyzku

- zda maji aktivizujici vyukové metody ve Wavani vliv na tidni klimaci nikoliv.

3.1.5.1Pozorovani

~Pozorovani pafi k nejzakladgjSim technikam siu dat. \édecké pozorovani
je selektivni, steph tak jako W@zné lidské pozorovani. Mezi selektivitou laika a
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selektivitou profesiondla je ale podstatny rozdélevek si kezre vS§ima &ch \eci, které
ho uhodi do & svoji zajimavosti, nezvyklosti, napaditosti,maeti wdec pozoruje to,
co si pedem pédivé naplanoval pozorovat a co nejlépeciee definoval a vymezil.
Vedecké vnimani je tudiz planaveelektivni.

Planovitost a urdita systematinost jsou charakteristiky, které odliSujieiné
pozorovani od pozorovani profesionalniho. Nejviee psojevuji v tom, jak ddec

odpovida na d¥zakladni otazky pozorovarmo a jakpozorovat“(Ochrana, 2008).

Formy pozorovani(dle Ochrany, 2008)

Méieni — jedna se &Sinou o vizualni vnimani, neni vSak pém pozorovana
samotna udalost, nybrz je mezi pozorovatele a pyamé vsunuta technicka aparatura
(stopky, galvanometr, polygraf apod.), ktera poxaro vlast® preménuje ve
»ZjiStovani*.

Sebepozorovant jde o nejsubjektiv)Si druh pozorovani.

Skryté pozorovani — dost velk&ast poznatk vdeci za swij vznik skrytému
pozorovani. Aby se pozorovatel vyhnuliepému pozorovani, které by mohlo zkreslit
vysledky jeho prace, pouziviasto fizna zdizeni, jako nap prihledné zrcadlo nebo
kameru a pokusné osoby (hl&wfeti) se potom chovajiifrozers.

Oteviené pozorovani — vtomto ipadd se pozorovatel nevgllje
z pozorované skupiny, ime byt i nap. spoluhréem.

Skupinové pozorovani— zde se vikledku ¥tSiho mnozstvi pokusnych osob

zvysuje nejenom @@t pozorovani, ale Ize navic sledovat i mezilidsk@hy.

Chyby pozorovani(dle Ochrany, 2008)

Subjektivita — je teba uvést zejméngdchto Et mylnych gistupy pri pozorovani
(klapek na eich):
» horizont — neudplnost zpracovani souvisejici sigeeici, FedkEznymi
znalostmi, zarérenim z4jmu, stugim pozornosti;

» newcnost — vykr jaskych hodnot na ukotgdnetnych vztali;

A\

zdarazreni pociti — afektivni zkresleni;

» perspektivita — Spatny v¢h vypusEni nebo pebytek znak;
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» stranickost — fedkézné ovlivreni druhymi, individualni pedsudky vci lidem a
skupinam lidi;

Halo efekt — nekteré dominantni znaky (napprvni dojem) ptahuji jiné znaky a
zastiuji je. Obdobné chyby pozorovani jsou mj. barnumetekt (snazsSi akceptovani
negesného pozorovani), apeten efekt (vykr pozorovani v &ekavaném sgiu),
tendence k gimérnosti  (ugfednostiovani pamérnych hodnot), agravai efekt
(zesilené psobeni p pojmenovatelnych pozorovanich), efekt shovivav@gstesun
pozitivnich pozorovani ve prodgh znamych).

Unava — kazdy pozorovatel musi §itat s tim, ze v gibéhu pozorovani bude klesat
jeho pozornost, aniz si toho povsimne.

Ukvapenost— pii zawrecném usudku rize dojit k ukvapenému hodnoceni, které
bude v rozporu s nasletirvypozorovanymi znaky: nebudou ale zohl&un protoze

asudek byl jiz vytveen.

3.1.5.2Dotaznik

,pDotaznik je vyzkumny nastroj na hromadné a pow rychlé zjigovani
informaci o znalostech, nazorech nebo postojiclaztntanych osob k aktuélni nebo

potencionalni skut@osti proskednictvim pisemného dotazovani 8vec, 1998)

Pro swij vyzkum jsem pouZila dotaznik CES (Classroom Eowinent Scale),
jehoz pivodni verzi vytvaili ameriéti védci Trickett a Moos. JelikoZz byla z&va
rozsahla, byla vyti@na vhodySi zkracena verze pro praktické pouzivani, a to
Australany Fraserem a Fischerem (actual and pesffehort form). Prdeské Skoly byl
tento dotaznik upraven MareSem a LaSkem.

Tento dotaznik je vhodny zejména pro zaky druhéprs zakladni Skoly
(hlavre 7. a 8. ronika) a pro zaky sednich Skol (1. — 4. tmiku). Vekové jde o
populaci 12 — 18 let. Existuje tzv. aktualni a preffana forma tohoto dotazniku.
V pouzitém dotazniku je 24 otazek, které zkoumaif@rEnnych klimatu tidy:

1. Zaujeti zaka Skolni praci / angaZzovanost (otazly 7, 13, 19),
2. Vztahy mezi Zaky veride (otazkye. 2, 8, 14, 20),
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Ucitelova pomoc a podpora A#k (otdzkyc. 3, 9, 15, 21),
Orientace Z&k na ukoly (otazky. 4, 10, 16, 22),
Paddek a organizovanost (otazkys, 11, 17, 23),
Jasnost pravidel (otazky 6, 12, 18, 24).

S

Kazdy Zzak ¢i student vypluje dotaznik samostatn a odpovidaji
zakrouzkovanim odp@di z nabizenych moZznosti ANO-NE. ,ANO“ ipad
souhlasu stvrzenim a ,NE* Wipad nesouhlasu. Odpeédi se pak pevadiji na
¢iselné hodnoty. Odpéd” ANO se hodnoti 3 body a odpal NE 1 bodem. Pouze u
otdzek ozn&nych v dotazniku R je tzv. obracené skérovani (A4 bod a NE za 3
body). Pokud Zak na &itou otazku neodpadé! viubec¢i zakrouzkoval ob moznosti

nebo @eskrtl old moznosti, pak se jeho odpml skéruje 2 body.

V kazdé oblasti ize Zak dosahnout minimdl@, maximalg 12 bodi, sted je
8 bodi. Sejmuti dotazniku trva veébre velké tidé zhruba 20 minut &etre instrukce,

zhruba stejnou dobu gebuje witel k vyhodnoceni dotaznikcelé tidy.

Po séteni bodi (vZdy za kazdou proénnou zvlag od vSech zaK se hodnoty
Jednoduséeceno: pokud se vysledky jednotlivce nebimy v jednotlivych polozkach
blizi 12 bodim, tak je faktor ,naplén“. Napriklad 12 bod ve ,vztazich mezi

Zzaky" znamena, Ze vztahy jsou gkiva nemohou byt lepSi. A naopak.

Pfi pouzivani této kvantitativni metody ,dotaznik“ seejména musime
vyvarovat nasledujicich chyb:

- Nemli bychom Zakm ,podsouvat” otazky jako ne nap,také zastavate nazor,
Ze...", stejr sugestivi by mohla @sobit i nevinna otazka typu: ,mate gd
pani &itelku X nebo Y?“ — v této otazce se sugesdedpostiuje pani ditelka
X. Stouto chybou ip dotazovani se fiteme setkat nejvice pravpri
vyswtlovani otazek Zzakn (davala jsem si velky pozor, abych Zzaky
v odpovdich neovlivnila pra¥ vyswtlovanim otazek, i kdyz jsem sgdoma,
Ze pokud jsem otazku pochopila jinymaspbem, neZ by ji pochopili Zaci bez
vyswtleni, tak k mirnému ovliwni dojit mohlo. Je vSak pravdou, Ze jsem

zakam otazku vysytlila, jen kdyz se dotazali.).
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- DalSi chybou v dotazovani mohou byt tzv. tarakticigboli matouci otazky
(tyto chyby by ndly aspech spiSe v kriminalistice — ,byly Saty té Zetgrvené?
Pti zjiStovani, zda wbec rgjaka Zena bylaitomna®)

- Nemér podstatnou chybouripdotazovani je fettzovani ve smyslu, Ze otazky
mohou dotazovaného #ézanych [Ficin unavovat, nap kdyZz nezna odp@d’
nebo teba pokud odpadi odporuji vlastnim z&jiém.

- Opakem pedchozi chyby v dotazovani je chyba nedogtetieo vytiZzeni, jelikoz
dotazovany rmize g iliS jednoduchymi otazkami opovrhovat a tihnout tak

k ironizujicim dophujicim odpo¥dim.

Charakteristikou chybipdotazovani se zabyva ve své publikaci Ochran@gp0

3.1.5.3Klasicka sociometricka metoda

Klasicka sociometrickd metoda diagnostikuje indiMdbhi vztahy vertdé (mezi
jednotlivymi zaky). Je pouzitelna jiz pro zaky 8¢miku na 1. stupni ZS a z{i§je sner
a intenzitu preferenci v mezilidskych vztazich vyoh sociélnich skupinach. S&asti
sociometrie je tzv. Morenovska metoda, jejiz ductimvotcem byl americky psychiatr
rumunsko-rakouskéhoipodu Jakob Levi Moreno. Ten #enil nekolik pravidel, ktera
se dodrzuji fi konstrukci sociometrického testu:
- nejdiive se musi stanovit hranice skupinydgiozaki, cca 20; zajmovy krouZzek,
7.A., skauti apod.),
- umozZni se neomezeny i vybera, jelikoz paet voleb odkazuje na
diagnosticky udaj (2ak fize odpo¥dét nekolik jmen, vS8echny nebo Zadné),
- zadavajici si musi @¥it, Ze vSichni rozurgji otazkam, jak je autor zamyslel,
- volba je samazjnme tajna, nikoli anonymni (je nutn&dkt, kdo koho volil),
- vysledky testu se Zakn nesdluji (slouzi pouze pro praci se skupinou, pomoci

tiide, zlepSeni klimatuitdy apod.).

Casti sociometrického testu:
1. Dotaznik

2. Sociometrick& matice
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3. Sociogram
4. Sociometrické indexy

Ad dotaznik- sklada se z pouhych btazek, které musi byt srozumitelné pro
vSechny dotazované Z&ky. Z nichZ prvni a druhd jed&ladné fornd, jedna je
zametena na gjakoucinnost / @eni a druha zaséiena na zabavu / voln$as. Teti
otazka je v zaporné forra je ¥tSinou opakem otazky kladné. Také je nutné dbat
pii volb¢ téchto otazek nadk zaka, kterych se ptame a snazime se jim co nejvice
otazky izpasobit. Zaci s podepisi adislim 1, 2, 3 (dle otazek) napisi jména
spoluzak.

Ad sociometricka matice vytvai se tabulka (na kazdou otazku jedna), do niz se
dopisuji volby jednotlivych Zéka nasled&é se tyto volby zakresluji do sociogramu
a <itaji do sociometrickych indéx

Ad sociogram- nejdive se zvoli legenda sociogramu. &etji se divi jména
piSi do kruhu a chlapecka dtverce (pop. jen inicialy Zzaka / Z&ky). Jednostranna
kladna volba se znazorni afgynou Sipkou dle s#mu volby, oboustranna kladna
volba zdvojenou oboustrannou Sipkou. Jednostrar@praa volba se znazorni
pieruSovanou Sipkou ve snu volby a oboustranna zaporna volbi@rpSovanou
dvojitou Sipkou. Vznikaji tak typické struktury (mbstvi kladnych voleb — keda,
mnoZstvi zapornych voleb — odmitany zak, pokektery zak vysila mnoho voleb,
ale sam zadné n#ipma — opomijeny, pokud zaky vysild mnoho volebdkych /
zapornych — positivh / negativie expandujici Z4k; diada = oboustranna volba
kladna nebo zaporna mezidaiva Zaky, pokud se tak stane mdenii zaky, tak se
tato trojice voleb nazyva triada)iiFkresleni sociogramu se dopduje za&inat
nejpouzivagjsim jménem. Kazda otazka maigsociogram.

Ad sociometrické indexy pro vyp@et #chto indexi je zapotebi dat ze
sociometrickych tabulek / matic a slouzi k objektmu vyjadeni zjiS&né situace.
PSSje positivni sociometricky status (kladné mistoskepirt) a paita se u obou
kladnych otazek zvl@#$ NSSje negativni sociometricky status (zaporné misto
postaveni ve skup#) a ISE je index sociometrické expanzivity @& vnitini
potreba navazovat vztahyt az kladné nebo zaporné;damb vSech voleb, které zak

ucinil).
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3.1.5.4Kvalitativni metoda nedokon¢enych Wt

.Kvalitativni vyzkum se snaZzi interpretovat pohlegybjeks na zkoumany
predmet tim, Ze vyzkumnik/gjima jejich perspektivu. Vyuziva se popisu kaZoloidé
situaci. Neredukuje se zdedeb pronennych ani vztahy mezi nimi — o jejich redukci
rozhoduji samy zkoumané subjekty7éémostovany jsou oteené a nestrukturované
vyzkumné plany a analyza vychazi z velkého mnoigtrimaci od malého ptu
jedinai“(Ochrana, 2008)Toto jsem povazovala za velmi vhodné k vyzkumu néda
tfidé (pouze 7. z&K. Ukolem kvalitativniho vyzkumu je tedy zachycemoho, jak
Gc¢astnici procesinterpretuji situace a zaraveézachycenidchto interpretaci.

Predpoklady kvalitativniho vyzkumu:

1. Ontologické — znamenaji odp#iét otdzku jaka je povaha a forma reality.

2. Epistemologické — definuji vztah mezi vyzkumnikentira co se poznava
(vzajemna interakce vyzkumnika a sledovanych og&dl, se vyzkumnik
snazi co nejvicedenit do skupiny).

3. Axiologické — tykaji se hodnotového systému (vyzkiknaktivre informuje
o svych hodnotach i hodnotach dalSi¢hsiniki).

4. Rétorické — jazyk vyzkumu je neformalni, osobnicasto zaloZzen na
definicich vytva@enych ghem studie.

5. Metodologické — jsou odvozovany otepeslych aspekt

.Kvalitativni vyzkum se #¥e zabyvat popisem prodesvztahi, okolnosti,
situaci, systérh nebo lidi. Také vSak interpretaci, explanaci alegei, verifikaci
predpoklad, teorii nebo zobeeni, evaluaci a komparaci praktik, inovaci proggam
(citovano z http://cs.wikipedia.org).

Prokvalitativni metodu nedokonéenych Wt jsem si vytvdila dewt netplnych
Vét, jez zni:
- Do naSi fidy chodim rad/a, protoze...;
- Do nasi fidy chodim nerad/a, protoze...;
- Pani uitelka je...;
- Kdyz potebuji pomoc, tak...;
- Ve Skole se citim ngstji...;
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- Ve vyudovani se mi libi...;
- Vztahy mezi spoluzaky védi¥ jsou...;
- Uceni je pro m...;

- O prestavce nejradji...)

Tyto otewiené otdzky jsou formulovany tak, aby moZzZnosti odgdv Zaki
nebyly ohraniené, obvykle tak navadi k jaksi podréf&imu vysétlovani vlastnich
nazon, umozuji vétsi vhled do zfisobu, jakym jedinec zpracoval pochopil utité
skute&nosti.

Tyto Wty, které maji Zaci doplnit, zkoumaji: vztahy mepoluzaky,¢innosti
Zaki o pestavce, hodnoceni wovani a deni Zzak, pocity ve tidé
a Skole, pohled za@kna pani titelku a chovani v situaci, kdy si Zaci neviégim rady.

Odpowdi na tchto de¥t otazek opt povaZuji za cenné informace, které
pomohou ke zlepSovanidniho klimatu, jelikoz alespiotrochu poodhali to, na co bych

se jako tidni witelka meéla nejvice zargit.

3.1.5.5Pouzité aktivizujici metody

Aktivizujici metody se mohou vymezovat jako postukigré vedou vyuku tak, aby
se vychovi-vzd&lavacich cii dosahovalo hlavhna zaklad prace zak, piicemzZ se
nejvice klade draz na mysleni geSeni problérin Tyto metody ve zvySené teirozviji
osobnost Zaka, jeho samostatnost, zo&ghoost i tvdivost, poskytuji Zakm vice nez
odborné informace, také vychazejifistucebnim styim jednotlivych Zak, umoziuji
jim z¢asti ovliviiovat reékteré cile vyuky a zapojovat se do spoluprace.

Proto jsem se snazila vyuzit vSechitygktivizujicich metod ve vyiovani, ale dle
reakci Zak a vysledk jejich prace jsem vypozorovala, které metody jeejvhodrjsi
praw pro danou iidu, tudiz jsem jich poté vyuzivakastji nez teba aktivizujici
metody, jeZ se ip vyucovani neostdéily. U kazdé z&chto metod uvadim sténou

charakteristiku jejich aplikacefiklad uvedeni ve vytovaci hodig i reakce Zak.
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1. Metody diskusni

Jelikoz tyto metody plynule navazuji na klasickoetodu rozhovoru, nebylo
prilis tézké zaadit je do vydovani, tudiz jsem jich vyuzivala velrfasto. \&tSinou
v prednitech fFirodopisu, zempisu a pedevsim v globalni vycheév Zaci se radi
do diskusi zapojuji, i kdyZ je nutné podotknout,dizeni se jednacihiadu ¢ini i
sedmi zakm znané problémyCasto se nenechaji domluvit, cofispzuji velkému
zabrani do tématu @gsna formulace mysSlenek jekaly obtizna.

Za kladné vSak povaZzuji dobré vztahy mezi zakyréteapomahaji &Simu
respektu nazoru druhych a naslouchariicht kte&i praw nehovdi. Aplikaci této
metody jsem se snaZila docilit toho, aby se Zaobaeali vyknout svij nazor,
dokazali ho podpdt argumenty, dokazali vhodnym idgobem komunikovat
s ostatnimi ve skupéna aby wibec n€li tu moznost uplatovat své mysleni a isudek
v praxi. Z mnoha variant diskusi jsem vybrala dskua zaklad referatu, diskusi u
stolu, jelikoz mi pipadaji jako nejvhod$si modifikace vhodné k pouziti ve Skole.

Pt.: Fxi globalni vycho¥ jsme si vyndinovali ndzory na téma globalni problémy
lidstva (toto téma jsem povaZovala za vhodné iatest zajimavé pro €astniky
diskuse). Na zakladsvych znalosti pro sva tvrzeni u¢dd\etSina Zzak argumenty

a tim jsme spota¢ nachazelittiznaieSeni problérin

2. Metody heuristicke, FeSeni problén

Za nejefektivijSi a nejpropracovasi heuristickou strategii je povaZzovana
metodareSeni problérin, problémova vyuka, kteraredstavuje &eni pokusem a
omylem. Zakladem této vyukové metody je ,problén¥Ve vyuce je problém
druhem specifické ulohy, kterou Zak neni schopetesiyy na zaklagl své aktualni
zasoby ¥domosti.

, Problém je rozpor, pekazka, paradox, protiklad, nesnaz, svizeéktkdst,
konflikt, neshoda, nesouhlas, ktery vgije z navyklého pro nas ramce existovani
jeviz, porusuje stereotyp vnimani, registrovani a reamdva ktery je podéiem

k mySlenkové aktivit pokud ovSem/psahne prah vnimani subjektu a vzbudi zajem
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o eSeni. Z hlediskaeSeni a pekonavani problému jeutbZité si ué¢domit, ze
nejobtiZz@jSi je problém objevit{Manék, 2003).

Pri pouziti €chto metod, jeZ by #hy rozvijet aktivni a tvéivou osobnost, jsem
¢asto vyuzivala Skolnichcabnic, ve kterych bylgasto problémové otazky kladeny.
Poznatky jsem Zzdkn nesdlovala, ale vedla je ktomu, aby si je samostatn
osvojovali.

Hlavnim poslaniméchto postup je podrécovat u Zak samostatné a tvivé
mysleni, kiemuZ patebuji zvladnoutadu dovednosti a pracovnich natryk ukori,
jako nap. vyhledavani, shromdbvani, tidéni a pdadani dat, tdaja informaci,
kladeni otazek a tvorbu hypotéz, technilkedeni rozpdr a probléni atd.. Casto
byvaji tyto postupy spojovany s otazkqurq¢?” (proc je v noci tma, pro oko stale
mrka, pr@& v nadbytku vSehodkde diti umiraji hlady atd.).

Zéaci meli vétSinou za Ukol odpasdét na problémové otazky Zebnic tim, Ze si
vysledné odposdi museli sami nalézt napv textu @ebnice, v atlase, na internetu
apod.. Jeteba podotknout, Ze tyto metody se utzhksetkaly s kladnou odezvou a
takto pracovali neradi. | po #dhzreni, Zze jsem zde proto, abych jim na éest
k vysledku poméhala, takétginou po chvili ztraceli pozornost, protozZe &adhi, jak
dal. Také pro & bylo velmi obtizné #bec nalézt odpad’ na otdzky a nedosp tak
oc¢ekadvanym vysledkm.

Nejrackji vSak pracovali na potaci / internetu, coz podporovalo jejich patrani,
objevovani a hledani nejvice, ale stahnuti tématiky vypracovanéha@lanku /
stranky, nepovazuji za dostat®u vychovi-vzdlavaci praci. V textu nedokazali
Zaci rozliSit podstatné informace od nepodstatnfjiethiz mi gipadala takova prace
témei zbyteEna.

Pr.: Pri hodiné zenepisu neli Zaci zjistit, pr@& se @stuje taci ona plodina pray
tam, kde se ¢stuje. Je nutné podotknout, Ze podnél®X bylo jiz probrano a
zainalo se probirat zedélstvi CR, také stréinou charakteristiku plodin jsme
probirali i ptirodopisu. Zaci rdi vyvodit z mapy v atlase, Zze nadiska vyska
ovliviiuje teplotu i srazky daného mista, tudiz by sermadet¢Zko ddilo na horach
apod.. Také museli pouzit pr@& iz znAmého pravidla, Ze s nadfskou vySkou
kles& teplota a rostou srazky.
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3. Metody situaéni

Jelikoz jsou tyto metody vhodj$i spiSe pro vadavani dosplych, caso¢ a
materialoé nara@né, tak proto jsem je vyuZivala jen minimélrPouzila jsem
metodu rozboru situace, kdy si Zageqetli pisemny material chotnécétrnactileté
Zace a pak néasledovala diskuse, snazili jsme se pastoajit vhodny zpsob
reSeni.

VyzkouSela jsem i metodieSeni konfliktni situace, kdyz jsem Zzaky wstn
seznadmila o konfliktni situaci formou kratké zprasyhned vyZadovala navrhy
feSeni (gkdo je nepravem obvém z rozbiti okna), f prednetu globalni vychova.

Myslim si, Ze pi vhodre zvoleném tématu / problémoveé situace, ktera by zak
zajimala a byla fizpisobena jejich mentadit rozhledu a peebam zak daného
véku, tak povaZzuji tyto metody za zajimavé jak prhyZtak witele a velmi pinosné
hlavre v prednttech podobnych globalni vychéyobtanska vychova, vychova ke

zdravi atd.).

4. Metody inscena@ni

Pri pokusu o vyuziti &chto metod (hrani roli, sitdgai metody, dramaticka
vychova, interaéni hry, scénické hry atd.) jsem se setkala s pmdkgsouhlasem,
Zaci odmitali hrat role,tauz jsme jim vymyslela jakoukoli inscenaci (pokdaSe
jsem se nejiive 0 inscenaci strukturovanou, ktera se opir&emgm pipraveny
scend, kdy jsou zalim pridéleny role — tématem inscenace bylo postaveni Zen ve
spole&nosti / ve site).

| kdyZ jde o simulaci udalosti, kde se kombinujarirroli areSeni problému
piedva@&nim ugitych lidskych tym nebo zobrazovanim realnych Zivotnich situaci,
nutit jsem je neckita. © Myslim si, Zze i kdyz veitd¢ panuji dobré, kamaradské
vztahy, tak neobvyklost této metody je natolik \elke ani fed kamarady se Zaci
nedokazi tak uvolnit, aby byli schopni zahr&jakou inscenaci a pochopit, prozit
tak hloubku mezilidskych vztéha to vlastnim prozivanim a jednanim. Z vlastniho
pohledu ¥iim, Ze i n¢ (byt ot Zatkou) by tato metoda vyuky zrovnaijemna

nebyla.
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Budu se je&tsnazit, Zaky pro hrani roli ziskat, a vést jerkup aby se simulace
predvaagnych pibéha stala podétem k rozvoji jejich pedstavivosti a tvigvosti.
Zkusim vymyslet jednodusSSi situaci, se kterou budaai seznameni a ziskat
dobrovolniky nap pro hrani roli ve dvojicich (fivodce a turista v Prazéimodine

zemepisu,CR, Z4ci si mohou roleizné vyméiovat a scénku ob#iovat).

5. Didaktické hry

Mym nazorem dle pozorovani vdde je, Ze tyto metody jsou nejvhoggimi a
nejpouzitel®jSimi metodami ve Skole, také nejvice Zaky bauvidiZ si nenasilnou
formou osvojujici opakuji poznatky $ vyucovani.

Pouzivala jsem je ve vSechiedmétech jak réniku osmeho, tak i v ostatnich
ro¢nicich, stejs jako pi prirodowdném krouzku, kdy se nejlépe upiaji hry
v prirodé. Zakoupila jsem sitizné publikace s natty her jak v pirode, tak ve tide.

VétSinou mi slouzily jako opakovani probrané latkypogen jako zfisob pro
zhodnoceni znalosti zpesteni vywovaci hodiny jako oddych po ndre latce.

Casto jsem vymyslelaiznénetradiéni kiizovky (vétdinou nely funkci shrnuti
latky pred pisemnou formou zkouSeni, otdzky byly schv@dnoduSe kladené tak,
aby se zaci z vyplimé Kizovky mohli «&it i na pisemku, tajenkaétsinou byla
vtipného réazu; i fes gedsudek, ze se posluchg na praxi ZS ,nezrizou na vic*,
tak dti v chra¥anské zakladni Skole moc bavily, jelikoz se s nitéimsi
nesetkavaji)slovni pexesqpodcéisly napsanych na tabuli se skryvdiema tvrzeni,
Zaci sicisla ,vytahovali“ a museli spojit dvtvrzeni, ktera k sabpati, nag. pod
¢islem jedna - vtomto znamémeéstt je kazdoroni velkolepy karneval....a pod
¢islem patnact bylo — Rio de Janeiro je jedno zwak mest v Brazilii),
piirodowdny i zengpisny kufr* (Zaci se rozélili do dvou skupin, na kazdé&ikllo
tabule byly vypsany pojmy zZiednttu a jeden ze skupiny musel ostatniang
vyswtlit, ktery pojem maji hledat, aniz by pouzil damyraz), souwtze typu
»Riskuj“ (na tabuli se nakreslila typickaifika s kategoriemi otazek které byly
obodovany dle obtiznosti. Zaci si vybirali otazkydke spravnychéi Spatnych
odpowdi sbirali body, které slouzili ke ko¥reému ohodnoceni jejich préace),
osmismérky (Zaci nevyhledavali pouze pojmy tykajici seregnetu, ale
vyhledavana slova byla odpili na otazky),zemgpisné kiizovky (kon&nou

spravnou odpaidi byla zemipisnd poloha mista, které vyslo v tajence. ZAci
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pracovali pouze s atlasem a otazky byly volenynapka Ustici do Severniho ieo
na 4 pismena, do tajenky pouzijte druhé apod.jnzogejme rizné typysoutézi o
jedni¢ky (nag. Zaci se postavi do dvojic a jsou kazdé z nichlgu#ny otazky,
ktery zak odpovi spra¥na rychleji, tak se five zaadit na konedady, druhy zak
vypadava, dokud nezbude posledni dvojice, kterdadasotazkyii a wtSinou vic
na vys¥tleni, nez jen jednoslovna odpal: Vyherci je dana jedtka do zakovské
knizky a dalSim dsma poslednim malé plus za aktivitu v hagihaci se rozéi do
nékolika skupin a kazda skupina postépmostava otdzku, nad kterou se mohou
zamysSlet spokng, dle jejich prezentace odp#i rozcEluji body, skupina s nejvice
body je kladg ohodnocena).

| kdyZz se izné hry sousgedily na soutZzivost, neopomijela jsem vSak vychévn
vzklavaci prvky her a stanovila jim vhodna pravidéké jsem wtSinou zaky dlila

do skupin, aby se naily spolupracovat s ostatnimi spoluzaky.

90



3.2 Kapitola: Vysledky vyzkumu

3.2.1 Metoda pozorovani

Jelikoz tato metoda patk nejzakladsjSim technikdm sbu dat, nemohla
chykét ani v mém vyzkumu. Metody ot&aného a skupinového pozorovani jsem
nejvice pouzivala prévpii aplikaci aktivizujicich metod ve vyovani. Sousedila
jsem se hlavina reakce zak na jejich schopnost formulovat své myslenky aongz
na vzajemné respektovani naroostatnich, na rychlosti a spravnosti pochopeni
zadanych ukdl, na vztahy mezi spoluzaky, na podavané vykony slediky, na

celkovou atmosféru veéite pri vyuce (zda to zaky ,bavi“ nebo ne) apod..

Vysledky pozorovani:

Z aktivizujicich metod ve vyiovani Zaky nejvice zaujaly metody diskusni a
didaktické hry. Pozorovanim jejich reakci a zaugesiamoiejme i vysledlii prace jsem
mohla posoudit, jakych aktivizujicich metod bycBlannegasgji v dané tidé pouzivat.
Zohlednila jsem materidlovou &sovou narénost metody, stefnjako narg@nost
piipravy Witelky. Snazila jsem se vyvarovat chyb pozorovani doSla k zéw, ze
diskusni metody a didaktické hry jsou pro tuto k@mki ¥idu nejvhodgjSimi
metodami ze vSech aplikovanych aktivizujicich matedrywtovani.

3.2.2 Dotaznikové Seteni

Pro vyzkum jsem pouZzila dotazniku CES (ClassroowirBnment Scale) — jeho
aktualni i preferovanou formu, ktery zkouma 6 p&anych klimatu tidy:

Zaujeti zaka skolni praci / angaZzovanost,
Vztahy mezi 2aky veride,

Ucitelova pomoc a podpora 2#k,
Orientace zakna ukoly,

Paddek a organizovanost,

o a0k~ 0w NP

Jasnost pravidel.
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V tabulkdch niZzeme vidt, jakych hodnot jednotlivé praimné dosahly
v dotaznikovém S&ni aktualniho klimatutidy na z&étku Skolniho roku a také
v polovirg listopadu 2009 (taks. 1 a 2). V tabulc&. 3 mizeme vidt srovnani obou
dotaznikovych Séeni a navic srovnani s pasmerZrych hodnot prognnych dle
LasSka. Do tabulky. 4 jsou zanesené hodnoty pramych ze itetiho dotaznikového
Seteni a to preferovaného klimattidy a srovnaniéchto vysledk s vysledky druhého

dotaznikového S&gni aktualniho klimatu (taks. 5).

Tabulky s vysledky dotaznikovych gei:

1. 2. 3. 4. 5. 6. SUMA

L. K. 9b 12 b 4b 6b 10 b 10 b| 51 bodi
D. R. 4b 4b 10 b 4Db 8b 12 b| 42 bodi
D.S. 4b 12 b 12 b 4b 10 b 12 b| 54 bodi
F.S. 8b 10 b 4b 6b 8b 10 b| 46 bodi
L.S. 8b 12 b 10 b 6b 10 b 12 b| 58 bodi
F. S. 8b 12 b 12 b 4b 8hb 12 b| 54 bodi
M. Z. 6b 10 b 12 b 4b 10 b 10 b| 52 bodi
SUMA | 47 bodi | 72 bodi | 64 bodi | 34 bodi | 64 bodi | 78 bodi

Tabulka ¢. 1: Vysledky dotaznikového &ati (CES aktualni, Z62009)

1. 2. 3. 4. 5. 6. SUMA

L. K. 12 b 12 b 8b 6b 10 b 10 b| 58 bodi
D. R. 8b 6b 12 b 6b 10 b 12 b| 54 bodi
D.S. 8b 12 b 12 b 6b 10 b 12 b| 60 bodi
F.S. 8b 10 b 10b 8b 8b 10 b| 54 bodi
L.S. 8b 12 b 12 b 6b 10 b 12 b| 60 bodi
F. S. 8b 12 b 12 b 6b 10 b 12 b| 60 bodi
M. Z. 8b 10 b 12 b 6b 10 b 10 b| 56 bodi
SUMA | 62 bodi | 86 bodi | 78 bodi | 44 bodi | 68 bodi | 78 bodi

Tabulka ¢. 2: Vysledky dotaznikového &aii (CES aktualni, listopad 2009)
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Proménna | Hodnota proménné 1 | Hodnota pronménné 2 | PAsmo Eznych hodnot dle Laska
1. 4717 =6,7 62/7=8,9 4,52 — 8,06
2. 7217=10,3 86/7=12,3 7,31 -11,49
3. 64/7=9,1 78/ 7=11,1 5,74 —-11,04
4. 34/7=49 4417 =6,3 6,52 -10,8
5. 64/7=9,1 68/7=9,7 5,33 — 8,67
6. 78/ 7=111 78/ 7=11,1 6,16 — 10,94

Tabulka ¢. 3 Hodnoty prondnnych od vSech Zédkve ¥#ide délené patem zak

z prvniho i druhého dotazniku a navic pasritngch hodnot progmnych dle Laska.

Srovnani m éfeného klimatu

14
12 -
10

hodnota prom énnych

O N B~ O
I R T

1

3. 4.

prom énné

‘I 1.dotaznik O 2.dotaznik ‘

Graf ¢. 1: Srovnani vysledkz prvniho a druhého dotazniku CES (% zav listopadu)

1. 2. 3. 4. 5. 6. SUMA
L. K. 10 b 7b 9b 7b 10 b 12 b| 55 bodi
D. R. 8hb 8hb 8b 7Db 10 b 9 b | 50 bodi
D. S. 10 b 8b 10 b 10 b 12 b 8 b| 58 bodi
F. S. 9b 9b 7b 11b 12 b 10 b| 58 bodi
L.S. 10 b 6b 10 b 10 b 10 b 8 b| 54 bodi
F. S. 6b 7b 8hb 7b 10b 8 b | 46 bodi
M. Z. 4b 8hb 12 b 8b 4b 6 b | 42 bodi
SUMA |57 bodi | 53 bodi | 64 bodi | 60 bodi | 68 bodi | 61 bodi

Tabulka ¢é. 4: Vysledky dotaznikového Aati (CES preferovany, listopad 2009)
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Proménna | Hodnota proménné 2 | Hodnota prorménné 3
1. 62/7=8,9 57/7=8,1
2. 86/7=12,3 53/7=7,6
3. 78/ 7=11,1 64/7=9,1
4. 4417 =6,3 60/7=28,6
5. 68/7=9,7 68/7=9,7
6. 78/ 7=111 61/7=8,7

Tabulka ¢. 5: Srovnani hodnot proénnych z dotaznikovych genic. 2 a 3 (aktualni a

preferovana, listopad 2009)

Srovnani m éfeného klimatu 2
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hodnota prom énnych
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‘I 2.dotaznik (aktuélni) O 3.dotaznik(preferované) ‘

Graf ¢. 2: Srovnani vysledkz druhého asetiho dotazniku CES (aktualni a preferovana
forma, listopad 2009)

Legenda: ¢isla od 1. — 6. jsou pronné v dotazniku CES - aktualni i
preferovand forma (1. zaujeti Z&ka Skolni praciyZahy mezi Zaky veftide; 3.
ucitelova pomoc zakm; 4. orientace zdkna ukoly; 5. ptadek a organizovanost; 6.
jasnost pravidel), dale jsou v tabulkach iniciaBk¥ osmého réniku, ktéi dotaznik
vypliovali. Jednotlivé progmné byly séteny a vydleny 7 (péet zaky). Cim vyssi
hodnota prornnych vyjde, tim je to pro klimatity lepsi. Dle LaSkovych pasem
béZnych hodnot progmnych lze wit, zda klima tétoiidy néjakym zpisobem vybouje
¢i nikoli. V posledni tabulce je srovnani aktualnkionatu #idy s preferovanym.
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Interpretace vysledki:

v N2

Jiz z hodnot ziskanych prvnim dotaznikovynreaim vyplyva, Ze zaujeti Zak
Skolni praci je v prmeérnych hodnotach, vztahy mezi zaky jsou velice dpdokonce
nadpfmérné, witelova pomoc Zakm je také na dobré drovni, ale orientace na Gkely |
velmi pod ptiimérnymi hodnotami a na nich by tedy bylo nejvh&8h zapracovat
nejvice. Péddek a organizovanost je mirmad ptimérem a jasnost pravidel taktéz.
Dalo by sefici, Ze tato ida je povaZzovana za problendsijSi, ale jako jejichifdni
ucitelka ocewuji pratelskeé vztahy, které mezi nimi panuji. Je faktenv Zéto tidé ucim
vyucovani.

Z druhého dotaznikové $ehi vyplyva zlepSeni&siny (5 ze 6-ti) prornnych,
COZ povazuji za Usgh, & uZ je to pouzivanim aktivizujicich metod nebo efhv
osobnosti titelky / odliSného, ¥elejSiho pistupu k dtem.

Ze ftretiho dotaznikového Jeni bylo gekvapivw zjisttno, Ze v ®kolika
proménnych je aktualni naéené klima tidy o vysSich hodnotach nez preferované.
Zaujeti Zaka Skolni praci je nejspis#sV, nez si sami mysli, stgnako vztahy mezi
Z4ky. Jelikoz v aktuélnim &keni je hodnota druhé pr@émé vysSi térr dvojnasoba.
Treti proménnd (&itelova pomoc Zak ma taktéz vyssi hodnotu, nez jak by si Zaci
piedstavovali. U jediné proinné - orientace Zaékna ukoly, byly patrné zamy tak, Ze
by Zaci preferovali mnohem vysSi nasazeni. Jerné/ mpéneénné doslo ke shadjelikoz
hodnoty prominné (pdadek a organizovanost) vysly v obou dotaznikovyetesich
stejre. U pronenné ,jasnost pravidel* Zdkn paradoxa vysla niZzSi hodnota u
preferované verze dotazniku.

Pokud nebudeme o hodnotach p&éomych uvazovat jako o ptu bodi
délenych pétem Zaki, ale vybereme jednotlivé zaky, kitse svymi volbami vymykali
ostatnim, dojdeme taktéz k zajimavym vyslkgdkmeteni. A miZzeme se poté svym
pusobenim zawfit piimo na jednotlivce veaide.

Pfi prvnim dotaznikovém Seni (CES aktualni, ¥& 2009) byla nejmén
ohodnocena proémnacislo 1. (zaujeti zaka Skolni praci) u #dR. R. a D. S., u nichz
se v druhém dotaznikovém &ati (CES aktualni, listopad 2009) hodnoty této pirame
dostaly na droue ostatnich, tudiz mohu soudit, Ze se diky aktiv&dn) vywovacim
metodam zvysilo jejich zaujeti Skolni praci. Safegm¢ mohlo byt ovlivieno i jinymi

faktory.
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V bodovém ohodnoceni druhé premmé (vztahy mezi Zaky) se &@pvymykal
78k D. R., ktery doséhl jen té nejnizSi meze, @dretim dotaznikovém Seni (CES
preferované, listopad 2009) dvakrdtsi. Vzhledem k jehodku to mize byt disledek
puberty a tradiniho ,splinu®, nezdjmu o Skolni praci nebo vlastegace okoli. Tomu
odpovida i jeho angazovanost a zaujeti Skolni mgediadek a organizovanost —ob
také na miniméalnich hodnotéch.ilBzité v3ak je, Ze jsem zjistila hodnotu polozky
ucitelova pomoc — maximalnich 12 biod tim si uédomila, Ze zak vnima pozitigrmé
snazeni a ma ke ramlveru.

U Zéka L. K. je vyraz& niZzSi hodnota prosmné ¢islo 3. (&itelova pomoc
Z&kiam), tudiz je mi tim dano najevo, Ze bych s#larzanttit praw na pomoc tomuto
Zakovi, u ostatnich Zakie hodnota této proénné ténsi u vSech v maximalni hodrot
12 bodi. V preferované variatitdotaznikového S&ni vSak vySla u vSech Aakizsi
hodnota této prosmné, coz vSak f¥e byt zmisobeno tim, Ze toto fehi bylo az
posledni a tak jsou poZzadavky &gk spirény.

U ¢tvrté prongnné dotazniku (orientace Zaka ukoly) je nizka hodnota u vSech
Zala, jak jsem se jiz zmibvala, jen u Zaka F. S. je mém hodnotach nad ostatnimi.

U paté prominné (pdadek a organizovanost) se hodnoty vSechi Zagrvniho i
druhého dotaznikového #eni pohybovaly od 8 do 12 bbdz na zadka M. Z., ktery by
preferoval, aby zaci veitlé nebyli vice potichu, ale mnohem bigjSi a aby Zakm
klidné proSlo, kdyby se poflakovali a flink&li.

U Sesté a posledni prémmé jasnosti pravidel &p vychazeli vSem Z&in
hodnoty od 10 do 12 bédcoz povaZzuji za ugph, avSak jen u dvou zéakyly hodnoty

této proménné vysoke i ve variatéipreferované.

3.2.3 Klasicka sociometrickd metoda

Dotaznik:
Otazky:
1) ,Kdyby jsi ve Skole Bco nechapal, kterého kamarada bys pozadal o pomoc?*
2) ,S kym se rad bavi$ argstavce?”

3) .S kym ze tidy se nerad stykas / bavis ve volnémse?“
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Matice: (ve svislém sloupci jsou osoby volici a ve vodoémrnosoby volené)

l.ot. |L.K.|D.R.|D.S.| F.S.| L.S| F.S| M.Z

L. K. + +

D. R. + +

D. S. + +

F.S. + +

L.S. + +

F.S. + +

M. Z. + + +
Tabulka ¢. 6a Matice prvni kladné otazky

2.ot. |L. K |D.R.|D.S.| F.S.| L.S| F.S| M.Z

L. K. + + +

D. R. + + +

D. S. + + +

F. S. + + +

L.S. + + +

F.S. + + + + + + +

M. Z. +

Tabulka ¢. 6b: Matice druhé kladné otazky

3.ot. |L.K|D.R.|D.S.| F.S.| L.S| F.S| M.Z
L. K.
D. R.
D. S.
F.S.
L.S.
F.S.
M. Z.

Tabulka¢. 6¢: Matice teti zaporné otazky
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Sociogramy:

.. F. §.
Z )
F. S, = L. S.
L. K.
D.S.

Obrazeke. 1: Sociogram prvni kladné otazky

e

F. S.

S

Obrazeké. 2: Sociogram druhé kladné otazky

L. S.
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L. K. LS [ 7 M2

Obrazeké.3: Sociogramsteti zaporné otazky

Indexy:

L.K.-PSS1=0,16 (1/6)PSS 2=0,33 (2/6)NSS=0 (0/6);ISE=0,83 (5/6)
D.R.—-PSS & 0,00 (0/6)PSS 2=0,50 (3/6)NSS=0,16 (1/6)ISE=1(6/6)
D.S. - PSS £ 0,66 (4/6)PSS 2=0,83(5/6);NSS=0 (0/6);ISE=0,83 (5/6)
F.S.—-PSS £0,83(5/6);PSS 2=0,66 (4/6)NSS=0 (0/6);ISE=1,16 (7 / 6)
L.S.—PSS E0,66 (4/6)PSS 2=0,50 (3/6)NSS=0(0/6);ISE=1(6/6)
F.S.— PSS £0,16 (1/6)PSS 2= 0,66 (4 / 6)NSS=0 (0/ 6);]SE =1,33(8 / 6)
M.Z.— PSS 1=0(0/6);PSS 2= 0,16 (1 0 6)NSS=0,50(3 / 6);ISE = 0,66 (4 / 6)

Ve druhém (listopadovém)dreni se v klasické sociometrické metamipowdi

Zakii na ti otdzkynezmenily, tudiz ani jeji vysledkiy!

Interpretace vysledkii:

Jelikoz vztahy veitdé jsou uspokojivé, tak mani moc nefekvapilo, Ze vysly
stejné vysledky v prvni i druhé sociometriiti Beteni ¢ prekvapil maly poet
zapornych voleb, i kdyZz z druhého Uhlu pohledu é¢etiidé pieci jenom malo zak
takZe si ukladam za ciklenit vice M. Z. a D. R. do kolektivu, jelikoz klad volby sice

vysilaji, ale térmaf Zadné nefljimaji.
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V prvnim sociogramu je patrné, ze nejvice spoluzdly se v pipad, Ze rco
ve Skole nepochopi, obratilo na F. S. (je to Zakrghktery je zarov ochotny pomoci).
Tridda L. S., D. S. a F. S. jsou nejlépe hodnozé&ai v r@&niku, co se t§e znamek.

V sociogramu druhé kladné otazky jdeFita provazanost, kdy kazdy m&aké
oblibené spoluzaky, se kterymi travi ragsiavky / volnyas, nikdo nerd prazdnou
odpowd’, avSak jediny Zak F. S. zvolil vS8echny spoluzaky.

V sociogramufieti zaporné otazky vidime, 2gyii Zaci volili prazdnou odpad’,
tudiz Ze neni nikdo veite, s kym neradi travi sy volny ¢as / gestavky. A ti Zaci
zvolili Zdka M. Z. (tento Zak je integrovany s lghk mentalnim postiZzenim, je velice
impulsivni,¢asto vyruSuje a svym chovanim &hije ostatni).

Cim vy38i indexy PSS (PSS 1 a PSS 2) Zaci zislalipbliberjsSimi ve tids
jsou. Jelikoz jde o pet kladnych voleb, které Zak dostal / obdrzeledych p@tem
zaki minus jednaCim vy3si je index NSS, tim je Zak neobliiéh Rt Zaki méa tento
index nulovy.Cim vy33i je index ISE, tim&si paset voleb Zak &nil

3.2.4 Kvalitativni metoda nedokoné¢enych &t

Odpowdi u jednotlivych nedokatenych ¥t jsou rozéleny na rkolik variant,
které jsou uvedeny v tabulka¢h 7 a — ch. Ud&chto moZnosti byl také napsanépb
Zzaka, kteri takto odpoedéli (nebo alespd velmi podobg). Pokud je ve sloupdiislo
jedna, tak tak odp@dél jen jeden zak, ale do tabulky byla jeho variadtgplneni
nedokorené \ty taktéZ zohledéna a zapséna.

Tabulky jednotlivych nedoka®nych ¥t (otewenych otazek):

pocet Zaki se stejnou
1. | Do naSi ¥idy chodim rad/a, protoZze... podobnou odpaxdi
je zde legrace, "sranda" 5
dobry kolektiv 1
dobré prosedi a tidni Wwitelka 1

Tabulka ¢.7a: Dokorend ta ¢.1
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2. | Do nasi tidy chodim nerad/a, protoze...

pocet Zaki se stejnou
podobnou odpasdi

ni¢i se Skolni majetek a potrestani jsou

Ze se zde oipstavkach hazi mokrou houbgu,

vSichni 4
otravny spoluzak 2
nebavi & uceni 1

Tabulka ¢.7b: Dokorend ta ¢.2

3. | Pani Witelka je...

pocet Zaki se stejnou
podobnou odpasdi

hodna

peéknd, mlada, "husta", dobra, v pokod

dobré napady, n&l

pro kazdého &co cla, neni pisna

dovoli nam skoro vSe

PR~ |o o,

Tabulka ¢.7c: Dokorend ta ¢.3

4. | KdyZ potiebuji pomoc, tak...

pocet Zaki se stejnou
podobnou odpasdi

zeptam se/s{tim se spoluzaim

necham si to na doma

zeptam sertdni Wwitelky

pomoc nepdtbuji

R0

Tabulka ¢.7d: Dokonena vta ¢.4

5. [ Ve Skole se citim nd&astji...

pocet Zaki se stejnou
podobnou odpasdi

hloupg/jako hlupak 4
docela dobe az na... 3
nastvag 1

Tabulka ¢.7e: Dokorend ta ¢.5
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6. [ Ve vyuéovani se mi libi...

pocet Zaki se stejnou
podobnou odpasdi

propovidana hodina/zdbava

pilna prace

filmy, hry, hledani informaci na gaaci

pani Witelka
nic

e R [

Tabulka &.7f: Dokordend ta ¢.6

7. | Vztahy mezi spoluzaky veitidé jsou...

pocet Zaki se stejnou
podobnou odpasdi

dobré, v pohod
velmi dobré
dobré, az na...

4
1
2

Tabulka ¢.7g: Dokorrena vta ¢.7

8. [Uceni je pro mg...

pocet Zaki se stejnou
podobnou odpadi

nuda

jednoduché

dobra ¥c

hriza

sranda i trapeni

unavné, hlavév tomto roce dlezité

PRk (NN

Tabulka ¢.7h: Dokorené vta &.8

9. | O prestavce nejradiji...

pocet Zaki se stejnou
podobnou odpadi

s nekym povidam

hazim houbou a hadrem na tabuli, ,Ribai

poslech radia

sedim v klidu v lavici

piremyslim, co bududat odpoledne

N RLCEEN

Tabulka ¢.7ch: Dokondena vta ¢.9
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Interpretace vysledki:

Na prvni otazkudo naSi fidy chodim rad/a, protoze..neiastji Zaci odpovidali,
Ze je vettide legrace / sranda. Préstobré prosedi i kolektiv.

Na otazku druhou(do naSi #idy chodim nerad/a, protoze...yétSinou Zaci
odpovidali, Ze se jim nelibi, kdyZz sektefi z nich chovaji neukdzné. (Musim
podotknout, Ze od zatku Skolniho roku neustale, jakéidhi witelka, feSim, co
s volnym ¢asem &chto Zaki o prestavkach, jelikoz jich nevyuZzivaji k odjwaku, ale
niceni Skolniho majetku aiznym potgkam. Do fidy jsem darovala alespaadio a
koberec, abych jim vytwtla utulrejSi prostedi). DalSim dvodia byly nesympatie
k jednomu ze spoluzék

Na teti otazku(pani witelka je...;)odpowdéli vSichni Zaci klads, i kdyZ jsem jim
pied zapoetim dophovani opowdi dirazreé rekla, Ze pokud bude jejich kritika ve
slusnych mezich, tak budu jedirdda, Ze ma hlaviée mou praci zhodnoti. V tabulce 7c
muzeme vidt, Ze ¥tSin¢ Zakim piipadam hodna.

Ve c¢tvrté volné odpo¥di na nedokotenou tu (kdyZ potebuji pomoc, tak...;¥aci
odpovidali nejastji, Ze by o pomoc pozadali své spoluzaky, coiétayr¢ dokazuje
pratelské klima doké&zané iz dotaznikovymi€eim.

Prekvapiva dokoteni dopsali Zaci u pat&ty (Ve Skole se citim n@stji...;). AZ 4
ze 7 zak odpowdeli, Ze se ve Skole citi hlodp jako hlupaci. KdyZz jsem se jich ptala,
pro¢ tomu tak je, tak uvati hlavné vyucovaci hodiny jiné paniditelky. Tii z nich se
citi dobre.

Ve vyudovani sezakim nejvicelibi uvolnéna atmosféraip hodinach a samaejme
razné vywovaci metody, které vyuku obzvlasfi.

Vztahy mezi spoluzaky v@de jsoui dle volnych dokoteni &ty v celku dobré /
v pohod, coz bylo dokazano i dotaznikovymi&etim, metodou pozorovani a klasickou
sociometrickou metodou.

V tabulce 7h mZeme vidt, Ze uceni je prozaky zdrojem mnohaienych pociti a
nazoh. Nekteri dopsali, Ze je ¢eni nudné, jednoduché, ,dobr&ct nebo naopak
.hriza“. Coz povazuji zaitsledek toho, jak ktery zak Keni gistupuje i jaky debni
styl a gistup ma.

Zéaci o prestavce nejradli hovai s ostatnimi spoluzéaky nebo s zaky z jinytid,t
také se i vdchto dokowenich objevuje motiv ,hazeni mokrou houbou a hadrem

tabuli, nteni Skolniho majetku a celkova nekazblapd ve #ide".
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3.2.5 Ovéreni hypotéz

Na zaklad informaci ziskanych jednotlivymi metodamiaieme vyhodnotit

stanovené hypoteézy:

Hypotéza. 1 : Po pouzivani aktivizujicich vyukovych metedysovani se klimasfdy
Zlepsi.

Hypotéza H 1. se potvrdila Soudim tak z vysledkdotaznikového Sgni ze
Z&i a nasleddé z listopadu. U 5-ti prosmnych ze 6-ti v dotazniku CES se jejich
hodnota zvySila &im je hodnota progmnych vysSi, tim je to pro klim&idly lepsi.
VétSina Zak méla podobné odpasi, tudiz i jejich bodové ohodnoceni. U vice
proménnych se vymykal jen Zak D. R. a to hlawndruhé prominné, coz jsou vztahy ve
tfidé (v prvnim i druhém dotazniku). Zaci L. K. a F. & fteti proménné, coz je
ucitelova pomoc zakm. Z tabulek je patrné, Ze v druhém dotaznikovéthese se
hodnota této progmné zvysila, tudiz si myslim, Ziprvnim dotaznikovém S&ni se
v hodnot promsnné odrazilo i to, Ze jsem na ZS Chi@dy fisla jako nova pani
ucitelka a ¢mto dwma zakm se bd’ nezalibila nebo pt&gbovalic¢as na akceptovani
novych vyukovych metod i mého stylu Wavani. NejpodstatijSi je viditelné zlepSeni
u vSech Zak ve vSech progmnych (6. zistala stejna v prvnim i druhém &sti).

H 1.1 : ZvySi se zaujeti zalSkolni praci, jelikoz pro esibude vyuka zajimé@gi a
zabavwjsi.

Hypotéza H 1.1 se potvrdila Mohu tak soudit ze zvySené hodnoty psomeé
¢islo 1. uctyfech zak. Také hodnota této pramné byla u prvniho dotaznikového
Seteni v pasmu &nych hodnot dle LaSkafipdruhém dotaznikovém ehi byla tato

hodnota dokonce lehce nadiprrem tohoto pasmasknych hodnot.

H 1.2 : Vztahy mezi jednotlivci veéide budou kladgjSi a velejSi nez fed pouzitim
aktivizujicich vyukovych metod.

Hypotéza H 1.2 se nepotvrdila Soudim dle hodnot pramneé ¢islo 2. Na
otdzky bylo odpo¥zeno stejs ve druhém dotaznikovém Eeni jako v prvnim (jen u
Zzaka D. R. se z#mila jedna odpodd’, ktera lehce navySila hodnotu této pgomé) a i

v metod klasické sociometrie Zaci odpovidali stewz&i i listopadu, tudiz nebylo
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nutné optovné vyhodnocovani a zpracovani matic, sociogrami indexi. Mym
nazorem je, Ze vztahy v tétéidk€ jsou natolik uspokojivé, zZe aplikaci aktivizujiic
vyukovych metod nemio na tuto provazanost a stabilitu vzalliv. Coz bylo

potvrzeno i kvalitativni metodou nedokmmych &t.

H 1.3 : Z&ci si vytvd kladny vztah kditeli, ktery bude vyébvat odliSnym zjsobem,
nez na jaky byli zvykli.

Hypotéza H 1.3 se potvrdila Toto tvrzeni Ize Wist z tabulek dotaznikového
Seteni, pokud lze povaZovat za ,oblibenost” pémmou cislo 3., coz je titelova
pomoc zakm. Jelikoz dotazy vedouci kmto vysledkm jsou nap. ,Tento witel
s nami malokdy diskutuje @cech, v nichz bychom giebovali poradit, pomoci.; Tento
ucitel se nas snazi poznat hlajibnez ostatni vydujici.; Tento ditel se chova vice
kamaradsky nez autoritativnTento ditel dokdze z4km, kte&i maji rejaké problémy
skute®né pomoci.”, tak osoba vétSinu kladnych odpasdi ténei od vSech zakpovaZzuiji
za oblibenost.

Také samoizjme volim zvlastni zpsob vywkovani pra¢ proto, Ze jsem v tomto
roéniku witelkou fidni, travim zde nejvicéasu ze vSech vyuijicich, jako za&inajici
ucitelka plnim své povinnosti vice nez zodpom a snazim se Zékn vyjit témet ve
vSem vdiic a také plnit to, co slibim & eon¢ pozadaji. Objektivéh mohutict, Ze mam

k ttmto Zakim vytvoreny kladny vztah jako k jednotliin i jako k celku.

3.2.6 Zavéry vyzkumu

Nejvice gekvapujicim zasrem vyzkumného Sggni pro mne samégjnme byla
hypotéza H 1.2, ktera se nepotvrdilael®apilo ng, jak se Zaci vtomto tmiku
kamaradi, respektuji a celkbvsnadsi. Samdejm¢ mi také ptéibéh i vysledky
vyzkumného Séeni pomohly jakorfdni witelce v poznéni Zdkjako jednotlivd, ale i
jako celku.

Predpokladanym vysledkem, ktery bylo nutné potvrdiétodou pozorovani,
dotaznikovym Séenim (CES) a klasickou sociometrickou metodou, bypotézy H

1.1 a H 1.3 a to je vliv aktivizujicich metod veopgch zaujeti Zak Skolni praci a
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vytvoieni si kladného vztahu Kiteli. Informace o klimatu fdy dilezité pro
vyhodnocovani hypotéz byly také zji&/any kvalitativni metodou nedok&mych t.
Hlavni hypotéza H1 se taktéz dala odvodit z vysiedietody pozorovani.
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4 ZAVER

Diplomova prace byla zattena na porovnavanfidniho klimatu ped a po
pouzivani aktivizujicich metod.r€@dnet zajmu zkoumani takér@dstavovaly: vztahy
mezi zaky, jejich zaujeti Skolni praci a vyitenim si kladného vztahu Kiteli, ktery
pouziva jinych vydovacich metod, nez byli Zaci zvyklirifhosuzovani jednotlivych
hypotéz jsem vychézelagrevsim z vyhodnoceni vysladgouZzitych metod.

Teoretickacast nabizi vysstleni zakladnich pojiin tykajicich se aktivizujicich
metod a klimatuitdy, klasifikaci vyukovych metod, problematiku aczknani klimatu
tiéidy, popisuje metody zkoumdni klimatiidly, stej jako faktory ovliujici toto
klima.

Praktickacast uvadi metody zkoumani klimatfiidy, popisuje misto vyzkumu i
pouzité metody. PoloZzené hypotézy se zde potvezyjyvraci dle vysledik vyzkumu
z dotaznikového S&tni a klasické sociometrické metody.

Obe ¢asti diplomové prace jsou dophry o obrazky, tabulky a grafy, které
zpiehlediuji pribéh vyzkumu stejs jako zachycuji jeho vysledky. Informace ziskané
prostednictvim jednotlivych metod potvrzuji hlavni hygmti, Ze aktivizujici metody
souvisi se zlepSenim klimattidy. Déle potvrzuji d¥ ze i vedlejSich hypotéz, jednu
vSak vyvraci. Je v3ak patrné, Ze klima se od jedrigteni k druhému zlepSilo téth
ve vSech prornnych.

Zjisténé poznatky jsouipdevsim dlezité pro mne jakoridni Wwitelku, jelikoz
z nich mohwerpat pro dalSi pozitivni ovlivovani klimatu tidy a vytvaeni gijemného
Skolniho prosedi, aby Zakm poméhalo rozvijet jejich édomosti, schopnosti i

dovednosti. Rozvijet jejich osobnost jako celek.
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Resumé

Skola a vzdlavani provazi $tsinu z nas zngmou ¢ast dtstvi, dospivani i mladsi
dosglosti. V budow Skoly travi di¢ témei jednu tetinu dne, tudiz je pro¢prole Zzaka
vyznamnou zrénou Vv jeho dosavadnim ZivotJe proto nezbytné se blize seznamit s
timto prostedim a aspekty, které ho owiiji.

Diplomova prace se zaifuje na porovnani klimaturitly pred a po pouziti
aktivizujicich metod ve vytovani. Teoretick&ast je ¥novana vysstleni zakladnich
pojma tykajicich se aktivizujicich metod ve Wavani a klimatuiidy. V praktickécasti
jsou pouzity metody dotazniku a sociometrie kestemi klimatu v osmém tmiku ZS
(se souhlasem ratli i feditelky ZS), zpehledrgny vysledky &chto metod obrazky,

tabulkami a grafem a také potvrzeny a vyvracenyastané hypotézy.

Resumé

School and education guides most of us through xansive part of our
childhood, adolescence and younger adulthood. énstthoolbuilding spends a child
nearly one third of a day, that's why is the rolesimdent an important change in his life.
Therefore it is necessary to get familiar with tersvironment and the aspects, which
can affect it.

This thesis is concerned with comparing the climatelass before and after
using of the activising methods in education. la theoretical part are presented the
basic terms connected with the activising methadsdiucation and the climate in class.
In the practical part are used the CES questiorsary sociometric methods for
measuring the climate in thé"8ear of elementary school (with the agreement of
parents and the school-master), the results arewed with using of pictures, charts

and graph and even confirmed and overcome thereskigypothesis.
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7 PRILOHY

Dotaznik: CES - Aktualni forma

1. Studenti v nasfidé vkladaji do kazdéinnosti ve Skole hodnhenergie.
(Zéaci nasiitidy vkladaji do 3kolni prace pamé Usili)

2. Studenti v nastité jsou mezi sebou velmi radi v kontaktu.

(Zaci v nasiitidé se navzajem ddb znaji, ¥di o soks dost \&ci)

3. Tento ditel stravi jen mal@&asu povidanim se studenty vielt.

Ano — Ne

Ano — Ne

Ano- Ne R

(Tento witel s nAmi malokdy diskutuje a:gech, v nichz bychom pi@bovali poradit, pomoci)

4. Ve tide stravime vic&asu diskutovanim o mimoskolnich aktivitach nez

diskusemi o &cech, vztahujicich se ke Skolni praci

Ano- Ne R

(V nasi tid¢ vénuji Zaci vicecasu debatovani o mimoskolnichcech neZ debatdm @iuu a

uceni)

5. NaSeitida je velmi doke organizovana

(NaSe tida je dobe organizovand)

6. V naSitidé jsou jasna pravidla, ktera maji studenti dodrz@vatodire, pri

zkouSeni, pisemkach)
Ne

(NaSi tide byla jasi recena pravidla, kterd se maji dodrZzov&hém hodiny)

7. Studenti v nastideé pii hoding radi sni s otelenyma ¢ima

(Zéaci v nasiitide pii vyucovani radi sni)

8. Studenti v nasftidé nemaji moc chiise jeden s druhym blize seznamovat
(Zéci v nasiitidé nemaji moc chuti se blize zajimat o ty druhé)

9. Tento uitel se o studenty osobrzajima

(Tento witel se nas snazi poznat hlgjilmez ostatni vytujici)

10. V nasiitide je velmi dilezité uctlat kus prace

(Zaci nasiitidy se snazi, aby za nimi bylo po haglindét kus prace)
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Ano — Ne

Ano

Ano- Ne R

Ano — Ne

Ano — Ne



11. V naSiitide jsou Z&ci téré stale potichu Ano — Ne
12. V naSiitidé sec¢asto a mnoho #émi pravidla (v hodig, pri zkouSeni,

pisemkéch) Ano- Ne R
(V nasi tide se filiS méni pravidla hry a pak nevime, co séza a nertize)
13. Studenti v nastite castocekaji na zvo#ni, az "padne” AnNe R
(Zaci nasiitidy se obvykle nemohou &kat konce hodiny — to, co s&iuje moc nezajima)
14. V nasiitidé byla mezi studenty uzéenarada patelstvi AndNe
(V nasi tid¢ se mezi sebou dost kamaradi)
15. Tento ditel je vice itelem neZ autoritou Ano — Ne
(Tento witel se chova vic kamaradsky nez autoritatjvn
16. V nasiitidé nemusi studenti mnoho pracovat Ano - Ne R
(V nasi tide¢ se Zaci fi vyucovani (ilis nenamahaji)
17. V nasiitidé se mohou zaci poflakovat, flinkat Ano - Ne R
(V nasi tid¢ se Zaci fi vyucovani mohou dokonce i flinkat)
18. Tento ditel vyswtli, co se stane, kdyZ studenti porusi pravidla(hrgodirg,

@i zkouSeni, pisemkach) Ano — Ne

(Ucitel nam vys¥tlil, co se stane, kdyZz poruSime ,pravidla hry“,ykdnedodrzime to, co se

pozaduje)

19. \&tSina studerit v naSi tidé skuteéné dava pozor na to, caitelé fikaji Ano — Ne
(VétSina naSitidy dava pi vyucovani pozor)

20. NaSeiida se snadno nadchngakym napadem, projektem Ano — Ne
(Neni £Zké nadchnoutidu pro rjakou spolénoucinnost, spolénou akci)

21. Tento ditel dovede vystoupit z roleditele, kdyZ ma pomoci studemh Ano — Ne
(Tento witel dok&ze zakm, kte'i maji réjaké problémy skuta¢ pomoci)

22. NaSeiida je spiSe spatenskym progedim, nez mistem praeni se

nécemu Ano - Ne R
(NaSe tida je spis zabavnym préstim neZz mistem, kde 8®veék nécemu nadii)

23. NaSeiida je velmi¢asto hlgna Ano - Ne R
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(NasSe tida je pi vyucovani velmicasto hléna)
24. Tento ditel vyswtli, jaka jsou veifde pravidla (v hodis, pii zkousSeni,
pisemkéach) Ano — Ne

(Tento witel jasre tekl, za jakych podminek s nim budeme iggobychazet)

Pozn.: Otazky v zavorkdch jsou otazky, které jsepowzila v mém dotaznikovém

Seteni — Zejm¢ se jedna o jinyieklad téhoz dotazniku (r§duvadim ol varianty).

Dotaznik: CES - Preferovana forma

. Studenti v naSirtde by meli byt vice zaujati Skolou, byt usilo¥si Ano - Ne
2. Kontakty mezi studenty v na$idk by mely byt lepSi né- Ne
3. Tento ditel by mgl rackji travit mnohem mé#kcasu povidanim se studenty

ve tide Ano- Ne R
4. Ve ¥idé bychom ngli vénovat vicetasu diskutovani o mimoskolnich aktivitach

nez diskusim o Skole Ano - Ne R
5. Na3eitida by n&la byt daleko Iépe organizovana Ano - Ne

6. V naSitid¢ by mela byt jasné pravidla, kter4 maji studenti dodrzova

(v hodirg, pri pisemkéch, zkouseni) Ano - Ne
7. Studenti v nastide by meli v hoding vice snit s oteenyma dima Ano - Ne R
8. Studenti v nastide by se radji nemeli snazit jeden druhého blize poznat noANe R
9. Tento ditel by se ndl o studenty vice zajimat Ano - Ne
10. V nasiitide by melo byt nejdilezitéjSi udtlat kus prace Ano - Ne
11. V naSiitide by meli studenti byt mnohem vice potichu Ano - Ne

12. V nasSiitid¢ by secasto a vyrazgji méla menit pravidla (i hodirg, zkouseni,
pisemkéch) Arde R
13. V nasiitidé by se nerda prace v hodititak grehargt, bylo by lepsi peckat

hodinu v poklidu aZ do zazveni Ano - Ne R
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

V nasitidé by meélo byt vice opravdovychiatelstvi

Tento ditel by mgl byt vice gitelem, nez autoritou

V nasitidé by se nerdi studenti tak naméhat, tak mnoho pracovat
V nasittide by klidn¢ proSlo, kdyby se studenti poflakovali, flinkal

Tento ditel by mgl jasre fici, co se stane, kdyZ studenti porusi pravidla

(v hodir, pri zkouSeni, pisemkach)

VEtSina studerit v naSi tidé by méla davat ¥tSi pozor na to, cocitelé rikaji
V nasiitidé by mélo byt snadné nadchnout lidéjakym ndpadem, projektem
Tento ditel by m&l umét vystoupit z role &itele, kdyZ ma pomoci studeimn

NaSeifda by n¢la byt vice spol&enskym prosedim nez mistem, kde se

¢loveék uci

NaSeifda by néla byt hlwngjsi

Tento ditel by nam nmdl vyswétlit, podle jakych pravidel se bude postupovat

(v hodi®, pri zkouSeni, pisemkéach)

116

Ano - Ne

Ano - Ne

Ano - Ne R

Ano - Ne R

Ano - Ne

Ano - Ne

Ano - Ne

Ano - Ne

Ano - Ne R

Ano - Ne R

Ano - Ne



