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Anotace

Rozvoi nadanych déti v mateiskych skolach v Ceskych Budgjovicich

V teoretické casti své bakalarské prace jsem popisovala historické pohledy na
nadéni, definice a druhy nadani, vénovala jsem Cést charakterizaci, kritériim, hodnoceni

a problémim nadanych déti. Dale jsem popsala systém péce o nadané déti u nas.

V praktické casti své bakalafské prace jsem pomoci dotaznikii a rozhovort
vyhodnotila svou praci. Cilem mé prace bylo zjistit, jak pedagogové pfistupuji k rozvoji

nadanych déti v matefskych skolach.

Abstract

Development of gifted children in kindergartens in Czech Budweis

In the theoretical part of my thesis, | described the historical perspectives on the
talents, definitions and types of talent, |1 have devoted part of the characterization,
evaluation criteria and problems of gifted children. Furthermore, | described the system

of care for gifted children in our country.

The practical part of my thesis | used questionnaires and interviews to assess their
work. The aim of my work was to figur out, how teachers approach to the development

of gifted children in nursery schools.
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1 Uvod

Tato bakalatfskd prace se zabyva rozvojem nadanych déti v matetfskych Skolach.
Toto téma jsem si vybrala béhem mé Skolni praxe, kde jsem se setkala s nadanymi
détmi a v nékterych matetrskych Skolach se mi velice libil pfistup pedagogt k témto
détem. Pedagogové se je snazili zdbavnou formou zabavit a zaroveil v nich i rozvijet
nadani. Také jsem se ale setkala s tim, ze néktefi pedagogové nemaji dostatek casu
rozvijet tyto déti v dusledku toho, kolik déti byva na jednu t¥idu nebo s nazorem,
ze nadani u predskolnich déti se nemtize dokazat.

Myslim si, ze kdyz se zjisti nadani (talent) u déti piredskolniho véku, mnozi lidé
I nektefi pedagogové berou tento fakt na lehkou vahu a dité v jeho chuti rozvijet se
v ¢innosti, kterda mu jde nebo je v ni dokonce nadany, odsouvaji na ,,vedlejsi kolej*.
Dité pak své nadani nerozviji nebo jej mize dokonce i ztratit. Proto cilem mé prace je
zjistit, jak se pedagogové v matetskych $kolach v Ceskych Budg&jovicich stavi k tomuto
tématu.

V teoretické ¢asti se zamétuji na historické pohledy na nadani, dale popisuji definici
nadani, druhy nadéni a také se zaméfuji na piedstaveni a identifikaci nadaného ditéte.
Dalsim bodem jsou kritéria nadanych déti a principy prace s témito détmi. Do teoretické
¢asti jsem také zahrnula problémy nadanych déti a dulezité je i popsani vlivu rodiny.

V praktické ¢asti jsem popsala cil mé prace a metodiku daného tématu. V této Casti
se zabyvam hlavn¢ dotazniky a rozhovory uréené pro pedagogy vybranych mateiskych

Skol. Na zavér praci celkové zhodnotim.



2 Teoreticka ¢ast

2.1 Historické pohledy na nadani
2.1.1. Historické koveny soucasnych pristupii ke studiu nadani

vV minulosti se clovek stejné jako dnes setkaval s télesnymi, psychickymi
asocialnimi rozdily mezi individui, skupinami lidi a vsimal si kvantitativnich
a kvalitativnich rozdiliv pri vykondvani stejné cinnosti ruznymi lidmi. Skutecnosti,
Ze nékteri jedinci jsou schopni vykondvat urcitou cinnost daleko rychleji a kvalitnéji,
Si lidé vsimali po mnoho staleti a schopnosti potiebné k dosazeni mimorddného
vysledku cinnosti byly zpocatku pokladany za ,,dar bozZi“. Fenomén vysokého nadani se
stal predmétem uvah a badani filozofi, lékaru, pedagogii, psychologii a dalsich
odbornikii a problematika nadani a talentii se stavala predmétem castych diskuzi a
spekulaci. Soucasné se snazili tento fakt riiznym zpiisobem vysvetlovat na takové urovni,
ktera odpovidala stupni vyvoje spolecnosti, ve které Zili “.(Htibkova, 2009, str. 14)

V historii psychologie je patrny obdobny trend: od z4djmu o vnéjsi chovani
¢lovéka, K produktiim lidské mysli az k symbolickym prostiedktm, které 1lidé pouzivaji.
Zptsob pozndvani a zpracovani informaci je soucasné vztahovan k rozvoji jednotlivych
symbolickych systémd. A. J. Tannenbaum (in Hiibkova, 2009) uvadi, ze v zapadni
kultufe panovala pomérné znacna shoda v tom, v jakych oblastech ma vyjimecny vykon
a ¢in nejvyssi hodnotu a vyznam. Jednalo se o téchto Sest oblasti:

Symbolickd oblast, pojedndva napf. o zakladnich formach komunikace. Ukolem

symbolickych systémi je pfedavani informaci mezi lidmi.

Empirickd oblast zahrnuje akceptovatelné popisy, zobecnéni a teoretick¢é formulace,

které¢ jsou podepieny objektivnimi dikazy a jsou verifikovany podle specifickych
pravidel.

Estetickd oblast zahrnuje rtizné druhy uméni.

Synoeticka oblast se vztahuje k mysleni o lidech a k poznavani vztahti mezi nimi.

Eticka oblast, ve které je akcentovano moralni usuzovani, se vztahuje k povinnostem

a zavazkiim jedince.

Synoptick4 oblast zahrnuje komplexni koncepce integrujici napt. dé&jiny, naboZenstvi

a filozofii.



L. Hiibkova také popisuje nckolik historickych linii tvah o nadani. RozliSuje tyto

linie: Patologicka linie je jedna z téch nejstarSich, kdy si fada mysliteld v minulosti

myslela, ze musi byt vztah mezi genialitou a né&jakou chorobou (psychickou,
somatickou). Mezi n¢ patiil napt. Platon, Ion, Faidros. Italsky psychiatr C. Lombroso
vychazel z tehdejsiho nazoru, Ze ,, genialita, vznika na podkladé degenerace, které patri
mezi patologické jevy a spadaji K epileptickym onemocnénim “.(H¥ibkova, 2009, str. 16)

Biologicka linie pojednavala o tom, ze za projevy neobycejnych duSevnich schopnosti

a jejich ptivodem stoji zvlastni usporadani organismu téchto osob. Zejména 19. stoleti je
pfisuzovano k této myslence, protoze v této dobé byl rychly rozvoj I¢karstvi
a prirodnich véd. V tomto obdobi je typické, ze je zajem soustiedén na dospélé jedince,
nadanym détem neni vénovana pozornost.

Psychoanalyticka linie se 1isi od ostatnich tim, Ze se u nékterych jedinct setkavame

s mimofadnou tvofivou produkci a aktivitou. Rozdil je také vtom, ze autofi se
nezabyvali nadanim ve smyslu vrozenych dispozic, ale zajimala je otazka, jak a pro¢
maji nektefi jedinci mimotadnou tvofivou produkci. Mezi takové autory patii napft.
Freud.

Enviromentdlni linie popisuje, ze schopnosti a nadani jednice zavisi na vnéjSich

podminkach. Tato linie Uvah zahrnuje nazory filozofi, pedagogli, sociologl
a psychologti. Prvni pedagogické uvahy a nazory byli popsané uz v dilech filozofi
starovéku, jako jsou Platon, Aristoteles a Isocrat. Nazory dalSich mysliteld v stfedovéku

se staly zédkladem, na némzZ v novove€ku stavéli své myslenky dalsi autofi. (Hiibkova,

2009)

2.1.2. Vyvoj zajmu o nadané dité ve 20. Stoleti

wNa prelomu 19. a 20. stoleti se zajem psychologii a pedagogit pomalu presouval
Z dospélych jedincii na deti. Proc tomu tak bylo, odpovidaji autori ruzné, vétsinou se do
odpovédi promita jejich profesni zaméreni. Napr. psychologové spojuji pocatek zajmu
0 deti s rozvojem vyvojové psychologie, ktera je vyrazné ovilivnéna ucenim CH.
Darwina. V pripadeé problematiky nadani to znamenalo, Ze se ustiednim objektem zajmu
a pozornosti psychologu stalo nadané dité a nikoliv dospély genialni jedinec, jak tomu

bylo predevsim v 19. stoleti. Soucasné vsak rozvoj vyvojove psychologie oviiviiovalo
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uceni zakladatelii psychoanalyzy, protoze jejich pozornost byla vénovina predevsim

ranému détstvi. “ (Hiibkova 2009, str. 33)

Do oblasti skolstvi zamétuje pozornost pozdéji R. J. Sternberg. Ten uvadi,
ze v americkém Skolstvi existovali a existuji tii tradice, které byli ovlivnéné rozdilnym
pojetim demokracie autori, podle jejichz jmen se tyto tradice pojmenovavaji. Jde
o tradici hamiltnovskou (podle A. Hamiltona), jackosonovskou (podle A. Jacksona)
a jeffersonovskou (podle T. Jeffersona). Tyto tradice také piispéli K rozsifeni zdjmu
0 populaci. Prvni z nich hamiltnovskd vychazi z presvédCeni, ze lidé nejsou schopni
sebefizeni a potiebuji se podridit vladé elit (lidé s vysokym IQ). Druhou linii,
nazyvanou jacksonovskou ta se charakterizuje pfesvédcenim o rovnosti a stejnosti vsech
lidi a ve Skolstvi to ma nasledek prosazovani tzv. “totalni inkluze“ (vSichni Zaci jsou si
rovni). Posledni linie je jeffersonovska. Tato linie poukazuje na to, ze kazdy jedinec ma
své slabé a silné stranky a testovani se mé pouzivat proto, aby se mohla déle
zdokonalovat jedna z téch silnych stranek. (Sternberg, 2001)

Na pocatku 20. stoleti se odbornici zacali zabyvat problematikou méfeni inteligence
a snazili se najit jeden faktor, ktery ovliviiuje vysi inteligence. Tehdy bylo provedeno
meéteni urcitého vzorku déti, na jejichz zéklad€ byl stanoven tzv. inteligencni kvocient-
IQ*, ktery vyjadiuje vysi inteligence a je dan rovnici:
mentalni vék
1Q = - x 100

chronologicky vék

Osoba, ktera dosahuje IQ 100, je vlastné ¢lovek, jehoZ mentalni uroven presné odpovida
jeho véku. IQ 140 by pak ve zjednoduseném piikladé ukazoval, Ze napt. desetilety
chlapec mé mentalni Grovei Ctrnactiletého. Tato rovnice ale neni vyhovujici pro dospélé
lidi, nebot” jejich mentalni vek jiz timto zplisobem nestoupa. Inteligence po 22 roku
zivota mirn¢ klesa. Prvni IQ test, ktery se stal vzorem pro vSechny dalsi testy
a Vv revidované podob¢ se pouziva dodnes, vytvotil Ameri¢an Lewis M. Terman pod
nazvem Stanford — Binetiiv test.”

V Evropé mély vliv na rozvoj tohoto tématu mysSlenky reformni pedagogiky

a rozmach pedodocentrismu. K vyznamnym pedagogim, ktefi se u nas zajimali o vybér

“ Autorem pojmu inteligenéni kvocient je psycholog Wilhelm Stern.
Interni informace matetské Skoly U Pramene
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nadanych, patiili F. Cada, C. Stejskal, M. Rostrohar, S. Vrana, V. Pfihoda a fada dal$ich
osobnosti. (Hiibkova, 2009)

F. J. Monks povazuje za dosud nedocenény piinos M. Montessori, ktera
poukazala na problematiku rozvoje nadani a edukaci nadanych, i kdyZ ona sama se spise
zabyvala vzdélavani mentdlné retardovanych a extrémné chudych déti. Cile jeji
pedagogiky (ziskani nezavislosti, vnitini vyrovnanosti, lasky k uceni aj.) jsou podle F. J.

Monkse i cili pedagogiky nadanych. Montessoriovskd pedagogika: , Maria

Montessoriova, zakladatelka montessoriovské pedagogiky, byla sama vysoce nadana, uz
jako dité excelovala v matematice. Ve veku 26 let ziskala jako prvni Zena v Italii
lékarsky titul. Zalozenim prvniho domu deti v roce 1905 vstoupila na zcela nové cesty,
aby pomohla mentadlné retardovanym a extrémné chudym détem. Jeji nové myslenky
a vychovné prostiedky byly tak uspésné, Ze se jiz brzy stala jednou z nejzndméjsich zen
na celem svete. Jeji principy byly zprvu vyvinuty pro malé déti a pro déti zakladnich
Skol, ale postupné je zacaly vyuzivat i ucitelé na stiednich skolach. M. Montessoriova
vychazela z predpokladu, zZe kazdé dité mad vrozeny sklon uskuteciiovat své
vlohy/schopnosti. Ucitel ma dité ustavicné sledovat, aby mu dokdzal poskytnout to, co
potiebuje. Z toho plyne princip svobodné volby: dité dospiva samo k rozhodovani, co
chce a nechce délat a ucitel se jako jeho pruvodce stard o to, aby dostavalo takoveé
tkoly, které odpovidaji jeho vyvojové urovni“. (Monks, Ypenburg 2002, str. 78)

V souvislosti s rozvojem edukace nadanych je rovnéz zreformnich $kol
zminovan vliv daltonské Skoly Heleny Parkhurstové. Soucasti pedagogiky nadanych se
staly takové principy této Skoly, jako jsou svoboda a odpovédnost pro zaky, stfidani
individualni a skupinové prace a variabilita ve sloZeni je dodnes povazovana za pilif
vychovy a vzdélani nadanych v Nizozemi, Velké Britanii a dalSich zemich. Samotné
téma edukace nadanych se v Evropé stalo aktudlni aZ v druhé poloviné 20. stoleti.
Tradice Skolskych systému jednotlivych zemi a rezervovangjsi postoj k testovani vedl
k tomu, ze se v Evropé vice rozvijelo vyhledavani a podpora spiSe ,,neintelektovych*
talentl (v oblasti sportu a uméni). Zintenzivnéni vyzkumného zdjmu i praktickych
aktivit vtématu nadani a nadanych vyustilo v Evropé vroce 1988 v zalozeni
kontinentalni spole¢nosti pro problematiku nadani (European Council for High Ability
— ECHA), jejimuz vzniku pfedchéazel v nékterych zemich vznik narodnich spolecnosti
zamé&fenych na oblast nadani (Velka Britanie, Nizozemi aj.) nebo tento vznik nésledoval

(Ceskoslovensko). Tim se i Evropa pficlenila k obdobnym kontinentalnim
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mezinarodnim spole¢nostem, znichz nékteré méli jiz pomérné dlouhou historii.
V pribéhu dvacatého stoleti byl vSak zajem soustiedén i na poznani samotného
fenoménu nadéni a nikoliv pouze na jeho ,nositele“. Tyto snahy jsou blize
charakterizovany zejména v téch <&astech prace, které se =zabyvaji kognitivnim
a sociokulturnim pfistupem ke studiu nadani. Vyzkumy kognitivné orientovanych
psychologli zkoumajicich fenomén nadani pfispivaji napt. k detailnéjSimu poznani
strategii a postupt, které vedou K efektivnéjSimu feSeni kognitivnich tkold.
Sociokulturni piistup ke studiu nadani lze charakterizovat jako usili o odhaleni
zprostiedkujicich vlivl, které plsobi na rozvoj nadani a SirSich souvislosti vedoucich

k vyskytu tohoto fenoménu. (Monks, Ypenburgh, 2001)

2.2 Vymezeni pojmi nadani a talent, druhy nadani a formy nadani.

2.2.1 Definice nadani

Struény psychologicky slovnik definuje schopnosti jako: ,Individudlne-
psychologické viastnosti osobnosti, které jsou podminkou pro uspésné vykonavani urcité
produktivni ¢innosti. Schopnosti se projevuji pri jejim osvojovani vtom, jak rychle
a diisledne, snadno a trvale si clovek pri stejnych ostatnich podminkach osvojuje
zpuisoby organizace a vykonavani této cinnosti. Predpoklada se, Ze schopnosti se
utvareji na zdakladé vioh. Uroveri a stuperi rozvoje schopnosti vyjadiuji pojmy talent
a genialita“. (Abramenkova, et. al 1987, str. 120)

Pojem nadani je velice rozmanity a mnoho pedagogi, ale 1 autorti knih ho popisuji
rizné. Nadani pak mliZze byt chapano z rizného pohledu. MiZze jit o: kvalitativné osobity
souhrn schopnosti, které podminuji ispéSné vykonavani ¢innosti, v§eobecné schopnosti
nebo vseobecné prvky schopnosti, které podminuji moznosti ¢loveéka, turoven
a vlastnosti jeho ¢innosti, rozumovy potencial, nebo inteligence: celostni individualni
charakteristiku poznavaci moznosti a schopnosti ucit se, souhrn vloh, vrozenych
danosti, projev urovné a vlastnosti vrozenych predpokladii, talent atd. (Abramenkova,
1987)

Pojmy talent a nadani jsou mnohymi teoretiky povazovany za synonyma, ale i tak l1ze

mezi nimi chapat odchylky napf. ,, Nékteri anglicky pisici autori tvrdi, Ze nadani se tyka
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intelektovych cinnosti (matematika, jazyky), zatimco talent cinnosti neintelektovych
(sport, uméni)““ (Dockal, 2005, str.23).

Podle V. a J. Foitikovych je talent definovan ,jako vysokd uroven rozvoje
schopnosti, predevsim specidlnich (Foitik, Foitikova 2007, str.12). A o talentu hovoii
na zaklad¢ vysledku ¢innosti ¢lovéka, které se vyznacuji novosti a originalitou pfistupu.

L. Hiibkova ve své knize Nadani a naddni popisuje jak se na pojmy talent a nadani
divali pedagogové a psychologové minulych let. Napi. v 60. letech L. J. Lucino se
pokusil utfidit celkem 113 definic nadani. Klasifikacni schéma definic je néasledujici:

Ex-post-facto definice nalezené ve starSich publikacich autorl, ktefi se zajimali

0 genialni historické osobnosti.
IQ definice, které se zaCaly objevovat se vznikem testd inteligence a tvofily
nejpocetnéjsi skupinu. Nadani se vymezovalo jako hodnota ptesahujici hranici 130.

Socidlni definice nadani vznikajici v souvislosti s rozSifenim konceptti nadani na fadu

lidskych ¢innosti a oblasti, ve kterych jedinec podéaval vysoky vykon.

Procentudlni definice vyjadiujici kolik procent jedinch dané¢ho ro¢niku populace

se vztahuje k nadanym.

Kreativni_definice, ve kterych byla akcentovana tvofivost jako komponenta nadani

vyznamnéjsi neZ inteligence.(Hiibkova, 2009)

Oproti tomu H. J. Eysenck a P. T. Barrett (in Hfibkova) uvadéji, ze pojem nadani
vétSinou definovan tfemi zpusoby. ,,Na prvmim misté je tento pojem definovdan
synonymné s vysokym 1Q. Na druhém misté se pojem nadani vztahuje ke kreativite. Treti
zpuisob  vymezuje pojem nadani jako vysoky stupen rozvoje specidlnich
schopnosti “.(Htibkova, 2009, str. 40- 42)

Podle J. Monkse se zvlastni nadani mliZe projevit ve ¢tyfech rliznych oblastech:

.,V oblasit dusevnich schopnosti, intelektudlnich vykonu, oblasti tvorivosti, oblasti
umeéni a Vv socialni oblasti .

(Monks, Ypenburg, 2002, str. 27-28)

Existuji jednotlivé i smiSené formy vysokého nadéani. Tvofivost se Casto povazuje za
dalezity ukazatel vysokého nadéni, ale neni zadna obecné platnd definice tvofivosti
a neni zfetelné, co Ize v raném détstvi pokladat za ukazatele pozdéjsi mozné tvofivosti.
Nékdo miize byt velmi tvofivy a originalni ve vymysleni a feSeni matematickych uloh,

neuspéje vsak tfeba v psani. Vysoké nadani i1 tvofivost musi byt posuzovany vzhledem
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Kk urc¢ité vykonnostni oblasti. Nikdo neni pouze tvofivy ¢i pouze vysoce nadany. Vysoké
umélecké nadani nachazi sviij vyraz predev§im ve vytvarném umeéni a v hudbé. Vyvoj
vloh v téchto oblastech je silné zavisly na stimulujicim a podporujicim okoli. Optimalni
vyvoj uméleckych vloh s sebou Casto nese nutnost vytrvalého cviceni a trénovani, které
zabere mnoho ¢asu. Proto takové déti mohou mit problémy v socialnich kontaktech.
Kvality pro vedeni je mozné ¢asto pozorovat u déti uz velmi brzo. Jiz v chovani malého
ditéte, které je oblibené a druzné, lze rozeznat predpoklady nezbytné pro vyvoj vadci
osobnosti. Rovnéz o vidcovskych vlastnostech je nutno fici, ze se nevyvijeji
samovolng, ale i zde plati, Ze je pro n¢ nepostradatelné citlivé a spravné pedagogické

vedeni a podpora uz od nejutlejsiho détstvi.

2.2.2 Druhy nadani
V soucasné dob& se prosazuje idea mnohocetné inteligence. VétSinou jsou
uznavané tyto druhy inteligence:
e Jazykova
e Hudebni

¢ Logicko-matematicka

Dr. Gardner z vyzkumného stfediska Harvardovy univerzity rozliSuje 7 druht:

o Naddni pro jedndni s lidmi -vyjime¢na schopnost vnimat nalady, emoce, ptrani

druhych. Velmi dobfe tyto déti rozumi vlastnim pocitim. Navazuji a udrzuji
mnoho spolecenskych kontakti a ptatelstvi, zapojuji se do skupinovych her,
bavi je spole¢na prace v tymu, naslouchani druhym a diskuze s nimi.

e Pohybové nadani- motorické dovednosti, velmi dobré zachazeni s predméty.

Oblibené jsou rtizné pohybové aktivity, tyto déti jsou uspésni ve sportech, tanci,
jsou neustale v pohybu, ,,vrti se, jSou zruéni pii manualnich ¢innostech a velmi
dobie napodobuji gesta.

o Jazykové naddani- komunikaéni dovednosti, verbalni obratnost, citlivost na

vyznam a poradi slov, stejn¢ jako na funkce jazyka. Oblibenymi ¢innostmi jsou

psani dopisti, denikl, povidek, basni, tvorba vlastniho Casopisu, ¢teni, snadné
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zapamatovani si jmen, mist, dat, podrobnosti, sd¢lovani a vysvétlovani novych
poznatkl a nazord, vymysleni fantastickych historek, vypravéni vtipt a piib&hd,
feSeni a sestavovani kiizovek, atd.

o Emocni a duchovni nadani- déti maji velmi dobrou schopnost myslenkovych

procesu, feSeni problému, chapani souvislosti. Zajimaji je otazky tykajici se
smrti, vesmiru. Tyto déti také byvaji empatické a radi poméhaji druhym.

o Hudebni nadani- smysl pro rytmus a melodie, hudebni pamét. Takto nadani

jedinci umé;ji hrat a improvizovat na hudebni nastroj, uméji intonovat, pamatuji
si melodie, rozeznaji chybnou intonaci, udrzi rytmus, uci se ¢asto pii hudbé
a vyzaduji tzv. hudebni kulisu.

o Vizudlni a prostorové vnimdni- velmi dobra ptedstavivost, trojrozmérné videéni.

Maji schopnost vnimat prostor, vizudlni stranky svéta a schopnost imaginace.
Oblibenymi ¢innostmi jsou umélecké aktivity (vytvarna ¢innost), napt. kresleni
pifesné  podoby lidi nebo véci, ¢teni a tvorba map, navigovani, uzivani
nakresti a plani, vytvareni ndzornych schémat, tito jedinci si snadno pamatuji
razné informace.

o Logicko-matematické naddni- mezi oblibené Cinnosti takto nadanych déti patii

Casté a rychlé pocitani aritmetickych ptikladt z hlavy, jakékoliv pocetni ¢innosti,
feseni logickych hadanek a problému, strategické hry, otazky typu: ,,Kde konci
vesmir? “ apod. Maji vynikajici vysledky pfi praci s Cisly, logické uvazovani,

vytvafeni hypotéz, mysleni ve vzorcich a pojmech. (Gardner, 1999)

2.2.3  Piedstaveni a charakteristické znaky nadaného ditéte

Definice nadaného ditéte:

Zakladnim ptedpokladem je Uroven rozumovych dovednosti. VéEtSina autord se
dnes jiz shoduje, Ze naddni neni mozné posuzovat z pouhého vysledku inteligence
az vysledku inteligenéniho testu. Obornici v této oblasti se vSak dojimaji, Ze intelekt

tvofi zaklad pro rozumové nadani.
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Kritéria intelektového nadani podle kvocientu. Stupné podrobné rozpracoval F. Gagné
(in Juraskova, 2003) jako ,,metricky zaloZeny systém* s hranicemi podle 1Q :

e  Mirné nadani jedinci s 1Q nad 130 tvori asi 10% celkové populace.

o Stiedné nadani jedinci s 1Q 135 a vice tvori asi 1 % celkové populace.

e Vysoce nadani jedinci maji 1Q vyssi nez 145 a je jich jen 0,1 %.

o Vyjimecni nadani s IQ 155 a vice tvori v populaci jen 0,01%.

o Extrémné nadani s 1Q nad 164 tvori celkove 0,001% populace.

Odlisné ¢lenéni intelektového nadani uvadi S. M. Nordby (in Juraskova, 2003) :
o Bystry jedinec- IQ 115 a vice.
e Nadany jedinec- IQ 130 a vice.
e Vysoce nadany jedinec- IQ 140 a vice.
o Vyjimecny nadany jedinec- IQ 160 a vice.
e Velmi vysoce nadany jedinec- IQ 175 a vice.

Vice odbornikti v oblasti pedagogiky a psychologie definuje nadané déti jako
jedince, ktefi jsou nositeli nékterych nasledujicich charakteristik: predcasny vyvin
v oblasti, ktera souvisi s organizovanou soustavou poznatkd, jako napf. matematika,
ptirodni védy, historie, jazyk, viastni zpiisob uceni a nadseni pro vykon, Souviseji
s vnitini motivaci nadaného jedince k u¢eni. Toto nadSeni se vSak nemusi projevovat
v kazdé vzdélavaci oblasti, ale pravdépodobné bude vyssi tam, kde ma dit¢ zaroven
vnitini motivaci nebo silny zajem o danou oblast. S rozvojem nadani, S jeho
prosazenim, souvisi to také S mnozstvim spolecenskych faktori, které v konecné fazi
rozhoduji, zda se dité s vysokym rozumovym potencialem projevi jako nadané, nebo
zlUstane nepoznané a nerozvijené v okoli primérnych vrstevnikl. Sté€Zejni roli zde
mohou sehrat okolnosti jako naptf. socioekonomické postaveni rodiny, osobnost
a hodnoty rodict, troven vzdélani rodici, stimulace zajmua v détstvi, Sarm. Svou ulohu
hraje i fyzicky stav (nemoc, zdravi), také prichazi v uvahu nahodné faktory, jako napft.

smrt blizké osoby. (Foitik, Foitikova 2007)
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Charakteristické znaky nadaného ditéte:

J. Laznibatova popisuje nadané déti ve tfech zakladnich oblastech:

Vseobecné znaky: Velka energie, vitalita, Siroké spektrum zajmd, bohaty slovnik, rané
¢teni, Casné schopnosti pouzivat abstraktni pojmy, pochopit vyznam cizich slov
a pouzivat je, zajem o podstatu véci, vztahil, vynikajici pamét a pozornost, celkové
nizka unavitelnost v dusevnich ¢innostech, zajem o ndroc¢nd témata, jako je filozofie,
etika, nabozenstvi a sklony vést diskuze na tato témata.

Tvorivé znaky: Intelektovd hravost, bohatd fantazie a schopnost lehce rozehrat
imaginaci, mnozstvi origindlnich napadl, expresivita V nazorech a ve vyjadfovani,
pruznost a hravost mysleni, originalita pfi feSeni tloh rizného typu, usili o jedinecnost
a neopakovatelnost napadt v pracich, Gizasnd predstavivost, silné vyvinuty smysl pro
estetické citéni a vidéni véci, Castd impulzivnost, vybusnost, prudké reakce, emocialni
citlivost a zranitelnost.

Ucebni znaky: Déti za€inaji se v§im dfive neZ ostatni, rychlé tempo uceni, lehké uceni
aradost z kazdé intelektové aktivity, bystrost pii pozorovani, schopnost rozeznat
vSechny detaily, schopnost vzhledu do podstaty problému, tendence ke strukturovani
problémt, dobré analyticko-syntetické, stejné¢ jako logicko-algoritmické mysSleni,
zaroven kreativni mysSleni, schopnost najit vice feSeni problému, neunavnost pii
vyhledavani, spravné zevseobectiovani, schopnost kritického a sebekritického mysleni
a perfekcionismu. (Laznibatova, 2001)

Dalsi napadné rysy chovani u vysoce nadané¢ho ditéte podle F. J. Monkse.
Vyraznym ¢asnym znakem vysokého nadani je pravdépodobné vyvoj reci, protoze teci
se vyjadiuje mysleni. KdyZ sotva jeden a ptlletd divenka fekne: ,,Musim se obléct,
abych nebyla nemocna“ vyjadifuje tim, Ze umi postfehnout pfi¢inné vztahy. Produktivni
zachazeni s feci jiz ve velmi utlém véku je ziejme hlavnim znakem vysoce nadanych
déti. Z psychologického hlediska maji vysoce nadané déti vyvojovy predstih, a proto
mivaji casné intelektudlni z4jmy, rozhodné ne ,,pfimérené svému veéku*. Existuje tedy
hluboké propast mezi intelektudlnim chovanim ditéte a tirovni druhého (stejné starého)
ditéte. Protoze u vétSiny déti odpovidad télesny vyvoj vékovym norméam, je u nich
diskrepance mezi duchem a télem tim napadnéjsi. Ale v zadné ucebnici vyvojové

psychologie nestoji, Ze se t€lo a duch musi vyvijet stejnou rychlosti, ve stejnych
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casovych bodech. Ve vyvojové psychologii nehraje kalendaini veék zasadni roli.
(Monks, Ypenburg, 2002)
Landau ve své knize uvadi nasledujici znaky nadanych déti:
e Tyto déti se velmi rychle uci
¢ Jsou dominantni
e Vykazuji se vyraznou predstavivosti
e Upftednostiuji komplexnost nad jednoduchosti
e Jsou Flexibilni
e Vynalézaji si vlastni pravidla
e Maji vyraznou piedstavivost
(Landau, 2007)

Vysoce nadané déti jsou uz v atlém véku Casto napadné tim, Ze jsou velmi
zvédavé a dychtivé po uceni. Pfiroda vysoce nadané déti obdafila bohatou energii.
Takové déti budi dojem, Ze se nikdy neunavi, ¢imz Casto piivadéji rodice a ucitele
Kk zoufalstvi. Mnozi odbornici poukazuji na malou potiebu spanku u nadanych déti,
nebot’ jim jejich dusevni ¢innost ziejme nedovoluje ,,vypnout®, 1 kdyz lezi v postylce.
Ackoliv se vysoce nadané déti dovedou upnout k praci soustiedéné a odpovédné, uméji
také délat vice v&ci soucasné. Rodice 1 ucitelé ale rozmélnéni pozornosti na vice véci
najednou, povazuji za roztékanost a povrchnost. Nachylnost vysoce nadanych déti
Kk perfekcionismu a silny sklon udélat néco bezpodmine¢né sam, vlastnim zpisobem je
mnohdy rodi¢tm ,trnem* v oku. Pravdépodobné v souvislosti stouto dikladnosti
a perfekcionismem, vysoce nadané déti velmi brzo ptfemysleji o smyslu zivota a zajima
je, co je po smrti. Nekteré nadané déti se jiz v predskolnim véku uci z vlastniho popudu
Cist a psat. Nezfidka vSak pisi necitelné, protoze v tomto veéku jest€ nemaji dostatecné
vyvinutou jemnou motoriku. Je ovSem prokazano, Ze Spatné psani, osvojené v raném
détstvi, se mize pozdéji cilenymi cviky rychle napravit. Tyto déti také velmi rychle
pochopi mnoziny a vytvofi si vlastni metody pocitani. Dalsi ¢asnou zndmkou vysokého
nadani, je také vyvojovy piedstih v oblasti psychomotoriky. Déti ve v€ku zhruba dvou
let zpravidla uméji obratit palcem a ukazovackem list v knize, ale u vysoce nadanych
déti, to miizeme vidét jiz v deviti mésicich. VEtSinou Vysoce nadané déti uméji jiz pred
dovrSenim jednoho roku chodit.

Snaha charakterizovat nadané dité pro potieby vzdélavaci praxe vedla k rozliSeni

tzv. latentniho a manifestniho nadani. VétSinou zak, ktery ve Skole dosahuje
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mimotadnych vykont v ur¢itém pifedmétu ve srovnani s vykony svych vrstevniki, je
uciteli povazovan za nadaného. Tato pfedstava o nadani v détském veéku je velmi
rozSifena. V tomto pfipad¢ vSak mame na mysli vétSinou déti starSiho veku, u kterych
se setkavame zejména s jiz manifestovanym nadani ve vykonech. Déti, které vsak
mimotradné vykony v konkrétnich oblastech jesté nepodavaji, ale byl u nich vétSinou
psychologickym  vySetfenim  zji§tén osobnostni potencial, ktery s vysokou
pravdépodobnosti umozni podavani vysokych vykonu v budoucnosti, jsou oznacovany
jako potencialn¢ nadané (latentni nadani). Tento druh nadani se vyskytuje spiSe u
mladSich déti, u kterych se vétSinou jes$té nesetkdvame s dominantnim zajmem.

(Htibkova, 2009)

2.2.4 Proces identifikace nadaného ditéte

Neéktefi pedagogové tvrdi, Ze talent u malého ditéte (pfedskolniho ditéte) nelze
poznat. Kdyz dité zacne projevovat zdjem o sport, malovani nebo o hudebni néstroj,
rodi¢e ho zapisi do né&jakého krouzku a budou se snazit jeho zajem a talent rozvijet.
S tim i pedagogové souhlasi, ale za¢ne-li dité uz v predskolnim véku psat ¢i Cist, tak pak
je to leckdy na obtiz, protoze panuje vSeobecny mytus, ze kdyz se nauci dit€¢ pred
navstévou povinné Skolni dochazky ¢ist a psat, tak pak bude vyruSovat. Odbornici v§ak
poukazuji na skutecnost, ze dlivodem pro¢ se béhem Skolnich let ztraci tolik talentd, je i
fakt, Ze t€émto détem socialni okoli brani v raném détstvi rozvijet schopnosti, ke kterym
pfirozené inklinuji.

»Pro identifikaci predskolnich schopnosti uz existuji adaptace nékterych znamych
inteligencnich testu. Bohuzel vysledky testu ve velmi raném véku, byvaji casto
zpochybniovany pro nedostatecnou vypovédni hodnotu vzhledem k pozdejsim
schopnostem. Mnoho schopnosti predevsim v rozumové oblasti se totiz pod viivem
vyvojovych a socialnich faktorii casto meni a stabilitu nachdzi nekdy az v priubehu
starsiho skolniho véku. Na druhou stranu vSak odbornici poukazuji na to, ze pokud je
nadani diagnostikovano jesté pred vstupem do Skoly, miize dochazet k jeho uspésnéjsi
podpore beéhem Skolni dochazky. Metody méreni schopnosti se mohou rozdelit na
objektivni (testové metody) a subjektivni (ucitelé, rodice) “. (Fottik, Fottikova 2007, str.
27-28)
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Objektivni metody identifikace nadaného ditéte:

IQ testy jsou stile jedny z nejschopnéjSich testdi, potiz ale je, ze je sméji
pouzivat jenom psychologove, ucitelé je nemohou sami administrovat.
Standardizované testy, pfi méfeni nadani nestai zaméfit se pouze na oblast
intelektu. Mezi normované testy patii také testy vykonu, napf. metody méfeni
riznych znalosti a schopnosti. K tomuto méfeni se Casto pouzivaji testy ale také
dotazniky a posuzovaci skaly. Krom¢ téchto vykonovych test je dobré se pfi
diagnostice nadaného ditéte zaméfit na oblast koncentrace a zralost ditéte.
Didaktické testy jsou mnohem vice vyuzivany v zahranici. Jsou ureny spise pro
déti, které jiz zacaly dochazet na zakladni Skolu. Didaktickym testem je napf.
testovani z matematiky pro 3. tfidu a pedagog tak miiZze vyhodnotit, jak zak
zvladl ucivo prave pro 3. tfidu. Jde tzv. o vystupni test znalosti.

Testy kreativity, napf. test hudebni umélecké tvofivosti.

Subjektivni metody identifikace nadaného ditéte:

Nominace skupinou ucitell, nominace jednim ucitelem muze byt zavadéjici,
proto se vyuZziva nazor vice uciteld.

Nominace spoluzéky, ti dokazou Zivot studenta posoudit z jiné perspektivisty.
Rodicovska nominace.

Vlastni navrZeni (u starSich déti).

Hodnoceni vysledkt ¢innosti.

Zapojeni do soutézi.

Ovsem ani jeden typ méfeni neni univerzalni. Oba typy (subjektivni, objektivni)

maji svou ulohu a k posouzeni nadani musi byt pouzity oba. V pribéhu vyvoje studia

0 nadanych détech se vzdy pedagogové a psychologové piiklanéli pouze k jednomu

testu méteni, napt. méfeni 1Q. Postupem casu se ale zjiStovalo, ze to k ureni nadani

nestaci a tak na fadu piisly dotazniky, nebo nominace ucitelem.

Identifikace nadaného ditéte by neméla byt jednorazova, ale dlouhodobéjsi prace

pedagogu i psychologi. K takovéto identifikaci nadaného ditéte se také mize pouzit
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vyvojova Skala, kterou uvadi tabulka ¢. 1. Jde o tabulku, ktera srovnava mezniky ve
vyvoji u bézného ditéte a ditéte, jehoz vyvoj je o 30% urychleny. (Foitik, Foitikova,

2007). Tato tabulka je uvedena i v knize Foitikové J. (Talent a nadani: jejich rozvoj ve

volném case 2009)

Tabulka ¢. 1

VYVOJOVE MEZNIKY NORMALNI | PREDCASNY
VYVOJ |VYVOJ
O 30%
Hruba motorika
Otoci se, prevrati 3 mésice 2,1 meésice
Samo sedi 7 mésicu 4,9 mésicu

Dobte stoji samo

11 mésicu

7,7 mésicu

Samo chodi

12,5 mésicu

8,8 mésicu

Vyjde schody

18 mésicu

12,6 mésicu

Oto¢i stranky v knize

18 mésicu

12,6 mésicu

Dobfte béha

24 mésicu

16,8 mésictu

Skace na obou nohach

30 mésicu

21 mésicu

Jezdi na tiikolce s pouZitim pedalt

36 mésicu

25,2 mésicu

Hazi balon

48 mésicu

33,6 mésicu

Poskakuje se stfidanim nohou

60 mésicu

42 mésicu

Jemna motorika

Hraje si s chrastitkem

3 meésice

2,1 mésice

Drzi pfedmé&ty mezi palcem a ukazovakem

9 mésicu

6,3 meésicu

Spontanné ¢mara

13 mésicu

9,1 mésicu

Nakresli postavu se dvéma ¢astmi téla

48 mésicu

33,6 mésicu

Nakresli rozeznatelnou osobu s télem

60 mésicu

42 mésicu

Nakresli osobu s krkem, rukama a obleCenim

72 mésicu

50,4 mésicu

Rozvoj jazyka

Hlasové¢ odlisi dva rtizné zvuky

2,3 mésicu

1,6 mésicu
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Rekne prvni slovo

7,9 mésicu

5,5 mésicu

Reaguje na jméno

9 mésicu

6,3 mésicu

Brepté s intonaci

12 mésicu

8,4 mésicu

Slovni zasoba 4-6 slov

15 mésicu

10,5 mésicu

Pojmenuje predméty

17,5 mésictu

12,5 mésicu

Pouziva osobni zdjmena

21 mésicu

14,7 mésicu

(Zdroj: Fortik, Fortikova, 2007, str. 27)

2.3 Kritéria hodnoceni nadanych déti

Otazce kritérii se vénovalo vice autord. Napi. R. J. Sternberg vymezuje pét
obecnych kritérii, kterd se pouzivaji k hodnoceni nadani a k oznaceni “nadany*.

= Prvnim kritériem je excelentnost. Rozumi se tim existence vynikajiciho
potencidlu a vykonu u jednice. Znamena to, ze individuum je superiorni
v nékteré oblasti nebo n€kolika oblastech vzhledem k vrstevnikiim.

= Druhym kritériem je vzdcnost. Vzhledem Ktomu, aby mohlo byt pouzito
oznaceni nadany, musi mit individuum vysokou Uroven rozvoje urcité vlastnosti,
charakteristického znaku, ktery se vyskytuje u jejich vrstevnikt velmi ziidka.
Toto kritérium je nezbytnym dopliikem kritéria excelentnosti, protoze dit¢ mize
vykazovat vysokou Uroven rozvoje urcité charakteristiky, ale jestlize vysokeé
hodnoceni tohoto znaku neni soucasné posuzovano jako vzacné se vyskytujici,
pak se nepovaZuje za nadané.

= Kiritériem produktivita R. J. Sternberg rozumi to, Ze oblasti, ve kterych je
individuum hodnoceno jako superiorni, musi umoziovat produkovani
a vytvareni komplexnéjsiho dila.

= Dalsim kritériem je demonstrovatelnost, ktera znamend, Ze superiota ditéte
v urcitych oblastech musi byt prokazatelna také prostiednictvim jednoho nebo
vice testd, které jsou dostate¢né¢ validni a reliabilni.

= Poslednim uvadénym kritériem je hodnotnost-uzitecnost a znamena to, ze dité
musi vykazovat superiorni vykony, které jsou hodnotné, smysluplné a uzite¢né.

(Sternberg, 2001)
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2.4 Zakladni principy prace s nadanymi détmi

Ma li byt prace pedagogt, ale i rodict S nadanymi détmi predskolniho véku

efektivni a Gisp€sna, je k tomu zapotiebi dodrzovat urcitd, obecna pravidla. Pravidla dle

L. Hribkové:

Neautoritativni komunikace
Nadan¢ déti mivaji velmi silny pocit autonomie. Jsou citlivé a naruSeni
autonomie mohou brat jako kiivdu a také se jich mlze nejvice dotykat
autoritativni pfistup- zdkazy a piikazy. Dit¢ se pak mlze branit itokem nebo
uzaviranim do sebe.
Pozorné naslouchani
Uz predskolni nadané déti mohou mit rozsahly slovnik a velmi radi diskutuji
nebo velmi radi 1ici ptibéhy (prozité nebo vymyslené) a vétSinou vyzaduji
pozorné naslouchdni, jejich odbiti by je mohlo ranit.
Nenutit nadané dité do cinnosti
Z4dné dité by se nemélo nutit do n&jaké &innosti, kterou vyloZzené nechce,

ale jak je popsano vyse nadané déti rady mluvi do véci druhych, ale v§ak samy
nemaji radi pfili§ velky tlak nas dospé&lych. Je lepsi déti radéji motivovat

a nechat je rozhodnout, nez-li jim strukturovat jejich ¢as a tieba i hry, mohli
bychom jim narusit jejich pfirozenou touhu po vlastnim objevovani.

Prostor pro prezentaci ditéte
Kazdé dité ma radost z tspéchu (jakéhokoliv) a samoziejmé nasledné pochvaly
a obdivu. Obdiv dospélych 1 vrstevnikii je pro harmonicky vyvoj osobnosti
velmi dilezity. K tomu samoziejmé patii i moZnost své vytvory a mysSlenky
prezentovat.
Spolecné hodnoceni cinnosti
Nadané déti jsou citlivé na kritiku, té se da vyhnout tim, kdyz nechame nejprve
dité popsat svou praci tak dostane moznost citlivé posoudit nedostatky a zaroven
ho to u¢i, Ze kritika miZe byt 1 pozitivnim faktorem osobnostniho rozvoje (starsi

déti). (Hiibkova, 2009)
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2.5 Problémy nadanych déti, dvoji vyjimecnost

D¢éti, které jsou v néjakém sméru nadané ¢i talentované, mohou vykazovat urcité

znamky nevyrovnanosti psychického vyvoje napt.:

o Intelektové motorickd - nesoulad mezi zralosti psychickou a télesnou vyvolava
emocni problémy: vnitini neklid, nervozita, hyperaktivita, svéraznost,
nerespektovani autorit, nedisciplinovanost nebo nepfizplisobivost mohou vést
K negativnimu hodnoceni.

e Intelektové senzomotoricka - rozpor mezi urovni mysleni a psychomotorickym
vyvojem se projevuje rychlym vyvojem feci, ranym ¢tenim a pocitdnim na jedné
strané a slabsi urovni grafomotorického projevu, problémy v koordinaci pohybt
ruky a pozdéjSimi problémy pii ndcviku psani na stran¢ druhé.

e Intelektove verbalni- nesoulad mezi mysleni a schopnosti vyjadfit myslenky feci
se projevuje rozdilem mezi rychlosti, pruznosti a originalitou mysleni
a schopnosti formulovat rychly sled myslenek do verbalni podoby,
nevyrovnanosti mezi obsahem mysleni, kapacitou a rychlosti myslenkové
produkce a schopnosti vyjadfit cely obrovsky rozsah myslenek feci, to mize
vyvolavat problémy v plynulosti feci.

e Intelektové emocialni - charakteristickd hlavné pro déti mladsiho Skolniho véku,
na jedné stran€ vysoka rozumova vyspélost, na druhé strané emocni a socialni
nezralost, tj. dokdaZou rozumové€ zpracovat a pochopit mnohé narocné
situace, ale nedokdzou je emociadln€¢ zvladnout, coz souvisi se zvySenou
vnimavosti a citlivosti, napt. odlouceni od matky, strach ze tmy.

¢ Intelektove socialni - potfeby se projevuji nizsi schopnosti socializace a utvafeni
dobrych socialnich kontaktd. Tyto déti pocit'uji zvySenou potiebu komunikace se
starSimi détmi stejného mentalniho véku nebo s dospélymi. Cela socialni oblast
a uroven komunikace téchto déti je ovlivnéna jejich vysokou kriti¢nosti,
nezavislosti a neuznavanim autorit, odmitaji autoritativni pfistupy. Podle miry
vyskytu téchto vyvojovych disproporci miize u nadanych déti dochdzet ke
vzniku riznych problémii a nepochopeni, napt. v predskolnim véku muize byt
nadané dité povazovano za rozmazlené, precitlivélé nebo nevychované. Kromeé

vyvojovych disproporci jsou zndmé u nadanych déti problémy se spankem,
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zajem diskutovat o vaznych filosofickych problémech, tendence ke kontaktim
se starSimi détmi nebo dospélymi mimo rodinu. Pochopeni specifik socidlniho
a emocialniho vyvoje nadanych napomtize k lepSimu poznani a uspokojeni jejich

specifickych poznavacich potfeb*.

2.6 VIiv rodiny

Lidové ptislovi tvrdi: ,, Nadani mame od boha.* Kazdy ¢lovék je svym zpiisobem
jedine¢ny a ma potencidl pro néco jiného. Rozhodujici u talentovanych déti je péce,
ktera se jim od rodi¢u dostava, protoze je jen na rodicich, jestli budu nadani svého ditéte
rozvijet. Ptislovi: ,,Jaky otec, takovy syn, jaka matka, takova dcera*, nasvéd¢uje tomu,
ze rodice, at’ védomé nebo bezdécné, ovlivituji vyvoj svych déti. To rodice jsou prvnimi
osobami, které trpélivé odpovidaji na jejich vééna ,,pro¢*. Podpora a stimulace v rodiné
je zasadni pro rozvoj talentu, je velmi dulezité, jak se rodice svému potomkovi vénuji
arozviji jej. Intelekt se formuje a kultivuje uvnité rodiny, tudiZz nespravné rozvijeni
¢i dokonce utlumeni nadani a talentu muze vést K uplnému zaniku nadani. Rodice
ovlivituji spousty dulezitych navyki pro spravny rozvoj talentu a nadéni, napf. rodice
pomahaji ditéti vypéstovat pracovni navyky, které jsou zdkladem pro jeho dalsi uceni.
Pomahaji mu stanovat cile, o jejichz splnéni bude usilovat. Péstuji v ditéti jeho
pfirozené zajmy a jeho vili ucit se novym vécem. Mnoho pfirozené détské zvidavosti
mize byt podniceno, nebo naopak potla¢eno formou, jakou rodi¢e odpovidaji na otazky
svych déti. , Rodice vedou své déti ktomu, aby se nenechaly undset ispéchy
a nepropadaly depresi pri neuspésich . (Monks, Ypenburg 2002, str. 37)

J. R Campbell vysvétluje termin ,,vliv rodica* jako: ,,Souhrn pristupi, navodii
a kazdodennich cinnosti, jichz rodice pouzivaji, aby vytvorili zdaklad pro uplatnéni svych
deti, pro zlepseni jejich pristupu, zvySeni jejich motivace kuceni a polozeni
predpokladii pro dosazeni jejich uspéchu . (Campbell 2001, str. 27)

Rodicovsky vliv neni omezen né&jakou spoleCenskou vrstvou ani etnickou
skupinou. Rozvijet talent a nadani ditéte mohou rodiny ekonomicky slabsi, stejné tak
jako rodiny s lepsim ekonomickym postavenim. Jestlize v§ak rodi¢e své povinnosti vici

ditéti zanedbavaji, projevuje se to na vykonnosti ditéte negativné a jejich dit¢ muiize

“ Interni informace Zdravé matetské $koly u Pramene
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inteligenéné zakrnovat. Zptsobuje to napt.: kdyz rodice se svym potomkem od utlého
véku nehovoti, zpomaluji tim jeho rozvoj fe¢i a tim i nasledny vyvoj verbalniho
projevu, to zpusobuje snizenou slovni zasobu. Dale rodice mohou v ditéti rozvijet
(bezdécn€) negativni postoj ke vzdélavani.

Schéma J. R Campbella: ,,Talent a nadani ditéte, je ze 70-80% a zbytek tvori viiv
rodicu, ktery je 20-30% “.(Campbell 2001, str. 27)

2.7 Systém péce o nadané déti u nas

MSMT ptipravuje v soudasné dobé strategii péée o nadané déti v naSem systému
vzdélavani. V Ceské Republice (dile jen CR) je zdrojem informaci a pomoci Ceska
a Slovenska spole¢nost pro talent a nadani ECHA. Ta je pobockou mezinarodni
spole¢nosti European Council for High Ability. Sidlem ECHA je Centrum pro studium
nadani p¥i univerzitd v holandském Nijmegen. Cinnost Geské spoleénosti zahajena
v kvétnu 1989, zaroveti vznikly Kluby bystrych a zvidavych déti. V CR se nyni
zakladaji tzv. herni kluby pro nadané. V Praze existuje od roku 1993 osmileté
gymnizium pro nadané déti, které bylo zalozeno &leny MENZA. V Ceskych
Budé&jovicich byla zaloZzena zakladni Skola pro nadané déti. Dale se organizuji tabory
pro nadané déti a kemp rodi¢ti snadanymi détmi. V Jiznich Cechach jsou PPP
(pedagogicko-psychologické porady), kam si rodi¢e i pedagogové mohou dojit pro radu
jak rozvijet nadané dit¢ a je zde i n€kolik psychologl zabyvajici se problematikou

nadanych déti. Legislativa vztahujici se k péci o nadané déti predskolniho véku':

e Vyhlaska MSMT CR ze dne 17.12.1991 o matei'skych §kolach
/Sb ro¢. 92, ¢astka 6 ¢. 35 /7/d
V mateiské Skole 1ze zafizovat tiidy se specifickym zaméfenim cinnosti podle
zajmu a talentu déti.
e Vyhlaska MSMT CR ze dne 23.1 1992 o matefskych skolach
Vyhlaska 35

“ Interni informace Zdravé matetské skoly u Pramene.
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V mateiské Skole lze ziizovat tfidy se specifickym zaméfenim Cinnosti podle

zajmu a talentu déti.
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3 Prakticka ¢ast

3.1 Cil

Cilem praktické Casti mé bakalarské prace bylo ziskat informace od pedagogu
z matei'skych kol z Ceskych Bud&jovic o tom, jak se stavi k rozvoji nadanych déti.
Hypotézy jsem si stanovila takové: predpokladam, Ze pedagogové maji kladny vztah
k rozvoji nadanych deti. A dalsi predpoklad je takovy, ze: vétsina pedagogii, kteri se
S nadanymi détmi setkaji, nemaji vypracovany pro tyto deti individualni vzdélavaci plan
pro strukturovanéjsi praci. Ke shromazdéni informaci jsem pouzila dvé metody -
(kvantitativni) dotaznik a (kvalitativni) strukturovany rozhovor. Dotaznik byl uréen pro
predskolni pedagogy z matefskych kol v Ceskych Budé&jovicich a jeho okoli. Dale jsem
zpracovala strukturované rozhovory s predskolnimi pedagogy z riznych matetskych
kol v Ceskych Budgjovicich. Prvni rozhovor jsem zpracovala v Cirkevni mateiské
Skole, dalsi ve Zdravé mateiské Skole U Pramene a posledni rozhovor je ze Statni

mateiské skoly.

3.2 Metodika

3.2.1 Dotaznik

Dotazniky jsem roznesla do mateiskych $kol po Ceskych Budéjovicich a okoli.
Dotazniki bylo celkem 15 a matetské $koly jsem vybirala nahodné. Dotaznik je struény
a jasny, vyplnéni dotazniku zabralo cca 10 minut. Dotaznik obsahuje 13 jednoduchych
otazek. Ztoho jsou dvé piimé otazky a jedenact otazek nepiimych. Pedagogové

v matefskych skolach byli ochotni a navratnost dotaznikd byla 100%.

Otazky v dotazniku:

e V jaké mateiské Skole ucite?

e Jak dlouho piisobite jako pedagog?

e Setkal/a jste se za Vasi pedagogické praxe s nadanym ditétem?
Ano — Ne (vhodné podtrhnéte)

27



eV jaké matetské skole to bylo? (Statni, Cirkevni, Waldorf...)

e Jak se dit¢ projevovalo, vV ¢em bylo nadané?

e Jak jste nadané dité rozvijel/a?

e Spolupracovali jste s rodi¢i? (Doporuceni na dalsi vzdélavani a rozvoj ditéte)
e Me¢la tato matefska skola vypracovanou koncepci pro praci s nadanymi détmi?
e Pracoval/a jste podle koncepce? A ¢im se prace liSila od prace pro ostatni déti?

e Myslite si, ze rozvoj nadaného ditéte byl dostacujici?

e Jaky je Va$ nazor na rozvoj nadanych déti v matetské Skole?
e Jak byste nadané dité rozvijel/a?

e Vypracovala by VaSe matetska Skola koncepci pro praci s nadanym ditétem?

3.2.2 Rozhovor

Pro rozhovor s pedagogy jsem si vybrala 3 rizné matetské Skoly (Statni, Cirkevni
a Zdrava matefska $kola). VSechny rozhovory v matetskych skolach byly velmi
uvolnéné a pedagogové mi velmi radi a se z4jmem odpovidali mé otazky. Ze vSech
rozhovorii vyplyva, Ze téma nadané déti pfedSkolnim pedagogiim neni cizi a jejich
zkuSenost kazdym rokem s rozvojem téchto déti v matefskych Skolach roste. Nejvice
m¢ ale piekvapilo, kolik nadanych déti bylo v Cirkevni matetské $kole. Z vlastni praxe
vim, Ze pedagogové mateiskych $kol maji vétSinou zkuSenosti Sjednim nadanym
ditétem. Kdyz jsem se sester (v Cirkevni $kole) zeptala, ¢im to mize byt, ze pravé tuto
matefskou Skolu navstévuje tolik nadanych déti, odpoveédely mi: ,, Do nasi skoly prijdou
vetsinou deti ze socialné slabsi rodiny, dadle déti, které uz v jedné nebo vice materskych
Skolach byly odmitnuty kviili hyperaktivité nebo jinym vykyvim v chovani a samoziejmé
déti z rodin, které uznavaji tuto viru. Ale tim, Ze u nds maji tyto deti, které byly jinde
odmitnuty laskavou péci a vychovu, tak se v nékterych probudi jejich talent, ktery by byl
Jjinde prave kvuli jejich nezvladatelné povaze potlacovan “.
VSechny 3 rozhovory jsou strukturované a otazky v rozhovorech jsou nepiimé.

Dotazujici souhlasi s pouzitim jejich odpoveédi do mé bakalarské prace.
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Rozhovor ¢ 1
Prvni rozhovor je z mateiské Skoly Vv Jizerské ulici (sidlist¢ Vltava). Rozhovor
jsem d¢lala s ucitelkou, ktera je ve tiidé¢ se zaméfenim na vytvarnou vychovu. Pied

rozhovorem probéhla kratké seznameni a konverzace.

e Kolik let ucite?

12 let™.

e Jaké matefské Skoly jste prosla, respektive v jakych mateiskych Skolach
jste pracovala?
, Pracovala jsem v Karlovych Varech, Trhovych Svinech, Olesniku v Ceskych

Budeéjovicich a ve Vyssim Brodeé*.

e Kde podle Vas, byla prace s détmi nejefektivngjsi?

., To nejde zcela Fict, ale asi v materské Skole, kde jsem ted, tedy v Jizerske “.

e Zjakého diivodu?
,,Je to vetsi materska Skola, tudiz i vétsi moznosti a prostor pro déti. Dale je to ve mésté
tak miizeme s détmi chodit na ruzné vystavy a akce poradané pravé pro deéti

(planetarium, vystavy) ddle je v tu mame dostatek materidlu, ktery muZou deéti pouzit “.

e S kolika détmi obvykle pracujete a jaké je to vékova skupina?

¢

,, Vétsinou s 28 détmi a jsou to predskolaci ™.

e Mate ve své tfid¢ néjaké zaméteni?

,,ANO, V nasi tiide mame zameéreni na vytvarnou vychovu “.

e Jaky je Va$ nazor na rozvijeni nadanych déti v pfedSkolnim véku?
., Myslim, Ze by se to urcité nemélo podcenovat a snazit se tyto deti v jejich talentu
rozvijet. Ale vénovat se jednomu ditéti v poctu 25 deti jde nekdy dost tézko. Chci tim

76

Fict, Ze rozvijet ano, ale ne na vikor jinych deti “.
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e Setkala jste se za Vasi pedagogické praxe s nadanym ditétem?

,,Ano “.

e Byl to chlapec nebo divka a jak stary/a?

., Byla to holcicka v predskolnim véku “.

e Jak jste poznala, ze je nadana, jak se projevovala?
., Je tezkeé rici, jestli byla primo nadana ale talentovana na vytvarnou vychovu urcite.
Byla hodné napred pred ostatnimi détmi ve vytvarném projevu. Ale i co Se tykalo cteni,

tak také byla napred, uméla napr. precist kratky text“.

e Vyzadovala vice pozornosti nez ostatni déti?
,,ANo, byla vice zvidava a dozZadovala vidy zpétnou vazbu na své ciny, napr. kdyz néco
nakreslila, vetsinou chtéla slyset pochvalu, ktera ji dodavala veétsi sebevedomi, a my
Jjsme ji postupem casu davali stale tézsi uikoly. Rozvijeli jsme ji vic a vic. V détech by se

mél jejich zajem o véc, kterd je bavi rozvijet, jinak se utlumi“.

e Bylo naopak néco, co ji moc neslo?

“«“

,,Asi nebylo nic, co by ji neslo. Ve vSem ostatnim byla jako jiné deti “.

e Byla oblibena ve skupiné déti?
,,Ano, ale méla obdobi, kdy mezi déti viibec nezapadala, byla ,,jinde “ nez ostatni a i

ona sama to pocitovala “.

e Ma Vase matetska Skola vypracovanou koncepci pro praci s nadanymi
détmi?
LNe®.
e Pracovala jste individudlné€ na rozvoji té divky? Dostavala praci navic?
, Praci navic dostivala a zvladala ji velmi dobre, byla zodpoveédna. Hlavné ji

motivovala pochvala. Program méla stejny jako ostatni, ale vidy o néco ndrocnéjsi

snazila jsem se ji v ramci moznosti vénovat individualné .
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e Myslite si, ze jste tuto divku rozvijela a podporovala Vv jejim nadani?
, Myslim, Ze jsem se vzdy i se svymi kolegynemi snazila, aby vsechny déti mely
dostatecnou péci a ti co mely o néco zajem, tak jsme jejich zajmy respektovaly a snazily
Jjsme se vzdy vyjit vstric. J. méla vzdy péci, kterou vyzadovala a nikdy jsem ji v jejim
zdajmu neutlacovala, ba naopak jsem se snazila, vidy hledat dalsi cesty, jak by se mohla

vice projevit a zdokonalit “.

Dé&kuji za rozhovor.

Rozhovor ¢. 2

Druhy rozhovor jsem vypracovala v Cirkevni matetské $kole s feditelkou. Pred
rozhovorem prob¢hlo sezndmeni a objasnéni c¢elu mé navstévy. P. feditelka souhlasila

se zvefejnénim tohoto rozhovoru.
e Jaky je Va$ nazor na rozvoj nadanych déti v predskolnim véku?
,,Je to urcite velmi dulezité. Tyto deéti by se mély rozvijet v kazdém véku, ale hlavné by

se na tomto deni meli podilet | rodice

e Kolik let ucite?

, 30 let ™.

e V jakych matetskych skolach jste pracovala?

., Pracovala jsem v Praze a pak ucim a delam reditelku zde v Cirkevni skole .

e Kde je podle Vas prace s détmi nejefektivnéjsi?

,, Obé dvé skolky jsou fajn a prdce v nich mi vyhovuje, ale moznd tady u nds je to lepsi*.
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e A proc?
,, Tato skola je Cirkevni, tim padem se miizu vénovat duchovni strance a také jsem tu

sama reditelka, takze miizu stanovovat pravidla ja .

e S kolika détmi pracujete?
., Vkazdeé tridée mame cca 23 deti, ale mame tridy taky rozdélené. Ja se veénuji spise

predskolakiim *.

e Tridy jsou tedy smisené?
wAno, tridy jsou smisené 3-7 let i vcéetné postizenych deti, které maji asistenta

pedagoga “.

e Mite néjaké zaméieni?
, Mame zaméreni na vse, tedy v kazdé tridé delame vse, snaZime se déti rozvijet po

vSech strankach “.

e Setkala jste se za va$i praxe S nadanym ditétem?

., Ano, za svoji praxe v této v materské skole jsem se setkala s hodné nadanymi détmi,
nekteré byly autisti, nebo néjak jinak vyvojové nevyrovnani, prevazné to jsou deti velmi
talentované uz tireba ve tiech letech, ale neuméji se najist a obléci. Dodnes mé ale trapi
Jjedna myslenka a to myslenka na chlapce, ktery navstévoval materskou Skolu, tak pred
15 lety. Uz po velmi kratké dobé, co k nam dochazel, mi bylo jasné, Ze tento chlapec je
velmi nadany, ale neuméla jsem mu pomoci a vzdélavat ho, protoze tenkrat se o tomto
projevu déeti moc nemluvilo, Sla jsem tedy sama od sebe do pedagogicko-psychologické
poradny (dale jen PPP pozn.), aby mi fekli a pomohli, jak spravné rozvijet takové dité,
ale oni mi Fekli, at’ se tim nezabyvam a necham ho byt. Z jejich reakce jsem byla velmi
zklamana, a jelikoz

nebyli v t¢ dobé ani zadné prirucky nebo knihy na toto téma, tak jsem se alespon trochu
Snazila toho chlapce zaméstnavat, ale vidéla jsem jak je nespokojeny, protoze jsem mu

neuméla poskytnout takovou péci, jakou vyzadoval. Tim jsem chtéla Fici, Ze je videt

vvvvv
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e Byly tyto nadané déti prevazné chlapci nebo dévcata?

., Spise chlapci .

e Jak se nadané d¢ti projevovaly?

, U vsech techto deti byla zhorsena motorika a sebeobsluha, ale vzdy, kdyz je néco
zajimalo, tak se tomu tématu vénovaly, vyhledavaly v knihach a vse co se toho tykalo tak
zjistovaly bud’ od nas, nebo od rodicii (vdy jsme se proto museli na dané téma, které
je zajimalo néco naucit pozn.). Ale kazdé z téchto deti mélo jiné zaméreni, napr. Tomas

toho bavila chemie, chodil po tride a vykrikoval, Ze miluje chemii a periodickou
soustavu prvki a umél ji i vyjmenovat, také ho velmi zajimala fyzika. Nedélalo mu
problém precist i jemu nesrozumitelny text. Jiny chlapec se zase S velkym zdjmem
zajimal o prirodu, znal spoustu stromit a jejich plody. Dalsi chlapec mel velmi
rozvinutou pamét a bavily ho zemépisné a historické knihy. Dokonce si vedl sesit,
kde mél své poznatky z knih zapsané (umél psat a Cist pozn.), meél tam napr. statni viajky
ruznych zemi, pak tam mél zapsané, kdo a kdy vynalezl penicilin, kdy byly postaveny
prvai pyramidy a jaké staty patrily do vychodniho bloku SSSR a dalsi zajimavé véci,
0 které se deti v tomto véku nezajimaji (5 let pozn.). Vzdy bylo videt, jak to souvisi
S rodici, hlavné s jejich vzdélanim a praci. Nékteri rodice téchto deti byli profesori
chemie, prirodopisu ... a jejich deéti mély pravé takové zdajmy. Ale méli jsme i chlapce,
ktery byl ze socialné slabsi rodiny, rodice pracovali ve fabrice a tento chlapec znal
dokonale vsechny mozné stroje a jejich funkce. Tento chlapec presné védel, jak které
stroje funguji a umél to i vysvetlit a nakreslit. Velmi casto je i vyrabél ze stavebnice
a ndzorné je popsal. Jeden trilety chlapec zase védeél, jak se stavi bardky- jaky je postup,
co je ktomu potreba za cihly a jaké postupy se musi dodrzovat pri stavbé bardkii.

Rodice byli architekti staveb “.

e Takze tyto déti kladly velké naroky?
., Ano, musela jsem si vzdy néco o tom tématu precist, abych jim na jejich otazky mohla
odpovidat protoze, kdyz jsem néco nevédela, byly velmi poboureni a zlobily se, Ze to

nevim. Vétsina z nich vyzadovala vice pozornosti nez ostatni deti *“.
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e Ma vase matefskd Skola vypracovanou koncepci pro praci s nadanymi
détmi?

, Ne".

e Miyslite si, ze rozvijite tyto déti dostatecné nebo je néco, co cheete jesté pii
vychové téchto déti vylepsit?

, Myslim, Ze je vzdy co vylepsovat, ale urcité vidim posun kupredu. Jak jsem Vam na
zacatku vikala, co mé trapi, jak jsem tomu chlapci neuméla pomoct, tak dnes vim, zZe uz
se to stat nemiize. PPP uz uméji pomoci, kdyz tam kdokoli prijde s takovouhle prosbou,
poradi a pomiizou jak rozvijet i naddle nadani ditéte. I my uz mame v nasi materské
Skole dostatek pomiicek — encyklopedie, knihy, materialy prave pro déti, které o to
projevi zajem. Temto détem ddavime prdci navic a snazime se je V jejich zajmech
podporovat. Veétsinou upozornujeme i rodice a povidime si o jejich détech a jejich

zdjmech .

D¢kuji za rozhovor.

Rozhovor ¢. 3

Tteti, posledni rozhovor jsem ziskala ve Zdravé matetské Skolce. Rozhovor jsem délala
s ucitelkou. V této matei'ské Skole jsem absolvovala praxi, tudiZ jsem se s pedagogy této
matefské Skoly znala. (Zdrava matetska skola se od ostatnich 1isi tim, Ze jeji koncepce

se Vv hlavnich bodech vyznacuje prvky zamétené na zdravi a zdravy zivotni styl)

e Jak dlouhad je Vase pedagogicka praxe?
37 let”

e Ve kterych matefskych skolach jste piisobila jako pedagog pro predskolni
vzdelavani?

., Prosla jsem temito materskymi Skolami. Materska Skola Pittera, materska Skola

v Chlumu u Treboné, materska skola Voriskiv dvir, materska Skola Nerudova,

a posledni je materska skola U Pramene.
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e Jaky je Vas nazor na rozvoj nadanych déti v matetské skole?
,Ano, jsem pro, aby se nadané déti rozvijely, ale bohuzel ne vidy se to podari tak,

jak bychom chtéli, protoze dité neni ve trideé samo “.

e Setkala jste se za Vasi pedagogické praxe s nadanym ditétem?

,,Ano, setkala a ne jenom s jednim *

e Byli to spiSe chlapci nebo dévcata?

., Chlapci

e Jak se tyto déti projevovaly?
., Hlavnim znakem byla jejich Sirokd slovni zasoba, velmi brzy mluvily ve vetach. Dale to
byla vysokda mira zvidavosti, samostatnym vyhledavanim v encyklopediich, prirozenou
potrebou ziskavat nové poznatky. Jednoho chlapce zajimali prirodniny a druhy byl
hudebné nadany. Také velmi brzy zacali oba cist mezi 4 a 5 rokem. A také dokazali

provadet vice véci najednou “.

e Vypracovala mateiska Skola koncepci pro praci s nadanym ditétem?

,,Ne

e Jak jste tyto déti rozvijeli, nebo jaké byli aktivity ze strany mateiské
Skoly?
»Vedlo nas to k rozsireni riiznych pomiicek do tiidy — nové encyklopedie, prohlizece,
A doporucili jsme rodicim dojit s ditetem do PPP na IQ testy. Jeden z chlapcu ted
dochazi do ZS pro nadané déti, rodice druhého chlapce neprojevili zdjem o dalsi

vzdelavani ditéte v jeho talentu .

D¢kuji za rozhovor.
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4  Vysledky

Zpracovani dotaznikii:

e Prvni otdzka ,,V jaké materské skole puisobite*.
Na tuto otazku odpovédéli pedagogové podle mista, kde pracuji: Mladé,
Roudné, Suché Vrbné, Dobra voda, Srubec, Ceské Bud¢jovice — matetska skola
(dale jen ms) Vrchlického, m§ Dlouhd, m§ Zeyerova, m§ Jana Opletala, m$
Neplachova, ms§ K. Stécha, m§ Slunitko, ms Papirenskd, m$ Kubatova, ms
Vétrna,

e Druhé otazka ,,Jak dlouho pusobite jako pedagog? “
Celkem 15 pedagogt na tuto otazku odpovédélo takto:
1 pedagog pracuje v materské skole v rozmezi od 11-20 let
2 pedagogové pracuji v Materské skole v rozmezi od 1-10 let
3 pedagogové pracuji v materské Skole v rozmezi od 31 let a vice

9 pedagogii pracuje v Materské skole v rozmezi od 21-30 let

o Trieti (pfima) otazka ,Setkal/a jste za Vasi pedagogické praxe s nadanym
ditetem? *
Na odpoveéd” ANO odpovédélo: 9 pedagogii
Na odpoveéd’ NE odpovédelo: 6 pedagogii

9 pedagogu, kteti odpoveédeli ANO, mélo tyto otazky:

o .V jaké materské Skole jste se setkalla s nadanym ditétem? (statni, cirkevni,
waldorf...)
8 pedagogii se setkalo s nadanym ditétem ve stdtni mateiské skole

1 pedagog v soukromé matetské skole

o Jak se dité projevovalo, v cem bylo nadané? “
2 déti byly nadané v matematické predstavivosti (sCitani, od¢itani)
3 déti byly vytvarné nadané (kresba, prace s riznymi materialy)
3 déti byly hudebné nadané (zpév, hrana klavir)
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2 déti byly nadané na cizi jazyky (mluvily 3 jazyky, umély ¢ist)
2 déti byly nadané na prirodovedu (svét zvitat, horniny)
1 dité bylo vSeobecné vice zvidavé, ale hlavné se zajimalo se 0 vesmir (planety,
slunecni soustava)
o Jak jste nadané dité rozvijel/a?
2 z2 9 pedagogu zvolili ,, individualni program (v ramci moznosti) “
4 79 pedagogl ,,zapojovali dite do nadstandardnich aktivit materské skoly —
zdjmové krouzky s mensim poctem deéti (individualni péce) *
3 29 pedagogti vénovali ditéti ,, versi peci pri — vyhledavani v encyklopediich,
e Dalsi otazka se tykala ,.Spoluprdce s rodici (doporuceni na dalsi vzdeélavani
a rozvoj ditete)
9 z9 pedagogt odpovédélo ,,S rodici nadaného ditéte jsme spolupracovali
a doporucili jsme rodicum dalsi tipy na vzdeélavani deti (vytvarné krouzky,
navstéva uméleckych skol, zarazeni do specialni tiidy ZS pro nadané déti)
e Na otazku ,,zda méla materska Skola vypracovanou koncepci pro prdci
S nadanymi détmi
Odpovedélo 7 z 9 pedagogii zaporné
e Otazku ,,pracovali jste podle koncepce a v cem se prdce lisila od prdce pro
ostatni deéti?
Zodpoveédéli 2 z9 pedagogu kladné: ,,Ano pracovali jsme podle koncepce,
prace se lisila tim, Ze déti dostavaly tézsi vikoly a vidy se jim v ramci moZnosti
dostavalo vice individuadlni péce, kterou vyzadovaly“ Zbytek pedagogli nemélo
vypracovany [VP.
e Myslite si, zZe rozvoj nadaného ditéte byl dostacujici? *
6 z 9 pedagogl odpovédélo ,,ano “
2 79 pedagogii odpovédéli ,,ne” V téchto dvou ptipadech byla tato odpoveéd
odiivodnéna vysokym poctem déti ve tridé.

1z 9 pedagogii odpovedél ze ,,nelze posoudit

Ti co na tieti otazku ,,Setkal/a jste se za vasi pedagogicke praxe s nadanym ditétem? *

Odpovéedéli NE (6 z 15 pedagogt). Ti vypliovali tyto otazky:
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o Jaky je Vas nazor na rozvoj nadanych déti v materske skole?
4 7 6 pedagogli maji nazor, ze: ,,Nadané déti by se mely Vv materskych skolach
rozvijet, ale nemelo by to byt na ukor jinych deti. *
1 z 6 pedagogli ma nazor: ,,V poctu 28 deéti, je rozvoj nadaného ditéte témer
nemozny “
1 z 6 pedagogi si mysli, ze ,,Pro rozvoj nadanych déti ve tride, vidim jako
optimalni pocet 10 deti .

o Jak byste nadané dité rozvijel/a? “
Na tuto otazku odpoveédéli:
2 7 6 pedagogt odpovedéli ,,Zdalezi na nadani ditéte
1 z 6 pedagogti odpovédel/a ,, pri poctu déti ve tiride je velmi malo prostoru na
individualni péci, vice diirazu klademe na prdaci s pomalejsimi détmi*
1 z 6 pedagogt odpovédél/a ,,pracovat individualné pri spontannich cinnostech,
pri odpolednim odpocinku. Vyhledat si zajimavé formy a metody, zvySovat
narocnost
1 z6 pedagogh odpovédel/a ,po dohode s rodici bychom vypracovali
individualni plan, jak s takovym ditétem pracovat *
1 z 6 pedagogl na otazku odpovédél/a ,Jako idedlni bych vidéla materskou
Skolu pro nadané deti s poctem 10 deti ve tride*.

e Na posledni otazku v dotazniku ,,vypracovala by vase materska skola koncepci
pro praci s nadanymi détmi? “

Odpovédelo vsech 6 pedagogii kladné
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Graf ¢ 1

Jak jste nadané déti rozvijel/a?

M Individudlniprogram M Nadstandartniaktivity B Veétsi péce

( Zdroj: viastni vyzkum)

Graf ¢ 2
Nadanost déti
B Matematicke predstavy H Vytvarnénadané
® Hudebné nadané M Jazykove schopnosti

B Nadané na prirodopisné poznatky M Na vseobecné poznatky

(Zdroj: viastni vyzkum)
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Zpracovdni rozhovorii:

Rozhovory v matetskych Skolach byly zpracovany pro doplnéni dotaznikd. Pedagogové
byli ochotni a se zdjmem na otazky odpovidali.

Na prvni otazku odpovédéli pedagogové takto: 12, 30, 37 let. Praxe téchto
pedagogt je dlouhd a je pravdépodobné, Ze se za své praxe potakali S nadanymi détmi.
Tento fakt potvrzuje 8 otazka. Na kterou odpovédéli vSichni kladné. Piedchazejici
otazky v rozhovorech se zabyvaji: ,, Jakymi materskymi skolami pedagogové prosii, jaka
Skola jim prisla v praci s detmi nejefektivnejsi a proc”. Na vSechny tyto otazky
odpovidali pedagogové podle své zkusSenosti. Na otazku: ,, Byly nadané deéti spise
chlapci, ¢i dévéata® Odpovédeli 2 pedagogové: ,, Spise chlapci a jeden pedagog
odpoveédél: ,, Holcicka*. Dé€lat zavér z 3 odpovédi neni objektivni, takze tento fakt by se
m¢él brat spise jako doplnujici. Dalsi, dilezitou otazku: ,, Jaky je Vas ndazor na rozvoj
nadanych deti v predskolnim veku? Zodpovéde€li vsichni podobné a to tak, Zze:
, Myslim, Ze je velmi diilezité rozvijet nadané deéti v predskolnim veku, ale nekdy to je
tezké v tolika detech”. Tato odpovéd je urCit€é velmi aktudlni, protoze se opét
zdaraziuje fakt, kterého jsou si vSichni pedagogové védomi, a jde o to, ze ve tfide jsou
velmi vysoké pocty déti na jednu, ¢i dvé pani ucitelky a ty pak, nemohou v takovém
poctu déti, rozvijet kazdého individudlng, protoze ve tfidé nemusi byt jenom nadané
dite, ale i vyvojové opozdéné, které také potiebuje individualni pé¢i, nemluvé o tom,
ze vV nékterych tfidach matetskych Skol jsou mezi vysoky pocet déti zatazeny 1 déti,
ktefi potfebuji asistenta a mnohdy ho nemaji. Nadané déti popsali pedagogové takto:
., Hlavnim znakem byla Siroka slovni zdasoba, tyto déti byly vice vnimavéjsi, umély cist,
psat i pocitat, byly velice zvidavé a dokazaly délat vice veci najednou. A mély vice
rozvinutou pamét, nez ostatni deti* Viechny tyto znaky odpovidaji znakdm, kterymi se
nadané déti vyznacuji. Také se vSechny pani ucitelky shodly na tom, ze nadané déti
kladly mnohem vét$i naroky nez ostatni déti a prace snimi byla nékdy velmi
vycerpavajici a ve velkém poctu déti i narocnd. Na dalsi otazku: ,, Zda materska skola
vypracovala koncepci pro praci s nadanymi détmi“, odpoveédéli pedagogové zaporné.
V posledni otazce se vétSina pedagogi shodla, ze pro rozvoj nadanych déti se snazili
délat vSe, ale také, ze vzdy je co vylepSovat. I kdyz matefska Skola nevypracovala
koncepci pro nadané, tak se snazili Stémito détmi pracovat Vramci moznosti

individudlné a vénovat jim dostatek péce pro jejich dalsi rozvijeni.
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5 Shrnuti

Vétsina pedagogt, ktefi se zcastnili rozhovorti nebo vypliovali dotazniky, se za
své praxe uz nckdy setkali s nadanymi détmi v predskolnim véku, nékteré déti byly
jazykove, pohybové, vytvarné nadané nebo tieba umély Cist, psat a pocitat. Jednu véc
ale mély tyto déti spolecnou, vSechny potiebovaly zvySenou pozornost a dostatek
podnéta ke svému dalSimu vzdélavani. Z odpovédi pedagogi v dotazniku i z rozhovoru
celkové vyplyva, ze pedagogové se stavi k tomuto tématu pozitivnh¢ a ti co se
snadanymi détmi uz nékdy setkali, si védéli rady a nadané déti v ramci mozZnosti
rozvijeli. Prvni hypotéza: ,Predpokiladam, Ze pedagogové maji kladny vztah k rozvoji
nadanych deti* se potvrdila, 90 % vsech dotazovanych se stavi k tomuto tématu kladné.
Z dotazniku 1 z rozhovort také vyplyva, Ze pouze 22 % dotazovanych mélo
vypracovanou koncepci pro praci s nadanymi détmi (Individualné vzdélavaci plan dale
jen IVP). Tudiz se potvrdila i ma druha hypotéza: ,,Dalsi predpokiad je takovy,
Ze vétsina pedagogil, kteri se s nadanymi détmi setkaji, nemaji vypracovany pro tyto deti
individualni vzdélavaci plan pro strukturovanéjsi praci“. Ale i pres tento fakt se vSichni
dotazujici pedagogové snazili déti rozvijet. Vénovali jim vice pozornosti pfi riiznych
aktivitach, vyhledavali s nimi v encyklopediich a snazili si sami vyhledat né&jaké
informace o tom, co déti zrovna zajimalo, aby jim byli schopni odpovédét na jejich
otazky a v neposledni fad€ informovali rodi¢e a pomahali jim pii dalSim rozvijeni jejich
deti. VétSina pedagogl zastavd néazor, Ze to neni aZz tak lehké rozvijet nadané dité
V poctu 23 a vice déti. Ale i ptes tento fakt si 70 % pedagogli mysli, Ze rozvoj nadaného
ditéte byl dostacujici. S timto ndzorem (vysoky pocet déti ve tiid€) plné¢ souhlasim.
V praxi skoro kazdy pedagog potvrdi, Ze je déti na jednoho pedagoga ve tfidé moc
a kvili tomu se nemuze vénovat kazdému individualn€. To miize vést k zanedbani nebo
potlaceni talentu ditéte.

Ti, co se snadanymi détmi nesetkali, maji nazor na rozvijeni nadanych déti
odlisny a to v tom, ze 100 % odpovéd€lo na otazku: ,,Vypracovala by vase materska
Skola koncepci pro praci s nadanymi detmi? ““ Kladn€. V tomto bod¢ se nejvice lisili
odpovédi dotazovanych (ti, co se setkali s nadanymi détmi, v 78 % IVVP nevypracovali,
ale 100% pedagogt, co se s nadanymi détmi ve své matetské skole nesetkali, by IVP ¢i

jinou koncepci vypracovali). Nejsem si zcela jista, jestli by k vypracovani koncepce
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doslo, nebot’ ti, co nadané déti ve tfidach méli, vétSinou koncepci nevypracovavali,
ale myslim si, ze to hodné zalezi na pedagogovi. Jak se K této véci stavi a zda-li poda
navrh na vypracovani IVP. Dale ti co se s nadanymi nesetkali, maji velmi rozdilné
pohledy na rozvoj nadanych déti v pfedSkolnim véku. 40 % pedagogl si mysli, ze
rozvijet nadané déti v predSkolnim véku neni pfili§ aktualni, protoze si vice pozornosti
zaslouzi déti, které jsou naopak s vyvojem opozdénéjsi. 20 % dotazovanych pedagogl
st mysli, Ze je to dulezité¢ a dalSich 20 % pedagogl nevi a fesili by situaci, az kdyz by
nastala. 10 % pedagogt si mysli, Ze optimalni pocet déti ve tfidé (aby mohli rozvijet
nadané déti) je 10 déti.

Rozhovory, které slouzi k doplnéni informaci, potvrzuji tyto vysledky.
Z rozhovoru téZz vyplyva, ze pedagogové maji kladny vztah K rozvoji nadanych déti
a snazi Se je V ramci moznosti rozvijet. TéZ ale potvrzuji, ze pii takto vysokych poctech
déti na tfidu se nelze détem vénovat tak, jak by si piedstavovali. Z rozhovoru dale
vyplyva, Zze matetské Skoly nevypracovaly koncepci pro praci s nadanymi détmi, ale i
tak se ucitelé snazili nadané déti rozvijet a podporovat v jejich nadani.

Z vyzkumu vychazi, ze soukroma sféra matetskych skol nemd vice nadanych déti,

nez-li statni matefské skoly.
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6 Zavér

V dnesni dobé¢ je téma nadané déti nebo rozvoj nadanych déti v predskolnim véku
stale vice aktudlni, protoze do matetrskych Skol dochazi vétsi pocet déti, které nécim
vynikaji nad ostatnimi détmi. Myslim si, Ze dfive se stimto pojmem pedagogové
setkavali spiSe na zakladnich skolach, protoze se predpokladalo, ze v matetské skole se
o nadani u ptredskolniho ditéte jest¢ mluvit nedd. Tim nechci tvrdit, ze kazdy pedagog
v té dobé zastaval takovy nazor. Proto cilem mé bakalaiské prace bylo zjistit, jak se
pedagogové v mateiskych Skolach v dnesni dobé k tomuto tématu stavi. V bakalaiské
praci jsem se predevS§im zaméfila na to, zda se pedagogové setkali s nadanymi détmi,
v ¢em byly tyto déti nadané a v neposledni fad¢, jak je pedagogové rozvijeli. Myslim,
ze tento cil 1 hypotézy se podafilo splnit. | kdyz druha hypotéza byla zaporna,
z vysledkti vychazi, ze 1 pfes tento fakt se snazi pedagogové nadané déti rozvijet.
Z rozhovoril i dotaznikli mimo jiné také vyplyva, Ze pedagogové jsou nespokojeni
S pocty déti ve tiid€ a kvili tomu se nemohou détem vénovat vice individualné. To ma
nékdy za nasledek, ze se nadanym détem nedostava tolik péce, ktera by jim umoznila
jejich nadani vice rozvijet. Mlj nazor na rozvoj nadanych déti je totozny s nazorem
pedagogli. Myslim si, Ze tyto déti by se mély rozvijet a pedagogové, ale i1 rodice by je
meéli podporovat Vv jejich nadani. Bohuzel matefské skoly nemaji tak velkou kapacitu
a poCty déti v dnesni dob€ na jednu tfidu jsou nad rdmec pedagogovo moznosti. Tudiz
se Casto setkdvam S nazorem, Ze na rozvoj jedince, ktery potfebuje individualni péci,
nezbyva bohuZzel dostatek Casu. Myslim si, Ze vypracovani IVP by tomuto problému
z&asti pomohlo a odlehéilo by to celkovou strukturu vzdélavani nejenom nadanych, ale i
ostatnich déti, nebot’” vSechny déti potfebuji dostateCnou péci ke svému zdravému
rozvoji. Protoze vSechny déti, jsou naSim ,,nejdrazsim klenotem, nejcennéjsim darem,
nejnadanéjsim prislibem a hlavné nejvetsim bohatstvim, které lidské spolecenstvi mad *.

(Jan Amos Komensky)
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8 Seznam priloh

Piiloha I - Dotaznik
Dotaznik pro ué¢itelky matei'skych $kol v Ceskych Bud&jovicich

Dobry den, jsem studentka Jihoceské univerzity a studuji obor Ucitelstvi pro materské
Skoly a timto bych Vis chtéela poprosit, zda-li byste si nasla/el par minut k vyplnéni
mého dotazniku, zabyvajiciho se nadanymi détmi a jejich rozvojem pravé v materské
Skole. Dotaznik je urcen pro ucitele/ky materské skoly a je cdasti mé bakaldrské prdce,
kazdy nazor je dulezity a proto Vas jesté jednou prosim o vyplnéni.

Podlesakova Romana

e V jaké matetské Skole ucite?

e Jak dlouho plisobite jako pedagog?

e Setkal/a jste se za Vasi pedagogické praxe s nadanym ditétem?

Ano- Ne (vhodné podtrhnéte)
Ano
eV jaké matetské Skole to bylo? (Statni, Cirkevni, Waldorf...)

Jak se dité projevovalo, v ¢em bylo nadané?

Spolupracovali jste s rodi¢i? (Doporuéeni na dalsi vzdélavani a rozvoj ditéte)

Meéla tato matetské Skola vypracovanou koncepci pro praci s nadanymi détmi?
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e Pracoval/a jste podle koncepce? A ¢im se prace liSila od prace pro ostatni déti?

e Jak jste nadané dité rozvijel/a?

e Myslite si, ze rozvoj nadaného ditéte byl dostacujici?

Ne:

e Jaky je Vas nazor na rozvoj nadanych déti v mateiské skole?

e Jak byste nadané dité rozvijel/a?

e Vypracovala by VaSe matetska Skola koncepci pro praci s nadanym ditétem?

De¢kuji za vyplnéni.

PODLESAKOVA R.
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