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Abstrakt:

Prace se zabyva moznostmi rozvijeni tvofivosti ve tiidé mateiské Skoly, ktera
pracuje podle Montessori pedagogiky, kritizované Casto jako pfilis striktni a nedévajici
dostate¢ny prostor pro tvofivost a fantazii.

Obsahem teoretické casti je charakteristika tvofivosti a pedagogiky M.
Montessori, pojeti tvofivosti M. Montessori, vyuziti uméni pro rozvijeni tvofivosti
a jeho uplatnéni v Montessori tfide.

Praktickou ¢ast tvofi vyzkumné Setfeni, zaméfené na zjiStovani Urovné
tvofivych schopnosti déti v Montessori a béznych tiidach a jejich porovnéni.

Praci doplituji nabidkou ¢innosti, rozvijejicich tvofivost a uplatnitelnych v Montessori

tiide.

kli¢ova slova: Montessori pedagogika, tvorivost, fantazie, materska skola



Abstract:

The aim of this work is to point out the possibilities of developing creativity in
a preschool classroom, which works by the philosophy of Montessori pedagogy that is
sometimes critisised as too strict and not offering enough space for creativity
and fantasy.

The theoretical part will content characterisation of creativity and pedagogy of
Maria Montessori, concept of creativity as perceived by Maria Montessori, art
exploitation for developing creativity and it’s assertion in Montesori classroom.

Practical part is devoted to a research focused on eliciting the levels of
children’s creative abilities in Montessori classrooms and those in traditional
classrooms and their comparison.

I am completing this work by choice of activities which evolve creativity and can be

applied in Montessori classroom.

key words: Montessori pedagogy, creativity, fantasy, preschool
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Uvod

V teoretické Casti mé prace bych rada predstavila Montessori pedagogiku,
poukazala na moznosti vyuziti uméni V Montessori tfidé jako prostiedku K rozvijeni
détské tvofivosti a dokédzala tém, ktefi kritizuji Montessori pedagogiku jako pfilis
striktni a nedavajici dostatecny prostor pro tvofivost a fantazii, ze realita neni nikdy jen
¢erno bila a Ze je zde vice faktorq, které je tfeba vzit v tvahu.

Jednim z prvnich kritiki metody Marie Montessori byl americky pedagog
William Heard Kilpatrick autor knihy: ,,The Montessori System Examined®, ktery jeji
metodu napadal, jako nedostatené rozvijejici socidlni vztahy, hru a tvofivost.

Piesto Ze i mezi Ceskou vefejnosti narazim Casto na pochyby o tom, zda
Montessori vzdélavani dava détem dostateny prostor k rozvijeni tvofivosti, literatura
na toto téma u nas prakticky neexistuje. I kdyz se touto problematikou zabyvaji mnohé
Montessori seminaie, informovanost pedagogli a rodi¢i neni dostatecnd. Pravé jim a
vSem tém, kter¢ tato otazka zajima, je ur€ena ma prace.

J4 sama jsem méla na pocatku svého pusobeni jako Montessori ulitelka velky
problém. Byla jsem absolventkou SPgS se specializaci v dramatické vychové.

Dramaticka vychova mi dala ten nejlepsi zaklad do Zivota, pomohla mi objevit,
kdo jsem a dala mi zivotni cil.

Véfim, Ze dramatickd vychova byla nejen prvni vlastovkou svobody za dob
potapé&jici se totality, ale svym zplsobem i jednim z mala alternativnich zplsobt
vyuCovani vté dobé. Kromé jiného vyrazné podporovala pravé tvofivost déti.
Kdyz jsem se poprvé ocitla v Montessori zatizeni, tizila i mne otazka, jestli maji déti
dostatek volného prostoru k tvotfivosti a fantazii, ktera dle mého ndzoru do détského
sveéta neodmyslitelné patii. Vzdy mi piiSlo fantastické, jak déti v diivéjSich dobach
dokazaly v polinku vidét panenku, vojacka nebo tfeba konika a vydrzely si s nimi celé
hodiny hrat.

Samoziejmé& chéapu, ze dité, kterému dédme do ruky smysluplny edukaéni
materidl, bude rozvijet sviij intelekt podstatné rychleji. Neznamena to, Ze v dneSnim
svété plného nejdimysingjSich hracek a vzdélavacich pomucek, déti tuto schopnost
nemaji, dostavaji vSak do rukou casto véci piili§ ,,dokonalé* a ty pfedstavivosti ani

fantazii nedavaji dostatek prostoru.



Casy se méni a nade doba klade i na déti stale vyssi naroky.

Potiebovala jsem cas, abych pochopila, ze Marie Montessori nebyla proti tvofivosti
a fantazii, ale ze rozvoj téchto schopnosti ma pfijit na fadu teprve ve chvili, kdy dité
rozumi realnému svétu kolem néj, vécem a jevim kazdodenniho Zivota. Malé dité
a pozdéji 1 dospely ¢lovék mize fantazii pouzivat k uniktim od skute¢nosti a ne vzdy
muze toto byt ta spravna cesta.

Také této problematice a jejimu piibliZzeni ¢tenafi je vénovana kapitola v teoretické casti
mé prace.

V praktické c¢asti se budu vénovat vyzkumu v Montessori a V tradi¢nich
matefskych Skolkach, kde budu mezi détmi pomoci tii tkoli zjistovat jejich troven
tvofivosti a fantazie.

V zavéru prace vytvofim nabidku tvofivych her a cvi¢eni vhodnych
pro zaclenéni do Montessori matefskych skol, tak aby byly v souladu s Montessori

filozofii.

Spolecné kresleni v Montessori skolce

Zdroj: Kyselova Sorna



A TEORETICKA CAST

1 Pedagogika Marie Montessori

1.1 Osobnost Marie Montessori

Jedna zena na pielomu 19. a 20. stoleti napsala:

, Voditeti lezi osud budoucnosti. Kdokoli si preje uspéSnou spolecnost, musi
chranit dité a pozorovat prirozeny zpuisob jeho jednani. Dité je tajemné, silné
a obsahuje v sobé tajemstvi lidské povahy. Kdokoli si preje ndsledovat moji metodu,
potrebuje pochopit, ze nesmi uctivat mne, ale sledovat dité jako svého ucitele. “ [18]
Onou Zenou nebyl nikdo jiny nez Maria Montessori.

Maria Montessori se narodila 31. srpna roku 1870 V Chiaravalle v italské
provincii Ancona, kde také stravila své détstvi. Ve dvanacti letech se s rodici
odstéhovala do Rima, kde vyristala obklopena akademickou atmosférou. Studovala
inZenyrstvi a matematiku na technické $kole a poté nastoupila na univerzitu v Rims.
Byla prvni Zenou v Itélii, ktera ziskala diplom mediciny.

Po ukonceni studia se zaala vénovat problémlim vychovy a vzdélavani déti.
Vénovala se vyzkumu vzdélavani déti duSevné nemocnych jako asistentka doktora
na psychiatrické klinice fimské univerzity. S détmi dosahovala vynikajicich vysledki
a predloZzila hypotézu, Ze kazdy ¢lovék ma sklon k vyvoji. Na zaklad¢é pozorovani déti
dospéla k prekvapivému zjiSténi, Ze dit€¢ se nau¢i chodit, mluvit a manipulovat
s predméty diky své vlastni tvofivosti a ne proto, Ze jej to dospé€li u¢i. Na zékladé¢ téchto
poznatkii vytvofila tzv. Metodu Montessori, kterda pomoci specidlnich ucebnich
pomticek a vytvorenim vhodného prostiedi podporuje pfirozeny zajem ditéte, pomaha
mu se zafixovanim spravnych pracovnich navykt a vytvarenim vlastniho tisudku. Tento
vzdélavaci systém vychdzi z potfeb ditéte, u¢i ho rozvijet jeho pfirozené schopnosti
a smyslové vnimani.

Marie Montessori kladla také velky diraz na poslani rodich, ktefi svym
laskyplnym a neagresivnim pfistupem k ditéti, mohou kladné ovlivnit zivot celé

spole¢nosti 1 budoucnosti lidstva.
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V roce 1906 dostala nabidku vybudovat Skolku pro zhruba 60 déti z chudého
predmésti San Lorenzo v Rimé, kde si mohla vyzkouset G¢innost své metody i u b&zné
populace déti ve veéku od tfi do sedmi let, které pochazely casto z chudych
nevzdélanych rodin. V roce 1907 pak zalozila prvni Casa dei bambini ¢ili Détsky dam.

Po ovéteni vysledkli na postizenych a chudych détech, pokrocila Marie
Montessori k zaloZeni $koly pro déti, které mély Stastnéjsi détstvi, a zjistila, ze i tyto
déti vykazovaly stejnou vrozenou silu (Horme), ktera je pohanéla k nekonecné
¢inorodosti.

Byla to revoluce ve vzdélani, své poznatky Marie Montessori Sifila
ve Spojenych statech, Anglii, Holandsku, Spanélsku, Australii a Indii. Byla dvakrat
navrzena na Nobelovu cenu miru. Anketa New York Times ji v roce 1950 vyhlasila

Vzdélavaci systém Marie Montessori byl vyrazné pedocentricky, vychovaval
z déti nezavislé osobnosti a 1 proto byl v nékterych zemich -zejména totalitnich-
zakéazany nebo alespon nepropagovany.

Maria Montessori zemfiela roku 1952 v Holandsku, avSak jeji dilo dodnes zije

ve vzdélavacich systémech po celém svéte.

Montessori centrum Praha

Zdroj: Kyselova Sona
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1.2 Charakteristika pedagogiky Marie Montessori

Pro svoji pedagogiku hledala Maria Montessori kofeny v ndvaznosti na staré
tradice evropské antropologie, zejména v télesném, dusevnim, psychickém vyvoji
a Vv orientaci na individualni ucebni potieby déti. Tato pedagogika vychazi z potieb
malého ditéte, rozviji jeho ptirozené schopnosti a smyslové vnimani.

Marie Montessori vychdzela z diavéry ve vlastni sily déti, v jejich vnitini
rozvojovou potenci a vuli stavat se ,,dospelym®. V jeji pedagogice jsou proto déti méné
vedeny, ale vice pedagogy podporovany ve vristani do spolecnosti s vyuzitim sil jejich
vlastniho potenciondlu, hledanim a nalézanim své vlastni cesty. Pedagog je jakymsi
pozorovatelem, ktery bedlivé zaznamenava vyvoj, potteby a aktivity ditéte a na zaklade
svych zjisténi ptistupuje individualné ke kazdému ditéti.

Na zacatku vSeho pocinani stoji tedy jakasi diagnostika ditéte, na kterou by m¢la
navazovat jedna ze zasad Montessori pedagogiky: Ndsleduj dité a dbej znameni, které ti
ukazi spravnou cestu.

Dité¢ v Montessori tfidé pracuje na zdklad€¢ vnitini motivace, samo si vybira,
s jakym materialem bude pracovat, kde ve tfidé, jak dlouho a zdali bude pracovat samo
nebo s partnerem. Plati zde zasada, ze dité€ se nejlépe uéi tomu, o co ma zajem praveé
V této chvili.

Déti tak maji moznost procviCovat svou samostatnost v rozhodovani, piicemz
dospé€ly pusobi pro dité jako vzor a privodce v cesté za vzdélanim podle hesla, jez
Marie Montessori obrazné vlozila do ust ditéte: “ Pomoz mi, abych to dokdzal sam. *

Velice dulezitym faktorem v Montessori tfidé je pfipravené prostiedi, které
umoziuje ditéti orientaci, dava mu pocit fadu a bezpeci.

Ttidy maji byt vékove smiSené, coZ umoziiuje starSim détem pomahat mladSim.
Montessori tfida je rozdélena do 5 oblasti:

e Prakticky Zivot

¢ Smyslova vychova
e Matematika

o Jazyk

e Kosmicka vychova

12



Pro déti vytvorila Marie Montessori systém didaktickych pomiicek, které
podporuji utvatreni osobnosti ditéte.
Pomahaji mu objevovat okolni svét a cvicit soustfedéni. Pomutcky stimuluji déti jak
motoricky, tak dusevné. Chyba pfi praci s pomiickami je chédpana jako naprosto
pfirozeny projev uceni, jez je zdrojem novych poznatkti vedoucich k pochopeni.
Pedagogika Marie Montessori je zaloZena na rovnosti, nezavislosti, svobodé
volby, jednot¢ a pfijeti déti vSech ras a vyznani.
MONTESSORI  vytvotila nasledujici  principy  vzd€lavani  tzv.
,,dvanactero*:
e vychovatel musi vytvofit pfedem ptipravené prostiedi a starat se o n¢,
e Vvychovatel musi sam ovladat uzivani a vyuziti didaktického materidlu a umét
détem zprostiedkovat jeho pouzivani,
e Vvychovatel je aktivnim, kdyz zprostfedkovava ditéti vztah s okolim, je pasivnim,
pokud se tento vztah jiz uskutecnil,
e Vvychovatel musi déti neustdle pozorovat a diagnostikovat, aby umél pomoci
v okamziku, kdy je pozadan o pomoc,
e Vvychovatel musi a smi podat pomocnou ruku jen tehdy, kdyz je pozadéan o
pomoc
e vychovatel musi umét naslouchat a potom se pta,
e vychovatel musi respektovat dité, kdyz pracuje a nevyruSovat ho,
e vychovatel musi respektovat dité, kdyz dé€la chyby, aniz by ho hned opravoval,
e vychovatel musi respektovat dité, které odpociva a piihlizi praci jinych, aniz by
ho rusil a nutil do prace,
e vychovatel se neustale snazi nadchnout déti pro préci,
e vychovatel musi déti nechat pocitit, Ze se na jeho pomoc mohou kdykoli
spolehnout, nikdy vSak svou pomoc nevnucuje,
e vychovatel nabizi ditéti, které dokoncilo svoji praci a vycerpalo své sily, micky
svoji dusi.
., Ulohou nds dospélych neni vyucovat, nybrz pomdhat détské psychice v jejim tviircim
usili o vlastni rozvoj. Jak nadherné by bylo, kdybychom svym citlivym, rozumnym
pristupem, svym pochopenim pro potieby ditéte dokazali prodlouzit obdobi, v nemz mu

jeho specificka vnimavost umoziuje absorbovat okolni svet.
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Meli bychom malému tvoreckovi ne proto, Ze je slaby a bezmocny, ale proto, Ze je
nadan nesmirnou tvorivou energii, a proto, ze tato energie je velmi kiehka a bez

laskyplné a promysiené pomoci miize byt snadno zmarena*. [12: 26,27]

1.2.1 Kosmicka vychova

Kosmicka vychova je sjednocovacim prvkem pedagogiky M. Montessori.
Kosmicka vychova je obdobou toho, jak chapal svét Jan Amos Komensky, tedy
souvislost vSech véci, jednotny celek. Spojeni informaci do tematickych projekta
napomaha détem ucit se v souvislostech, pochopit ad svéta, uvédomit si ,,své misto™.
Zabyvat se d&jinami na$i planety umoznuje pohled na souvislosti, vede k respektu,
toleranci a chapani nutnosti mirového vyvoje. Neni dillezité, aby se déti naucily vse,
CO existuje, maji mit tolik cCasu, aby se mohly do jednotlivych oblasti ponofit.
Kosmicka vychova v pojeti vyuky zahrnuje integraci témat zahrnutych v prvouce,
vlastivéde, ptirodoveéde, zeméepisu a ptirodopisu a déjepisu, pozdé&ji i fyziky a chemie.
Soucasti jsou také dovednosti hudebni, pohybové a vytvarné, patii sem taktéZ témata
spoleCenska.

Kosmicka vychova pojimé do svého obsahu ,,cely svét™:

e poznani vlastniho ,;ja“, rodiny, mésta, zem¢, ve které¢ Zije, svétadily,

pevniny, mofe,

e objevovani slune¢ni soustavy, jiz je naSe Zemé& soucasti, tajemstvi vzniku

Zivota na této planete,

e vstup do fise zivo€icht a rostlin.

Vyuziti tvofivych aktivit v Montessori tfid¢ je tedy moZzné zejména v rdmci
kosmické vychovy, kde se pfimo nabizi prostor pro jeji zatazeni do celych projekti.
Ve své knize ,,To educate the human potentional“ MONTESSORI pise:

., Prvni velka lekce a ctyri velké lekce kopirujici historii, (vznik Zivota, lidi, jazyka a
cisel) jsou vSechny presentovany zpiisobem, ktery podnécuje détskou predstavivost na
cesté otevirené k poznani. Pri studiu déjin a zemépisu jsme bez predstavivosti bezmocni,
a kdyz se rozhodneme predstavit ditéti vesmir, co jiného nez predstavivost nam miize

pomoci? ““ [18]
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Kosmickd vychova je nejen 0 vychoveé rozumové, ale predevSim o vychove
srdce.

MONTESSORI ftekla, ze dit¢ je studnici lasky. Energie lasky tvoii zaklad
osobnosti a jednota, ktera existuje mezi lidmi, by bez lasky nebyla mozna. Laska a
nadgje, kterd se k ni upira, se nedaji naucit. Jsou soucésti naSeho zivotniho dédictvi.
Laska je néco, po ¢em touzime v naSich ptedstavach, ale i skutec¢néd vééna a neznicitelna
energie. Laska je tou nejveétsi silou ve vesmiru.

MONTESSORI zdiraznila, Zze kdyby laska, kterou dostdvame darem v kazdém
malém clovicku pfichazejicim na tento svét, byla plné rozvinuta ve svych moznostech,
kdyby jeji skutecna hodnota byla rozpoznana a péstovana, stalo by se nase jiz tak velké
dilo ptfimo obrovskym.

Ve své knize Absorbujici mysl nas MONTESSORI vsechny vyzyva, abychom se
ucili vyuzivat lasku vice nez ostatni sily, které nas obklopuji, protoze ty jsou propijceny
nasSemu okoli, kdezto laska je propiijc¢ena pfimo nam. Studium lasky a jejiho vyuziti nés
dle autorky vede ke zdroji, z néhoz prameni — K ditéti.

Pro mne osobné je nasledujici citdit od C. R. Rogerse nejdokonalejSim
vyjadienim lasky k ditéti tak, jak ji vnimam ja...

. .....jeden  z nejuspokojivéjsich  pocitii, které znam — a také jeden
Z nejintenzivnéjsich zazitku podporujici rist druhého cloveka — prozivam tehdy, kdyz
druhého cloveka prijimam stejné jako zapad slunce. Ve skutecnosti si zapadu slunce
dokazeme vazit, protoze ho nemiizeme ovldadat. Pozoruji-li zdpad slunce, nestava se mi,
ze bych Fikal: "Chtélo by to trosku zjasnit oranzovou pri pravém okraji, pridat purpur
podél horizontu a neSetrit tolik rizovou na téch mracich.” To nedélam. Nesnazim se

zapad slunce oviadat. Pozoruji cely tento vyjev s uzasem. “ [22]

15



2 Tvorivost

., Tvorivost je proces, kterym jedinec vyjadiuje svou zakladni podstatu
prostrednictvim urcité formy nebo média takovym zpiisobem, jenz v nem vyvolava pocit
uspokojeni, proces posléze vyusti v produkt, ktery o této osobé, tady o svéem puvodci
néco sdeluje ostatnim. *“ [2:15]

., Tvorivost je vnitrni sila ¢loveka, ktera ho pohani délat vse co nejlépe a nove,
a to nejen pro sebe, ale i pro své okoli a v konecném disledku pro celé lidstvo. Usilim
kazdého tvorivého clovéka je vytvaret néco nového, prospésného v oblasti mysleni, vedy,
techniky a zlepsovani, ale i v oblasti humanizace mezilidskych vztahu, v oblasti uméni,
etiky, Fizeni, komunikace.

,, Ivorivad cinnost prinasi nové, hodnotné a uzitecné napady, myslenky, vytvory,
Feseni. “ [16:92]

Védci se v ndzorech na plivod tvofivosti rozchazeji. Nektefi se domnivaji, Ze
hlavni roli zde hraje dédi¢nost, jini, Ze se jedna o produkt ovlivnény prostiedim, které
na dit¢ pusobilo v dobé rané¢ho détstvi a dalsi véri, ze tvofivost je vysledkem
soucasného plisobeni obou faktort. Definici tvofivosti, 1ze nalézt také mnoho, avSak
vSechny se stale 1i8i tim, na co je lepSi se zaméfit — zdali na proces jako mySlenky
a pocity vedouci ke kone¢nému vysledku — nebo na produkt tj. samotny cil tvofivého
procesu. A jaké jsou faktory tvofivosti? WILLIAMS zdlraziiuje zejména plynulost,
napaditost, pohotovost mysleni a feci, pruznost mysleni, originalitu a zru¢nost. K nim
pfidava i1 dal$i mimopoznéavaci funkce a procesy jako zvédavost, odvaha, pfedstavivost
a schopnost vidét problém celistvé. [16:124]

Jsem presvédCena, Ze podstatny je fakt, ze veSkeré lidské objevovani a dotvareni
probiha na zakladé dobrovolnosti a radosti a ze tento proces je dilezitéj$i nez samotny
vysledek. Myslim, Ze vSichni lidé mohou umélecky tvofit. Mohou malovat, dé€lat sochy
¢i plastiky, hrat divadlo, tancit, zpivat.

Tvoreni by mélo byt zabavou a vyjadienim touhy c¢lovéka objevovat nové

moznosti.
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2.1 Charakteristika tvorivosti

~Hromada kameni prestane byt hromadou kameni v okamZiku, kdy nékoho
napadne, Ze se z ni jednou stane katedrala.” (Antonie de Saint- Exupéry)

,, Tvorivost je nejvyssi poznavaci i mimopoznavaci funkci. Je to univerzalni
kompetence (zpiisobilost) cloveka, kterd zasahuje tvorivé mysleni i citéni, projevuje se
V tvorbé mezilidskych vztahii, v oblasti sebeoviadani a sebetvorby. I mimopozndvacit
sfére znamenda vychovu K tvorivéemu stylu zivota, ktery je charakterizovan stdle
pokracujici snahou o rozvoj viastni osobnosti. Tvorivost je vnitrni sila clovéka, kterd ho
pohani délat vse nejlépe a nové, a to nejen pro sebe, ale i pro své okoli a v konecném
dusledku pro celé lidstvo. “ [16:91]

V knize Skola hrou se doéteme, Ze schopnosti tviiréiho mysleni se opiraji o dva
zakladni pilife a to fantazii a intuici. Vlastni princip fantazie a tvir¢iho mysleni je
zalozen na nedokonalé reprodukci a prolnuti obrazli naseho myS$leni v naSi paméti.
Vybavovani z paméti neni totiz nikdy dokonalé, pivodné ziskané informace k ndm
prichéazeji v nedokonalé a pozménéné podobé. Teprve v dalSich myslenkovych krocich
je opravujeme a ,,dolad’'ujeme* podle pravidel racionédlniho svéta. Nejprve tedy v nasem
védomi vznikne néco neurcitého, co teprve postupné zaostfujeme. Toto zaostfovani
nemusi ale vyustit k vytvofeni piivodni pfedstavy nebo asociace, ale 1 k jejich prolnuti
s jinou predstavou nebo Gpravou pivodni. Tvofivost tedy velice blizce souvisi s nasi
schopnosti vyuZzit ndhodné produkty nedokonalé reprodukce a nasi dovednosti uvést
nase myslenky v ¢in.

Krasné je shrnuti postfehli o tvofivosti Reynold Beana v jeho knize knize ,,Jak
rozvijet tvotivost ditéte*:

e Tvofivost ma vice co €init s hrou nezZ s praci,
e neni rozhodné Spatné prozit natolik spokojené détstvi, ze je cloveék ani

v dospélosti nechce opustit,

e jakmile se jednou tvofivy proces odstartuje, nelze si pfedem naplédnovat, kam asi
povede,
e vira ve zvifata uvéznéna v kamenech vibec neni blahova, vede-li k nééemu

krasnému,
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e schopnost naucit se milovat to, co délate, je z¢asti vysledkem toho, Ze jste sami
milovani, kdyz to délate,

e tvofivost tak trochu vybocuje zmezi ,,normalniho* chovani, nebot neni
raciondlni; za svlij ptivod nevdéci védomému mysleni, nybrz hlubokému citéni,

e rozvijeni tvofivosti je jednou z nejlepSich a nejdiilezitéjSich véci, které mohou
rodice pro své déti udelat. Vlastni tvofivost je totiz studnici, z niz ¢loveék bude

moci cely zivot ¢erpat uspokojeni a utéchu.

2.2 Urovné tvorivosti

Jsou znamé Ctyti trovné kreativity:

1. kreativita expresni jakozto zakladni iroven tvofivosti, s niz se setkadvame u déti nebo
u dospélych v béznych ¢innostech,

2. kreativita inven¢ni jako schopnost ze znamych poznatkli vytvaret nové kombinace
(napf. technické vyndlezy, bézné divadelni predstaveni),

3. tvofivost inovacni, kterd znamena hluboké porozuméni problematice, vyznamnou
védeckou a uméleckou tvorbu,

4. kreativita emergetivni, kterd je nejvysSim stupném tvofivosti, vyskytuje se vyjimecné
a jejim vysledkem je vytvofeni novych védeckych ¢i umeéleckych skol, dila génid —
mimotadnych tvir¢ich osobnosti s dosahem pro veskeré lidstvo. [7:18]

Ve vychoveé a Skole obecné se nejvEétsi mérou pracuje s tvofivosti expresivni,
kterd ma vyznam pro jedince a jeho bezprostfedni okoli. Méli bychom détem predkladat
dostate¢né mnozstvi materiald, aktivit, napadii a situaci, kdy mohou svou tvofivost
uplatnit. Nepredkladat jim hotové véci a nazory, ale nechdvat je nachéazet a rozvijet
jejich vlastni.

., Iviircéi mysleni neni vysadou ,,nadanych*, nemusi se projevovat ani mimoradnymi
vysledky prace a tviirci schopnosti ani nemusi byt zdarukou neobvyklych vysledki
prdce. * [6:56]

TORRANCE uvadi 20 rad pro ucitele, jak zvysit kreativiza¢ni efektivnost

pedagogické ¢innosti. Neékteré z nich mizeme praktikovat i s détmi pfedskolniho veéku:
e vaz si tvlrétho mysSleni, podporuj origindlni myslenky,
e 7zvysuj vnimavost k problémiim,

e povzbuzuj nedivéru k autoritdm, uzavienym feSenim, danosti,
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e uc se hodnotit vSechny myslenky vetné avantgardnich,

e Vypéstuj toleranci a lasku k nezndmému,

e vyhybej se vnucovani rutiny,

e péstuj tvurci atmosféru,

e uc toleranci k protichidnym myslenkam,

¢ oslabuj strach z nového,

e podporuj iniciativu, sklon k vlastnimu vybéru ¢innosti,

e nasazuj jim Cervika do hlavy, at’ stale o néem piemysleji,

e zpfistupnuj prostiedky k realizaci tvir¢ich myslenek. [5:63,64]

Mysl nema hranic, kromé téch, které sami uznavame. “ N.Hill

., Pravou pricinou zaniku veétsiny napadi, které se nikdy nedockaji stadia
planovani a realizace, je strach z kritiky. “ N. Hill

,, Genialita vlastné neni nic jiného, nez schopnost chdpat véci neobvyklym
zpiisobem. “ William James

., Nejvetsi pripravou k tvorbé je tvorba sama.* V. Lowenfield [Citaty z knihy
Skola hrou]

Jako ucitelé mame nesmirnou moznost ovlivnit nejen to, jak déti budou vnimat

svét, ale 1 to, jaky ho budou vytvéfet.

2.3 Tvorivost v proménach doby

Nas§ svét se méni a s nim 1 celd spolecnost. Aby byl ¢lovék v dneSni dobé
uspésny, musi se prizpisobit jejim narokiim, nebot potfebam spolecnosti se
pfizplsobuje i sama vychova.

Doba, v niz zila Marie Montessori, se od t¢ dnesni hodné¢ lisila, zazrakem bylo
Casto pro déti ziskat vzdélani a dozit se ve zdravi dospélosti.

Od té doby se alesponi ve vyspélych zemich svéta mnohé zmeénilo. Doba se
posunula, je rychlej$i, modernizovangjsi, vyzaduje nejen sebevédomého, vsestranné
nadaného jedince, ktery se vyzna v managementu, politice a hovoii plynné nékolika

jazyky, ale také ¢lovéka tvotivého.
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Spousta profesi - at uz je to profese ucitele, novinafe, prace v reklamnich
odvétvich, ale dnes tieba i prace obchodnika vyzaduje znacnou davku tvorivosti.

Jelikoz rozvoj tvotivosti souvisi se socidlnim prostfedim, které dité obklopuje, je

kromé& rodinného prostiedi i prostfedi mateiské Skoly tim, které dité¢ z hlediska
tvofivosti ovlivituje a utvari.
, Nasim ukolem je vychovavat z deti lidi s aktivnim, tvorivym pristupem ke svétu
a zivotu. Pro dnesni déti je to ta nejlepsi vybava, jakou jim muzZeme dat. Budouci
spolecnost bude stale vice potiebovat lidi, kteri se dokazi ke kazdé praci tvorive
postavit, kteri dokazi resit ndarocné ukoly s vlastni iniciativou a prislusnou davkou
fantazie. ** [20]

Tvofivost neni vysadou jednotlivcil, slavnych umélci. My uditelé jsme tu
od toho, abychom détem nabizeli dostatek pftilezitosti k objevovani pro né zatim
neznamych koutli svéta, ucili je poznavat uméni a podnécovali je k aktivni ucasti
na spoluvytvareni prostredi, které je obklopuje.

Lidstvo dostalo tvotivost jako dar jiz do své kolébky. Bez ni bychom tézko slezli

ze stromu a vytvorili svét tak, jak ho zname v dnes$ni podob¢.
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3 Tvorivost v predSkolnim obdobi

vvvvv

Problém je v tom, jak zustat umelcem, kdyz clovéek vyroste “.

Tvoreni v predskolnim véku, to je zejména velka radost z vytvareni néceho
nového a vlastniho. V piedskolnim obdobi se tvofivost nejlépe rozviji pomoci hry.

C. R. Rogers vnima tvotivost jako ditéti vlastni a souvisejici s détskou tendenci
k seberozvijeni.

K tvar¢i ¢innosti a tviréimu mysleni mizeme déti stimulovat — cely nas lidsky
svét je plny zézraki, které miizeme s détmi objevovat a dotvaret. Dulezité je, dle mého
nazoru, vytvaret ditéti takové prostiedi, které jej bude k tvorivosti podnécovat.

Za vnitini podminky pro rozvoj tvofivosti jsou povazovany:
1. Otevienost vici prozivani — do podvédomi se dostane kazdy podnét, neexistuji
napady, které je nutno potlacit,
2. vnitini centrum hodnoceni — pro dité neni rozhodujici hodnoceni ostatnich, ale
zda jeho vytvor pfinasi uspokojeni jemu samému,
3. schopnost hrat si s prvky — kombinovat, nachazet nové nebo neobvyklé
kombinace.
Vnéjsi podminky poskytujeme zejména my dospéli:
1. Psychologické bezpeci — dit€¢ vi, ze je dospélym piijimano bez kritického
hodnoceni a Ze je vniméno jako hodnotna osobnost,
2. dospély je schopen porozumét ditéti, dovoli ditéti vyjadfit jeho pocity- i ty

negativni a dokaze se vcitit do prozivani ditéte. [10:59,60]

Tvotivost mizeme u déti rozvijet zvidavymi otazkami a divdnim se na véci
jinyma ocima, které nam je odkryji ve vSech odstinech. Aktivitu vnimani miZeme
zvySovat puisobenim na vSechny smysly ditéte, které jsou zadkladem poznédvani okolniho
svéta v raném véku ditéte.

Pfijetim ditéte a vciténim se do jeho pociti pifipravujeme podminky nejen
pro rozvoj tvofivosti, ale 1 pozitivnich vychovnych postoji, které piispivaji

Kk optimalnimu rozvoji détské osobnosti.
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3.1 Specifika tvorivosti v predSkolnim véku

e Schopnost zachazet se symboly se zdokonaluje,
e Ve hie déti projevuji bohatou fantazii,

e predstavy déti jsou velmi ,,zivé™,

e O0bjevuje se tematicka kresba,

e déti miluji pohadky.

Obdobi mezi 3. a 6. rokem zivota ditéte je obdobim uporné aktivity smérem
K rozsahlému poznavani. Dit¢ ma velkou potiebu prosazeni vlastniho ,,ja*“. Verbalni
dopliovany fantazii a tim vznikaji ,lzivé obrazy“, které dit¢ vnima jako pravdivé.
Fabulacni schopnosti déti maji velky fantazijni potencial, ktery mizeme vyuzit
pro spolecné vytvareni ptib¢hti a slovni asociace. Déti jsou velmi zvidavé a my bychom
méli dokazat vyuzit této zvidavosti k spoleénému hledani stdle novych a nevSednich
impulzi, které budou rozvijet détskou tvofivost a fantazii.

HLAVSA a kol. uvadi, ze do 3. let dité stavi na zkuSenosti smysli, v kterych
jsou vsak spousty mezer, k jejichz dopliiovani dochazi pifimo dal§i nové ziskanou
zkuSenosti. Tomuto obdobi odpovidd hra senzomotorickd. Tvofiva aktivita za¢ina
Vv tomto stadiu jen uritymi elementy tvofivosti a samotnd tvofivost ditéte je jeste
nezrald a ndhodna — toto stadium nazyvame prekreativni.

Od 3. do 6. roku pak dit¢ buduje na ptedstavach, které zobectiuji jeho smyslovou
zkuSenost, a tudiz v této fazi mize k vyplihovani mezer dochézet ptfenosem piedstav
ditéte. Tomuto obdobi odpovida volnd napodobiva hra. Volna hra pfedskolnich déti ma
vyznamné misto nejen v rozvijeni tvofivosti a zabaveé déti, ale slouzi k uspokojovani
vyznamnych potieb jejich vyvoje. V tomto véku HLAVSA a kol. (1986) pise o kritické
fazi prekreativni aktivity, kdy déti jsou ve svych hrach nesmirné népadité, vynalézavé
a originalni. Hrové aktivita sice napodobuje Cinnosti dospélych, ale fadu prvka, postupii
a podminek musi dit¢ n¢jak dotvofit ¢i nahradit na zakladé vlastnich tvofivych

schopnosti, jejichz mira se u déti individudlné 1isi.
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Ramcové vzdélavaci program pro predSskolni vzdélavani stanovuje v oblasti

poznavacich funkci, myslenkovych operaci, pfedstavivosti a fantazie tyto specifické

vzdélavaci cile:

rozvoj, zpresnovani kultivace smyslového vnimani, ptfechod od konkrétné
nazorného mysleni k mySleni slovné logickému (pojmovému), rozvoj
a kultivace paméti, pozornosti, predstavivosti, fantazie,

rozvoj tvotivosti (tvofivého mysleni, feSeni problémt, tvofivého sebevyjadieni),
posilovani piirozenych poznavacich citti (zvidavosti, zajmu, radosti z objevovani
apod.),

vytvafeni pozitivniho vztahu k intelektudlnim cinnostem a k uceni, podpora
a rozvoj zajmu o ucent,

vytvareni zakladt pro praci s informacemi. [3:14]

V matetské Skole bychom méli umét vyuzit obdobi zvysené tvotivosti

k nabidce dostate¢ného prostoru a ¢asu nejen k volnym hram, ale také naptiklad ¢innosti

hudebnich, pohybovych a literdrné-dramatickych, pti kterych mohou déti objevovat

svou individualitu, talent a vnitini uspokojeni z tvorby.
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3.2 Vyuziti uméni pro rozvijeni tvorivosti v predskolnim véku

Uméni a jeho vyrazové prostfedky jsou silnym nastrojem pro vyjadfovani
a sdélovani zkuSenosti.
,, -...lidé si v prithehu historického kulturniho vyvoje vypracovali rizné zpiisoby, jak si
navzdjem sdelovat sveé zazitky. A z téhoz duvodu si lidé ceni umeni. Umélecké cinnosti
Jsou jedinecné tim, Ze umoziuji objevovat, poznavat a tvorivé komunikovat o zazitcich,
ktere jsou individualné naléhavé a jinymi zpusoby sdélitelné jen zcasti nebo malo
ucinné (napr. hodnoty, postoje, city, smyslové kvality). Tim je dana i zvlastni cena
uméleckych cinnosti ve vzdelani. *“ [15:168]

Bez maleb v jeskynich, pyramid a davnych rukopisi bychom si jen tézko
dokazali ptedstavit zivot naSich predkt. Lidé pomoci uméni chtéli nejen vyjadfit své
pocity, ale také predat vzkaz do budoucnosti o tom jak Zzili, pracovali a uzivali zivota.

,, Preneseme-li se v myslenkdch do pradavné minulosti, vzdalené tak, Ze ani kosti se z té
doby nezachovaly, jak si ji predstavujeme? Co nam pomdaha rekonstruovat obraz Zivota
lidi v oné dobe? Je to zachované dobové uméni. \ nékterych z téchto prehistorickych
civilizact byl zivot postaven na fyzické sile. Umélecka dila a monumenty byly tvoreny
Z obrovskych kamennych blokii a my se vuZasu ptame, jak byly sestaveny. Jinde
nachazime jemnéjsi umeni, a to nas prendsi do vysSich stupiui civilizace. ** [12:104]
Cilem prace v matefské Skole neni pouhé rozvijeni a prohlubovani
poznavacich schopnosti, ale také schopnosti vyjadiovacich a tvofivych prostfednictvim
literarni, vytvarné, hudebni, pracovni a dramatické vychovy.
Prostfednictvim vytvarné vychovy vytvafime prostor pro rozvoj détského vnimani,
formovani détské tvotivosti a komunikaci ditéte se svétem a sebou samym.
., Stejné jako umélecka dila jsou autorovou vypovédi o sveété, o lidech a i o sobé, tak
i detské kresby miizeme povazZovat za vypoved ditéte o jeho pocitech, zdajmech,
myslenkdch a touhdch. “ [20]

Z hlediska vyuziti uméni v predskolni vychové bychom méli pochopit, ze
Setkani s uménim a s jeho zprostfedkovani je postavené na recepci, reflexi a zazitku.
Pii setkani s novymi poznatky bychom u déti pfedskolniho véku méli vychazet z jejich

individualnich zkuSenosti a akceptovat individualitu kazdého ditéte.
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Ucebni plan Montessori je postaven tak, aby podnécoval pfirozeny détsky zajem
o uméni a hudbu. Bé&hem hodin vytvarné vychovy pouzivaji déti pro malovani
a modelovani jakykoli materidl, coz pfispiva krozvijeni jejich sebevyjadieni
a tvofivosti.

Pomoci umélecké ¢innosti si zaci upeviuji svou sebekazen a svou praci nemusi
dokoncit hned, védi, Ze si ji mohou rozlozit i na vice dni.

Hudba také tvoii podstatnou ¢ast ucebniho planu ve tiidé Montessori. Pomoci
hudebnich zvonecku si déti téibi sviij sluch a v chiizi na elipse, podle rytmu hudby, jsou
Seznamovany S riznymi rytmickymi modely.

Vytvarnou, hudebni a také literarni tvofivost miizeme s détmi rozvijet pomoci

mnoha her a cviceni, kterymi muizeme opéct obohatit spole¢né projekty v rdmci
kosmické vychovy.
,, Ivorivé vnimani a uzivani uméleckého dila, viastni tvorba a interpretacni umeéni jsou
zdkladni cinnosti, které se uzivaji pro mimopoznavaci rovoj osobnosti. Uméni- vcetné
pusobeni prirody jako estetického fenoménu — rozviji zejména city a proZitek a rovnéz
posiluje tvorivost (ve smyslu vaimadni i vlastni tvorby), socializuje, motivuje, piisobi na
spravnou a zadouci hodnotovou orientaci (rozviji smysl pro spravedlnost, humanitu,
kulturnost, etiku, esteticno, dobro, toleranci, pravdu, péci o prostiedi) a kultivuje.
Hodnotné umeni je lék na citové problémy cloveka, je podnétem k rozpoznavani
skutecnych hodnot, je obohacujicim cinitelem celé osobnosti. ** [16:17]

Umeéni je vysledkem nasi lidské tvofivosti a ucit déti vnimat uméni by mélo byt
soucasti jejich vzdélavani a predavani kulturniho dédictvi z jedné generace na dalsi. Uz
v pfedSkolnim veéku muzeme déti seznamovat déti s uménim, navstévovat s nimi
vystavy, divadelni pfedstaveni, seznamovat je s hudebnimi 1 vytvarnymi sméry, pomoci
dramatické vychovy rozvijet jejich tvofivost a fantazii a vést je k lasce K literarnimu

uméni pies détskou poezii a pohadky.
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3.3 Dramaticka vychova a jeji moZnosti

, Kdyby clovek dokdzal soucitit se svymi bliznimi, se zviraty, s rostlinami,
nemohl by jim nikdy ubliZit. Lidi se schopnosti soucitit, vzit se do role druhého clovéka
Jje velice malo. Tech, kteri souciti se zviretem je velice mdlo a s rostlinou témeér nikdo. Je
mozné tuto schopnost v ¢loveku vychovat? Snad pouze probudit. At mluvime o vychove
nebo probuzeni, je dramatickd vychova jednou z moznosti, jak pres poznani sebe sama
se propracovat k druhym lidem, k prirode, ke svému okoli. Pomdhd pozndvat, chdpat
a citit na zdkladeé redlného zazitku. MozZnosti dramatické vychovy jsou tak Siroké, Ze
umoznuji kazdému cloveku nalézt a zduraznit to, co povazuje za podstatné z pohledu
Jjedinecnosti své osoby.

Kvalita piisobeni vychovatele spociva v sile jeho osobnosti, charakterové Cistote,
ve schopnosti komunikace a v uméni navdzat kontakt s ditétem jako rovnocennym
partnerem . [25]

V dramatickych hrach dostavaji déti prilezitost zazit situace, se kterymi se
mohou Vv zivoté skute¢né setkat, a které si tak mohou pfedem prozkoumat a pfipravit se
na n¢, s moznosti d¢j ve hie znovu opakovat, vyzkouset rizné moznosti feSeni a vybrat
znich to nejlepsi. Maji mozZnost vyzkouSet si 1 roli nékoho jiného a podivat se
na problém jeho ocima. To jim dovoluje zaZit a pochopit mnozstvi lidskych citi,
myslenek a nazorl, hledat skute¢né motivy jednani, naucit se v nich orientovat
a odpovédné¢ se rozhodovat.

Dramaticka vychova poméha utvaret vnitiné bohatou osobnost, védomou si své
hodnoty a zaroven otevienou svétu, schopnou socialniho porozumeéni a spolupréce.

Metody dramatické vychovy nesou tyto charakteristické znaky: aktivitu, jednani,
pravidla, svobodu, fikci, napéti a prozitek.

Dramaticka vychova je zaméfend na osobnostni a socialni rozvoj jednotlivce
prostfednictvim prvkl a postupii dramatického uméni. Vyuziva predev§im dramatické
improvizace, jez je zalozena na lidské schopnosti jednat v navozenych situacich, jako by
byly skuteéné. Patii sem ale také hry, cviceni a techniky, hra v roli, dramatizace
a strukturované drama.

Zékladni metodou dramatické vychovy v matetské Skole by méla byt hra.

Optimalni by bylo, kdyby déti vnimaly v§echny metody a techniky DV jako hru.
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Ma-li hra naplnit cile ditéte, méla by nést uvedené znaky. Méla by byt
svobodnym jednanim, vystupovat z bézného Zivota, nesledovat hmotné cile, mit svij
Casoprostor a prvek napéti, méla by dité pritahovat a okouzlovat. Takova hra pak ani
nepotiebuje byt motivovana, nese si motivaci pravé ve svych znacich.

Pokusy o dramatické realizace rozvijeji u déti vlohy ke hfe fantazie,
predstavivost, citlivost, touhu po vyjadreni a vlastni tvorbé. V mateiské Skole mohou
déti vramci dramatické vychovy rozvijet své smyslové, télesné, vztahové, slovni
a piedstavové schopnosti a tieba i realizovat malé strukturované piibéhy. [1:7]

., Pro rozvoj tvorivosti je diilezité zejména socialni klima, zaloZené na zdjmu
o tvirci produkty, spojené s ocekavanim ze strany ucitele — jiz to samo o sobé vytvari
kreativni prostredi. “ [7:20]

K principim dramatické vychovy patii prozitek, jenz je zvlaStnim projevem
individudlniho vnitifniho Zivota ¢lovéka. Pfi vstupovani do roli v rdmci dramatickych
her v matetské Skole proziva dité pocity nékoho jiného a dochazi k proméné jeho
osobnosti. Toto pozndni ,,v kizi jiného* odliSuje dramatickou vychovu od tradi¢ni
vyuky spolecenskych véd a rozumového uceni o uméni. Jednd se tedy o uceni
prozitkové, které vede k sebehodnoceni a sebefizeni a jehoz nedilnou soucasti je potieba
poznavat aktivné, experimentovat, zakouset.

Dramatick¢ uméni a fiktivni dramatické situace déti vzhledem ke své
emocionalité a rozvinuté fantazii prozZivaji velice intenzivné a téméf jako skutecné. Déti
miluji loutky, které jim dokdZou pomoci piekonavat ostych a komunikacni zabrany.
Dramatizace ptfedstav mé nezastupitelné misto v projevech, rozvoji tvotfivého mysleni
a predstav, motivuje k poznéni, napomahd v nacviku socidlnich dovednosti a dava
prostor pro pfirozenou zalibu déti v pohybu.

V dramatické vychoveé hledame spolecné s détmi odpovédi na otazky naSeho
byti i nas samotnych. Hledame feSeni problémi a spolecné prozivame nase radosti
1 smutky. Hleddme sami sebe a ucime si vazit téch druhych se vSemi jejich
zvlastnostmi.

Jestli mi néco v zivoté dodalo silu byt vzdy sama sebou a touhu tvofit, byla to

praveé dramatickd vychova.
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3.4 Tvorivost v Montessori pedagogice

s .. pFedstavivost je sila umoznujici odhalovat pravdu. Psychika clovéka neni
pasivaim souborem reakci na bezprostredni podnéty. Je to vécné mihotavy a nenasytny
plamen, ktery je neustdle v pohybu a nikdy neodpociva.” [12:119]

Marie Montessori vétila, ze dité, které ma dostatek prostoru pro svobodnou
¢innost, je tvofivé a ma v sob¢ energii i touhu svobodné vytvaret ve vSech oblastech své
¢innosti.

Jednim z psychologickych zaklad tvofivosti je tvofivé mysleni, které ditcti
umoznuje na zaklad¢ zkuSenosti vytvofit néco nového, nové kombinace. Pti praci
S Montessori pomuckami dit¢ ziskava zkusenosti s tim, jak véci funguji, rozviji své
smyslové poznani, ziskava nové informace o svété kolem nas, rozsituje si slovni zasobu
a ziskdva matematickou predstavivost. Na zdklad€ téchto zkuSenosti vytvari nové

kombinace a vnasi je i do realného zivota.

A to je také pevny zaklad pro tvofivost.

Zdroj: Kyselovad Sona
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3.5 Specifika Montessori tiridy

e V¢kove smisené tiidy — mladsi déti se uci praci s pomtckami od starSich,
maji moznost komunikace a spoluprace. Samotné ucebni pomiticky nejsou
metoda, ale spiSe prostiedky, které stimuluji déti k logické uvaze a touze po
objevovani. V Montessori tfidé tyto pomiicky nahrazuji tradicni hracky.
Pomtcky jsou jednoduché a déti motivujici — kazda pomitcka je peclivé
vyvinuta tak, aby motivovala déti na dané Grovni. Kazdy materidl uc¢i déti
jednu véc nebo schopnost v obdobi, kdy je dité na tuto oblast pripravené.

e Trida je rozdélena podle oblasti — prakticky zivot, smyslova vychova,
matematika, ¢esky jazyk a kosmicka vychova.

e Princip svobody a ¢asu — svobodna volba ¢innosti a jednani je dulezita pro
vyvoj ditéte a jeho samostatnosti, Vv Montessori tfid¢ si déti praci mohou
nechat na svém prostoru vyhrazeném kobereckem rozdé&lanou praci
a pracovat na ni i n€kolik dni. U¢itelka respektuje polaritu pozornosti; kazdé
dité je na urcitou véc ,,naladéno* v jinou dobu.

e Pomicky piipravované pro déti jsou v logické posloupnosti s ohledem
na ,senzitivni obdobi“ a dit¢ prochazi jednotlivymi fazemi dle svych
individudlnich moznosti.

e Zaméfeni na vychovu smysli- svou estetickou kvalitou vzbuzuji pomtcky
zajem déti, které si diky nim tfibi smyslové vnimani a vytvaii pevné zéklady
pro intelektovy rlst. Montessori smyslové pomicky podporuji manuélni
zru€nost, uci klasifikovat vjemy, kter¢é mohou byt vnimany jednotlivymi
smysly, rozlicné barvy, tony, Sumy, tvary a velikosti a déti tak dosahuji
vyssiho stupné rozliSovani u podnétii z vnéjsiho prostiedi.

e . 7ivé“ znazornéni — predvadéni prace s Montessori pomtickou pouziva vice
¢innost nez slova a neni tak naruSované hluboké soustiedéni ditéte.

e Prace s chybou — délat chyby je pfirozené. Chyba je prostiedkem k rozvoji
a uceni. Dit€ jde do zivota s mottem: “Smim a dokazu®.

e Princip ticha a klidu- zklidiuje se nejen télo, ale i duse a dité tak naléza
rovnovahu ve vnéj§im, ale i vnitinim svéte.

e Diraz na skute¢ny zazitek — zaklad pro abstraktni uceni.
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e Diuraz na individudlni vyvoj — dité ma dostatek Casu pracovat dle svého
tempa a moznosti, V individualni praci déti jsou jasné stanovena pravidla —
déti si samy vybiraji pracovni material a samy rozhoduji, zdali s nim budou
pracovat samy, ¢i s nékym dal$im a zarovenn musi respektovat pracovniho
prostor a piani o spolupraci ostatnich déti.

e Vybavuje déti laskou k uceni a sebekazni.

e Pozadavek na vnitini motivaci — déti pracuji na ¢innostech, pro které se samy
rozhodly, a tudiz tuto praci délaji s vétsim nadSenim a zaujetim. Volna prace
s materidlem, ktery je spojeny s kontrolou chyb, umoziiuje navic ditéti
bezprostifedni ocenéni jeho védéni.

e Diraz na pfipravené prostiedi, jehoz zdkladem je v Montessori tfidé¢ nabytek
pfiméfeny velikosti pfedSkolniho ditéte, ktery je naplnén piipravenymi
pomtickami, jez jsou ucitelkou neustdle dopliiovany a dotvareny dle potieb
déti a maji ve tfid€ své vyhrazené misto.

,,Spontanni predstavivost je spojena s prirozenou lidskou kreativitou. Déti se
do cinnosti zapojuji samy od sebe na zdakladé své vlastni vile a iniciativy,
aniz by se jim muselo Fikat, co a kdy museji delat. ** [14:26]

e Diraz na tdd — Vv Montessori tfidé ma vse své pevné stanovené
misto.,, Studujeme-li dilo lidi, kteri zanechali na svété své stopy ve formé
lidstvu uzitecnych vyndlezii, vidime, ze ve svych predstavach vidy zacinali
od néceho presného a uspordadaného a tento rad a systematicky pristup jim

umoznil vytvoreni néc¢eho nového. “ [12:125]

3.6 Prostiedky rozvijeni tvorivosti v Montessori tridé

Vétim, ze zaleZi nejvice na osobnosti ucitele, ktery piesto Ze v Montessori tfidé
ustupuje dopozadi, ma moznosti propojovani svych tvofivych dovednosti
do kazdodenniho Zivota ve Skolce. MONTESSORI ve své knize Tajuplné détstvi piSe,
ze ucitelka musi byt sviidnd a musi déti svadeét. Musi byt jako plamen, ktery vSechny
posiluje svym teplem, oZivuje prostor a zve ke hfe. Ucitelka, kterd ma dar déti hrave
strhavat, s nimi muze provadét rizna cviceni, kterd tieba nemaji velky vzdélavaci

vyznam, ale jsou uzite¢na tim, ze déti uklidiuyji.
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MONTESSORI uvadi, ze temperamentni ucitelka ptitahuje déti vice nez ucitelka
unyld, a Ze kazdy dokaze pfi troSe snahy piisobit do jisté miry temperamentné. Takova
ucitelka dokaze déti nejen povzbudit k Cinnosti, ale také déti nadchnout pro nové
aktivity a napady.

V Montessori vychové jsou velmi dilezitd cviceni ticha, kterd pfispivaji
ke koncentrované pozornosti, vnitini a vnéjsi rovnovaze.

Tato cviCeni ticha nemusi byt pouze védomym naslouchdnim a rozeznavanim
zvuk, ale tfeba tvofenim obrazcu ze Satkl, kdy kazdé dit€¢ ma jeden Satek a postupné
Satky k sobé¢ prikladaji, az vznikne néjaky obraz.

Samostatna prace s materidlem umoznuje ditéti v Montessori tfidé ve vlastnim tempu
zkouset, procvicCovat a tfibit své smysly.

., Dité, které pracuje s nasi sadou pomiicek pro senzoricky rozvoj, se stava manualné
Z vnéjsiho prostredi. Svét se tim pro néj stava mnohem bohatsim a zajimavéjsim mistem.
Dokaze totiz vnimat daleko jemnéjsi rozdily mezi vécmi a jevy nez nékdo s méné ostrymi
smysly, kdo podrobnosti neni schopen ocenit a pro néhoz vlastné zZdadné rozdily

neexistuji. ““ [12:123]

V ramci kosmické vychovy déti provadi rizné pokusy a experimenty, které
muizeme vyuZit tfeba k vytvarnému znazornéni vybuchu sopky, vyrob&é modeld planet
nebo tieba zhudebnéni pisnicky o kontinentech.

Ale ani v Montessori $kolce nepracuji déti cely den. Hraji pohybové hry, zpivaji,
povidaji si a maluji.....

Tvotivy koutek pfedstavuje na DVD ,Discovering Montessori with Tana
Ramsay* ve své $kolce i anglicka autorka knih pro rodi¢e a kvalifikovana Montessori
ucitelka Tana Ramsay a mnohé americké Skolky Montessori  pfimo nabizeji

dramatickou specializaci.
A co by vtakovém tvotfivém koutku mélo byt? Tieba dievéné divadélko
S loutkami (dé€ti si mohou samy vyrobit), ale zejména krabice a koSicky pIné Satki,
kloboukd, knoflikti, Siitirek a Spagatksi, hudebnich nastrojii a pfirodnich materiald.
Podnétem k tvotivosti mize byt cokoliv. Nova bésnicka, nova knizka, zajimava

pfirodnina nebo piskoviste.
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Kosmickd vychova pifimo nabizi zafazeni celych integrovanych celkl
rozvijejicich tvotivost a fantazii do svych projekta (viz. textova piiloha ¢. .- IV.).

Pojeti fantazie Marii Montessori je také Castou otazkou na mnohych seminafich.
Jak je to tedy doopravdy?

MONTESSORI poukazovala na nebezpe¢i fantazie, jenz je druhym
psychologickym zakladem tvofivosti a jejiho plsobeni na dit¢ ve véku, kdy samo
nedokéze rozlisit redlné a neredlné.

Montessori vétila, ze déti mladsi 5 let potiebuji vedeni pii rozliSovani reality
od fantazie. Pozorovanim toho, ze déti upfednostiuji zabyvat se vécmi a predméty
z kazdodenniho zivota vycitila, ze v€lenéni fantazie v raném véku pomoci pohadky
muze zmast déti jesté se ucici pfirozeny fad svéta. Marie Montessori tedy navrhla,
ze déti do veku 5 let by méli zit mozna v co nejrealnéjSim prostiedi, stravit vice Casu
ucenim se vykonavat jednoduché prace v domadacnosti, jist skuteCnym piiborem,
vzajemn¢ pusobit s lidmi a zvitaty a méné si hrat s hrackami.

Az po prvnich péti letech, kdy si déti nashromazdi dostatek zkuSenosti, aby byly
schopné rozliSit skutenosti od fikce, se miZze vyzkumna cesta do oblasti fikce
a fantazie objevit ve studijnim planu. A to znamend i cestu do pohadek, které jsou
1 cestou do svéta fantazie.

Pohadka mé v zivoté ditéte své nezastupitelné misto a stim souhlasila
i MONTESSORI. ,, Dité ve véku ti az Sesti let nejen chape, diky svému intelektu, vztahy
mezi vecmi, ale mad také vyssi schopnost predstavovat si véci, které nejsou primo
viditelné. Predstavivost méla ostatné v détské psychologii vzdy vysadni postaveni. Lidé
na celém svété vypraveji svym détem pohadky, které jsou velmi oblibené praveé proto, Ze
détem umoznuji uZivat si cenného daru, kterym predstavivost nepochybné je*. [12:119]

MONTESSORI poukazovala na to, zZe pravé této schopnosti u ditéte bychom
méli umét vyuzivat k tomu, abychom mu ptedstavili svét kolem nds a to 1 ten, kterého
se nemuzeme dotykat v realu, ale pouze zprostfedkované a za vyuziti predstavivosti
napf. globus, planety aj. ,,Je to piedstavivost, co dava vesmiru tvar®, fekl Barry Lopez.
Predstavivost u piedskolnich déti rozvijeji zejména piib&hy, kde za slovy v détské hlave
b&Zi obrazkovy film. Uzasna je zde jedineénost ,,vidéni“ stejného piib&hu u vice déti,
kdy se toto da krasn€ ovéfit malovanim obrazkil na téma, které pravé slySely. A od
pfedstavivosti uz je jen kriicek k tvofivosti. Je jejim stavebnim materidlem, na kterém se

daji postavit hrady z détskych sni.
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Je tedy jen tieba pfistupovat k obsahu pohadky se zamyslenim, zdali je prave
tato vhodna pro vékovou skupinu déti a co pohadkou sledujeme.

Détskou fantazii asi nebude ve 3 letech nejlépe rozvijet obraz vlka pozirajiciho
babicku nebo déti pecici se na lopaté v peci. Uz Karel Jaromir Erben upozornil ve své
Polednici na jedno z nebezpe€i zneuzivani ,,strasakd pro déti“. Vsichni dobie zname
prilis casté¢ vyhruzky typu: ,.Jen pockej, jestli budes zlobit, pfijde Cert a stréi t&
do pytle...“

Seznamujme déti radéji nejprve pomoci skutecnych piibehii se zivotem kolem
nas, uéme je, ze svét je plny opravdovych zazrakti a milujme je bez podminek.

Vyuzivejme jejich schopnosti fantazie, k vytvafeni lepsiho a bohatsiho svéta,
protoze fantazie nam dava kiidla.

Souhlasim ale také s tim, Ze pfed tim, nez Clov€k zacne 1état (byt’ jen ve své
fantazii) je tfeba, aby byl pevné ,,zakofenén™ a specifické prostfedi Montessori tfidy
nabizi détem tyto ,kofeny” zejména v podob¢ respektujici lasky a svobody volby

V ramci spolecné prospeSnych pravidel.
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B PRAKTICKA CAST

4 Vyzkumné Setieni

4.1 Cile vyzkumného Setfeni

Cilem mého vyzkumného Setfeni bylo zjistovani trovné tvofivych schopnosti
déti v Montessori a béznych tfidach a porovnani vysledkd.
Cilem bylo rovnéz vytvofit nabidku cinnosti rozvijejicich tvofivost

a uplatnitelnych v Montessori tfid¢.

4.2 Predpoklady vyzkumného Setieni

Na zakladé studia teorie a vlastnich praktickych zkuSenosti pfedpokladam, ze
vyzkumné Setfeni potvrdi nasledujici tvrzeni:
PredSkolni vzdélavani podle Montessori pedagogiky nabizi stejné moZnosti
rozvijeni tvorivosti a fantazie déti jako bézné predskolni vzdélavani a mezi détmi
vzdélavanymi v Montessori tfidach a béZnych tfidach nejsou rozdily v drovni

tvorivosti.

4.3 Metody vyzkumu

Pro déti jsem si pfipravila nasledujici ,,ukoly*
Pii vyzkumném Setieni jsem v kazdé tiid€ nejprve pouzila metodu rozhovoru s détmi,
kdy jsme sedé€li v kruhu, ja jsem méla pied sebou zakryty proutény kosik a kladla jsem
détem nasledujici otazky:
1. Co si déti myslite, ze by mohlo byt v kosiku?
(Po ukazce panacka vyrobeného ze Sisky)
2. Jaké si myslite, Ze by mohl mit jméno?
3. A kde si myslite, ze bydli?

4. Kdo by mohli byt jeho kamaradi?
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Odpovédi déti jsem nahrdvala na diktafon a zjistovala jsem nejen mnozstvi

napad, ale i jejich fluenci a originalitu.

Zdroj: Kyselova Sona

Pohybovou tvofivost jsem zjiStovala hrou ,,Na sochy®, kdy mély déti na dané
znameni reagovat na muj slovni pokyn vytvofenim sochy napf. jezka. Pozorovanim
jsem zjistovala kreativitu déti a jejich schopnost rychle reagovat na dany ukol. Déti
jsem si fotila a po kazdé navstéve jsem ihned pisemné zaznamenévala sva zjisténi.

Tteti ukol, ktery jsem si pro déti ptipravila, zjiStoval uroven vytvarné tvofivosti,
kdy jsem détem rozdala papiry, na kterych byla predkreslena vinovka, ¢ast kruznice
a trojuhelniku. Déti mély dle své vlastni fantazie tyto symboly dotvofit tak, aby vznikl

néjaky obrazek. Zde jsem pouzila metodu analyzy produkti.

4.4 Doba a misto vyzkumného Setieni

Vyzkumné Setieni probihalo ptiblizné ptl roku od zati 2010 do tinora 2011 v 6
ruznych piedSkolnich zatizenich:
MS 1- MS s Montessori programem Lipno nad Vltavou
MS 2- MS Montessori dim Kogicka, Praha 10
MS 3- MS Montessori dim Lumirova, Praha 2
MS 4- MS Parapli¢ko Prachatice
MS 5- MS Cerna v Po§umavi

MS 6- MS Frymburk
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4.5 Charakteristika jednotlivych MS

Charakteristika MS 1 - MS s Montessori programem Lipno nad Vltavou

Trida ma 24 zapsanych déti. Déti zde pracuji jiz druhym rokem podle
Montessori programu, je to tfida smisend. Ttida pisobi velice uspotfadané, je zde novy
nabytek a Montessori pomucky, rozlicné pracovni koutky (vytvarny, hudebni,
s ptirodninami). Veskery nabytek je vyskoveé uzplisobeny détem. Ve tfidé neni mnoho
prostoru na pohybové ¢innosti, déti vSak vyuzivaji télocvicnu, kterd je ve stejné budove.
Déti maji moznost navstévovat krouzek anglictiny, dramatické hry a cvieni zarazuji
uditelky pravidelné do programu dne. MS se nachazi ve velmi malé obci na Sumavs, je
soucasti ZS. Ve tfidé se stifdaji 2 ugitelky. V této §kolce vykonavam jiz druhym rokem

svou praxi.V den vyzkumu bylo ve tiidé 11 déti.

Charakteristika MS 2 — Montessori Dim KoSicka

Ttida ma zapsanych 26 déti, nékteré ale chodi jen dvakrat tydné. Ve tiidé pracuji
soucasn¢ 2 ucitelky. Tato soukroma Skolka se nachazi v prvnim patie star§tho domu
v Praze 10. Vybaveni je spiSe star$i, ale vSe je zde uspotfddané a cCisté. Pti rannich
¢innostech déti pracuji jednotlivé nebo ve dvojicich s Montessori pomutickami
V pracovni mistnosti. Déti zde maji také kuchyiku, dilnu a vét$i mistnost s kobercem,
kde se vénuji hudebné-pohybovym ¢innostem, jednou tydné je zde dramaticky krouzek,
ktery navstévuje zhruba polovina déti. Dalsi krouzky- anglicky jazyk, vytvarny krouzek
(zahrnuje keramiku). Casto navstévuji vystavy a pofady pro déti (bubnovy workshop)
a chodi do ptirody. Uc¢itelky rady s détmi vafi, peCou a maluji. Ttida je v€kove smiSena.

V den vyzkumu bylo ve tfidé 15 déti.

Charakteristika MS 3 — Montessori Diim Lumirova

V této tfid¢ je zapsano 25 déti. Je to opét soukroma Skolka, kterd se nachazi
Vv pfizemi domu v Praze 2. Ttida ma 3 mistnosti, Gstfedni tfidu, mistnost s kobercem
a elipsou a dilnu, v Které se nachazi vytvarny koutek. Tiida je v€kové smisena, stiidaji
se zde 4 ucitelky, ztoho 1 na CasteCny tvazek. DéEti maji moznost navstévovat
dramaticky, keramicky, pohybovy krouzek, krouzek vytvarnych ¢innosti nebo krouzek
anglictiny. Ucitelky rady s détmi ctou piibehy, hraji na hudebni nastroje a navstévuji

rizna divadelni pfedstaveni. V den vyzkumného Setieni bylo ve tiideé 12 déti.
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Charakteristika MS 4 — MS Parapli¢ko

Tato Skolka se nachazi v Prachaticich, ma c¢tyfi tfidy o celkovém poctul 12 déti.
Skolka je zajimava tim, e spolupracuje se SPgS a jeji studentky zde béhem celého roku
vykonavaji svou praxi. Na détech bylo znat, Ze jsou zvyklé pracovat s cizim clovékem
a ze je jen tak néco nepiekvapi. DEti maji moznost navstévovat krouzek hry na flétnu
nebo angli¢tiny a s détmi pravidelné pracuje logopedka. Pani ulitelka tfidy predskolakii,
Vv které jsem provadéla sviij vyzkum je nadSend pro dramatickou vychovu a na détech

to bylo znat. V den vyzkumného Setfeni bylo ve t¥idé 15 déti.

Charakteristika MS 5 - MS Cern4 v PoSumavi

V této vesnické MS nalezneme dvé smiSend oddéleni, celkem 40 d&ti. Skolka
vV nedavné dobé& prosla rekonstrukci, déti zde maji velice hezké prosttedi, velké prostory
a stiidaji se zde 3 ucitelky. Déti mohou navstévovat riizné zdjmové krouzky napft. hratky
s angli¢tinou, pohybova cviéeni s hudbou nebo vytvarny krouzek. V den vyzkumu bylo

ve tiide 16 déti.

Charakteristika MS 6 - MS Frymburk

Skolka s velkou zahradou se nachazi na krasném mist¢ u lipenského jezera.
Samotna budova je bohuzel v ne pfili§ dobrém stavu, nutné potiebuje rozsahlou
rekonstrukci. V piistich letech se planuje jeji prestéhovani do budovy ZS. Skolka ma
dvé odde€leni — mladsi déti a predskolaci. Nachdzi se zde dve prostorné tiidy s Satnami,
jidelna a kancelafni mistnosti se sklady. Stiidaji se zde 3 ucitelky, které pracuji na
sménny provoz. Skolka nabizi détem krouzek jogy, uéitelky pravidelné potadaji

animacni vecery pro rodi¢e s détmi. V den vyzkumu bylo ve tfidé 9 déti.
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4.6 Tvorivé ukoly

7o~

Pti uvaze o praktické ¢asti mé prace jsem se rozhodovala mezi dvéma metodami
Setfeni Grovné tvofivosti déti v tradi¢nich a v Montessori tfidach. Tou prvni moznosti
byla moznost dotazniku pro ucitelky, jak casto a jaké aktivity na rozvoj tvorivosti
nabizeji détem ve svych matefskych Skolach. Nejvétsi uskali pii uplatnéni této metody
jsem vsak spatfovala vtom, ze by tyto informace mohly byt znacné zkreslené
a ,,prikraslené*.

Chtéla jsem znat skutec¢nou odpoveéd’ a tu mi mohlo, dle mého nazoru, dat pouze
mé vlastni pozorovani déti v prostiedi, které je jim divérné znamé. Védéla jsem, Ze to
bude Casove narocné a obdvala jsem se, Ze nebude jednoduché najit Skolky, které¢ budou
ochotné otevfit cizimu Cloveku své dvefe. Méla jsem vSak velké Stésti a diky svych
kolegynim z ro¢niku jsem dostala moznost nahlédnout do 6 rtznych zafizeni, coz
pro mne o sob¢ bylo velice zajimavé a poucné.

Pfi vytvareni ukolii pro déti jsem stdla pied velkym problémem. D4 se viibec
zjistit a hodnotit détska tvotivost? Ze studia teorie jsem véd¢la, ze tvotrivost ma nékolik
vlastnosti, které se daji vypozorovat — originalita, elaborace, flexibilita a fluence.

Z praxe vim, ze kazdé dit¢ je svym zpisobem tvofivé, n€které vSak vice jiné
mén¢ a kazdeé tieba v jiné oblasti.

Proto jsem se snazila ukoly nastavit takovym zpiisobem, aby kazdé¢ dité mohlo
najit alespon jednu cinnost, pfi které by se mohlo tvofivé projevit. Zaméfila jsem se
na tf1 hlavni typy tvofivosti:

1. Tvoftivost slovni (verbalni):tj. napady, které dité vyjadiuje slovne
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2. Tvotivost pohybovou

Zdroj fotografii 1.2 a 3. Kyselova Sona
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4.6.1 Ukol &. 1 — Odpovédi na otazky

Zadavanim otazek jsem chtéla zjistit, jaké tvofivé odpovédi dokazou déti
vymyslet na zakladé své predstavivosti a fantazie. K postavicce skiitka mne inspiroval
muj loiisky projekt ,,Podzimnicci®, ktery jsem realizovala v ramci své praxe.

Kazdé¢ dit¢ o skritcich nékdy slyselo, jsou ze svéta pohadek a déti si o nich
mohou vytvaret své vlastni pfibéhy. Tim, ze jsem kosSik méla na zacatku ptikryty

Satkem, jsem chtéla podnitit fantazii déti a pfipravit je na néco kouzelného.

Odpoveédi na otazku: Co je v kosicku?

MS 1 MS 2 MS 3 MS 4 MS 5 MS 6
Cert Houby Bonbony Klubicka Brambory Mikrofon
Kocicka Vrtacka Cukrovi Tajemstvi Kocicka Krysa
Kyselina Kladivo Sladkosti Pohadka Jahody 2 krysy
Pirat Hrebiky Cokolada Pisnicka Borivky Zralok
Vojak Jahody Dobroty Knizka Lusky Houby
Hracky Kastany Marcipan Kouzlo Kaminky Kytky
Zelva Hiebiky Pernik Obrazek Koralky Zelenina
Postavicka z | Boruvky Jogurt Pastelky Vajicka Okurka
pohadky
Knizka Hudebni Svacina Kapesniky Seminka Lilek
Satky Piti Flétna Ponozky
Ozdoby Dort Radio
Kytky Houby Kastany
Lahev Globus Brambory
Sladkosti Zemékoule | Zlata rybka
Kytara Kocicka
Kyticky Bortivky
Oblec¢eni Jablicka
Morce Maliny
Papousek Hrusky
Jahody
Listi
Klubicka
Kyticka
Mys
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Odpovédi na otazku: Jak by se mohl panacek jmenovat?

MS 1 MS 2 MS 3 MS 4 MS 5 MS 6

Tesatik Pan Siska Kastanek Kastanek Sisak Siska

Lesni Sisak Sitka Mechulagek | Sisacek Panacek

panacek

Sanki Ogi Zalud Listnacek Vétvicka Okurka

Kapitan Mechak Dubanek Jehlicnacek | Kiovak Fanda

Gondenko

Sangela Oftechac Jehlicka Oftechacek Mates Bodlak

Kastanonoha | Bambulak Jahoda Orisek Pepa Popelnice

Kiira Lesni Ocicko Ofisacek Ofiskac Matysek
panacek

Siskozrout Modrinak Listik Ostnacek Jedlickac Olik

Sikan Listnac Julinka Kapesni¢ek | Louskacek | Olicek

Strycek Pan Jedlicka | Okurka Luskacek Dtevonoha

Bambula Chechulak | Klacik Vétvicka Pichlacek

Panacek Kiemilek Tapik Pavlik

Sladkozrout | Smrkacek Orisek Davidek

Lesni muzik Lesnik Siska
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Odpovédi na otazku: Kde bydli?

MS 1 MS 2 MS 3 MS 4 MS 5 MS 6
V tesaistvi V lese V lese V auté V lese V kosiku
V pafezu Na zahradé \/ Ve vlaku V kiovi V lese
domecku
Ve stromé V pafezu V dubu V autobuse V dife V popelnici
V piratské V kytce V kosicku | Ve vlaku Na vétvi Pod
lodi pergolou
V dzungli V truhle V lahvi V letadle Pod Ve skiince
houbou
V mechu Ve skiini \Y Na stromé U krmitka | U pocitace
limonadé
Ve V listu V houbé | V dife Vevlaku | Doma
vikingském
domé
Ve vodé V travé V mechu V auté V auté
V mechu Na strom¢ | Pod V letadle | Ve dievé
kytickama
V pafezu Na kole V domecku V kuchyni | Pod
pampeliskou
V zemi Pod houbou | V zemi
sktitki
V kapradi V listi \Y
Krumlové
V krabici
V kosicku
Na zahrad¢
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Odpovédi na otazku: Kdo jsou jeho kamaradi?

MS 1 MS 2 MS 3 MS 4 MS 5 MS 6
Ve skolce Dalsi sktitci | Déti Srnka Zvitatka Liska
Veverka Stromy Kuky Liska Srnka Zajic
Pan Siska | Kytky Sigky Jelen Veverka Kyticka
Pirat Siska | Slunce Houby Veverka Zajic VIK
Ligka Siska Zvitatka Zajic Ptacek Pavouk
Jezek List Veverky Broucek Stromeéek | Beruska
Zajic Vitr Dubanek Ptacek Kyticka Mravenec
Kun Kastanek Zajicci Sykorka Jinej skiitek | Vrana
Pejsek Ofech Lisky Vrabec Cervena
Karkulka
Vochomiurka | Kralicci Krtecek
Zalud Srnky Myska
Broucek Jeleni Pejsek
Housenka Kocicka
Motyl Stromecek
Véela Jiny
Mechulak
Kastanek
Houba
Siska
Déti
Jenicek
Martenka
Klouzek
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4.6.2 Tabulka — shrnuti dkolu ¢é.1

Odpovédi | MS 1 MS 2 MS 3 MS 4 MS 5 MS 6
V Cdislech

Otéazka 1 9 14 19 24 10 9
Otéazka 2 14 13 14 14 11 9
Otéazka 3 7 12 10 15 12 10
Otéazka 4 9 15 12 22 9 8
CELKEM |39 54 55 75 42 36

Je tfeba uvést, ze v jednotlivych tfidach byl rizny pocet déti, coz do jisté miry
také ovlivnilo vysledky co do kvantity a tudiz mozna i kvality ziskanych odpovédi.
Pfesto si myslim, Ze na tabulce lze vidét, ze napady déti jak v tradicnich tak
I v Montessori tfidach byly zajimavé a napadité a Ze neni mozné fici, ze by déti
V Montessori tfidach nebyly dostatecné slovné tvofivé. Ve vSech skupinach déti
odpovédi pfimo chrlily, vSude ale byly jednotlivé déti, které vyslovily nejvice népadi
a v kazd¢ tridé se nasly déti, které se slovné neprojevily viibec.

Na prvni pohled je znat, ze v MS 4 se objevilo nejvétsi mnozstvi napadii a to
nejen do mnozstvi, ale i do jejich originality. Pravdou je, ze pravé v této tiidé bylo
nejvice déti ze vSech zkoumanych skupin a urcité velkou roli zde hraje 1 fakt, Ze pani
ucitelka je velkd fanynka dramatické vychovy a jeji svéfenci tak dramatickou vychovou

pfimo Ziji.

4.6.3 Ukol &. 2 — Pohybova hra ,,Na sochy*

Cilem tohoto cviceni bylo zjistovani zejména pohybové tvotivosti déti.
V pohybové hie na sochy déti reagovaly na slova: SLON, HAD, STRASIDLO,
LETADLO, ZIDLE, SNEK, STROM, LOD.
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Hra — déti chodi po mistnosti podle rytmu bubinku, ktery ma pani ucitelka. Zakladem
pro tuto hru je znalost déti ,,Stronza®, coZ je jakési ,,zkamenéni* na dany pokyn.

Pied samotnou hrou jsem vzdy nékolikrat vyzkousela s détmi pouze ,,Stronzo* a teprve
potom zacaly déti vytvaret ze svych tél sochy jako reakci na dané slovo.

Byla jsem mile piekvapena, Ze ve viech skupinach pani uéitelky ,,Stronzo®
pouzivaji, ¢imz mi usnadnily mou praci. Je velice dilezité, abychom déti pred zacatkem
této hry seznamily s pravidly, kter¢ je tieba dodrzovat.

Pravidlo ¢.1 — po tifidé chodime, nebéhame (pokud mame velky prostor a zkusSengjsi
déti, mohou samozfejmée i b&hat)
Pravidlo ¢.2 — pfi chlizi mizeme ménit smér, ale tak, abychom se dokazaly bezpecné
vyhnout ostatnim a do nikoho nevrazili

Hru samotnou znaly déti pouze v MS 1 a MS 4.

Bylo vidét, ze tato hra déti velmi bavi, déti se u ni protahnou i pobavi.

Vsechny skupiny si tuto hru zahraly s nadSenim, jejich reakce byly ve vSech
vyzkumnych skupinach velice pohotové a stejné jako pti prvnim tkolu bylo mé zjisténi
nasledujici:

V Montessori tfidach byly reakce déti stejné pohotové jako v tfidach tradi¢nich, vSude
byly déti — jednotlivci, ktefi méli obzvlasté tvorivé napady, ale jejich pocet byl opét
napadné vyssi pouze v MS 4, kde pani u¢itelka podobné dramatické hry a cvideni

zatazuje do programu dne pravidelné.

4.6.4 Ukol &. 3 — Dokreslovani obrazku

Dals§im ukolem, ktery jsem si pro déti pfipravila, bylo dokreslovani obrazku, na
kterém byla ¢ast kruznice, trojihelniku a vinovka. Déti mély za ukol dokreslit obrazek
podle své fantazie bez jakéhokoli zadani tématu. Chtéla jsem zjistit troven jejich
vytvarné tvofivosti za ztizenych podminek, které byly dany ptedkreslenymi carami,
kter¢ mohly déti bud’ limitovat, nebo se jim naopak staly ,,odrazovym mistkem*
k jejich kresbé. Jelikoz pii vSech Cinnostech s détmi dodrzuji princip dobrovolnosti,
stalo se, ze v nekterych tfidach nekreslily vSechny déti, které se tucastnily tohoto

vyzkumu.
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MS 1- MS s Montessori programem Lipno nad Vltavou
Nazvy obrazku: , Podzemi*, ,, Pirati z Karibiku“, ,, Panacek, strom a duha “,

., Slunicko, ditm a duha*, ,, Bez nazvu “

MS 2- MS Montessori dim KoSick4, Praha 10
. Hlava dinosaura®, ,,Mapa*“, ,, Rozbourend sopka*, ,, Vina, drak a houba*“, ,, Bez

nazvu*, ,, Postovsky kocar*, ,, Kola, sopka a mésic“, ,,Dvé lodi a mésic*, ,,Jeskyné

s bludistem “, ,, Spaci auto , ,, Kyticka a princezna **

MS 3- MS Montessori diim Jeronymova, Praha 2
,Plaz*, ,,Ja a snehovy koule*, ,, Na mori“,* Vylet k mori*, ,,U vody*, , Valecek, lod’

€ 6«

a pistol“, “Bez ndazvu “, “Star wars “, ,, Pistol*, ,,Srot “

MS 4- MS Parapli¢ko Prachatice
LIglht™, ,, Bryle a lod’™, ,, Had, pistol a slunce*, ,, Bryle, bambitka a slunicko “, ,, Kolecko,

kostka, bryle“, ,,Slunicko a voda“, “ Ryba, bryle a mamka*, “Lodicky “, ., Reka a sedatko

ureky*, ,,Had a slunce

MS 5- MS Cerna v PoSumavi

., Travicka, lodicka a slunicko , “Letadlo “, ,, Vrtule, voda, kolo, strom*, ,, Kolo, travicka
a pavoucek*, ,, Slunecni bryle, drak a slunicko “, Kruh, domecek a kruh*, ,, Zlatovidska
a jeji zamek“, ,, Domecek, more, kolo do bazénu*, ,, Princezna, kolébka, hadice

s vodou“, ,, Domecek, slunicko a lod’*, ,, Slunicko, kyticka a lod’*, ,, Ostrov s palmou “,

‘“

., Voda*“, , Bez nazvu*, ,, Konik, had a auto“, ,,Had, luk a kolo polamany “
MS 6- MS Frymburk

,,Hadicka a slunicko “, ,, Tri pily “, ,, Casti auta“, ,,Ryba*, ,,Klec*, ,,Kolo*, ,, Konik,

pusa a zralok*
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Vyhodnoceni

Predskolni | MS 1 MS 2 MS 3 MS 4 MS 5 MS 6
zafizeni

Pocet

kreslicich 5 11 10 10 16 7
déti

Z toho
originalnich | 4 5 6 ! 8 1

Hodnoceni vytvarného projevu déti je velice obtizné. Vzdy jsem se pii této
¢innosti snazila pouzivat slovni popis namisto hodnoceni a u kazdého obrazku, ktery mi
déti popisovaly, jsem hledala néco, co jsem mohla vyzdvihnout.

Pro vlastni vyzkumné Setfeni musime vzit v ivahu, Ze déti byly rizné staré
a tento fakt se jisté podepsal na trovni vytvarné tvorivosti u jednotlivych déti i skolek.

Pro vyzkumné Setfeni z této tabulky vyplyva, Ze ani vytvarna tvofivost neni
u déti v Montessori Skolkach na niz8§i trovni neZz ve $kolkach tradi¢nich. Naopak
V matematickém srovnani bylo originalnich vytvarnych vytvori 58% : 48%
ve prospéch Montessori skolek.

Jako originalni jsem hodnotila prace, pro kter¢ se ,,cary* na papiie staly onim jiz
zminovanym odrazovym mustkem a kde déti popustily uzdu své fantazii k vytvoteni
néceho neobvyklého a népaditého. Jsem si dobie védoma, Ze toto mé hodnoceni je opét
subjektivni zalezitosti a nepokladam jej v tomto Setfeni za rozhodujici. Pro zajimavost
jsem do pfiloh vloZila i jeden obrazek, ktery byl takovym prototypem téch, jeZ jsem
nehodnotila jako pfili§ tvofivy — viz. ptiloha €. 8. Na druhé strané je obdivuhodné, jak
Terezka dokdzala své obrazky pojmenovat — a to je také dokladem jeji tvofivosti.
Zajimavé bylo, Ze zatimco obecné déti z Montessori tfid tfi ¢ary na obrazku vétSinou
propojovaly v jeden celek — viz. obrazek ¢. 9, 11 a 12, déti z tradi¢nich tiid ve vétsiné
ptipadi kreslily tii oddélené obrazky — viz obrazek &. 7, 8 a 10. Ze by snad déti
Z Montessori tiid mély lepsi schopnost propojeni ¢asti ve své piedstavivosti v celek?
Mnohé Montessori pomucky vedou déti pravé k spojovani casti v celek. To uz je ale

spis jen otazka k zamysleni. ...
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Prace s Montessori pomiickou
Pro vyrovnanost vytvarné tvofivosti hovoii zejména fakt, ze déti v Montessori

ttidach 1 v béznych tfidach reagovaly podobné, kreslily s radosti a bez obav, Ze se jim

néco nepovede. To je myslim dobra vizitka vSech zi€astnénych tfid i jejich ucitelek.
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4.7 Vyhodnoceni vyzkumného Setfeni

Vyzkumnym Setienim v béznych a Montessori tfidach na zékladé zadani
a vyhodnoceni tvofivych ukoli détem se potvrdila ma hypotéza, Ze piedskolni
vzdélavani podle Montessori pedagogiky nabizi stejné moznosti rozvijeni tvofivosti
a fantazie déti jako bézné predskolni vzdélavani a mezi détmi vzdélavanymi
v Montessori tiidach a béznych tiidach nejsou vyrazné rozdily v Grovni tvorivosti.

Tvotivost mize byt ovlivnéna osobnosti ucitele, ktery pokud sam je tvorivy,
vede Ktvofivosti i své svéfence, tak jak jsme mohli pozorovat na piikladu MS
Paraplicko.

Otazkou v posuzovani tvofivosti je urcité také to, co ja jako jedinec
od uméleckého dila ofekavdm. Tvofeni by meélo byt vyjadienim daného clovéka
a proces jeho tvoteni by pro n&j mél byt zabavou a radosti. Z toho plyne, ze zadné dilo
nemuize byt hodnoceno jako dobré ¢i Spatné, kdyz se na n¢j divame jako na autentické
vyjadfeni pocitu, stavu nebo zazitku.

Nekdy je pro dité€ jeho ,,émaranice tim nejkrasnéj$im vyznanim lasky, a tak by

mélo byt také vidéno a pfijimano.
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Z.avér

Cilem mé prace bylo poukazat na moznosti rozvijeni tvofivosti v Montessori
tiide, které jsou stejné nekonecné jako lidska touha objevovat a vytvaret nové véci.

Snazila jsem se poukdazat na jiz existujici pfedpoklady a skuteCnosti, jez vedou
k rozvijeni tvofivosti v Montessori t¥ideé.

Diky Montessori materialim a pomuickam, podpotfe piirozené aktivity ditéte
a jeho svobody volby, rozvijeni pfedstavivosti a fantazie na zakladé realnych poznatki,
ale také diky experimentim a filosofovani s détmi v ramci kosmické vychovy maji déti
brany k tvofivosti oteviené dokotan.

Véiim, ze dilezitou Glohu zde hraje také osobnost ucitele, ale i1 rodicu, kteti
vytvari prostfedi pro dité, které mize jeho aktivitu tlumit nebo naopak aktivovat. Zajmy
a charakter dospé€lého pisobiciho na dité formuje détskou tvofivost a fantazii vice nez si
mozna troufneme domyslet.

Déti touzi po poznani, po blizkosti lidi, kteti je miluji, respektuji a podporuji
jejich zajmy i sny, které se tak ¢asto pireméni ve skute¢nost.

V' Montessori tiid¢ 1ze nalézt daleko vétsi prostor pro vyuziti uméni ve vSech
jeho formach, zejména v ramci projekt kosmické vychovy.

Nebojme se posouvat hranice nasi fantazie, a pokud ndm néhodou dojde,
pozorujme déti. Jsou nekoneénym zdrojem lasky, energie a tvotivé sily, kterda méni svét

a je zékladem Zivota.

Zdroj: Kyselova Sona
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Resumé

The aim of my work was to point out the possibilities of developing creativity in
Montessori class, that are neverending as the human desire to discover and create new
things.

| tried to show already existing assumptions and realities that lead to developing
creativity in Montessori classroom. Thanks to Montessori equipment and aids, support
of of natural child activity and his freedom of choice, but also through experiments and
philosophizing with children in the Space education, the gates to creativity are for them
wide opened.

| believe that an important role is played by the personality of the teacher, but
also parents, who create an environment for the child, which may suppress the activity
or, conversely, to activate it.

Interests and adult character forms child creativity and imagination more than
we might dare to imagine. Children crave understanding, closeness of people who love
them, respect them and support their interests and dreams and thanks to whom their
dreams often turn into reality.

In the Montessori classroom can be found far greater scope for the use of art in
all its forms, especially in Space education projects.

We should not be afraid to push the boundaries of our imagination, and if by
any chance we run out of ideas, we should watch the children. They are an endless
source of love, energy and creative force that changes the world and it is the foundation
of life.
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Textova ptiloha:
Priloha ¢. 1
PROJEKT : ,AHOJ MORE!“
Cil lekce:
e P#imy: rozvijeni tvofivosti déti predikolniho véku v MS
e Neprimy :
Intelektudlni rozvoj - seznameni déti s mofem a moiskymi zivoCichy
- osvojeni si zakladnich poznatkii o Zivoteé u more a v mori
- rozvoj fantazie (cteni pohddek, rikadel)
- jazykovy rozvoj- nova slova, pojmy
- rozvoj grafomotoriky (skrze grafomotorickd cviceni)
-rozvoj komunikacnich dovednosti (vyjadreni a obhdjeni vilastniho nazoru)
-rozvoj hudebnich, pohybovych a vytvarnych dovednosti
Citovy a socialni rozvoj
-rozvoj spoluprdce (prdce ve dvojicich a ve skupindch)
-ziskavani vztahu k prirode a Zivym tvorum

Zapoijeni déti a rodi¢u do planovani:

Formou elipsy:diskuse, zapojeni navrhti a napadt déti k projektu
-sbér materialti k projektu
- déti mohou nosit své knizky s tématikou mofie

- rodi¢e budou vyzvani ke spolecnému ¢teni pohadek a ptib¢ht

Délka trvani: 1-4 tydny (mésic Cerven)
Motivace -kniha Jitiho Zagka: “Ahoj, moie™
Pomiicky k projektu:
e basnicky, pisnicky, pfibehy a pohddky na téma moie
e Orffovy nastroje
e Obrazky mofskych Zivocichl
e Musle, fasy, kaminky
e (Cd: “Velryby a delfini*
e Papiry, ¢tvrtky, barvy, tuzky, nizky, modelina
e Latky, satky, plachta
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Tydenni program:

1. den — UVOD (Rozvrh ¢innosti do jednotlivych dnii nemusi byt dodrzen a Ize jej

prizpusobit situaci ve tride.)

Elipsa: sezndmeni s tématem pomoci basni Jitiho Zagka

Mote: co je moie? Nazory déti, pak pfesna definice z encyklopedie, druhy mofi....

Kdo zije v mofi? — vypracovani myslenkové mapy

Obrazky moiskych zvifat — jelikoz je tento projekt pro Montessori tfidu, budou
obrazkové karty pfipravené jako pomducka, tzn. hledani stejnych dvojic
S pojmenovanim.

Chtize po elipse- cviceni rovnovahy a soustiedéni, kdy déti chodi po elipse do meditacni
hudby a nosi v ruce pfedméty (zde budeme mit dary mote-musle).

Vytvotime si mote z latek a kamenti

Pohybové cviceni — viny na mofi, spole¢nd improvizace (malé, velké viny, skupinové
viny)

Odpoledne: grafomotorickd cvieni s moifskou tématikou, prace s pomickou - hledani

dvojic musli rozd€lenych podle velikosti a tvart

2. den
Pohybov¢-dramaticka cviceni ,,U mote
Déti sedi v kruhu, ruce za zady, zaviené oci. Ucitelka d& kazdému do dlané¢ musli. Déti
po hmatu hadaji pfedmét. Pfedstavuji si tvar a barvu. Pak oteviou o¢i a musli si
prohlédnou.
Povidame si o mofi a o tom, co se da u mote délat, pak pohybove ztvariiujeme napady
deéti:

- Chodime po plazi (po pisku, po oblazcich, po skile...)

- Potapime se

- Pteskakujeme viny

- Stavime hrady z pisku

- Lezime na lehatku a houpeme se na vinach
Na mofi mizeme vidét rizna plavidla (vyuzivame napadi déti):
Kanoe (klek na pravé koleno, padlovani)
Vyletni parnik (sed, vzpazit, paze opisuji kruhy vpred)
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Rybatskd kocabka (sed skrémo zkrizemy, pravou ruku vzpazit, levou upazit, uklony
trupu)
Nad lodémi 1étaji rackové (béeh v rozptylu, ruce upazit)
Nad lodémi 1étaji i dopravni letadla (leh na bricho, upazit, zvedat paze)
Odpoledne:Vytvarna ¢innost: origami-ryba
3. den
Basnic¢ky o mofi — nechame détem prostor na domysleni rymii
Zvuky mofie — Jaké zvuky ma moie — vyuziti Orffovych nastroji, zahrajeme si klidné
a rozboufené mote, zvuky zvirat.....
Kdybys mohl byt motskym zivo¢ichem, kterym bys chtél byt a proc?

Pracovni ¢innost: vyroba chobotnic z modeliny

4. den
Cetba piib&hii s moiskou tématikou, nacvik pisni¢ky s tématem moie nebo zvifata v
mofti
Moftské party
Tanec moiskych koniki a ostatnich motskych zvitatek — vyuziti latek, $atku...vlastni

tvorivost déti

5. den
Prace s plachtou: hra na mofe, dé€lame vinky, viny, Suméni mofte, prochazime se kolem,
plaveme v mofi, jako lidé i jako motska zvitata......:
Poslech cd: “Velryby a delfini*
-déti lezi na koberci, mohou mit zaviené o¢i — poslech max.15 min
Co jste slySeli? Byla tam néjaka zviratka? Uméli byste je namalovat nebo vyrobit
Z papiru?

Vlastni prace déti
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Priloha ¢. |1

PROJEKT AFRIKA — Ptiprava ¢innosti vychazejici z hudebniho dila
( Cd s africkou hudbou — typické africké bubny)
Charakteristika projektu
Seznameni déti s Afrikou a jejimi obyvateli (lidé a zvifata), rozvoj predstavivosti a
fantazie déti predskolniho véku — blok inspirovany africkou hudbou
Ocekavané vystupy:
Rozsiteni znalosti o Africe, rozvoj hudebnich a pohybovych dovednosti
Organizace Fizeni u¢ebni ¢innosti:
Skupinova
Organizace prostorova:
T#ida MS — prostor vhodny k pohybovym aktivitim
Organizace ¢asova:
5 dni
Hlavni cile projektu:
e Seznamit déti s Afrikou a jejimi obyvateli
e Skrze poslech hudby rozvijet tvorivost a fantazii déti
e Rozvijet pohybovou obratnost, vnimat rozdily mezi lidskym télem a tély
ruznych zvirat
e Obohacovat slovni zasobu déti

Cinnosti pted poslechem:

Kde je Afrika? Mapa kontinentl — nacvik pisni¢ky o kontinentech

Co vime o Africe? Jaké je tam pocasi? Jak vypadaji lidé, kteti v Africe Ziji? Jaka zvirata
bychom mohli spatiit v Africe? Jak bychom se do Afriky monhli dostat?

Pohybova aktivita: letime jako letadlo, vlak, ponorka, lod’

Basnicka Jitiho zacka*™ 5 minut v Africe*

Jaka zvifata se objevila v basni¢ce? Znate jin zvitata, kterd v Africe Ziji?

Pohybova hra: DZungle- déti chodi po mistnosti do rytmu bubinku a kdyz se bubinek

zastavi, ucitelka fekne nazev nékterého zviratka zijicitho v dzungli a déti se na chvili v to

zvitatko proméni a vyzkousi si, jak se pohybuje a jaké vydava zvuky
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Carovani-

cary mary ententyky

Poletime do Afriky

pridrzte si Cepice

Hop a uz jsem v Africe

Poslech hudebni ukazky — povidani s détmi o tom, co jsme v ukazce slyseli, mizeme
si na ni zatancit

Mozné navazné aktivity:

e Hadanky o zviratech

e Cetba ptibéht

e Vytvarné ¢innosti

e Stavba pyramidy

e Grafomotoricka cviceni

e Dramaticka cvi¢eni — tanec domorodct

e Hudebni aktivity — Orffovy nastroje- zvuky Afriky

e Pohybova cviceni- piekonavani piekazek v dzungli (prekazkova draha)

Priloha ¢. 111
ZACAROVANY LES — dramatizace pohadky pomoci metod DV

Hlavni zdméry: seznameni s ptibéhem, rozvijeni tvotfivosti a fantazie u déti
predskolniho v&ku, prozitek a zdbava, aktivni jednani, uplatiovani vlastnich napadu,
obohacovani slovni zasoby, smyslu pro rytmus ve verSovanych ptibézich, spoluprace ve
skupiné — pochopeni, ze vice hlav-vice ndpadi, téma ,,zli lidé* a jak se chranit
Charakteristika projektu:

Seznameni déti s piibéhem Zacarovany les, rozvijeni tématu- loupeZznici a zvitatka skrze
navazujici aktivity a hledani souvislosti pohadky s nami a dneSnim svétem

Organizace Fizeni u¢ebni ¢innosti:

Skupinova

Organizace prostorova:

T#ida MS — prostor vhodny k pohybovym a vytvarnym aktivitim a télocviéna
Organizace Casova:

1 tyden +
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Uvod:
Loupeznici — diskuze s détmi
e Jak vypadaji,
e Jak mluvi?
e Jak chodi?
e Co nejradéji délaji?
e Jaka maji jména?
e Kdo je ,,moderni“ loupeznik? Jak ho pozndme? Hrozi nam néjaké nebezpeci?
e Proc¢ se ¢lovek asi stane loupeznikem? ...dalsi rozvijeni dle napadt déti
- rozvijeni slovniho vyjadrovani, predstavivosti, usudku, schopnosti dialogu,
zamysleni se nad odlisnostmi Zivota riiznych lidi, uvédomeni si, Ze ne vSichni ziji

podle pravidel, co z toho vyplyva

Cetba pohadky z knihy Dvakrat sedm pohadek od Frantiska Hrubina

Zacarovany les

,,Jednou domov opustili
Kozel, kohout, slepicka.
Sli cely den, nespatfili
Cestou ani ¢lovicka.
- Vnimat umélecky text, pozorné poslouchat literdrni dilo a hodnotit svoje zazitky,

prozit si emoce (osaméni, strach, radost) s kterymi se dité bézné setkdava

Improvizace s rekvizitami (latky, Satky, klobouky)

e Hra na loupezniky (chtize, hlasy)

e Ozivly no¢ni les — nékteré déti mohou predstavovat les, jina zvitatka putujici
lesem (skupiny se mohou prostiidat)- hromadné improvizace, mizeme zaradit
charakterizaci- (nebojacny kohout, neobratny kozel...)

- rozvijeni tvorivosti a fantazie, spoluprdce skupiny, schopnosti empatie,
“katarze* emoci, uvédomovat si, co je prijemné a co ne, pohybové vyjadreni

Navazovalo by povidani s détmi o jejich proZitcich.
Vytvarné ¢innosti (miiZe byt i soucasti reflexe):
e Kiresba, malba ptibéhu
e vyroba zvitatek
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- zdokonalovani vytvarnych technik, prenos zazitku na papir, samostatnost
V rozhodovani i pri praci, rozvijeni tvorivosti a aktivity

Hv — pisni¢ka — loupeznicka kapela — hromadné improvizace
S détmi si zalozime loupeznickou kapelu, vymyslime jeji ndzev, popfemyslime, na jaké
nastroje budeme hrat a vymyslime si s détmi melodii K pisniéce, kterou loupeznici
zpivaji pii hie v karty:
wSedma k sedmé, osma k osmé, ja ted’ nesu, eso k esu, bum,bum,bum...“

- rozvijeni hudebni predstavivosti, smyslu pro rytmus ale také pro humor,

seznameni s hudebnimi ndstroji a hrou na né

Pohybové cviceni- hra: ,,Leva, prava, piedni, zadni, pozor, kozle, neupadni!*
Leva (krouzivy pohyb levou pazi)
Prava (krouzivy pohyb pravou pazi)
Piedni (obé paze natazené pred télem)
Zadni (obé paze natazené za zdada)
Pozor (hlavu otoc¢ime vpravo)
Kozle (hlavu otocime vievo)
Neupadni! (priloZime dlané k ustiim, jako kdyz na nékoho volame)
Zkousime s détmi v rizném tempu
-rozvoj pohybovych dovednosti, koordinace a fyzické zdatnosti, chapani

prostorovych pojmii (vpredu, vzadu, Vlevo, vpravo), cviceni paméti

Skupinova prace- hromadna improvizace
Déti zkousi v trojicich vymyslet strasidelné sochy

— rozvijime pohybovou predstavivost a sbirame ndpady k dramatizaci
Domecek v lese — stavba

Déti dostanou za ukol postavit ve skupinach domecky z ptistupného nabytku a

materiald.
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Motivace — zabloudili jsme v lese, pada tma a budeme si muset vybudovat néjaké
pfistiesi na prespani
- ucime se experimentovat s materialem a predmety, uvedomujeme si vlastni
schopnosti a limity, ucime se pracovat ve skupiné, vyjadrit a prosadit sviij nazor,
respektovat pravidla, mit radost ze spolecného vysledku a nejlepsi napady
vyuzijeme opét pri dramatizaci
Pohybova hra- ptekonavani piekazek v lese
Postavime s détmi prekazkovou drahu, pokud je moznost, vyuzijeme té€locviénu
- rozvijeni pohybovych dovednosti, koordinace pohybui a fyzické zdatnosti deti,
zabava, radost z pohybu a dobry pocit z prekonani prekdzek
Drama (divadlo)
Ptiprava pfedstaveni s pohybovymi a hudebnimi vsuvkami, které si déti zazily béhem
predchozich ¢innosti
- rozvijeni predstavivosti a fantazie, obohacovani slovni zasoby, dramatického
vyjadrovani, prace s mluvenym projevem déti (tempo, dynamika, vyslovnost,

zabarvent hlasu, dialog...), radost z tvoreni a ze Zivota viibec
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Priloha ¢. IV
A na konec ...nebo za&itek... POHADKOVA ELIPSA

Vstup na elipsu: napt. rimem od obrazu. Cteni pohadky.

Dé&ti mohou do Skolky pfinést svou oblibenou knizku pohadek a fici o ni par slov
ostatnim détem.

Noseni ilustraci z pohadek na elipse, nasledné pfifazovani.

Obrazky — tvorba vlastni pohadky, pohaddkové knihy.

ProZitkova elipsa na pohadkové téma

Zdroj: Kyselova Sona
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Fotograficka a obrazkova pftiloha:

Piiloha ¢.1: Pohybova hra ,,Na sochy“ v MS 6 - SLONI
Piiloha ¢.2: Pohybova hra ,,Na sochy“ v MS 4 - LETADLA
Piiloha ¢.3: Pohybova hra ,,Na sochy* v MS 5 - SNECI
Piiloha &.4: Pohybova hra , Na sochy“ v MS 5 - STRASIDLA
Piiloha &.5: Pohybova hra ,Na sochy* v MS 2 — STRASIDLA
Piiloha ¢.6: Pohybova hra ,,Na sochy“ v MS 3 — LODE
Ptiloha ¢. 7-12: Ukazky obrazka déti

(Zdroj: Kyselova, Sona)
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Ptiloha ¢&. 1- MS 6 ,,Sloni*
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Ptiloha ¢.5 - MS 2 ,,Stragidla“
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Piiloha ¢.7

Ptiloha ¢.8
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Pfiloha €.9
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Piiloha ¢.11
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