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ANOTACE

KOMUNIKA CNi KOMPETENCE A JEJI EDUKACE U BTI SE SPU
V HODINACH CJ A SLOHU NA 2. ST. ZS

Téma diplomové prace ratsvym charakterem do oboru didaktikgského
jazyka druhého stugrzakladni skoly &aste&né i do oboru specialni pedagogiky.

Teoretickacast prace se zabyva vyukou komugikiaa slohové vychovy u zak
se specifickymi poruchamiani ve specializovanychidach na druhém stupni zakladni
Skoly. Pracuji sterminy: kiové kompetence, komunika kompetence, specifické
poruchy @eni.

Hlavni ¢ast prace tvio vyzkum zangieny na zjitni pojeti vyukyceského

jazyka a postoje ditelt ke klicovym kompetencim a tvorba a praktickééi@ni
pracovnich lisi podporujicich vyuku komunikai a slohové vyhovy ve

specializovanychrtdach vychazejicich z metod kritického mysleni.



ANNOTATION

COMMUNICATION COMPETENCY AND ITS EDUCATION OF THE 8ILDREN
WITH SPECIAL LEAARNING DISORDERS IN THE LESSONS GFZECH
LNGUAGE AND COMPOSITION AT SECONDARY SCHOOLS.

The topic of the diploma thesis belongs with itaretter to the field of didactics
of Czech language at senior classes of basic sshawdl partly into the special
pedagogy field.

The theoretical part of the thesis deals with daitiof communication and
composition education of pupils with special leagnhdisorders in specialized classes at
senior basic schools. | work with terms: key corapetes, communication
competencies, specific learning disorders.

The main part of the thesis consists of researdusied on survey of the
conception of Czech language tuition and teachgpstach to key competencies, next
creation of and testing of worksheets supportingnmoinication and composition

education in specialized classes based on crttigating methods.
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UvoD

Téma diplomové prace se tyka obalidaktiky ceského jazyka druhého stuwpn
zakladni Skoly a specialni pedagogiky, konkgéspecifickych poruch deni. Jejim
obsahem jsou teoretické poznatky jednotlivych a@baile a metody komunikai a
slohové vychovy a moznosti atgoby jejiho vydovani ve specializovanychidach.
Hlavnim cilem teoretickych vychodisek bylo tzdznit poteba komunikéniho
zameteni jazykové vyuky, ktery jako hlavni poZadaveicipazi do vyuky po dlouhé
nadvla@ jazykovych norem. ProtoZe se jedna o pozadavekp@gnmezazity, provedla
jsem vyzkum, ktery @& piinést zjistni, nakolik se titelé touto pateboufidi.

Téma jsem si vybrala proto, Ze druhym rokemd&wiucesky jazyk na druhém
stupni Zakladni Skoly Vaclavské nésti ve Znojng, ktera integruje Zzaky se
specifickymi poruchami &eni do specializovanychrid se snizenym gbtem zak.
Uveédomuiji si, Ze jazyk a jazykova komunikace zaujimé wychovig vzdlavacim
procesu sejni postaveni — vybavuje Zaka znalostmi a dovstimodilezitymi pro
efektivni mezilidskou komunikaci. Zarowesou tyto dovednosti ipdpokladem pro
ausp@sSné osvojovani poznatkv dalSich oblastech vivani. Protoze je to prév
komunik&ni a oblast, ktera Zékn se specifickymi poruchamiceni ¢ini nejwtsi
obtize, je na titele kladena velkda zodpéanost, aby tyto Zaky co nejlépe danymi
dovednostmi vybavil. Z tohototugtodu jsem si vybrala toto téma, které povazuji za
zavaznou problematiku, jiz neni stalénevana dostatea inform&ni i materialni
pozornost.

Prace je roden¢na do ti casti: teoretické, empirické a prakticke.

Teoretickacast diplomove prace se snazi o zachyceni probleyndtdaktiky
¢eského jazyka, a to jeji komunikd slozky v souvislosti s problematikou specifichyc
poruch é@eni na 2. stupni zakladni Skoly. Zabyvam se zde ukokacni kompetenci
jako hlavnim cilem saasreé pojaté komunikéni a slohové vychovy, jazykovymi
¢innostmi, medialni vychovou a moznostmi jejiho Zapdodo ramce danéhdagqamnmetu.
StZejni jsou zde z mého pohledu poznatky o vyutedmetu ve specializovanych
tiidach a metody kritického mysleni, které se pastlirozvoji kitovych kompetenci.

Nt

jejich jednotlivych aspektech.



Druhou, stZejni¢ast diplomové prace, tviovyzkum, jehoz hlavnim cilem bylo
zjistit ndzor a pojeti vytovani ceského jazyka a komunika a slohové vychovy
¢estindu na 2. stupni z&kladnich kol a jejich postoj kéditly kompetencim. Zajimalo
me, nakolik ¢esStind&i pii vyuce operuji s terminy komuni&ai kompetence, metody
kritického mysleni. Vysledné hodnoty jsem porovidiayzodle &chto rovin: podle typu
tiéid (bsZné, integrované, specializovartédy) a podle délky pedagogické praxe (do 5
let, 5 — 10 let, 11 — 20 let, nad 20 let). &mti vyzkumu je posouzeni vyzkumnych
hypotéz a zarecna diskuze nad vysledky.

Zawrecnou casti diplomové prace je praktickast, ktera obsahuje ukazky hodin
komunika&ni a slohové vychovy ve specializovanyéhddch, které jsem vytvida na
z&klad metod kritického mysleni (v@p druhi slohovych utvar jsem podidila
metodam kritického mysleni, které jsou podle vyzkunditeli nejmérg vyuzivany).
Funkenost jednotlivych hodin jsem ¢kila v praxi. V @iloze uvadim video-ukazku
pribéhu metody, kterou jsme se zaky riglédna videokameru. Snahou tohoto sborniku
je prinést praktickou ukazku toho, jak Ize u #akozvijet pomoci metod kritického
mysSleni klEové kompetence ve specializovanyctiddch a také ispét k vetsi
uzivanosti &chto metod ve vyuce.

Tuto problematiku je mozné dale rozvijet, protggéo tematika obsahla a stéle
nevyterpand. Nabizi se niagvorba pracovnich poiek, cvEebnic, pracovnich ligta
¢itanek upravenych pro podporu vyuky Zaky se spaaifni poruchami deni na 2.
stupni zakladni Skoly nebo vyzkumnéigei o moznostech zvySovani komurika
kompetencecchto Zak.

Tato prace se takime stat vychodiskemipzkoumani moznosti zefektigni
vyuky a inspiraci p tvorbé pracovnich materialpro zaky se specifickymi poruchami

uceni.



1 TEORETICKA CAST

1.1Komunika¢ni a slohova vychova

1.1.1Pojeti slohového vydovani v minulosti a dnes

Nazory na pojeti slohového Wavani se po staleti velicéznily. V podstat se
ale shodovaly v tom, Ze za dokonaly byl povazovamzp sloh vysoky, sloh nizky byl
po staleti Upl& opomijen, protozZe byl povazovan za sloh nedokonaly

Krajné praktické pojeti slohového vyavani se zagtovalo pouze na psani
Giednich pisemnosti, samostatné slohové projevy byhezeny na napodobovani
uméleckych l. Priblizné do konce 19.stl. fevladala mechatmost, dril a
reprodukovani vza.

K rozvoji individuality v tomto oboru Zmlo dochazet naiplomu 19. a 20.
stoleti. Ve 30. letech Prazsky lingvisticky krouzetes| do lingvistiky pojem furini
styl. Orientace slohového v§ovani vSak éstala pevazie prakticka, neb zaci byli
vedeni k vytvéeni slohovych utvdr Po celou dobu byl hlavniadaz kladen na pisemny
projev a jeho spravnost.

Velky obrat ginasi sodasny pohled na slohové Wavani opirajici se o pigbu
komunikace, ktera se stala zakladnim principem miheSslohového vytovani. Vedle
psani, které bylo v minulosti hlavndinnosti slohové vychovy, zahrnuje pojem
projev. Toto zar¥eni jas@ prekrauje divéjSi ramec jazykové a slohové vyuky.
Komunikace se tak stava hlavnim principem celého gykové pojatého vyuwovani.

Sebesta Zdaziuje, Ze se Skola musimovat jak vychow komunika&ni, tak
vychow jazykové a Ze se jedny pro druhé nestmi ogou&bo dokonce zavrhovat. Je
vSak zarové nutné dbat na to, aby jazykové dovednosti bylyijeny v gisluSném
komunik&nim ramci. Tzn., Ze jazykové dovednosti musi bytovednostech
komunika&nich zahrnuty, ale ne naopakonesnym cilem vyuky je pak v maximalni

miie rozvinuta komunikai kompetence.

! srov.Minaiova E., Didaktikaceského jazylka pro 2. stup&S, Dil lll., Slohové vyiovani.
Vydavatelstvi Masarykovy univerzity v Brné, 1996, s. 4 — 10.

% srov.Sebesta, K.Od jazyka ke komunikaci. Didaktikaského jazyka a komunikd vychova.
Nakladatelstvi Karolinum, Praha, 1999, s. 69.
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1.1.2Komunika¢éni kompetence jako dnesni cile ve slohovem
vyucovani

Vzhledem k tomu, Ze komunikai kompetence jsou cilem komplexu jazykové a
slohové vychovy, vnimam jej jako nadeny pojem k aiim slohové vychovy, ktera je
hlavnim gednmeétem této prace. Uvadim zde proto pro ucelenedgtavu prvé definici
a prehled citi komunika&ni kompetence, poté se budtnevat citim slohové vychovy.

Pojem kléové kompetence (déle jen KK) se poprvé objevil vIgdech 20.
stoleti v souvislosti s uplatnim osob na pracovnim trhu. Pégdento pojem zakotvil
v Evropské komisi, ktera dopadfila vSem statm EU rozvijet KK u vSech osob uz od
pocatenino vzalavani. VCeské republice se do kontextu 3kolniho &&dani
dostavaji v roce 2005 s platnosti Ramcovéhahzaciho programu. Chapani vyznamu
klicovych kompetenci se postupeasu vyvijelo, RVPZV hovio o KK jako o souhrnu
védomosti, dovednosti, schopnosti, pastaj hodnot dlezitych pro osobni rozvoj a
uplatréni kazdéhoclena spol&nosti®  Jejich osvojovani z#na v nejatlejsim &ku
¢lovéka a proces rozvoje kompetenci trva po cely Zivottag zakladniho vzédavani

jsou za kléoveé povazovany tyto kompetence:

=

. kompetence k deni
. kompetence kieSeni probléni
. kompetence komunikativni

2
3
4. kompetence socialni a personalni
5. kompetence oBanské

6

. kompetence pracovni

Podle RVP 2V je hlavnim cilem kazdého stépudilavani vybavit Zdky souborem
klicovych kompetenci na takové urovni, ktera bude otjaivjejich mentalnimu a
fyzickému vyvoji. Tento dodatek je velmiil@zity zejména u &i se znevyhodinim,
jako jsou v naSemifpadt specifické poruchydeni. Jak prokazal test Marie Kocurové,
o kterém se zmiuji v kapitole o specifickych poruchackani, celkové komunikani

schopnosti a dovednosti #als touto poruchou jsou na dolni hraniciuperu.® Pro

3 srov. http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/A®R\V 2007-07.pdfs. 14
* srov.Kocurova, M., Komunikani kompetence jako téma inkluzivni $kdlydavatelstvi a
nakladatelstvi Ale§Cengk, Dobra Voda, 2002, s. 129.
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n¢které jedince stouto poruchou se tak vgtye cile, kterych ma podle RVP zZV

jedinec na konci zakladniho wd#dni dosahnout, mnohdy stavaji cili celoZivotnimi.
RVP 2V u kazdé kompetence zvadvadi diti cile, kterych by il Zak na konci

zakladniho vzd&avani dosahnout. Zde se budwnevat pouze komunikaim

kompetencim, které jsou hlavnirfednttem této prace.

Komunikaéni kompetence je jako zakladni cil slohové a komuniké& vychovy
souasti komplexu ktHovych kompetenci. Oztiaje soubor jazykovych znalosti a
dovednosti umatujicich mluimu realizovatizné komunikani zangry.
Podle RVPZV na konci zakladniho &évani zak:
- formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém sledu, vyigd se
vystizrg, souvisle a kultivovahv pisemném i istnim projevu;
- naslouchgromluvam druhych lidirozumijim, vhodrgé na r€ reaguje inné se
zapojujedo diskusepbhajujesvij nazor a vhodhargumentuje
- rozumi fiznym typim texti a zdznarmh, obrazovych materié) bézné uzivanych
gest, zvuk a jinych inform&nich a komuniké&nich prostedki, premyslio nich,
reaguje na&a tvaiveé je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeaido
spole&enského &ni;
- vyuzivainformani a komunikani prostedky a technologie pro kvalitni a
acinnou komunikaci s okolnim gtem;
- vyuZiva ziskané komunikativni dovednosti k vyer@i vztali potebnych k

plnohodnotnému souZiti a kvalitni spolupraci s wétai lidmi®

1.1.3Cile komunika¢ni a slohové vychovy

O tom, co vSechno by#hzak ve slohové a komuni&ai vychow zvladnout, hovii
cile slohové a komunikai vychovy, které jsou vymezeny v RVP ZV v podob
ziskanych kompetenci. Na konci zékladniho&éadani by ngl Zdk dosdhnoutéthto
vystupi:

5 http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/APRV 2007-07.pdfs.15
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odliSovatve ¢teném nebo slySeném textu fakta od nézohodnocenigverovat
fakta pomoci otazek nebo porovnavanim s dostupmfisimasnimi zdroji;
rozliSovat subjektivni a objektivni sdeni a komunikéni zangr partnera
v hovoru;

rozpoznavatmanipulativni komunikaci v masmeédiichzaujimatk ni kriticky
postoj;

dorozumivat sekultivovarg, vystizre, jazykovymi prostdky vhodnymi pro
danou komunikeéni situaci;

odliSovat spisovny a nespisovny projev a vheéduzivat spisovné jazykové
prostedky vzhledem ke svému komunikému zandru;

v mluveném projevu ifpraveném i improvizovaném vho#élmzivatverbalnich,
nonverbalnich i paralingvalnich préestika Feci;

zapojovat selo diskuseridit ji a vyuzivatzasad komunikace a pravidel dialogu;

8. vyuzivatzaklady studijniha@teni —vyhledavatklicova slovaformulovathlavni

10.

stejre

mySlenky textu,vytvoit otdzky a stréné poznamky, vypisky nebo vytah z
piecteného textu; samostatpripravit a s oporou o texyrednésteferat;
uspoadat informace v textu s ohledem na jeh&el vytvoit koherentni text s
dodrzovanim pravidel mezitného navazovani;

vyuZzivatpoznatki o jazyce a stylu ke gramaticky ¢an¢ spravnému pisemnému
projevu a k tvaéiveé praci s textem nebo i k vlastnimu iw@mu psani na zaklad

svych dispozic a osobnich z&jh

1.1.4Jazykovécinnosti reprodukéni a produkéni

Své misto ve slohové vyuce majinnosti produkni (vlastni tvorba) i

reprodukni (reprodukce hotovych te¥t Nazory na tyto dva typy jazykové
komunikace se v jgbéhu vyvoje ngnily, dnesni pojeti slohové vyuky je povazuje za

dulezité. Jejich vybr zalezi na &itelove zantru. Eva Mind&ova iika, ze

piedevsim u slabSich z&kmohou reprodutni ¢innosti napomahat k souvislym

® srov. http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/ARV 2007-07.pdfs. 24
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jazykovym projewim, od nichZ pechazeji postugink vlastni produkcl. Reprodukni i
produkeni ¢innosti mohou mit formu mluvenou i psanou.

Reprodukce rmive byt doslovna, d&né& nebo casténa, podle miry
reprodukovaného textu. Ve slohovém #guani se ne€pstji setkdme s
¢astatnou reprodukci, pri které zak reprodukuje pouze hlavni myslenky teXtento
typ reprodukce ma spoustu kladnych stréanek, ktevénmize odefit. Zaci se p
reprodukci @i t¥idit informace na podstatné a nepodstatné, obohacsjovni zasobu
(pouzivanim novych slov a slovnich spojeni...), nggighodna i v jinych fednetech
pro utvrzovani poznatk- ¢asto je vyuzivana ve vSechepmetech i realizaci metod
kritického mysleni (nap I.N.S.E.R.T, Skladankovéceni, Zprava z &kolika zdroj,
Podvojny denik — viz kapitola Metody kritického ner$i). Reprodukce se vztahuje jak
na mluvenou, tak na psanou formu vymdani. Ri reproduktivnichc¢innostech se ve
vyuce \&tSinou rozviji diskuse nad zadanym tématem.

Produkéni €innosti jsou hlavnim cilem slohového wavani. Ri produkénich
¢innostech je Zak sam kreativni, fiwy, spontans vyjadiuje své nazory, postoje,
hodnoty, mysSlenky. Eltel pripravuje komunikani situace &innosti, hlavnim aktérem
je zak. Takto pojata slohova vyukaibe rozvijet hlavni cile sgéasné Skoly — kéove
kompetence.

Protoze je pro zaka se SPU nejvhgdhformou vyjadovani mluveny projev,
nasledujici kapitoly budou zatieny gedevsSim na komunikai ¢innosti mluveni a

naslouchani.

1.1.5Mluveni a naslouchani

Vv s

spole&enské komunikaci zaujima vyznamné postaveni. Kokaini dovednosti jdou
ruku v ruce s dovednosti naslouchani. V minulostive slohovém vytovani kladl
duraz na psany text, rozvoji mluvenych prajea naslouchani semovala pozornost

minimalni nebo spiSe Zadna. Dnedni vyukové cileu jsmopak zaiteny na

" srov.Mina¥ova E.,Didaktikaceského jazylka pro 2. stup&S, Dil Ill., Slohové vyiovani.
Vydavatelstvi Masarykovy univerzity v Brné, 1996, s. 17.
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komunika&ni dovednosti, Zehoz vyplyva nutnosténovat ve vyuce slohu mluvenym
projevim a naslouchanigtsi pozornost nez tomu bylo doposud.

Mluvené projevy jsou velmi rozmanité, jejich podat#visi na mnoha faktorech,
jakymi jsou nap. pripravenost (rozliSujeme projevyfipravené, polofipraveng,
negipravené), okruh adresat(oficialni, soukromy), dale zalezi na tom, jegHou
promluvy monologické nebo dialogické.ulezitou roli zde hraji také paraverbalni
jazykové prosedky (sila hlasu, intonace,umhz, frazovani, tempo, rytmus) a
nonverbalni jazykové prasidky (gestikulace, mimika, haptika, proxemika...).coni
slohova vyuka proto musi vSechny tyto faktory pakat do vyuky a cilense jim
vénovat.

V mluvenych projevech by se zakhucit vyprawt, popisovat, ptat se, Sldvat,
vyswtlovat, vést dialog, osvojit si zakladiecové etikety, ¥etné zdvailostnich
omluvnych a dkovnych frazi, pozdray prani apod. Pokud sedmto dovednostem Zak

ma nadit, je nutné &mto mluvnim¢innostem davat ve slohové vyuce prostor.

Mluveny projev

Mluveny projev je vhodnéipnacviku zaznamenat nama diktafon, v lepSim
piipadt na kameru. Diky zvukovému nebo audiovizualnimunaér maji Zaci moznost
zpétné si poslechnout/prohlédnouttgwprojev a uédomit si, jak fisobi na posluckia.
Zaci si na nahravaci #aeni musi nejprve zvyknout, abychom u nich z naimé
nevyvolali komunikani blok. Je proto nutné nahravantaadit do vyuky az je pro to ve
tfidé vhodna atmosféra. Zaci si na diktafon nebo karfésye zvyknou, pokud jim dame
chvili prostor, aby si nejprve s nahrdvanim samdlihrNa diktafon nat&i razné
pazvuky, zertiky, vzkazy, do kamenyzré mavaji, dlaji ,opicky*, tikaji vtipy. Casem
si Zaci na nahravaci #aeni zvyknou a zZaou je brat jako &nou sodast vywovani.
Pro nahravani je nutné mit pisemny souhlasi,zakonnych zastuficzaki a souhlas
reditele Skoly.

8 srov.Mina¥ova E.,Didaktikaceského jazylka pro 2. stup&S, Dil Ill., Slohové vyiovani.
Vydavatelstvi Masarykovy univerzity v Brné, 1996, s. 14 — 15.
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1.1.6Slohové vyi&ovani ve specializovanychiidach se SPU

Pri vyuce slohu se nejprve musime pokusit zjistikyjapisob vyjadovani je
pro zaka nejvhodijSi. VétSinou to byva astni projev, a to u vSechitygpecifickych
poruch w@eni. Dyslektiiim cla potiz gecist po sob svou praci, dysortografici se
dopou&tji velkého mnoZstvi chyb a pro dysgrafiky je psaeikou za¥zi a navic je
pismo ¥tSinou ngitelné. Zalezi vSak na kazdé poruse z¥lasSzaki se slabsi poruchou
se mizeme setkat s velice originalnimi pisemnymi pracemalast pak, pokud jsou
motivovani tématem, které je pr& majimave. V tomto ippact vSak musime kvalitu

pisemného projevu respektovat.

1.1.6.1 Cinnosti slohové vychovy pro zaky se SPU

Sebesta uvadi, e komunik& pojaté vydovani ¢eského jazyka dba na
rovnonerné rozvijeni vSech komuni&aich dovednosti, tj. mluvit i naslouchat, psat i
gist? SPU v8ak fedstavuji wity handicap, ktery toto rovna¥mé rozvijeni
neumo#uje. Proto jeieba opirat se o $§innosti, které mohou deficitni oblasti alesipo
zC¢4sti suplovat. Nap pro vyuku slohu je né&pstji doporwovan ustni projev,
vyucovani tohoto pednetu by se tedy ®lo primarre zantfit na dovednosti mluveni a
naslouchani. Psany textiie slouzit jako opora nebdiprava pro mluveny projev.
Naméty na ¢innosti
Jako vhodnéinnosti pro Zaky se SPU v hodinach slohového wvyovani uvadi
Jucovtova a spol. nasledujictiglady:

- prace s fibchem — vymysleni z@tku/konce/hlavniasti/ndzvu gibéhu podle

vlastni fantazie, wkSich poruch pak dokeavani &t

- diskuse natizna témata

- prehravaniiiznych situaci dramatickou formou

- pripraveny astni projev na zadané téma (kratcef.ramin.), je vhodné diti
pomoct s osnovou, slovnikem/seznamem vyuZitelnyol; pozdji mizZzeme

provadt i negripravené projevy

® srov.Sebesta, K.Od jazyka ke komunikaci. Didaktikaského jazyka a komunikd vychova.
Nakladatelstvi Karolinum, Praha, 1999, s. 62.
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raizné komunikani hry (nap. Hadej, kdo/co jsem, Na noviga— zZaci namluvi
reportdZ na diktafon, ...)

popis cesty

slovni hry — vymysleni ryfy synonym, homonym, protiklagd legra&nich
pranostik, pislovi, vtipnych reklam, anekdot, slovni fotbakizovky, hadani
piislovi podle obrazk,

rozmotani popletenychibpéhi, pohadek, fislovi

vymysleni pibéht pii dodrzeni uitych podminek (nap vSechna slova musi
z&inat stejnym pismem, slabikou, nebo kazdé slovoimist tejny poet
slabik aj.)

vZiti se do pedstavy, Ze jsou gakym prednmetem (Zidle, schody, boty) a
vyprawt svij ,,osud“, nebo se poipcteni/poslechu literarni ukazky vcitit do role
némeho zvifete a vypradt, co si mysli, co citi...

dokorteni detektivnich fibéhti nebo vymysleni viastnich detektivnickilgght
podle hmatu popisovat se zavazanyriana prednst

snhazit se definovat slova (da se hrat také fornmgu<iafr)

vymysleni receit na pokrm budouciho stoleti

popsani ufité situace z pohlednu optimisty a poté pesimisty, je vhodné i pro
uvédomeni svého Zivotniho postoje

metoda ,obchazeni slov“#ekni to jinak.

vyuziti obrazkoveho slovniku pro afatiky — povidéniylosovaném obrazku po

stanovenou dobu; vypravovariilghu s vylosovanymi obrazky atdl.

Jak jsem se zminila vySe, je nutné mluvniceri volit tak, aby zapadala do

konkrétnich komunikénich situaci a sgiiovala k naplani stanovenych dil Zarove

musime dbat na to, aby zardve mluvnim cutenim byla rozvijen&asto opomijena

dovednost naslouchani. Naslouchani se od pouhgdensinebo poslouchani lisi tim, Zze

se navic snaZzi porozuinslySenému obsahu, odhalit komurikbzangr, zpracovat a

zhodnotit ziskané informace, resp. naatlekvats reagovat® Pii pozorném pesteni

cila komunik&ni a slohové vychovy zjistime, Ze vSechny tyto bgdgu v nich

1% srov.Jucovitova, D., Z&kova, H., Sovova, H.Specifické poruchycdeni na 2. stupni zékladnich $kol
(pouzitelné i pro $edni Skoly)Nakladatelstvi D + HPraha, 2007, s. 50 — 52.

M srov.Sebesta, K.Od jazyka ke komunikaci. Didaktikeského jazyka a komunikd vychova.
Nakladatelstvi Karolinum, Praha, 1999, s. 110.
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obsazeny. Sebesta uvadikpady cviceni k rozvoji naslouchani, které mohou daplat
cviceni D. Jucoviové uvedené vySe. Vybrala jsegkteré z nich:

- Zadavani instrukci k ukain: instrukci je dobré zadavat usta jeji formulace
uctlat, kdo to ma udat, kdy, kde, jak, pr® a s jakym efektem. Instrukci
vyucujici neopakuji. Pokud &kdo nerozumil, néktery Zak nfize instrukci
zopakovat vlastnimi slovy. Vedeme Zaky k tomu, abyni zadavali instrukce
svym spoluzakm.

- Naslouchani monologickym, égnym projedm a medialnim p@dim: toto
naslouchéni je ndoé na udrZzeni pozornosti,ideme jej motivovat tim, Ze
ticidé predem zadame otazky, na které maji v projevu ndpbadi.

- Cviceni, ktera imituji firozené situace: napprijimani vzkazu.

- Registrovani &akého detailu: Zaci se snazi podle poslechu chjby nebo
vyznamové rozpory v textu. V pogdim wku Zaky vedeme timto ke kritickému
naslouchani.

- Vyvozovani zavra, komentovani, diskuze o slySeném textu apod.

- Kladeni otadzek k slySenému projevutiame role diskutujicich, kazdy zak pak
hraje roli povinného dotazovatele.

- Zaznamenavani zakladnich faktzde je nutné, aby Zaciée&kli, Ze to, co si
zapiSi nemohou ziskat nikde jinde jednodusSiasapem.

- Dopsat texty k obrazim

- Uvést vys¥tleni nekterych slov nebo obrét

- Ustni nebo pisemné referovani o vyslechnutém pugjegpracovani schématu.

- Cileny rozhovor — interview: nejkompleX8i cviceni, ve kterém se prolinaji

v8echny komunikéni ginnosti: &teni, psani, mluveni i naslouchahi.

1.1.6.2Hodnoceni slohového projevu Zak se SPU

Pri hodnoceni slohového projevu se zaémjeme pedevSim na obsah, jeho

napaditost, originalitu a bohatost slovni zasolk j3em se zminila vySe, u pisemného

12 srov.Sebesta, K.Od jazyka ke komunikaci. Didaktikeského jazyka a komunikd vychova.
Nakladatelstvi Karolinum, Praha, 1999, s. 112 — 118

17



projevu respektujeme celkovy pisemny projev, tzmeSkeré gramatické chyby,
grafickou Upravu a také neobratna vygm.

Abychom mohli rozvijet zakladni cil slohové vychoyg nutné Zaky v jejich
projevech podporovat. Nejmagjai motivaci je podle mé zkuSenosti dobré téma a
kladné hodnoceni.

Jucoviova a kol., zabyvajici se problematikou SPU na @iprs ZS3,
doporwiuji pri klasifikaci uziti slovniho hodnoceni. Z vlastidiuBenosti mohu potvrdit,
Ze kladna znamka je pr@ mnohem vice motivujici. Proto slovniho hodnoceitivam
jako sowast vysledné znamky,iigemz seifidim tim, Ze jedrka je pro & velkou
motivaci, @tka naopak vede ke ztéakzajmu o divo. To, Ze chvala je dnngSim
nastrojem motivace neZ kritika potvrzuji mnohé pe}ogické studié? Kocurova navic
dodava, Ze negativni hodnoceniza uvohovat rekteré problematické vedlejSi projevy
jako vzdor a pocity métennosti>

Z vySe uvedenychtvodi je mozné konstatovat, Ze k rozvijeni komutikah
dovednosti u zakse SPU nmiZze dochazet pouzefipkladném hodnoceni za pomoci

hodnotici metody uznani — otazka.

1.1.7Medialni vychova v ramci komunikaéni a slohové
vychovy

Ukolem komunikani vychovy je rozvijet komunikai kompetenci ve viech
oblastech dorozumivani, tedy i v oblasti komunikawedialni. Patba vzdlavani
v této oblasti vzrostla srozvojem masmeédii, kteh@rakterizuji dnesni spdéleost.
Mediélni prostedky jsou neodmyslitelnou a velice vyznamnoucésti naSeho Zivota.
Proto novym uUkolem Skoly je ¢t Zzaky tzv. medialni gramotnosti, tj.égtovat
dovednost Zit s médii, efektignich vyuzivat k svému osobnimu rozvoji a efektivge
branit jejich tlaku®

'3 srov.Jucovitova, D., Z&kova, H., Sovova, H.Specifické poruchydeni na 2. stupni zakladnich $kol
(pouzitelné i pro $edni Skoly)Nakladatelstvi D + HPraha, 2007, s. 52

% srov.Cechova, B. H.Napady pro rozvoj a hodnoceniddirych kompetenci z&kPortal, Praha,

2009, s. 26.

1% srov.Kocurova, M., Komunikani kompetence jako téma inkluzivni Skdydavatelstvi a
nakladatelstvi AlesCengk, Dobra Voda, 2002, s. 308.

18 srov.Sebesta, K.Od jazyka ke komunikaci. Didaktikeského jazyka a komunikd vychova.
Nakladatelstvi Karolinum, Praha, 1999, s. 128.
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Obvykle jsou zmiovany d cesty, kterymi Ize tohoto cile dosahnduritickou
analyzou existujicich médij tedy interpretaci medialnich&eni a zkoumanim jejich
stavby, sledovanim vlivu médii apaa.vytvairenim viastnich mediélnich produkii,
ttreba Skolnihatasopisu, Skolni rozhlasové relagieSkolnim televiznim vysilanim,ip
kterém se Ize o médiich téZ mnohé datzt.*’ Idedlnim pipadem je, kdy? se tyto dv
cesty navzajem dofuliji.

Zajimavé narity k realizaci medialni vychovy ve Skole uvadirBtka dobré
praxe, jeden z konkrétnich vystuprojektu Pilot Z, realizovanych za podpory MSMT
(2004 — 2006). Zaci v pilotnich Skolachélimmoznost vyzkouSet si redakci Skolniho
¢asopisu neboffpravu Skolni televizni relacefigkterych se seznamili s tim, jak jsou
medialni sdleni vytv&ena. Uvadim zde péar néti z priklada dobré praxe:

Na redakni radt zaci domlouvaiji, kteréifspivky zaradi do vysilani a které ne.
V ramci reflexe pak &itel hovai se zaky, podle kterych kritériitigpsvky vybirali a
proc. K uvédomeni, podle kterych kritérii média vybiraji témata Xeracovani, rize
byt modelova situace,fipkteré se Zaci pokusi jednu ze svych relagbrpvit jednou
jako médium komeni a jednou jako médium ¥gnopravni. Takto se Zaci dozvi, Ze
kazdé meédium ifizptsobuje obsah svému publiku, aby si udrzelo jehoopuwst.
Pochopeni medialni produkce séza dospt také vytvdenim jedné ,relace naruby*,
kdy budou Zaci poruSovat vSechna pravidla: nebws#odivat do kamery, nebude jim
rozumet, prispivky budou nevhodné, neaktualni apod.

Dobra praxe uvadi jako dalSfiklad situaci, kdy ditel pred redaktorsky tym
postavi eticky spornou otazku, fiapda v médiu zvejnit jméno spoluzéka, ktery byl
piistizen i kradeZi v Satnach. Zaci maji za ukol spole vyresit zadanou situaci.
V této situaci je dobré navodit otazku medialinketiZaky jis¢ bude zajimat, jak
podobné otazkyesi profesionalni média.

VSechny produktivniinnosti @ praci ve Skolnich médiich, jako jsou Skolni
rozhlas, Skolntasopis, televizni relace, jsotinezenou cestou pro ziskaniegstavy o
tom, jak média funguiji, jakou roli a vliv maji navdt ¢lovéka a na spolaost. Viastni
tvorbou Zaci poznavaji zakladni novigéé zanry, & se rozpoznavat manipulativni
komunikaci v masmeédiich a zaujimat k ni kritickyspm, Wi se vybirat vhodné

jazykové prosedky vzhledem ke komunikaimu zangru.

17 hitp://pdpzv.vuppraha.cz/index.php?p=pdp&u=PDP_uvod
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1.1.8Ctenim a psanim k rozvoji kritického mysleni — RWCT

Vroce 1997 se v USA zrodil progratenim a psanim ke kritickému
mysSleni (Reading and Writing for Critical Thinking — RWCT), jehoz prvni kurz
prokshl o rok pozdji také vCeské republice. Program je zaloZzen na pedagogickém
konstruktivismu, ktery jeho fwci (Jeannie Steelova, Kurtis S. Meredith, Charles
Temple a Scott Walter)pvzali, zdokonalili a vytvili fadu aktivnich metoddaeni.

David Klooster, lektor programu préeskou republiku, se pokusil ve svém
dlanku ,Co je kritické mysleni*® definovat kritické mysleni (KM). Nejprve zde
vymezuje druhy mysSleni, které KM nejsou. Jsou t@nmarovani, neboli pagtiovée
uceni, porozurdni slozitym myslenkdm a tvivé nebo intuitivni mysleni. Zaroxieyto
druhy mysleni oznauje za nezbytnétfpravné aktivity pro KM. Poté Klooster definuje
KM v nasledujicich g bodech:

1. KM je nezavislé mysleni
Kriticky myslici ¢lovek si vytv&i své vlastni nazory, hodnoty #epwdceni. Je to
¢innost, kterou jedinec vykonava zcela svolodrsam pro sebe.

2. Ziskani informace je vychodiskem, nikoli cilem KM
Nez Zaci z&nou myslet sami za sebe, fEiuji o dané &ci védét pomerné hodre
informaci. Tradini weni se faktm a kritické mysleni tak maiji jit ruku v ruce, jedn
nevylwuje druhé. KM¢ini tradiéni ueni osobni, smysluplnou, uziteou a také
trvalou hodnotou.

3. KM zac¢ina otazkami a problémy, které se majiesit
KM vychézi z peswdcéeni, Ze zakladni vlastnostiovéka je zwdavost. Pokud mé
byt Zakovo mysleni kritické, snaha fEseni problému a hledani odgdivna otazky
musi vychazet z jeho vlastniho zajmu arg@ot Eitelova Uloha tkvi mimo jiné také
v tom, aby Zzakm pomahal formulovat otazky k problém, které se jich tykaji, a
aby je vedl| pi hledaniieSeni.

4. KM se pidi po rozumnych argumentech
Kriticky myslici zak si vytvéi vlastniteSeni problérin ProtoZe vi, Ze existuje vice
nez jednareSeni, peswdcuje padnymi argumenty své kolegy o vyjinesti svého
reseni.

5. KM je mysSlenim ve spolé€nosti

18 http://www.kritickemysleni.cz/klisty.php?co=klisty cojeKM
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NasSe myslenky jsou évovany a zdokonalovany, kdyz se & delime s ostatnimi
lidmi. Pri vzajemné vyminé informaci se prohlubuji a propracovavaji naSetnias
postoje a nazory. Proto jaildzité, a by ditel u zaki podrécoval dialog, diskusi,
praci ve skupinach, debaty @zné zmisoby zvéejnovani psanych praci zék
Zarover se u Zak utvai tolerance, p#ivé naslouchani druhym a zodgawost za

své vlastni stanovisko. KM sblizujgeni ve fid¢ s Zivotem mimoifdu.

1.1.8.1Trifazovy model &eni E—- U - R

Zakladnim modelem vyuky je podle programu RWCT. t@#ifazovy model
uceni obsahujici fazevokaci, ukdoméni si vyznamuareflexi (E — U — R) Je to sled
fazi zaloZzeny na frozeném postupu éeni — objevovani. Od tratli¢ pojatého
vyucovani se liSi fedevSim tim, Ze hlavnim aktérem zde neiitel) ale Zaci. Witelova
¢innost se soustd’uje do gipravné faze na vywvani, v hodd ma roli pomocnika a
organizatora jednotlivyctinnosti.

V evokaci (evokovani — vybavovani) se Z4ci zabyvaji jednbgud ¢innostmi,
ve kterych je hlavnim cilem formulovat to, co uEmatu ¥di nebo si mysli, Ze oém
védi, a co by chdi o tématu ¥dét. Nasleduje konfrontace sepsanych informacd, e
dvojicich, nebo ve skupén Mezi zaky dochazi k tzv. ,kognitivnimu konfliktu‘ve
kterém se $etavaji dvaizné ndzory — kdo ma pravdu? tomu tak je, prétomu tak
neni? V tomto okamziku jsou Zadtigraveni na dalSi fazi hodiny, protoze &ghtznat
odpowdi na otazky, které si sami polozili — jsou ¥n& motivovani.

V prostednicastiuvédomeéni vyznamu Zaci zpracovavaji nové informace, které
si propojuji s informacemi zipdeSlé faze. Ziskavaji zardveodpowdi na otazky
z evokace.

Posledni fazi jereflexe. Zaci reflektuji - ohlizi se za tim, co se d&dsli
noveho. Také hodnoti to, jak se jiri praci ddilo, jak k danym poznatim dosli, jak
se citili, co se jim libilo, nelibilo apod. Pracie hodnoti Zaci spala¢ s witelem.
Reflexe umoiuje tzv. zedomeni, ¢imz zkvalitiuje a urychluje procescani. Zaci tak
dosahnou lepsSich vysletlkPokud reflexi do procesu vyuky néadime, astane diteli

I Zakovi nejasné, co zak doopravdy pochopil.
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1.1.8.2Metody kritického mysSleni jako nastroj pro rozvoj kli¢ovych
kompetenci

Ramcovy vzdlavaci program pro zakladni vdévani (RVP ZV) uvadi pouze
vzklavaci cile (viz 3. kap.). Zalezi pak na kazdé &kaké metody a postupy zvoli pro
jejich naplreni. Zarove vsak plati, Ze vy metod je podmign stanovenymi cili.

Pro rozvoj kléovych kompetenci jsou nejvhoggi metody kritického mysleni,
protoZe nuti Zaka k vlast@innosti. Na pimou souvislost mezi vzthvacimi cili a
metodami kritického mySleni poukazug@anek Nakolik se ndm d&a dosahovat
obecnych cil vzatlavani formulovanych v navrhu Ramcovéhoéléadhciho programu
pomoci metod programitenim a psanim ke kritickému my3lenk? ném jsou
specifikovanycinnosti, které se uplatji pti uzivani metod kritického mysleni. Zde
uvadim pouze ty, které vedou k naggihkomunika&nich cili:

1. Pxi ¢asté praci ve dvojicich nebo skupinach zaci muggjine komunikovat,
aby spoléné mohli vyfeSit redloZzeny nebo identifikovany problém.

2. ZAci casto prezentuji spoluzék vysledky své prace, formuluji otazky k
prezentacim koleg odpovidaji na poloZené otazky spoluzédk

3. Z&ci se di komunikovat i pisemf) a to nejen zvladat formalni stranku
komunikace, ale zejména s#& wyjadiovat vlastni pistupy, napady, myslenky.

4. Z&ci byvajicasto vyzyvani, aby se vyj#tl k praci své i k préaci jinych skupin
— Wi se formulovat hodnotici soudy tak, aby pomahadipgs§im vysledikm, ne
ublizovali.

5. Zaci se di tomu, Ze dobra komunikace neznamena shodu indddr se tomu,
Ze i sebelepsSi komunikaceige ginaset nedorozuémi, protoZze kazdglovek
rozumi téZe informaci trochu jinak. Zaci se szisafaktem, Zze nedorozumi
jsou g@irozenou sotasti lidské komunikace ause s timto faktem zachazet

tak, aby jejich komunikace byla co nejefekdijsi. *°

19 srov. http://www.kritickemysleni.cz/klisty.php?co=klistysakolik,
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1.1.8.3Metody kritického mysleni ve slohové a komuniké&ni vychow

Metody kritického mysleni vychazi z programu RWQ%ou to metody vhodné
k rozvoji klicovych kompetenci, protoZze vedou Z&ky k viasimhosti. Pokud budu
nag. chtit, aby se Zaci naili diskutovat (slozka KK komunikativni), musim dat
v hodirgé prostor k diskuzi. Jedénvlastni praxi se zaci mohou danym dovednostem
nattit.

P¥i volbé metod je vzdy zasadni si ujasnittemu dana metoda Zzaky vede, a mit
na pangti, Ze volba metody je volbou cesty k vignému cili.

Metod pro rozvoj kritického mysleni je mnoho, grot nasledujicim ighledu
uvadim pouze ty, které se mi ¢gvily ve vyuce komuniké&ni a slohové vychovy u
Zakh se SPU ve specializovanychidach. Pro fehlednost jsem kazdou metodu
rozepsala détyi nasledujicich bad

1. Popis— striny popis pibéhu metody

2. Rozvijené dovednosti dovednosti, které dana metoda rozviji.

3. Faze hodiny- pro kterou fazi hodiny je podle modelu E — U -u¥edena
metoda vhodnda. Tato informacéedpoklada znalost a pouzivani modelu ze
strany uitele.

4. Doporuteni pro SPU- kwili specifikam vyuky ve specializovanéide

(faktory jednotlivych poruch, klimaidy, patetnost tidy...) uvadim u kazdé
metody doporéeni pro realizaci metody ve vyuce, kterd vychaabgcnych
doporweni a z mé praxe.

VSechny uvedené metody jsemarpala z Erucek | — VIII programu RWCTCtenim a

psanim ke kritickému mysleni.

1.1.8.3.1Kostka

1. Popis metody:
Tato metoda vyuziva volného psani, které vedéekngSleni o tématu Sesti 8y, coz

odpovida Bloomog taxonomii kognitivnich cii®’. Fi aplikaci se pouziva kostka, ktera

2 Pozn Bloomova taxonomikognitivnich cil je struktura vzalavacich cifi ve vztahu k Grovnim
mysSlenkovych procgsMyslenkové operace jsou ugpdany od jednodusSich ke sléitm.
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na kazdé své stramese vyzvy, jak ma zak o daném tématu uvaz@agdis (rekni, jak

to vypada),porovnej (fekni, ¢cemu se to podobaksociuj (fekni, co se ti vybavi
v souvislosti s tématempplikuj (fekni, kéemu to slouzi nebo éemu by to mohlo
slouzit),analyzuj(rekni, z¢eho se to skladayyhodna (tekni, jaké to ma dobré a Spatné
stranky).

Aktivita probihd nasledown Nejprve se stanovi spdéley nangt. Poté za&nou Zaci
popisovat podle prvniho pokynu vSe, co je napaBoeuplynuti stanovenéhimsového
limitu (podle schopnosti Zék negasgji 3-5 min.) Zaci ¥c porovnavaji. Timto
zpiusobem vysidaji vSechny strany kostky.

Po skoweni aktivity by se Zaci #hi podklit s ostatnimi o své zapisky, nagormou
diskuze ve dvoijicich,temz ten, ktery prévposlouchd, si zaznamenava, co se mu na
praci druhého libi.

Kostka se mize ,hrat* iznymi zpisoby, i kdyZz se &sSinou na otazky odpovida
popdac (tak, aby odpovidala taxonomii). e se s kostkou hazet a vyitwt tak
nadhodné otazky, nebo saibe nap. v evokaci pouzit 1. polovina otdzek a v reflexi 2
nebo si Zaci sami zvoli stranu kostky.

2. Rozvijené dovednosti

Touto metodou Zaci rozviji dovednosti slovni foroudini myslenek, ddomosti, pocit,
rozviji analytické mysSleni, vyt¥& hypotézy a hodnotici soudy,ifemysli nad
praktickym vyuzitim ¥ci.

3. Faze hodiny

Metoda kostka je vhodné pro fazi evokace a reflexe.

4. Doporgeni pro SPU

Tato metoda se jevi jako velice vhodna, jelikozvipalovednosti, které jsou @dhto
Zaka zaostalé. Navic je u Zékse SPU velice oblibena ve vSecknigich (Zaci jsou
zvykli z reedukanich hodin na slovni hry, kostku proto vnimaji tgj P aplikaci
metody je vhodné stanovit det&sovy limit pro popisovani Kéi pomalejSimu tempu
psani. Jefeba povolit psani s chybami, aby se Zaci vice sadiitna vybavovani slov a
ne na pravopis, ktery je vgrpava a brzdi.

Protoze zaci preferuji praci ve dvojici, je tentpigob vhodnou variantou
k provedeni metody (napady jednoho Zaka podj napady druhého). Pro Zaky se SPU
plati obecné dopoteni procvéovat kratce, al€asto. Proto je ¢kdy vhodné nepouzit
vSechnycasti kostky najednou, ale #iye rozdlit do riznych fazi hodiny, nebo vybrat

n¢které otazky (cileinebo nahody).
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Z&ci si kostku v hodi@vytvarné vychovy sami vyrobili a popsali, cofispslo i

ke kladnému vztahu k metdd radi svoji vyrobenou kostku pouZivaiji.

1.1.8.3.2P%¢tilistek

1. Popis metody
Podstatou této jednoduché metody je vigad podstaty tématu z pohledu autora

pétilistku do gedem ugeného schématu: na pnididek napiSe jednoslovny nazev pro
téma (podstatné jméno), na drutgdek napiSe dvpridavna jména charakterizujici
vlastnosti pednetu. Treti fadek se sklada z# sloves vyjadljici co se s tématentjd.

Do ¢tvrtého fddku 24k napiSeétu o ¢tyfech slovech, kterd se vztahuje k tématu. Do
patéhoradku Zaci napisi jednoslovné synonymum, které iekaje podstatu tématu.
Po sepsanidbilistka prokehne diskuze.

2. Rozvijené dovednosti

Pri této metod Z4ci rozviji dovednost st¥né shrnout gjaké téma, nazor, gypostoj.

3. Faze hodiny

Metoda je vhodna do faze evokace nebo reflexe.dZe évokace — pokud budou Zaci
navazovat na zndmé téma, ve fazi reflexe pro shiolub, co se jiz natii.

4. Doporéeni pro SPU

Tato metoda je pro Zaky se SPU velice tiaép vybrat z textu nejdezitéjSi informace

je pro re tézké, zformulovat je pak vlastnimi slovy do omezenptrtu slov jeS téZSi.
Pri uziti této metody se mi o8&ticila prace ve dvojicich - Zaci sig@déteni nahlas Iépe
uvédomuji obsahtteného, spolaé mohou debatovat nad nejvh@gii formulaci do
pétilistku - napady jednoho podeuji napady druhého. Zaravei tak rozviji schopnost

komunikace, spoluprace a naslouchani.
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1.1.8.3.3Brainstorming — Burza napada

1. Popis metody

Brainstorming je ¢innost, Ehem niz Zici heslowt sepisuji v3e, co je napadne
v souvislosti s danym tématem. Je mozné pracagiojliv nebo ve skupinach, u
kterych je vyhodou, Ze Zaci na zakdgobdreéta ostatnich vymysli vice. Plati pravidlo,
Ze kazda myslenka je ostatnimi akceptovana, prattée zdanli¢ nejhlougjsi napad
muze druhé inspirovat. Po sepsani se spéleybiraji nejlepSi napady.

Jednou z brainstormingovych metod je také metadaého psani, ktera se na
rozdil od jinych ty@ brainstormingu liSi v tom, Ze se piSe jako soyviekt. Ve svém
seznamu ji neuvadim, protoze jednodussSi a ve WsletbhledrgjSi metodou jsou pro
Z24ky se SPU heslovité udaje (hamySlenkova mapa).

2. Rozvijené dovednosti

Brainstorming rozviji dovednosti jako je respektovdazoru druhého, spoluprace,
logické mysSleni, sousdini se na dané téma, slovni formulace mySlenek.

3. Faze hodiny

Metoda je vhodna do fazi evokace i reflexe.

4. Doporgeni pro SPU

Tuto metodu z@zuji do vyuky slohové a komuni&ai vychovy velmicasto. U Zak je

velmi oblibend, je nen&pa na organizaci a rozviji slovni zasobiedstavivost —
deficitni oblasti u Zak se SPU. Slova, ktera zaky napadnou, napiSeme n&dsbuli.
Zaci maji moznost spalay ,slovnik® vyuzit @i volbé slov ve svém mluvenéni

spaném projevu. Metod&tginou vyuzivam ve fazi evokace.

1.1.8.3.4Sdileni ve dvojici

1. Popis metody
Sdileni ve dvojici jefizena komunikéni metoda, p niz se zZak & zformulovat svj

nazor, postoj, zkuSenost, napad disthio druhym lidem. Aktivita z&na tim, Ze titel
zada ukol nebo otazku. Nasleduje chvile, ve ktekda kazdy sam pro sebe formuluje
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své myslenky. Poté Zaci tyto mySlenky sdili (vedtialog) se svym spoluzakem
Vv lavici.

2. Rozvijené dovednosti

Touto metodou se Zacicu vystizre se vyjadovat, naslouchat, klast otazky,
argumentovat a respektovat nazory druhého.

3. Faze hodiny

Metoda je vhodn& do vSech fazi hodiny.

4. Doporgeni pro SPU

Metoda Sdileni ve dvojici je velice cenna pro rgzamunikanich dovednosti, ale pro
jeji zavedeni jetreba trglivosti. Vyplatilo se mi k metodu uZivat kratce ealastji.
Postupentasu si Zaci na metodu zvykli, uZdeli ,jak na to“ a z&ali byt pri praci
komunikativrgjSi. Negastji metodu vyuzivam v evokaci, své misto ma i v trétdn

fazich hodiny.

1.1.8.3.5Kolem dokola

1. Popis metody
Kolem dokola je kooperativni metoda, kdy ve ské@aki koluje jeden a papir a jedna

tuzka. Zak napise 8ynazor k danému tématu a posle papir sousedoléwiai, ktery
pripoji dalSi ndzor a zaroianuze dophovat jiz sepsané mysSlenky . Pro kontrolu toho,
jestli se ,debaty” Gastni vSichni zZaci, fZe psat kazdy zak tuzkou jiné barvy. Metoda
tuzka — papir poskytuje Zék c¢as na rozmysSleni aigsnou formulaci myslenek,
nevyviji se tak na zaka tlak zivé diskuze.

2. Rozvijené dovednosti

Kolem dokola rozviji dovednosti formulovat nazorypastoje, vhod#& reagovat na
nazory druhych, ifjjimat nazory druhych, argumentovat.

3. Faze hodiny

Kolem dokola se hodi do faze evokace i reflexe.

4. Doporgeni pro SPU

Metodu uzivam pogrné c¢asto, oblibe§Si je vSak u Zak metoda Od otazky k otazce

nebo Kolujici flipy, které jsou obdobou této metotia rozdil od metody Od otazky

k otazce je prbéh metody Kolem dokola (i Kolujici flipy) klidSi, protoZze se Zaci
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nesthuji z mista na misto. Zaci jsou u této metody ged&ngjsi, proto tuto metodu
zarazuji vice do evokace, Kolujici flipy pak vice diflexe.

VétSinou vymysleni textu Zékn trva déle. Aby se zabranilo odklonu nepiSici gkyp
od tématu, je dobré Zakygmem seznamit s tématem (abylintas gemyslet, co tam
napisi) a poslat pdite 2 - 3 otazky (jedna fize pro ozvlas@ni bézet do protisréru,
pak je ale nutné papiry od sebe rozliSit — napsamaniisteky: ,koluji PO snéru
hodinovych rdicek” a ,koluji PROTI snéru hodinovych rticek, nebo ,doprava“ a

.doleva“, nebo pouze Sipky=“ a , «*; atd.)

1.1.8.3.6Kolujici flipy

1. Popis metody
Metoda probiha tak, Zecitel vmysli k zadanému tématu tolik otazek, kolikde

skupin. Kazda skupina poté obdrzi jeden flip syimtézkou. Jejich tkolem jgimo na
flip sepsat odposdi k zadanému Ukolu. Po vyprsetsisového limitu skupinyigposiou
flipy dalSi skupig. Skupiny tak postughpripisuji odpovdi a komentée ke vSem
kolujicim flipim. Poté, co se skupinam vrati jejichivpdni zadani, fipravi si
prezentaci svého flipu se vSemi koménta

2. Rozvijené dovednosti

Pri této metod Zaci rozviji dovednosti, jakymi jsou napspoluprace, naslouchani,
formulovani myslenek v interakci se spoluzaky.

3. Faze hodiny

Metoda Kolujici flipy je uplatnitelna ve fazi s#omeni vyznamu.

4. Doporéeni pro SPU

Protoze poruchu SPEhsto doprovazi poruchy chovani, j@efité ¢asto zéazovat do

vyuky metody, které u Zakposiluji vzajemnou spolupraci a naslouchani. Jadno
z metod, které buduji a rozvijfgielské vztahy mezi zaky, jsou Kolujici flipy.

Metodu ¢asto a rada *azuji do vyuky. Zaci jsou vzdy #davi, co soused
napsal, radi komentuji poznamky svych spolizék jsou nadSeni, kdyzé¢kdo
komentuje jejich nazory. Tato metoda je Zamym zgsobem pro rozvinuti diskuse.

Nekdy je dopordovano, aby kazdy zak psal jinou barvou. Sice Zédi,\komu pismo
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paii, pro snazsi a rychlejsi orientadi giskuzi je barevné rozliSeni vhodné. Zaci maji

pii psani ¥tSi pocit zodpo¥dnosti za stj ndzor, nedovoli si psat urazkiyvulgarismy.

1.1.8.3.70d otazky k otadzce

1. Popis
Metoda Od otazky k otadzce je jednou z mnoha kodpeiah metod kritického
mysleni, i kterém hraje dlezitou roli komunikace a vzajemna spoluprace.

Po tidé jsou rozmisiny oislované papiry, na kterych je vzdy jedna otéazléai Z
jsou rozéleni do ti az ¢tyi¢lennych skupin (pg&et skupin musi byt stejny jako ¢t
otazek). Poté je kazdé skupipritazenocislo (nebo si mohou svéslo vylosovat).
Poté, co se skupinygmisti ke svému stolu s otazkozbjim stanovenyasovy limit,
po ktery debatuji nad poloZenou otazkou a zapsugiodpowdi. Po vyprSentasu se
vSechny skupiny i@sunou k dalSimu stolu s otazkou, kdetogpo stanovenou dobu
diskutuji a piSi svou odpé&¥ na otazku, pap mohou pidat koment& k odpowdi
piedesSlé skupiny. Takto se skupinyegouvaji, dokud skupiny nedojdou ke svym
vychozim otazkam.

Poté, co skupiny spale¢ zhodnoti pipsané odpoddi, prokEhne spoléna
diskuze.

2. Dovednosti

Zak rozviji nasledujici komunikai dovednosti: diskutuje o problému, naslouchéa
druhym, respektuje nazor druhych, argumentuje,nmis§eformuluje odpo¥di, Wi se
spolupraci.

3. Faze hodiny

Metoda se &n¢ uziva ve fazi evokace i reflexe.

4. Dopordeni pro SPU

Z&ci se SPU maji obegrv oblibé vdechny metody, které jim umozni povoleny pohyb

po tide. Po aktivit je vSak naréné tyto zaky usadit 2p do lavic a vyZadovat po nich

Vi s

spiSe do faze reflexe nez do evokace. Pro faaxefse mi jako vhodysi jevi metoda
Kolem dokola, ktera je klidfsi.
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Zaky ve specializovanychitlach je dobré roztit do skupin po dvou, jednak
kvuli nizkému pd@tu zaki ve tid¢ (pri palenych hodinach s reedukaci v hodinach slohu
obzvla¥) a jednak kuli aktivnimu zapojeni vSech Zakdo ¢innosti. Pokud se utwd
VetSi skupinky, sowtivi Zaci gevezmou Winnosti vedeni a z ostatnich Zake
skupire se stanou ,tulaci paidé a poté ¥tSinou i nezadouci ,rusir'.

Obecré u rusrijSich metod jako je tato jgeba peéitat s nizSi soustdnosti,
staly pohyb potfdé Zaky rusi, zejména pokud je wédté Zak s ADHD. Z vlastni praxe
mohu dodat, Zéasem po opakovaném realizovani metody se utisbst zlepSila (i u
ADHD), snad proto, Ze ji uz Zaci povazuji z&hou tebni metodu. Kazda metoda,
pokud neni alternativou ke znamé metodotebuje ¢as, aby zéala sphovat swij

Zaner.

1.1.8.3.8LN.S.E.R.T

1. Popis metody
I.N.S.E.R.T je vydovaci metoda slouZi kitidéni informaci. Zaci si samostataapisuji

do textu za kazdou informaci ztky podle toho, jak danou informaci vnimaji. Zeai
je vzdy stejné:

4 pro informaci, ktera je pro &rznama

+ pro informaci, ktera je pro émova a zajimava

- pro informaci, ktera byla v rozporu s tim, consedél

? pro informaci, které nerozumim

Poté, co Zaci takto ozdleuji swij text, vytvai tabulku, do které si pod jednotlivé
znaky zapiSi oznéované informace. Takto si Zacitigi informace nanamé, nové,
nesouhlasim, chci se démét. Sepsané informace jsou vychodiskem k diskusi ve
dvojici nebo ve skupit

2. Dovednosti

Tato metoda rozviji u Zzakdovednosti, jakymi jsouitidéni informaci, rozhodovani,
které informace jsouideZité,éteni s porozugmim.

3. Faze hodiny

Tato metoda vyuziva vSechngsti modelu E-U-R
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4. Doporgeni pro SPU
V hodindch komunikéni a slohové vychovy se nenajde toliklgZitosti pro zapojeni

této metody do vyuky,iesto je velmi cenna. Rozviji praty dovednosti, které jedba

u zaki se SPU rozvijet. Metoda byla pro zaky @phova, proto se nesetkala s velkym
ohlasem. | pesto si na ni Zaci postupetasu zvykli, nyni ji povazuji za sam@gmou.
Pri prvnich pokusech jeifgba tabulku vyplnit spodeé, je dobré, pokud ji Z&kn
piedtiskneme (alespiaz paiatku, nez si metodu osvoji).

1.1.8.3.9Skladankové &eni

1. Popis metody
Princip této metody je zaloZen na rélehi Zaki do domovskych a expertnich skupin.

Ucitel nejprve rozdli téma hodiny na 4asti. Nasled#& rozcli tiidu do domovskych
skupin po 4 Zacich (vzdy musi bytdet zaki stejny jako poet skupin atasti text).
Z4&ci si v kazdé skupénpridali ¢isla od 1 do 4 (mohou losovat).

Nasledr se shluknou do expertnich skupin podi&gzenéhatisla. Expertni
skupiny maji za ukol nastudovédst textu, ktera je jimifazena (,jedriky* nastuduji
text¢.1, ,dvojky” text¢. 2...). Je dlezité, aby kazdylen v expertni skupihpochopil,
Ze bude tento textcu kolegy z domovské skupiny. Je tedy nutné, abyt tole
pochopil. V expertni skupé prokthne debata nad tim, jakym igombem co nejlépe
vyswtlit domovské skupitisvou latku.

Po nastudovani v expertni skupise zaci vrati do svych domovskych skupin,
kde W&i ostatni tomu, co sitjpravili v predchozi skupitr Je dilezité, aby kazdylen
v domovské skupipochopil vyklad svého spoluzédka. Pokugemu nerozumi, klade
vhodné otazky k pochopeni.

Na zawr aktivity se @itel preswdci, jak danou latku Zaci pochopili formou
pracovniho listu, Ust¢i piipravou prezentace.

2. Dovednosti

Skladankové &eni rozviji dovednosti, jakymi jsou nachopnost &it druhé, gejima
odpowdnost za teni druhych a za spdiey vysledek prace, vybird podstatné
informace od méh podstatnych, spolupracuje, rozviji a upge socialni vztahy,

rozviji komunikativni dovednosti.
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3. Faze hodiny
Metoda zahrnuje cely model E - U — R.
4. Doporieni pro SPU

Metoda velmi vhodna pro rozvoj dovednosti, kterdujs Zak se SPU deficitni. Je

nutné davat zakn alespé zpcoiatku nenarény text, aby si dote osvojili danou
metodu a pedevsim aby na metodu hned nezagkevlext musi byt po formalni strance
upraven — je vhodné&itsi pismo (14 — 16) a 1iadkovani.

U kazdé aktivity jefeba napoprvé zazit pocit @spu, aby se na metoduti§e
znovu €Sili. Jedirt pii dobré atmosfie ve tidé je mozné rozvijet komunikativni

dovednosti.

1.1.8.3.10 Zprava z nékolika zdroju

1. Popis metody
Ukolem Z&k je nakreslit si jednoduchou tabulku, do které hudapisovat odpasdi na

své otazky ziznych prametn Vodorovreé jsou uvedeny zdroje, svisle pak otazky.
Otazky mohou k zadanému tématuitivekupinky, jednotlivci, nebo celditla spoléné

s witelem. Poté, co Zaci vyplni vSechny otadzky podingch zdroji, mohou zait psat
svou zpravu. Z poznaiknekdy vyjdou najevo drobné nesrovnalosti ve vykladech
rizného zdroje. Zak seiiityto rozdilnosti vidt, prezentovat je Zdikn. Pozdji se nadi

i pridat s\vij komentd, ve kterém zdlvodni, pr@ se giklani na tuci onu stranu nazoru.

2. Faze hodiny

Tato metoda pojme cely model E — U - R.

3. Rozvijené dovednosti

Touto metodou Zak rozviji dovednosti, jakymi js@pm formulace otazek, vyhledavani
moznych zdraj, vyhledavani, otovani a porovnavani informaci, hodnoceni
vérohodnosti prameahn— rozvoj kritického mysleni.

4. Doporgeni pro SPU

Pro Z&ky se SPU je tato metoda kéaé ale vhodna pro rozvoj jejich deficitnich obiast

¢teni s porozurmim, kritické mysleni, spoluprace ve skupiddroje informaci jsme se
Zzaky nasli spokné, spolén¢ jsme si sestavili otazky, na které pak vyhledavali

z raznych zdrof odpowdi. Mohou také pracovat ve skupin
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1.1.8.3.11 Venniv diagram

1. Popis metody

Venniv diagram je jednou z metod, které poméhaji pisatel jejich gipravné fazi.
Jde o srovnavani dvowei a hledani toho, co maji spohe€ho a toho, co je od sebe
rozadluje. Zaci si nakresli dvvelké protinajici se elipsy (kruhy, obdelniky). Dawvé
¢asti napisi to, co je typické pouze pro jedso, \do pravé, co je typické pouze prrv
druhou. Do pitniku dvou elips pak napisi jejich spahé znaky.

2. Faze hodiny

Metoda je vhodna do faze evokace, jednéarg@gvnoucast na psani.

3. Rozvijené dovednosti

Zak rozviji dovednosti, jakymi jsou niapéteni s porozumnim, ¥déni informaci,
hledani spolkénych znak.
4. Doporgeni pro SPU

Metoda je vhodna pro titéni informaci ztextu a wdomeni si spolénych a
rozdilnych rys dvou \ci. Se zaky spiSe preferuji z obdobnych metod mysieou
mapu. Zakm nekdy elipsu pedtisknu, vzdy radsi pisi do Sablon. Pro zvy&azn
rozdilnych a spolaych rysi si Zaci barevé zvyrazni elipsy. Spotay prinik pak ma
ob¢ barvy. Po sepsani préfime diskuze, ve které Zaci porovnavaji své poznatky

odavodiuji sva rozhodnuti.

1.1.8.3.12 Zprehazené ¥ty

1. Popis metody
Metoda pehazené &ty je jist velmi hojre uzivanou metodou meziiteli pro svou

jednoduchost adlnost.

Metoda spéiva vtom, Ze &itel rozcli text na 5 — 6 Useéktak, aby bylo
vyvoditelné, jak na tebe Useky navazuji. Potédistegripevni v gehdzeném gadi na
tabuli (v mér pccetnych fidach je st& rozmistit na lavici) a vyzve zaky, aby je
saadili do spravného gradi. Své navrhy spravnéhoipdi si zaznamenavaji do sesitu,
mohou také chodit po jednom k tabuli a vzdsemistit jeden listek podle svého
uvazeni. Poté, co se skupina domluvi na koém pdadi, nebo poté, cgita listéky
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sgadi na tabuli, obdrzi Zaci tentyz text ve spravrzésmi. Nyni Zaci porovnavaji, zda
véty poskladali spravh

2. Faze hodiny

Metodu Ize uplatnit ve fazich evokace a reflexe.

3. Rozvijené dovednosti

Zak rozviji dovednosti, jakymi jsou niagteni s porozurnim, logick& navaznost textu,
kladeni otazekip serazovani textu, adzodreni vyberu séazeni.
4. Doporgeni pro SPU

Tato metoda je&asto uzivanou metodouifpraci se zaky se SPU, vyZzaduje pozorné

¢teni s porozurnim. Pro usnadmi ¢teni Zakm texty tiskneme s&sSim pismem a

volime text, ktery je iméieny jejich schopnostem.

1.1.8.3.13 Podvojny denik

1. Popis metody
Metoda podvojného deniku slouzi aédkk tomu, aby zachytili to, co je v textdjakym

zpisobem oslovilo (nazor, myslenka, citat, vyrok...og dokazali piseminformulovat
prozitky, které v nich dané informace vyvolavaji.

Metoda probiha tak, Ze si Zzak relidist papiru svislowarou. Nalevo zapisuje
doslovné pasaze, které ho oslovily, napravo pakwasgtni posehy, komentée. Je
dulezité své komenté& zapisovat bezprdasdre po zapsani citace. Poté p&bhe
diskuze o myslenkach zéKve dvojicich nebo spaleé s witelem)

2. Rozvijené dovednosti

Zak rozviji dovednosti jakymi jsou nappremysleni o myslenkach textu, formulace
vlastnich prozitk a postehi, sdileni svych proZitk s ostatnimi, naslouchani naé&or
druhych.

3. Faze hodiny

Metoda je vhodna do faze evokace neb&owmeni si vyznamu.

4. Dopordeni pro SPU

Tato metoda je pro Zaky ndra v tom, Ze nema konkrétni ukoly k ghi. Pro zaky je

zadani pilis abstraktni. MZeme jej proto upravit tak, Ze stanovime, kolilacitzak

sepiSe. Metoda je spiSe uplatnitelna v hodinaehélihi vychovy, moznost jejiho vyuZziti
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v hodinach komunikani a slohové vychovyje napu vytahu. Zaci siitdi hlavni

mysSlenky a zaroveformuluji jejich vyznam.

1.1.8.3.14 Kli¢ova slova

1. Popis metody
Ucitel napise na tabulityii az st klicovych slov z textu. Zaci poté ve dvojidigmysli,
jak tyto pojmy spolu souvisi, snazi s#jip na vzdjemné souvislosti mezi slovy. Po
stanoveni hypotézcitel rozda zakm text, ze kterého Zaci maji za ukokist, jestli se
jejich hypotézy vzajemnych vztaimezi slovy potvrdilygi nikoliv.

Na zavr prokehne diskuze o tom, jestli se Zék poddilo propojit na zaklad
svého logického Usudku zadana slova, jak se jégctuky liSily... Tato reflex€innosti
muze prokthnout spolénou diskuzi, nebo sepsanim na papir a poté &pmlediskusi.

2. Rozvijené dovednost

Metoda rozviji tyto dovednosti: Zak na zakladastni zkuSenosti a vlastniho logického
asudku vytvéi vzdjemné vztahy mezi slovy; formuluje a v§guje své hypotézy
druhym; tvdi vhodné otazky ip neporozunini, pog. objasiuje sva tvrzeni tak, aby mu
kazdy rozunil; dokaze ustoupit ze svého stanoviska, pokud gkdam nabidne lepSi
navrh.

3. Faze hodiny

Metoda je vhodna do hodiny evokace nebo reflexe.

4. Doporgeni pro SPU

Tuto metodu hoj& vyuzivam, protoZeipni Z4ci rozviji dialog a logické usuzovani a je

nenar@ndé na psany projev. Aby byli Zaci mezi sebou odhgpinlupracovat a debatovat
nad problémem, necham je ve dvojicich podle vlastniykeru. V problémovych
téidach je mozné sestavit spit@ pravidla diskuse.

Text je nutné volit iméfens nara@ny a je dobré zvyraznit vm klicova slova
(alespa u nizSich ronika nebo u vazgsSich poruch dyslexie). Samotné hledani
souvislosti v textu je proénvelmi nar@née, zvyrazainim klicovych slov jim usnadnime

orientaci v textu. ZdatijSi Zaci si mohou slova zvyraznit sandhemcteni.
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1.1.8.3.15 Pyramidovy piibéh

1. Popis metody
Metoda probiha veadch fazich. Prvhzaci spolén¢ vyplni pyramidu (osnovu), poté své

piibeéhy sepisi na papir, veéeti fazi spolu diskutuji o tom, co spolu vytilo Pyramida
muze byt libovolg ,vysokd®, zalezi na vysposti pisateli a na voll stylistického

Gtvaru. Zakladni model ma osm pater, sklada gertd otazek:
1. Na prvnitddek napigméno hlavni postavy.
2. Na druhyiradek d¥ma slovypopiS svou postavu.
3. Na tretitadek napisit slova, ktera popisujkde se tvij p¥ibéh odehrava.
4. Nactvrty fadek napistyii slova, kterarystihuji zapletku tvého pribéhu.
5. Na patyradek napiS § slov, kterapopisuji prvni udalost (co zpisobilo
konflikt nebo zapletku tvéhaoripehu).

6. Na Sestyradek napi$S Sest slov, ktepdpisuji druhou udalost (jak se zngni

hlavni postava nebo jeji okoli poté, co se objewvifkkt).

7. Na sedmyadek napis sedm slov, ktgrapisuji tieti udalost(co kdo udlal pro
vyieSeni konfliktu).
8. Na osmyradek napis osm slov, ktepépisuji rozuzleni zapletky.
Po vytvdeni spoléné pyramidy kazdy zak pide tgvpiibeh podle pyramidy. ZAci
mohou slova ohybatasovat, mnit je v jiny slovni druh.

2. Rozvijené dovednosti

Tvorba pyramidy Zakm rozviji dovednosti, jako jsou nagstrukturalizace a formulace
myslenek, vymysleni kdbvych slov, rozvijeni kéiovych slov do smysluplnéhdgipehu.

3. Faze hodiny

Metodu Pyramidovy fibéh |ze uplatnit ve fazi usdomeni vyznamu.

4. Doporgeni pro SPU

Zéaci se SPU maji chudou slovni zasobu a fant&asito od nich slycham, Ze nevi, co

maji psat, Ze je nic nenapada. Vymysl&iuwnebo kratky fibéh se zadanymi slovy je
pro ré velmi naréné a omezujici. Je proto vhodn&itas malou pyramidou oéf

patrech: 1. jméno postavy, 2. vlastnosti postavymssto, kde se &l odehrava, 4.
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zapletka, 5. rozuzleni zapletky. Poté, co jsmeetoaiu vyzkouSeli (Zaci psaliipeh na
pariadek), jsme zkusili variantu, ktera se jim libiia:v

Kazdému zakovi jsem rozdala jeden kste Kazdy napsal prvni bod pyramidy
— jméno. Potom listek peelozili tak, aby nebyl text vid a poslali sousedovi po levé
ruce. Nyni Zaci psali vlastnosti postavy. Az bylopdano, oft se listéek prelozil a
poslal dalSimu sousedovi. Takto se lkte popisovaly a posilaly dal, dokud nebylo
napsano vsechépbodi. Po napsani posledniho bodu se titeposlal jedt jednou.
ZA&ci své listaky otewreli, seznamili se se svou osnovou satigpsat pibeh.

Po napsani filoéhu jsme sicetli, kdo co vymyslel, Zaci mnohem dhe ¢&ji
naslouchali, protoze kazdy ¢hwédét, jak si jeho spoluzak poradil s tim, co mu napsal
do osnovy.

Postupemcasu, az jsou zaci zvykli pséatilpzth ze zadanych slov, seuide

pyramida postuphzvysovat o dalSi patra.

1.1.8.3.16 R/A/FIT

Role (role) —Audience(adresati) +orm (forma) —T opic (téma)

1. Popis metody

Ucitel zada celéride n¢jaké kontroverzni téma a potom vsSichni brainstogoirou
formou vymysSleji dzné role — lidi, kt& by o tématu mohli psat (noviiapiibuzni,
pratelé, zaci...). Poté Zaci vymysSleji adresataly — kdmy dand osoba mohla psat.
Nakonec zaci vymysli formu, kterou by dopis moht bgpsan. Poté, co Zaci sepiSi své
prace (15 — 20 min. stanovenébtasu), niZze reflexe prokhnout fiznymi zpisoby,
nag. sdilenim ve skupinkéach, v§&enim na z&, publikovani veiidnimc¢asopise atd.

2. Rozvijené dovednosti

Nazirdnim na problém #znych perspektiv ¢dime Zzaky vzajemné toleranci a
pochopeni, zak secuvolit vhodné jazykové prostdky vzhledem ke komunikaimu
Zaneru.

3. Faze hodiny

Metodou Ize zahrnout vSechny faze ¥guaci jednotky.
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4. Doporéeni pro SPU

Pti hodnoceni proje¥tolerujeme pravopisné nedostatky.

Vhodnou obminou miZze byt divadelni ztvaemi roli, kdy zadavame situace,
které jsou jim blizké @né spory zak —ditel, zak — rodi...). Zaci jsou pokazdé v roli
nékoho jiného, musi si sy nadzor undt obhajit. Poté, co sehraji scénku, si své role

vymeéni. Po sehrani scénky piiitne diskuze.

1.1.8.3.17 Rizené& predstavivost

1. Popis metody
Pro uvedeni zakdotizené pedstavivosti zde uvadim dva postupy:

1. Ztlumime s¥tla, fekneme zakm, aby se pohodéusadili, poloZili si hlavu na
lavici, zaweli o¢i a aby se pomalu a zhluboka nadechli. Potom pomgimr fikame
pokyny, @i kterych dtlame dostatné pauzy, aby si Zaci dokazali obraziggstavit.
Pokladame otazky, na které si Zaci v duchu odpgivida

2. Druhé cuwieni mize probihat tak, Zze zvolenou pasé witel velmi pomalu,
aby si Zaci mohli zapisovat svoje poznamky.

Poté maji Zaci deset minut na to, aby zapsali,ec¢ing k tématu vybavuje. Sepsané
mysSlenky se na konec aktivity Zaci sdili sgotenebo ve skupinkach.

ZdatrejSi Zaci mohou sami nebo ve skupinkach viitvoviceni fizené pedstavivosti
pro réjaké vyukové téma.

2. Rozvijené dovednosti

Zaci lshem metody aktivuji svou vlastnfquistavivost; fevadi své myslenky, dojmy a
pocity do slov; aktivuji svou fantazii; dottiaobrazy.

3. Faze hodiny

Metoda je vhodna do faze evokace i reflexe.

4. Doporgeni pro SPU

Na zaéatku aktivity je dobré Zaky navodit na dané témginormou diskuze. Text je

dobré Zakm ¢ist pomalejSim tempemjietelrg a ctlat vétSi pauzy po &nych Gsecich.
Takto mizeme text pecist dvakrat (Zakm sdtlime, Ze text uslysSi dvakrat).
Pozdji mohou Zaci pracovat ve dvojici, jedéte ukazku (po fedeslé fipraw), druhy

ma zavené @i a odpovida na otazky kde se nachazi, co vidyns kluvi, jak vypada,
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co muiika atd. Tuto variantu iieme realizovat v mérpacetné tidé kvali hluku pri

mluveni, ktery by mohl naruSit@dstavivost Zak

DalSimi metodami rozvijejicimi komuni&ai dovednosti, které jsou uplatnitelné spise
v hodinéach literarni vychovy, jsou Analyzaconych rys, Cteni s pedvidanimRizené

steni,Cteni v rolich aj.
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1.2Specifické poruchy &eni
1.2.1Z&kladni pojmy, definice

Pro potize Zak v oblasti osvojovani a uzivani dovednosti, jakjsou mluveni,
porozungni mluvenéiedi, éteni, psani, matematické usuzovani nebditaoi, se vzil
termin specifické poruchy w@eni (mizeme se setkat také se synonymnimiterminy
specifické poruchydeni, vyvojové poruchycani, specifické vyvojové poruchye sveé
praci budu pouzivat pojem specifické poruchyeni (dale jen SPU), ktery je
zavrSujicim pojmem pro jednotlivé poruchy.

Z negeberného mnozstvi definic SPU jsem si vybrala dgfidlgy Zelinkove,
ktera pojem SPU definuje nasledévpPoruchy deni je termin ozrajici heterogenni
skupinu obtizi, které se projevuji psvojovani a uzivanedi, ¢teni, psani, naslouchani
a matematiky. Tyto obtiZze maji individualni chaeakd vznikaji na podkladdysfunkci
centralni nervové soustavy.

Ackoliv se poruchy ¢eni mohou objevovat soéitye s jinymi handicapujicimi
podminkami (nap senzorickd postiZzeni, mentélni retardace, poruchgvani) nebo
vnejSimi vlivy (nag. kulturni odliSnosti, nedostatee, pog. neungrné vedeni), nejsou
poruchy weni pimym disledkemdchto vlivi.“*

Jako nejastji vyskytujici se SPU byvaji popisovandyslexie, dysgrafie,
dysortografie a dyskalkulie. Nazvy jednotlivych poruch pochaziretiny. Prvnicast
slova je utvéena gedponou dys- znamenajici rozpor, deformaci. V umngde pojmech
piedpona dys- znamena nedostafe nespravny vyvoj dovednosti. Drukiast slova

pojmenovava oblast, ktera je postizefia.

dyslexie — porucha osvojovaniten&skych dovednosti. Uroviecteni je ve vyrazném
nepongru s ostatnimi schopnostmi a vyvojemétit Cteni je bd’ napadd pomalé a
té¢Zzkopadné (tzv. pravohemisférové), nebo rychlé kotel chybovosti (tzv.
levohemisférové). Typickymi specifickymi vadamii piteni jsou zamny opticky

podobnych pismen (p-b, m-n...), vynechavahigvani nebo domysleni slov, slakik

1 Zelinkova, O., Poruchy weni: specifické vyvojové poructieni, psani a dal$ich kolnich dovednosti.
Portal, Praha, 2003, s. 10.

22 srov. Zelinkova, O.,Poruchy weni: specifické vyvojové poructteni, psani a dal$ich $kolnich
dovednostiPortél, Praha, 2003, s. 9.
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celych \&t. DalSim znakem je Spatna orientace v textuilKwynalozeni velkého asili

na dekddovani textu mivaji dyslektici obtiZze s oeloikci gecteného.

dysgrafie — porucha osvojovani psani. Zaci vynakladaji redicky projev velké usili,

vysledkem je kecovité a neuhledné pismo. Tempo psani je pomalé.

dysortografie — porucha osvojovani pravopisu. Jedna se o probi@mrozungni a
nasledné aplikaci dkterého gramatického jevu. Mezi tzv. specificky alysgrafické
jevy pati rozliSovani dlouhych a kratkych samohlasek, smlani slabik dy-di, ty-ti,
ny-ni, rozliSovani sykavek,glavani a vynechavani pismen nebo slabik. Porueha s
poji i s problematikou kvalitgteni, které se &Sinou na prvnim stupni zlepSi. Vyrazné

potiZe v pravopise vaKketrvavaji i na druhém stuprif

dyskalkulie — porucha osvojovani matematickych dovednostitiflge matematické
piedstavy, operacedssly, prostorovou fedstavivost.

Tyto ¢tyti poruchy jsou u &i se SPU diagnostikovany gdeggji. Mohou se
vyskytovat samosta¥n vétSinou se ale navzajem kombinuji. Mezi riaéasté poruchy
dale pati dyspraxie— porucha motorickych funkcgysmuzie— porucha osvojovani
hudebnich dovednostidyspinxie— porucha v oblasti kresebnych dovednostési®ze
je witSina €chto poruch vzajemin provazana, ve své praci se z#im pouze na

poruchy, které se odraZfquevsim wetovych dovednostecH.

ADHD - porucha pozornosti spojena s hyperaktivitou.td grojem byl poprvé pouZzit
v USA, zkratka vznikla z nazv@sttention Deficit Hyperaktivity Disorderd souvislosti
s ADHD rozliSujeme ADD - porucha pozornosti bez drgktivity a ADHD — porucha

pozornosti bez agresivity nebo s agresivitou.

LMD - lehk&d mozkova dysfunkce.ecktly se uvadi jako nazev pro peg ozn&eni
ADHD, nektefi autdi tyto dva pojmy oznéuji jako rozdilné kategorie skterymi
spol&nymi znaky. LMD byva uvétha jako jedna z hlavnickipin SPU.

23 srov.www.pppkv.cz/download/dysortografie.rtf

#srov. http://dyskalkulie.webgarden.cz/definice-#jekych-poruch
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1.2.2Etiologie — priciny specifickych poruch weni

Pri sledovani ficin SPU se Marie Kocurova, odbornik na specifickeupby weni,
riziko dyslexie v dyslektické rod&) a poskozeni mozku, meanéjSi radi konstiténi a
socialni vlivy, jako nap nevhodnou vyuku a nepo#tné doméaci progedi. Déle
— naff. je znamo, ze vrodinach dyslektise malocte, a tudiz je dé s rizikem
genetického vlivu zarowevystaveno i nefiznivym vrejSim vlivam.

Od paatku zdjmu o problematiku SPU se soudi, Ze nizkglekt a nepodtiné
doméci prosedi nejsou imym disledkem &chto obtiZi. Velmicasto se ficiny SPU
uvadi do souvislosti s fudkimi nedostatky centralni nervové soustavy (CN&h)pf
davodem niize byt édicnost nebo tzv. lehka mozkovéa dysfunkce (LMIDADHD.

1.2.3Diagnostika a naprava SPU

Spravna diagnéza SPU jéedpokladem pro Ugpnou napravuéthto obtizi.
V porovnani s minulosti je v séasné specialni pedagogicéejma snahawesit tuto
problematiku efektivéi a cileg. Tyto snahy vyplyvaji z néstajiciho zajmu o &i
se SPU. Jednim Zgdpoklad Uusgsné reedukace a kompenzacegasna diagnostika a

cilend naprava.

1.2.3.1Diagnostika SPU

Podrobnou diagnostikou se zabyvajitegievSsim pedagogicko-psychologické
poradny. Ty za pomoci specialnich metod vyhled#iéimu, na jejimz zaklad pak
stanovi diagnozu, prognézu a optimalni napravnyypoditte se SPU.

Komplexni zji¥ovaci proces vyuZivpiimych zdroja informaci, které zjiuji
vykon ve¢éteni (v porovnani s intelektovym vykonem), hodnatbver psani pomoci
diagnostickych diktdit, provadi zkousSku sluchové analyzy a syntézy, diatjkuje
sluchové a zrakové vnimani, hodnoti kvai@t, Urovel prostorove orientace a provadi

dalSi zkouSky zastené gedevsim na symptomy LMD. Zji@vaci proces vyuziva také
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nepiFimé zdroje informaci, mezi které iZeme zahrnout rozhovor s régis Wwitelem a

s Zadkem samotnym.

1.2.3.2Naprava SPU

V dnesni dob existuje cel&ada forem umaiijicich s étmi se SPU pracovat na
odstraiovani nebo kompenzovani jejich obtizi. Naprava iw@dbv pedagogicko-
psychologické poradna pokud ma dét moznost, tak na zakladni Skole v hodinach

reedukace pod vedenim vyskoleného specialniho pgdag

1.2.3.2.%Zasady pro praci s dittem se SPU

Se zasadami a metodami vedoucimi k n&pt@aRU by ndli umét pracovat nejen
vySkoleni odbornici, ale i vywijici tchto Zzaki, predevsim titelé jazykové vychovy.

Proto v nasledujicimiphledu shrnuji zasady pro praci tiin se SPU:

. trpglivost, klid a optimisticky vyhled do budoucnosti
. ¢asto dti chvalit za dobry vykon a za snahu

. spolupracovat s ditem

. zajistit pro di¢ hodré pohybu

. hepipustit vznik pocitu mégcennosti

1
1
2
3
4
5. pracovat s détem za dokonalého souésténi
6. vyloucit pro praci rusivé podity

7. vytvorit prostedi spoluprace

8. spoluprace skoly a rodiny, s |ékm a poradenskym pracowst
9. seznamit se s metodickym materiadlem

10.do budoucna volit pro ditvhodné zarstnanf®

% srov. Kocurova, M., Komunikani kompetence jako téma inkluzivni $kbtydavatelstvi a
nakladatelstvi AlesCenék, Dobra Voda, 2002, s.118.
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1.2.3.2.Zasady pro napravu SPU

Strategické zasady pro napravu SPU podfgbopisuje PhDr. ¥ra Pokorna,
kterd dodava, Ze nejlepSi napravou specifickychugiorigeni je tmto porucham
piedchazet a dale dodava, Ze dnes jsou jiz vypragotgahniky a metodiky rozvoje
kognitivné-percegnich funkci u dti piedskolniho ¥ku.?® Podrobny pehled zasad pro

napravu SPU iizeme shrnout do nasledujici¢mécti bodi:

zametreni terapie na specifiku jednotlivéhtigadu
psychologicky analyzovat celkovou situaciethbt

CO nejFesreji diagnostikovat obtize dite

stanovit obtiznost jednotlivych UKol

nechat dit zazit ispch uz g prvni napravné hodin
pii napraw postupovat po malych krocich
pracovat s &mi pravidelr€, nejlépe denh

dit¢ provadi cwteni s porozuknim a v dokonalé soustEnosti

© 0 N o g B~ wDbdPRE

provadt denni vycvik kratce, ale intenzign

10.naprava vyzaduje obvykle dlouhodoby nacvik

11.schopnost, kterou u dfe cviime, musime provét tak dlouho, dokud neni
zautomatizovana

12.pii ndprav pouzivat co nejfirozergjSich metod a technik

13.v8e, co méa détpochopit, musi mit struktutl

1.2.3.2.30rganizace napravneé pée

Organizaci napravné @ podle stuph postizeni strukturoval uz nestoétské
psychologie Zdetk Matéjcek, ktery ve své kniz®yslexievymezil git organizé&nich
moznosti. ProtoZe se tykaji orgariah struktury ve vychouwh vzdlavacim procesu,

uvadim zde ve zkratce vSectt pypi podle Makjcka:

% srov. Pokorna, V., Teorie, diagnostika a naprava specifickych poruc¢ni. Portal, Praha, 1997, s.
212.

" srov. Pokorna, V., Teorie, diagnostika a naprava specifickych poruc¢ni. Portal, Praha, 1997, s.
113 -118.
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1. Naprava nejleti formy SPU probihaijmo v zakladni Skole v ramci normalniho
vyukového procesu. Je ovSem ighta, aby byl ¢&itel obeznamen
s problematikou SPU a jejimi ndpravnymi technikami.

2. Reedukace probihafimo ve Skole specialnim pedagogem nebo pracovnikem
pedagogicko-psychologické poradny, ktery Skolnfizemi za timto &elem
pravidelrt navstvuje. Prace nize byt individualni, n€pstji vSak probih&a ve
skupinkach v maximalnim gtu ctyrech Zak jako zajmovy krouzek, nebo
v palené hodig negastji s ceskym jazykem.

3. Reedukace provadi sami roei pod pravidelnym dohledem pedagogicko-
psychologické poradny.

4. Reedukace pro zaky se zavgZm stupgm poruchy v ramci specializované
téidy. V diivéjSich dobach tito zaci byli i fps svou pimérnou nebo
nadpfmérnou inteligenci zéazovani do zvlastnich skol. Diky specializovanym
tiidam maji moznost udrzet kontakté&bym vyukovym procesem a zardvee
jim dostava pomoci v jejich nedostatku. N#gi zodpo¥dnost gipada na
ucitele, ktery musi byt proSkolen v dané problematiceusi ovladat napravné
techniky.

5. Néapravu nejtzSich forem vyZadujici soustavnou komplexrii gdji&'uji détské
psychiatrické léebny?®

Diky rozvoji p&e o dti se SPU v naSem Skolském systému dochazi kievdSi
nabidky terapeutickych moznosti prétids poruchou, pro rode a Skoly, ktd se €mto
détem wnuji. Dnes se krogvySe zmignych forem ndpravy uzivaji:

- pccitacova podporaip vyuce

- navStvovani dys-kluli a dys-center

- letni terapeutické pobyty

% srov. Matéj&ek, Z., Dyslexie, specifické porucliyeni.Nakladatelstvi a vydavatelstvi H&H, Praha,
1995, s. 213 — 223.

45



1.2.3.2.4N4prava dyslexie

Pro pochopeni metod napravy je nutné rozlisSit dvdnygl dyslexie. R rozckleni
se \era Pokorna drzi vyznamného holandského badatele Bakkera, ktery vychazi
z funkeni specializace mozkovych hemisfér. Ve svych stidiBakkeriika, Zze pro
vétsinu lidf je leva hemisféra specializovanareaa prava hemisféra na tvar a&t
.Protoze cteni je spojeno #&xi, aktivuje se fi cteni leva hemisféra. /P c¢teni vSak
vnimame tvar pismen, ktera jsouasena v ufitém sndéru, vcestire a v mnoha dalSich
jazycich je to zleva doprava. Proto je do procegenil zapojena i prava hemisférd™
Z tohoto pedpokladu Bakker rozliSuje dva typy dyslexie. Promha&uje jakotyp P,
kde dominuje prava hemisféragtbétou presre, ale vyrazg pomalu, protoze je progn
obtizné u¥domit si vyznam slov. Vnimaji je jako tvary, tepmié delSim prohlédnuti
uvaZzuji o jejich vyznamu. Druhy typ dyslexie ozng jakotyp L, kde dominuje leva
hemisféra. Dit ¢te rychle, ale s mnoha chybami.

Vedle tohoto rozéleni Bakker upozdiuje na vztah mezi zrakovym a sluchovym
vnimanim, které posiluje orientaci na jednu z megkb hemisfér. Na zaklad
neurofyziologického vyse&tni, které Bakker provéll dokazuje, Ze dyslektici typu L
piijimaji sluchové podkty prevazré pravym uchem, kdezto dyslektici typu Hjipaji
podrety uchem levym.

Na zaklad téchto zjiSeni rozvinul Bakker se svymi spolupracovniky pro apay
dyslexie metodické poficky — specialni texty¢itanky a tizna cvteni, @i kterych se
stimuluje leva nebo prava hemisféra podleiglmy. Tato metoda se nazyva HAS
(Hemisphere-Alluding Stimulation — Stimulace, ktes& vztahuje k hemisféram).
Jestlize chceme vyatit jednu hemisféru, musime na ni vice apelovat.

Aby vyuka tolerovala Zadk/ handicap, je nutné, aby byitel s touto problematikou
obeznamen. Aby mohl ¢itel v hodindch komplexh pojatého c¢eského jazyka
napomahat k napravzakova deficitu, je nutné, aby této problematiceopuntl, byl
obezndmen z zZakovou diagn6zou a abyéwyimetod a poriicek podizoval jeho

potrebam.

# srov. Pokorna, V., Teorie, diagnostika a naprava specifickych poruc¢ni. Portal, Praha, 1997, s.
105.
% pokorna, V., Teorie, diagnostika a naprava specifickych poru¢eni. Portal, Praha, 1997, s. 105.
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1.2.4Jednotlivé aspekty specifickych poruch &eni

1.2.4.1Inteligence a SPU

V padesatych letech odbornicicadi patrat po gicinach Skolni neusgSnosti u Zak
s piamérnou nebo nadmeérnou inteligenci. Tyto &i podavaly velmi rozdilné vykony
v riznych gedmétech, gedevSim veteni a v matematice. Do &tku sedmdesatych let
byl uvedeny rozpor hlavnimi@dpokladem pro stanoveni SPU uc¢ut Bylo vSak
upozorgno na to, Ze vykonip testu inteligence e byt ovlivien nedostatym
rozvojem kognitivnich schopnosti éi. Z €chto divodi se v poradenské praxicedy
pii diagnostice uzivat subtesty sledujici rozdil memndskym a intelektovym

vykonem.

1.2.4.2Komunikaéni zvlaStnosti zaki se SPU

Marie Kocurova ve svém vyzkumu potvrdila vyrazrsnizenou schopnost
komunikani kompetence u jedifcpostizenych SPU. ProtoZe je moje praéemp
zangiena na komunikai kompetenci &chto zak, uvadim zde podrobnyighled

komunikanich schopnosti, ve kterych byl potvrzen deficit:

Komunikativni ¢innosti:

- Zadost o pomoc:ipzadosti o pomoc jedinci se SPU nedovedirsi vyswitlit, co
potrebuji, nebo pasivwnéekaji na pomoc.

- Zzadost o informaci: jedinci se SPU se &nvibec neptaji za delem ziskani
informaci

- pojmenovavani: jedinci se SRidsto pozivaji nespravné pojmenovargdoeta

- podavani informaci: jedinci se SPU podavaji Spatledovatelné vypréwi, tato
neobratnost sékem nafista

- humor: vyrazg ¢astji nez kEZnou populaci jedince se SPU rozesmivaji hloupé

versSiky a sprosté vtipy
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sebevyjatkeni: jedinci se SPLEZkopadr a nepesre vyjadiuji své nazory, postoje,
pocity. V takovychto situacich vykazuji bezradndsera v rkterych gipadech

vede aZz k pl&.

sebeprosazovani: jedinci se SPU se vyzriaiastji podtizuji ve srovnani s jedinci

bez poruchy

Odezva na komunikaci:

pochopeni zamu mluwiho: jedinci se SPU neéruji scleni dostaténou
pozornost, vypadaji, Ze n&li, co se po nich Zzada

¢teni: jedinci se SPWasto nejevi o knihy zajemétdinouctou pouze, kdyz jsou o to
pozadani, preferuji komiksy

vyjednavani: jedinci se SPEhsto reaguji negativnimi neverbalnimi ptedky -
strkanim, bitim

Z&dost o objagmi: jedinci se SPUipneporozunini Zadosti¢asto rezignuji na jeji
objasréni

Interakce a konverzace:

z4jem o interakci a jeji iniciovani: jedinci se SBE mén c¢asto a problematicky
zapojuji do skupiny, mérntasto iniciuji rozhovor

udrZzovani interakce: jedinci se SPU iedluji k udrZzeni konverzace vice
podreécovani, pevazuji neverbalni pragidky

piedpoklad sdileni sdomosti: pi vyprawni neznamého jedinci se SPU poskytuji
posluchdi nedostatek informaci, zifiji se o ¥cech a lidech bez vystteni

ukonteni konverzace: pro ztratu zdjmu o komunikaci jedse SPU vyznanin

¢astji ukonc¢uji rozhovor.

Kontextové variace:

preferovani osob v konverzaci: jedinci se SPU wrsini s jedinci bez poruchy
mnohem ¢astji davaji pednost rozhovoru s blizkymi, @esgji s rodiéi. Tento
rozdil se postuperasu srovnava

komunikativié nara@né situace: pro starSi zaky se SPig¢dstavuje jazykay a
socialre obtiznou situaci komunikace ve skufipro mladsi Zaky telefonovani
interakce s vrstevniky: jedinci se SPU se &énéohotrg zapojuji do skupiny, maji

tendenci praci skupiny rozvracet
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- pouzivani socialnich konvenci: jedinci se SPU jgproti vrstevnikm bez poruchy

vyrazre ¢astji hodnoceni negativhv jazykovych a socialnich jevech

Jazykova a socialni charakteristikaéti s poruchou

Z vySe uvedenych okrdhvyzkumu Marie Kocuroveé je patrné, Zdit¢ se specifickou
poruchou udeni ve srovnani svrstevnikem bez poruchy jazykiovsocialre

problematicky realizuje #y komunikani zaner.“** Tyto komunik&ni problémy se
zavaznym zfisobem odrazi do socialnich vazeb Zzaka. Jsou narusemahy

k dosglym, k vrstevnikm i k sol# samému.

1.2.5SPU a poruchy chovani

.ve S8kole mi nevadilo, Zze neumidist. Hrozny byl staly pocit nel&gu,
nemohoucnosti adkdy také poséthu ze strany ditele a spoluzak” (Z vystoupeni
uspsneho peitacového grafika na konferenci Britské dyslektickécasme v Yorku,
2001)"%?

Déti se SPU jsou znevyhodimy nikoli v osvojeni cile, ale v osvojeni zéakladmih
vzklavaciho prosedku - c¢teni a psani, ktery jei@dpokladem pro zvladnuti vSech
ostatnich pedneta. Pokud tuto pekazku nepekonaji, z&nou zaostavat ve
védomostech, coZz se & negativll odraZzet na hodnoceni, které neodpovida jejich
schopnostem. Neustaly pocit neédu, mégcennosti a postich spoluzak vytvori
zaporny vztah ke Skole a Kitelim, nakonec i k sabsamému. VSechny tyto negativni
vlivy jsou pak zavaznouifEinou poruch chovani (n&gsgji vyktikovani, nevhodné az
vulgarni slovni projevy, agresivita, zaskolactv).aj

Velkou pomoci jsou v tomto siru pro zaka se SPU i pr@itele specializované
dyslektické tidy. NeeSi sice Uplé kazeisky problém, ale Zaci jsou v présti, kde
jsou si vSichni rovni a kde ma pedagog moznas$iko individualniho fistupu ke
kazdému diiti.

31 Kocurova, M., Komunikani kompetence jako téma inkluzivni Skdlydavatelstvi a nakladatelstvi
Ales Cengk, Dobra Voda, 2002, s.181.

32 7elinkova, O., Poruchy weni: specifické vyvojové poructieni, psani a dal$ich kolnich dovednosti.
Portal, Praha, 2003, s. 45.
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1.2.6Z4ak se SPU ve vychowévzdélavacim procesu

Diky legislativni podpte vzdlavani zak se SPU existuji v dnesni dokepsi
moznosti vzdlavani dti se SPU nagmlé Skoly, nez tomu bylo v minulosti. Do napravy
poruch se tak zapojuji nejen rédia specialni pedagogové, akzig uz také Skola,
kterd je schopna respektovat specialni¢iéachci poteby takovychto Zdka podilet se
na jeji napra¥, a to nejen ve specializovanych zakladnich Skolabh i v BZnych

typech skol, které tytodat integruiji.

1.2.6.1Problematika SPU na 2. stupni ZS

Kazdy zak se specifickou poruchodeni je svym zfisobem jedingny. Na
celkovy obraz jeho poruchy se totiz podili spodiskéori, jako je intenzita poruchy, jeji
kombinovanost s jinymi poruchamifigina poruch, socialni prastdi, ve kterém se zak
pohybuje, jeho intelektové schopnosti, osobno&asmost diagnostikovani poruchy a
fada dalSich okolnosti.&&inou je porucha u Zaka odhalena afidm dochazky na 1.
stupni. Zak potom #ida fizné typy kol (za prvni stupészné vystida 2 — 3 skoly),
kde si osvoji izné zaklady &iva a je tiznym zmsobem tolerovan @Sinou vsak
netolerovan). To vSe se negatiypodepisuje na obraze Zakovy poruchy, na moznostech
napravy a na jeho psychickém stavu.

V praxi jsou Zné, Ze se na 1. stupni problém podceni, tzn. Zeekempenzuje a
na 2. stupni se porucha projevi v mnoheftsivintenzi¢ a s dalSimi problémy, které se
na poruchu nabali. Vysledkem je zak, ktery ma nenéea nesystematickyiidéné
zaklady diva. Situace je pro zaky velmi psychicky n&ré. Déti se SPUcasto mivaji
casto pocity UOzkosti, jsou erm@ labilngjSi a mivaji snizené sebepojeti a
sebehodnocerif. Prace se 7aky se SPU nebyva jednoducha, pro kazdgtkele je
obtizné najit ten spravny agob Weni, ktery bude vyhovovat kazdémuedit

Navic ukorkenim zakladni Skolni dochazky problémy nekonNa stednich

odbornych dilistich je minimum pedagadg ktefi jsou s problematikou SPU

% pozn. Otazkou sebepojeti #&be SPU se podrobjinvénovala Marie Kocurova ve svém rozsahlém
vyzkumu. Jeho vysledky jsou uvedeny v aéito¥ monografii pod ndzvem Komuniai kompetence
jako téma inkluzivni Skoly.
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obeznameni, spiSe se tito Zaci setkavaji § @&8im neporozunim nez na zakladni
Skole. Navic se v praxi ukazuje, Ze¢dse Zetelnou nadgmeérnou inteligenci maip
vybéru webnich obalr omezené moznosti, pokud trpi specifickou poruchani. Pak
je odkazano na vy mére atraktivnich debnich obat.

Kvili vySe zmigné jedinénosti kazdého jedince se SPU neni mozré arsepsat
jednotlivé vhodné metody praceésiito Zaky. Existuji vSak obecna dopdeni, kterym
jsem se ¥novala v prvnim oddile této prace (viz kapitola dviastika a naprava SPU).

1.2.6.2Legislativni podpora vzdlavani zakia se SPU

Zéakladnim materidlem vymezujicim specializovanodi jé VYHLASKA ¢&.
127/1997 Sb. ze dne 1. 9. 20@3specialnich Skolach a specialnich matskych
Skolach, ktera ve 2. paragrafu v 10. odstavgka, Ze ,Pro zaky se specifickymi
poruchami deni nebo chovani jsou daany specialni zakladni Skola pro zaky se
specifickymi poruchami d¢eni a specialni z&kladni Skola pro Zaky se spé&gific
poruchami chovani.” feti paragraf uvadi, Zéida specialni zakladni Skoly pro zaky se
SPU se napiuje do maximalniho gidu dvanacti Zak, ttidy se Zaky trpici specifickou
poruchou chovani mohou mit do desetitizak

Pokyn MSMT CR &.j. 23472/92-21/212 k zajigni péte o diti se specifickymi
vyvojovymi poruchami v ZS uréuje konkrétni pravidlaip vychow a vzdlavani zak
se SPU jak v integrovaném, tak v segregovaném teZitokyn MSMT charakterizuje
jednotlivé poruchy, popisuje #poby zji¥ovani ¥domosti a dovednosti zaka, uvadi
zpasoby hodnoceni a klasifikace #ak vyvojovou poruchou (i na SS) a demonstruje

uzivani individualniho vzgavaciho pland?

1.2.6.3Segregace, integrace, inkluze

Ve specialni pedagogice se praleacni, zapojeni, Zazeni handicapovanych

jedinail do spolénosti se uziva pojmu integrace. Opakem tohoto pggnsegregace,

3 srov. http:/lwww.volny.cz/jazykovaskola/predpisy.htm
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zn&ici oddtleni, odlogeni postizenych od nepostizené populace. Spegaébiagogika
se uz dlouhd desetileti snazi hledat nejvii@incesty vychovy a vzthvani gchto
znevyhodgnych jeding, které by misto segregace&wovaly k integraci a inkluzi.

Vagnerova definuje integraci taktgintegrace je ugitym, kvalitativié vySSim
stuprem adaptace. Lze ji chapat jako takové&leeeni jedince (z gakého divodu
odliSného) do prosedi majoritni spolénosti, kdy v ni dovede bez problému Zit, citi se ji
prijat a sdm se s ni identifikuj@™ Nikdy se tedy nesmi jednat o pasivni asimilad,al
zachovani specifickych p@b v prostedi, do kterého se jedinecciiuje, nepopirat,
ale respektovat handicap. Jesensky wjdintegraci slovy;Jeden pro druhého.*

Integrace a inkluze se v praxiasto povaZzuje za synonymni terminy.
N¢kterymi autory je vSak povaZzovéana za vyssi siupgegrace.,Inkluze je dle nich
principem a filosofii, kteraq@dznamenava, ze Skoly bglyrwytvait unifikovany systém
vzcblavani vSech zakdohromady, a tosp zachovani stejné arovrkvality, ve vhodnych
vekovych skupinach, rafl nez zachovavat jiz existujici strukturu postaxemna
dudlnim systému, ktery segreguje studentyitela.“*” Inkluze se tedy netyka pouze
jedince s postizenim, ale vSech lidi bez vyjimkghehuje celé Skolstvi jako systém, ne
pouze gkteré skupiny zak a vychazi z principu, Ze vSichni zaci bylnpattit k jedné
socialni, akademické a kulturni skupim participovat na jejim zivet®

Nad otazkou segregace a integrace se v posledrdsktilétich rozvinula
ponerné rozsahla diskuse.

Souasny pedagogicky trend séikpani k integrovanému stylu vthvani po
vzoru zapadoevropskych zemi i USA, které povaniggraci jeding s postizenim za
samozejmou sodast vychovi vzdilavaciho systému. K vyhodam inkluzivniahidt
pati, Ze dtem p@inasi moznost ziskat SirSi pohled na&tsa nadit se akceptovat
odliSnosti, podilet se na vddvani ostatnich a tim se obohatit, dale taképpvat
k naplréni poteb ostatnich a tim rozvijet vlastni emp&tiMezi Uskali integrace pét
nepgehlédnutelny fakt, Ze 45%dhto Zak opakuje alespojeden rénik, navic maji

vétSinou probléemy s komunikaci a se socialniffazanim.

% Kocurova, M., Komunikani kompetence jako téma inkluzivni $kMydavatelstvi a nakladatelstvi
Ales Cengk, Dobra Voda, 2002, s. 264.

% Kocurova, M., Komunikani kompetence jako téma inkluzivni $kMydavatelstvi a nakladatelstvi
Ales Cengk, Dobra Voda, 2002, s. 264.

3" Priichova, P. Integrace — inkluzedli se specialnimi vzthvacimi potebami do $kol hlavniho
vzatlavaciho prouduUniverzita Karlova v Prazésilozoficka fakulta, Katedra psychologie 2008, s. 4.
¥ srov. tamtéz.

% srov.Kocurovéa, M., Komunikani kompetence jako téma inkluzivni $kdlydavatelstvi a
nakladatelstvi AlesCengk, Dobra Voda, 2002, s. 275.
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Podle mého nazoru neni &hto divodi sowasné klima ceskych Skol
dostatén¢ pripraveno na integrovani zék s poruchami. V praxi se étSinou
z takovychto Zak stavaji z mého pohledu separovani jedinci dvinitegrace. Jak lze
vidét z prizkumu Marie Kocurove, valn&tsina pedagagse s preferovanym trendem
rovnéZz neztoto#uje. VetSina dotazovanych preferuje segregované&laxdni z vySe
uvedenych tivoda a také proto, Zecitelé tyto Zaky vnimaji ve vyuce jako velkou &At

Zak se specifickou poruchoweni vyZaduje respektovani mnoha osobnostnich
rysi a specialnich pegb. Z gchto divodi vychazi nutnost individualizovaného
piistupu ve vychowh vzailavacim procesu. &lInost takového ffstupu zajiguje
vytvoreniindividuélniho vzdélavaciho planu(dale jen IVP), jehoZ naéaé zpracovani
vychazi z diagnostiky odborného praco¥iStpedagogické diagnostiky citele,
respektuje z&ry z diskuse se zakem a réidiJe vypracovavan pro tygdmnety, kde se
handicap projevuje ndjetelrgji. Umoziuje zakovi pracovat individuéalnim tempem

podle vlastnich schopnosti.
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2 EMPIRICKA CAST

2.1Cil vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit:

A. Pojeti vyuky éeského jazyka:

nazor ¢esStinadta 2. stupré na pojeti vyuky ¢eského jazyka a jeho srovnani
podle délky pedagogické praxe a podle typuitd (bézné, integrované,
specializované ¥idy)

B. Kli&ové kompetence a metody kritického mysleni

postoj ¢estindta 2. stupré ke klicovym kompetencim vzhledem k délce
pedagogické praxe; zjiSni uziti metod kritického mySleni v hodinach

¢eského jazyka.

Vyzkumné hypoteézy:

A. Pojeti vyuky ¢eského jazyka

1 Ucitelé vSech skupin budou spiSgegédceni, Ze vyduji to, co Zaci pozdi
VyuZiji v praxi.

2. Cestindi s praxi do 5 let budou mémieswdéeni o vyuzitelnosti &va v praxi
nezcéestindi s praxi nad 20 let.

3. Cestindi s praxi do 5 let budou povaZowsské Skolstvi za konzervativni vice
nezcéestindi s praxi nad 20 let.

4. Cestingi b&znych, integrovanych i specializovanydfidt budou povazovat za
textu, za nejméndulezité znalost jazykovych pravidel.

5. Cestingi specializovanych itd budou povazovat mluveny projev za vice
dulezity a jazykova pravidla za mé&ndulezitd v porovnani sdinymi a
integrovanymiitdami.

6. Cestingi specializovanych fd se ve vyuce budou vice z&mvat na
komunikani dovednosticestindi béznych a integrovanychtitl na jazykové

dovednosti.
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7. Cestingi integrovanych ifid se ve vyuce budou za&tovat na komunikéni
dovednosti vice nedestindi béZznych tid.

8. Ve specializovanych ifidach se bude v hodindch slohové a komuimka
vychovy uzivat mluvena forma vyjmlani vice nez vdinych a integrovanych
tiidach.

9. Uintegrovanych ifd se v hodindch slohové a komuriké vychovy bude
mluveny projev uzZivat vice nez d@4mych tid.

10.Cestin&i specializovanychifd se budou oproti zbylymiitam vice ¥novat
mluveni a naslouchani, nejnédovednosteniteni a psani.

11.Hodinovou dotaci slohové a komunéka vychovy budou dodrzovat vice
cestindi specializovanychitd nezéestingi béznych a integrovanychiitl.

12.Hodinovou dotaci slohové a komunéa vychovy budou dodrzovat vice
cestindi integrovanychiiid nezéestindi béznych tid.

13.Cestin&i  specializovanych #fd budou zapojovat jazykova ¢eni do
konkrétnich komunikénich situactasgji nez ¢estindi béznych a integrovanych
tiid.

14.Cestindi integrovanych ifid budou zapojovat jazykova ¢eini do konkrétnich
komunikanich situactastji nez ¢estin&i béznych tid.

15.Cestin&i specializovanychitd budou vyuZivat pitaé k psani slohovych praci

vice nez ditelé kéZnych a integrovanycliitl.

B. Kli¢ové kompetence a metody kritického mysSleni

16.Cestindi s praxi do 5 let si budou stanovovat za cidddé kompetence vice nez
cestindi s praxi nad 20 let.

17.Vybér vyukovych metod budou péidovat stanovenym dim vice cestindi
s praxi nad 20 let ne&stindi s praxi do 5 let.

18. Reflexi budou z#&azovat za kazdou vyavaci hodinu vic&estin&i s praxi nad

20 let nexestingi s praxi do 5 let.
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2.2Respondenti

Objektem vyzkumu byli vytujici ¢eského jazyka na 2. stupni zékladnich Skol
v Ceské republice. Skol bylo osloveno celkem 1000oshpwu o pedani vydujicim.
Celkovy pa@et respondeiitdosahnul p&tu 716. Po validaci ziskanych dat bylo vyuzito
ke zpracovani celkem 700 dotaziik toho Zen bylo 637 (91%), mub3 (9%). Délka
pedagogické praxe byla nasledujici:

a) pedagogicka praxe do 5 let: 155 (16%)
b) pedagogicka praxe 5 — 10 let: 81 (12%)
c) pedagogicka praxe 11 — 20 let: 156 (22%)
d) pedagogicka praxe nad 20 let: 348 (50%)

2.3Metoda vyzkumu

Pro skr dat jsem si vybrala on-line formu dotaznikuukvrychlému a
ekonomickému dogteni respondefitn. On-line forma dotazniknavic fedstavuje pro
respondenty nen&fné vyplréni a odeslani, coziigpiva k vysSimu ptiu respondetit

Dotaznik on-line zaroveusnaduje vyhodnocovani dat.

2.4Sbér dat

V praxi byly informace zjigovany pomoci on-line dotazniku, ktery byl vyteo
v aplikaci google formulk&. Url dotazniku bylo odeslano na cilové Skoly demai
v polovirg biezna 2011 s Zadosti degani vydujicim ¢eského jazyka a prosbou o
vyplnéni do 1. dubna 2011. Email také obsahoval instrysotebné pro spravné
vyplnéni. V pripad nejasnosti nebotipominek ohledé dotazniku m respondenti

kontaktovali fes emailovou poStu.
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2.5Zpracovani dat

Celou skupinu respondénjsem vyhodnocovala z& rovin (viz grafy na str. 57):
1. podle vSech diteli 700 respondent(100%)
2. podle délky pedagogické praxelcitela
a) pedagogicka praxe do 5 let: 155 (16%)
b) pedagogicka praxe 5 — 10 let: 81 (12%)
c) pedagogicka praxe 11 — 20 let: 156 (22%)
d) pedagogicka praxe nad 20 let: 348 (50%)
3. podle typu tridy, ve kterééestinari vyuduji ¢esky jazyk
bézna tida: 226 (32%)
integrovanéiida: 437 (63%)
specializovanéida: 36 (5%)

Analyza dat byla provedena v aplikaci MS Excel 200gsledky jednotlivych otazek

podle vSech respondénisou uvedeny ve vygevém grafu, ve kterém je uvedena
absolutni i relativnEetnost. Vysledky podle typtiid a podle délky pedagogické praxe
jsou pro moznost srovnani uvedeny v tabulce sivalatetnosti. V kazdé tabulce jsem

tucné zvyraznila hodnoty, o kterych se zmji ve vykladu pod tabulkou.
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Grafy rovin, podle kterych je vyvhodnocen dotaznik:

a. podle délky pedagogické praxaiteli

Délka pedagogické praxe

81; 12%
156; 22%

115; 16% @ 11-20 let
m nad 20 let
Odo 5 let
0 5-10 let
348; 50%
b. podle typutidy, ve kter&estindi vyucuji cesky jazyk
Vyberte typ t Fidy, ve kterémvyu €ujete €esky jazyk a
komunika €éni vychovu
36; 5%
226; 32% OV bézné tfidé (bez integrovanych

Z4akah)

B V integrované tfidé (Zaci bez i se
SPU)

0O Ve specializované tfidé (tfida
pouze s Zaky se SPU)

437, 63%
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2.5.1POJETIi VYUKY CESKEHO JAZYKA

2.5.1.1Dokaze sowasnéceskeé Skolstvi dostaténé pripravit Zaka na
osobni a pracovni Zivot?

Dokaze sou €asné ceské Skolstvi dostate €né pfipravit Zaka na
osobni a pracovni zivot?

67; 10% 8 1%

@ spiSe ano
166; 24% m spiSe ne

O ano

460; 65% one

Z uvedeného grafu vyplyva, zedtsina ceStin&i: 626 (89%) si mysli, Ze
souwrasné Skolstvi spiSe dok&zeppavit Zdka na osobni Zivot, 75 (11%ditelt o tom
pieswdéena neni.

Dokaze so@asnécéeské Skolstvi dostané pripravit zaka na osobni a

pracovni Zivot?

1. Podle typuiid

Vsichni Bézna tida Integrovana| Specializovana
respondenti tiéida tiida

1. Ano 10 11 9 8

2. SpisSe ano 65 64 66 84

3. SpiSe ne 24 24 24 8

4. Ne 1 1 1 0
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DokaZe sowdasnéceské Skolstvi dostaéné pripravit Zaka na osobni a

pracovni zivot?

2. Podle délky pedagoqické praxe

Do 5 let 5-10let 11 - 20 let Nad 20 let
A B C D
1. Ano 14% 7% 8% 9%
2. SpiSe ano 61% 76% 66% 66%
3. Spise ne 24% 15% 26% 24%
4. Ne 1% 2% 0% 1%

Vysledné hodnoty neukazuji zadné velké rozdilyazanu gitela podle délky
jejich praxe. Z uvedenych vysleildze usoudit, Ze nazor na poloZenou otazku neni

podmireén délkou praxe.

2.5.1.2Vérite, Ze vyWkujete vzdy jen to, co Z4aci v praxi vyuziji?

Véfite, Ze vyu €ujete vZdy jen to, co Z&ci v praxi vyuZziji?

29; 4%
86; 12%

254; 36% ~
O spise ne

W spiSe ano
One

O ano

330; 48%

Pouze 29 (4%fgestin&nt z celkového pé&tu je plre preswdéeno o tom, Ze vzdy

VYUCUji to, co Zaci v praxi vyuZziji, 86 (12%) respontien tom geswdceno neni. 330
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(48%) respondent(témei polovina dotazovanychéileltr) si mysli, Ze spiSe vyuji jen
to, co Zaci v praxi vyuZziji. 254 respond@ii86%) si mysli, Ze spiSe newyuli pouze to,

COo Z&ci pozdji vyuZziji.

Vérite, Ze vykujete vzdy jen to, co Zaci v praxi vyuziji?
1. Podle typuiid
VSichni Bézna tida Integrovana| Specializovana
respondenti tiida tiida
1. Ano 4% 4% 4% 3%
2. SpiSe ano 48% 34% 45% 47%
3. Spise ne 36% 51% 38% 36%
4. Ne 12% 11% 13% 14%

Pokud bychom gsetli vysledné hodnoty ,,ano” a ,spiSe ano* dostagichhom nasledujici

vysledné hodnoty:

Myslite si, Ze vyu@ujete jen to,

CO Zaci vyuziji v praxi?

Trida Ano, Spise ang
BéZzna 38%
Integrovana 49%
Specializovana 50%

Tyto hodnoty nevykazuji velké rozdily mezi ndzoneawyuziti vydované latky
v praxi, ale nizeme konstatovat, Zeitelé specializovanychiid si nejvice ze vSech
typu téid mysli, Ze vyauji jen to, co Zaci vyuziji v praxi.

Cestingi b&znych a integrovanychitl si mysli, Ze spie newuji to, co Z4ci
vyuziji v praxi, specializovangitly jsou o tom feswdéeni na 50%.
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Vérite, Ze vykujete vzdy jen to, co Zaci v praxi vyuZziji?

2. Podle délky pedagogické praxe

Do 5 let 5-10let 11 - 20 let Nad 20 let
A B C D
1. Ano 3% 1% 5% 5%
2. SpiSe ano 30% 41% 45% 55%
3. Spise ne 53% 42% 38% 29%
4. Ne 14% 16% 12% 11%

Pokud srovhname dvnejpaetnsjSi odpowdi (spiSe ano: 330 —

48%, spiSe ne:

254 — 36%), mzZeme si vSimnout nastajici geswdcenosti o vyuZitelnosti diva

v praxi v natistajici délkou pedagogické praxe.

Skupina A spiSe neniigs\wdcena (53%) o vyuZitelnosti vgovaného v praxi (nejvice
v porovnani s ostatnimi sledovanymi skupinami).kupsny B jsou odpo&di spiSe ano
— spiSe ne nejvyrovnasi, pricemz gevazuje odpoxd’ spiSe ne (42%). Skupina C je

spiSe peswdcena o vyuzitelnosti vytovaného (45%) a skupina D je o vyuZitelnosti

vyucovaného v praxiifeswdcena ze vSech skupin nejvice (53%).

2.5.1.3Je podle vas soéasné Skolstvi stereotypni, konzervativni?

Je podle vas sou €asné Skolstvi stereotypni, konzervativni?

20; 3% 66; 9%

272; 39%

339; 49%

@ ne
| spiSe ne
O spiSe ano
O ano
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Na otazku, zda je soasnéceské Skolstvi stereotypni, odgolo radikalre
,ano“ 20 (3%) respondeitz celkového p&tu dotazovanych, radik&in,ne* 66 (9%)
responderit. Témet polovina dotazovanych 339 (49%) odpd¥a, Ze sotasné

Skolstvi spiSe konzervativni neni, 272 (39%) jidp@&délo, Ze spiSe konzervativni je.
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Je podle vas sokasné Skolstvi stereotypni, konzervativni?
1. Podle typuiid
Vsichni Bézna tida Integrovana| Specializovana
respondenti tiéida tiida
1. Ano 3% 4% 2% 6%
2. SpiSe ano 39% 37% 39% 55%
3. Spise ne 49% 48% 50% 31%
4. Ne 9% 11% 9% 8%

Je podle vas sokasné Skolstvi stereotypni, konzervativni?
2. Podle délky pedagogicke praxe
Do 5 let 5-10 let 11 - 20 let Nad 20 let
A B C D
1. Ano 4% 4% 1% 3%
2. Spise ano 41% 41% 41% 37%
3. Spise ne 48% 45% 50% 49%
4. Ne 7% 10% 7% 11%

Vysledné hodnoty neukazuji Zadné velké rozdily zomd W&iteli na
stereotypnost Skolstvi podle délky praxe. Da s¢ tebudit, Ze nazor na poloZzenou

otazku neni podmém délkou praxe.
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2.5.1.4Uved’te Vasi kvalifikaci pro praci se zaky se SPU

Uved'te VaSsi kvalifikaci pro praci se Zaky se SPU

11%

42%

@ Zadné

(SPU)

® Kurz o problematice
specifickych poruch ué¢eni

O Vysoka Skola, obor specialni
pedagogika

Uved’te VaSi kvalifikaci pro praci se zaky se SPU

1. Podle typuiid

pedagogika

Bézné tida Integrovan&ida | Specializovana
tiida

Zadné 57% 38% 11%
Kurz o problematice

35% 53% 28%
SPU
VS, obor specialni

8% 9% 61%
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Uved’te Vasi kvalifikaci pro praci se Zaky se SPU

2. Podle délky pedagogické praxe

Do 5 let 5-10 let 11 -20 let Nad 20 let
A B C D

Zadné 58% 51% 35% 38%
Kurz o problematice

31% 42% 53% 50%
SPU
VS, obor specialni

11% 7% 12% 12%

pedagogika
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2.5.1.5Slozky podle jejich dilezitosti ve vyuceteského jazyka

19. - 23. Serad’te nasledujici slozky podle jejich
dulezitosti ve vyuce

9% @ jazykova pravidla

18%

W psany projev

22%

O zpracovat informace z
textu

O mluveny projev

0 m kultivovanost, rozmanitost
25% wpovedi

Vysledky jsem vypgitala vazenym gimeérem, ktery ukazuje, Ze 182 respondent

Mrivriw s

povazuje za nejdezitéjSi jazykova pravidla.

S A

Mluveny projev, mluvni pohotovostfipravenost komunikovat: 182 (26%).
Zpracovat informace z textu: 175 (25%).

Psany projev, pravopisna spravnost: 154 (22%).

Kultivovanost, rozmanitost vypédi: 126, (18%).

Jazykova pravidla,&iné rozbory: 63 (9%).
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Sarad’te nasledujici slozky podle jejich dlezitosti.

1. Podle typuiid

VSichni Bézna tida Integrovana | Specializovana
respondenti tiida tiida
1. Mluveny projev
(mluvni pohotovost,
_ 26% 26% 26% 27%
ptipravenost
komunikovat)
2. Zpracovat
_ 25% 25% 26% 25%
informace z textu
3. Psany projev,
_ 22% 22% 22% 24%

pravopis
4 Kultivovanost
(rozmanitost,

] 18% 18% 17% 17%
vynalézavost
vypowedi)
5 Jazykova
pravidla(wtné 9% 9% 9% 7%
rozbory)

Z vysledné tabulky, jejiz hodnoty byly vygithny vazenym mimérem, nizeme

vycist, Ze nejvyraz¥jSi rozdily v pojeti vyuky jsou mezicieli specializovanych a

zbylych typ tiid.

Cestindi specializovanychitd kladou oproti ostatnim skupinanst$i diraz na

mluvené dovednosti a naopak nejmernigad na jazykova pravidla.
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Sarad’te nasledujici slozky podle jejich dlezitosti.
2. Podle délky pedagogické praxe
Do 5 let 5-10 let 11 - 20 let Nad 20 let
A B C D
1. Mluveny projev
(mluvni pohotovost,
_ 27% 27% 27% 26%
ptipravenost
komunikovat)
2. Zpracovat
. 25% 27% 26% 25%
informace z textu
3. Psany projev,
_ 23% 22% 22% 22%
pravopis
4 Kultivovanost
(rozmanitost,
] 17% 16% 17% 18%
vynalézavost
vypowedi)
5 Jazykova
pravidla(wtné 8% 8% 8% 9%
rozbory)

NejpiekvapigjsSi vysledek z tabulky je podle mého néazoru srovrgodhledu
skupiny A a D na kultivovanost. Dalo by seéekavat, Zze neptSi zajem o jazykovou
kultivovanost projevi skupina A, protoze dnesni erod pedagogika kladestsi diraz
na dovednost vhodnformulovat rozmanité vypadi. Paradox# tuto dovednost vice

uprednosiiuje skupina D.
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2.5.1.6Jakéa forma vyjadrovani zala pirevlada v hodinach slohové a
komunikaéni vychovy?

12. Jaka forma vyjad fovani zak a previada v hodinach slohové a
komunika €ni vychovy?

56; 8%

O nepifevada ani jedna, jsou
nastejno

220; 32% @ mluvena

421; 60% O psana

Mrivrw s

mluveny projev, dalo serpdpokladat, Ze bude také nejuzigjg@hformou vyjadovani

ve vyuce slohové a komunikai vychovy. Z uvedeného grafu vSak vyplyva, ze 421
responderit (60%) dava mluvenému i psanému projevu ve vyuggsprostor. U 220
responderit (32%) gevliada mluvena, u 56 (8%) pak psana forma \rgjadhi.

Jaka forma vyjadiovani Zzaki prevlada v hodinach slohové a
komunikaéni vychovy?
1. Podle typuiid
VSichni Bézna tida Integrovana | Specializovan
respondenti tiida a tida
1. Negevlada ani
_ _ _ 60% 61% 62% 31%
jedna, jsou nastejno
2. Frevlada mluvena 32% 32% 29% 60%
3. Fevlada psana 8% 7% 9% 9%
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NejzretelrgjSi rozdily jsou mezi specializovanymi a zbylyrfidami. Na rozdil
od zaki béznych a integrovanychitl prevlada u zak se SPU ve specializovanych
tiidach mluvena forma vyjaédvani (60%), coz logicky vyplyva z jejich omezeni
v dovednosteckiteni a psani. Na druhou stranu odbornici na prodiéeon SPU uvadi,
Ze pro ¥tSinu Zak se SPU je nejvhodjsim zpisobem vyjatbvani Ustni projev. Dalo
by se proto &ekavat, Ze procento bude mnohem vySsi. Zarazejichize zdat, ze v 9%
specializovanychitd prevliada psany projev nad mluvenym.

Prekvapivy vysledek finasi i porovnani &nych a integrovanychit. Obecna
doporweni o preferovani mluveného projevu by toti#arplatit i pro tidy, ve kterych
jsou integrovani zaci se SPU. Vysledky vSak ukazigi mluvenému projevu se dava
prostor vice v &nych tidach nez v integrovanychilodem niize byt to, Ze vzajemna

komunikace mezi Zaky v integrovanycéfdach je pro &itele i pro zaky naréngjsi.

7~ 7

Jaka forma vyjadiovani Zaki prevlada v hodinach slohové a komunikéni

vychovy?
2. Podle délky pedagoqické praxe
Do 5 let 5-10let 11 - 20 let Nad 20 let
A B C D

1. Negevlada ani

_ _ _ 56% 54% 61% 63%
jedna, jsou nastejno

2. Fevlada mluvena 23% 33% 29% 35%

3. Fevlada psana 21% 13% 10% 2%

Velmi prekvapivé vysledky fineslo porovnani forem vyjdédvani podle délky

pedagogické praxe. Pro vSechny skupiny je si¢adictejné, procentuelni rozdily jsou

vSak velice napadné. Ze vSech skupin se mluvenémjevo v hodinach slohové a

komunikani vychovy nejvice &nuje skupina D (35%), nejmé&skupina A (21%), tedy

naopak, nez by se dal@ekavat. Psany projev nejvicéeplada u skupiny A (21%),

nejmérk u skupiny D (pouze 2%). Tento markantni rozdihizen byt dan délkou




pedagogické praxe. Pokud se podivame na zbylé rskupjistime, Ze fevaha psané
formy vyjadrovani ma s fibyvajicimi léty praxe sestupnou tendenci:

skupina A: 21%

skupina B: 13%

skupina C: 10%

skupina D: 2%
Z tohoto zjis¢éni Ize vyvodit, Ze titelé se snaZzi a zjewrse jim i dai hledat vhodné
zpasoby, jak co nejvice Zgenit do slohové komunikai vychovy mluvenou formu

vyjadrovani.

2.5.1.7Na které dovednosti je primarré zaméirena vase vyukaeského
jazyka?

15. Na které dovednosti je primarn & zamérena vase
vyuka éeského jazyka?

@ na komunikadéni

. dovednosti
358; 52% 336; 48% . ) .
m jazykove dovednosti

Na rozdil od pedeSlych otazek &a tato finést pohled nejen na slohovou a
komunika&ni vychovu, ale na celyfpdn®t cesky jazyk a literatura. Modefrpojaté
didaktiky ceského jazyka a komunikai vychovy uvadi, Ze,prednetem zajmu
komunik@né orientovaného jazykoveho viwani jsou primaré komunikani cinnosti;
teprve jejich prosednictvim se fednétem vydovani stava jazykovy systém, systém
slohovych Gtvat, funkenich styli apod.“*® Komunikani dovednosti by tedy &y byt

40 Sebesta, K.Od jazyka ke komunikaci. Didaktikeského jazyka a komunikd vychova.
Nakladatelstvi Karolinum, Praha, 1999, s. 60.
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hlavnim rysem mode#n pojatého vydovani ¢ceského jazyka. Jsou vnimany jako
komplex, ve kterém jsou také zahrnuty jazykové dowsti. Ne naopak.

Z uvedenych vysledk je Zejmé, Ze titelé stale vice &nuji pozornost
jazykovym dovednostem (358 responden52%) nez dovednostem komunikém
(336 respondent 48%).

Na které dovednosti je primarné zamérena vase vyukaeského jazyka?

1. Podle typuifd

VSichni Bézna tida Integrovana | Specializovana
respondenti tiida tiida
1. Na komunikani
_ 48% 48% 47% 69%
dovednosti
2. Na jazykoveé
_ 52% 52% 53% 31%
dovednosti

Uvedené vysledky ap ukazuji nej¢tSi rozdily mezi specializovanymi a
zbylymi tfidami. Zatimco u integrovanych aZmych tid prevladalo zameni na
jazykové dovednosti, ve specializovanydfddch gevazuje zarieni na dovednosti
komunikani, a to 0 38%. U integrovanyciid, ve kterych by seifpdpokladalo alespio
vétSi komunik&ni zangteni vzhledem k integracim Aake SPU, je dokonce jazykové
zametreni vysSi (0 6%) nez wbnych tid (0 4%).

Vysledky této otazky jsou az nap&dparalelni s odpad’'mi z predeslé otazky
¢. 2. U specializovanychiitl prevazuje ve slohové a komunéa vycho¥ mluvena
forma vyjadovani a celkovad vyukaeského jazyka je zafifena na komunikani
dovednosti. U integrovanych agzmych tid pievazuje ve slohové a komund
vychow psana forma vyjadvani a celkova vyuk@&eského jazyka je zatfena na

jazykové dovednosti.
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Na které dovednosti je primarné zamérena vase vyukaeského jazyka?

2. Podle délky pedagogické praxe

Do 5 let 5-10let 11 - 20 let Nad 20 let
A B C D
1. Na komunikani
, 45% 51% 48% 49%
dovednosti
2. Na jazykoveé
55% 49% 52% 51%

dovednosti

| pfes napadnou souvislost otazky2 a 3 ve fedesSlych vysledcich podle typ

téid, zde neni vi& Zadny napadny rozdil. Z toho vyplyva, zatelé skupin A, B, Ci D

maji nejspiSe rozdilny nazor na to, co to jsou koikagni a jazykové dovednosti.

At tak ¢i onak je zarazejici, Ze nejvice kladé&rak na jazykové dovednosti (0

10%) pra¢ skupina A, kterd by podle mého nazorélanbyt nejblize reformnim

zménam ve Skolstvi. Lehce povzbuzujiciibe byt skupina B, u kter&gvlada draz na

komunika&ni kompetence, hyjen o 2%.
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2.5.1.8Kterym dovednostem ¥nujete pravidelné ve vyuceceského
jazyka pozornost?

17. Kterym dovednostem v énujete pravideln & ve
vyuce ¢eského jazyka pozornost?

- 200
437; 20% 552: 25%

@ Gteni
m psani
O mluveni

O naslouchani

629; 29%
574; 26%

K. Sebestdika, Ze rovnorrné rozvijeni viech dovednosténi, psani, mluveni
i naslouchani je jednim ze zakladnichirysomunik&né pojatého vydovani cesky
jazyk*' Déale upozatuje na to, 7e do dnesni dobiepvava zanedbavani receptivnich
dovednosti dteni, naslouchani). Cilem této otazky bylo zjistila toto zanedbavani
pietrvava i v dnesni deéb

Z grafu je mozné vyvodit, Ze jednotlivé komunika sloZky jsou terk
rovnomerné rozvijeny, ovsem stale je viditelna dominantniehi oproti naslouchani (o
témei 10%), kterému je stale nejméminovana pozornost. K. Sebesta to whye tim,
Ze naslouchani éteni jsoucinnosti, které nejsou tak snadno vykazatelnécéteiné

jako psani a mluveni. Stejnyivbd tomu n@izeme picist i dnes.

“! srov.Sebesta, K.0Od jazyka ke komunikaci. Didaktikaského jazyka a komunikd vychova.
Nakladatelstvi Karolinum, Praha, 1999, s. 62.
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Kterym dovednostem ¥nujete pravidelné ve vyuceé¢eského jazyka
pozornost?
1. Podle typurid
Vsichni Bézna tida Integrovana | Specializovana
respondenti tiéida tiéida
1. Mluveni 29% 28% 29% 27%
2. Psani 26% 26% 26% 27%
3. Cteni 25% 27% 24% 29%
4. Naslouchani 20% 19% 21% 17%

Vysledné hodnoty nam ukazuji, Ze mezxnmymi typy tid nejsou tak vyrazneé

rozdily. Z tabulky je moZno soudit, Ze specializo&&idy jsou zansfeny na dovednosti

naslouchani ze vSech skupin neji€h7%). Jak jsem se zminila v teoreticiésti, Zaci

se SPU ve srovnani s vrstevniky bez poruchy jazykiowociélré problematicky

realizuji swij komunika&ni zangr. Je proto nutné vzajemneému mluveni a naslouchani

My~

vénovat ve vyuce mnohem vice prostoru neZinch tid a nez je mu v s@éasnosti

vénovano.

Kterym dovednostem ¥nujete pravidelné ve vyuceceskeho jazyka
pozornost?
2. Podle délky pedagogické praxe
Do 5 let 5-10let 11 — 20 let Nad 20 let
A B C D

1. Mluveni 30% 30% 30% 29%
2. Psani 28% 25% 26% 25%
3. Cteni 24% 25% 24% 26%
4. Naslouchani 18% 20% 20% 20%
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Uvedené vysledné hodnoty nam neukazuji Zzadné ngramzdily mezi
skupinami. Respondenti se podle réedi délky pedagogické praxe énuji

komunikanim dovednostem stejnouwmu.

2.5.1.9Dodrzujete pravidelné hodinovou dotaci slohové a komunikéni
vychovy v tydennim planu?

13. Dodrzujete pravideln & hodinovou dotaci slohové
a komunika €ni vychovy v tydennim planu?

117; 17%

O ano
| ne

579; 83%

Z praxe je obeecnznamo, Ze pokudcitel nestiha probirat latku v mluvnici podle
stanoveného planu, dohani skluz v hodinach liteyahebo slohové a komuni&ai

vychovy.
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DodrZujete pravidelné hodinovou dotaci slohové a komunikéni

vychovy v tydennim planu?

1. Podle typuiid

VsSichni Bézna tida Integrovana | Specializovana
respondenti tiida tiida

1. Ano 83% 85% 82% 89%

2. Ne 17% 15% 18% 11%

ProtoZe uitelé specializovanychitl kladou ze vSech skupin nejmengfat na

jazykova pravidla, da sergrdpokladat, Ze budou nejvice dodrzovat hodinovaaaio

komunika&ni a slohové vychovy v tydennim planu.

DodrZujete pravidelné hodinovou dotaci slohové a komunikéni

vychovy v tydennim planu?

2. Podle délky pedagoqické praxe

Do 5 let 5—10 let 11 - 20 let Nad 20 let
A B C D
1. Ano 86% 90% 79% 83%
2. Ne 14% 10% 21% 17%

Nejvétsi rozdil (o 11%) mizeme vigt mezi skupinou B a C.
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2.5.1.10 Zapojujete jazykova cviceni do konkrétnich
komunikaénich situaci?

18. Zapojujete jazykova cvi €eni do konkrétnich
komunika €énich situaci?

12; 2%
154; 22%
@ spiSe ano
m spiSe ne
O ano
409; 59%
117; 17% one

Uz didaktiky osmdesatych let wdaiovaly potebu odklonu od izolovanych
jazykovych cwvéeni vytrzenych z kontextu a naopak nutnost jejickpageni do
komunikaniho kontextu. Z uvedeného grafu vyplyva, ZSna respondefitse timto

pozadavkenitidi.
Zapojujete jazykova cviceni do konkrétnich komunikatnich situaci?
1. Podle typuiid
Vsichni Bézna tida Integrovana| Specializovana
respondenti tiida tiida
1. Ano 22% 25% 20% 33%
2. SpiSe ano 59% 57% 60% 53%
3. Spise ne 17% 14% 19% 14%
4. Ne 2% 4% 1% 0%
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Z uvedeného grafu Ize usoudit, Ze nejvice se gaaykova cvieni zapojit do
kontextu vydujici specializovanychiid, coz nejspiSe vychazi z obecnych zasad pro

praci se zaky se SPU, které tento pozadavek vyiaduj

Zapojujete jazykova cviceni do konkrétnich komunikaénich situaci?
2. Podle délky pedagogické praxe
Do 5 let 5-10 let 11 — 20 let Nad 20 let
A B C D

1. Ano 17% 25% 61% 23%
2. SpiSe ano 47% 57% 23% 60%
3. Spi3e ne 33% 14% 16% 15%
4. Ne 3% 4% 0% 2%
2.5.1.11 Vyuzivaji zaci k psani slohovych praci PC?

11. Vyuzivaiji Zaci k psani slohovych praci PC?

148; 21%

@ vetSinou ne

| \&tSinou ano

562; 79%
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VyuZzivaji Zaci k psani slohovych praci PC?

1. Podle typuiid

Vsichni Bézna tida Integrovang Specializovana
respondenti tiida tiida

1. SpiSe ano 21% 24% 19% 25%

2. SpiSe ne 79% 76% 81% 75%

Vyuzivani moznosti piitace se jevi jako vhodna kompeknacesta pro zaky se
SPU, proto neniiekvapujici, Ze pravwitelé specializovanychitl vyuzivaji psani na

pocitaci nejvice (celkem 25% respondéptze vSech dotazovanych skupin.

VyuZzivaji Zaci k psani slohovych praci PC?

2. Podle délky pedagoqické praxe

Do 5 let 5-10 let 11 - 20 let Nad 20 let

A B C D
1. SpisSe ano 86% 90% 79% 83%
2. SpiSe ne 14% 10% 21% 17%
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2.5.2KLI COVE KOMPETENCE A METODY
KRITICKEHO MYSLENI

Jaka je vaSe pedagogicka praxe?

81; 12%
156; 22%

@ 11-20 let
m nad 20 let
Odo 5 let

0 5-10 let

115; 16%

348; 50%

Po séazeni respondeinpodle délky pedagogické praxe dojdemérktb vyslednym
hodnotéam:
Pedagogicka praxe 5 — 11 let (skupina A): 81 redpoti (12%)
Pedagogickéa praxe do 5 let (skupina B): 115 respoiid(16%)
Pedagogicka praxe 11 — 20 let(skupina C): 156 redguti (22%)
Pedagogickéa praxe nad 20 let (skupina D): 348 redgaati (50%)

Jak tedy vidime, ne§tSi zastoupeni #h ucitelé s praxi nad 20 let.
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2.5.2.1Stanovujete si [¥i planovani vyuky za cil také kltové
kompetence?

Stanovujete sip fFiplanovani vyuky za cil také kli €ové

kompetence?

34; 5%

187; 27%

166; 24%

@ ano
m spiSe ano
O spiSe ne

One

313; 44%

Pojem kléové kompetence (KK) je v pedagogické praxi stalieném jako novy
termin, se kterym s&ada diteli jeS€ zcela neztotoznila. Itps to vysledné hodnoty
ukazuji, ze 187 (27%) dotazovanych odfo, Zze si KK stanovuje ip planovani
vyuky za cil a tér& polovina vSech dotazovanych: 313 (44%) odjdla, Ze si KK
spiSe stanovuje z cil vyuky. OdpaV ,ano” a ,spiSe ano” tedy t¥dvétSinu odpovdi:
500 respondent(71%), odpow¥di ,ne" a ,spiSe ne* tvih menSinu: 200 (29%).

Stanovujete si Fi planovani vyuky za cil také kl¢ové kompetence?
Do 5 let 5-10let 11 -20let Nad 20 let
A B C D
1. Ano 3% 21% 23% 32%
2. SpiSe ano 41% 47% 42% 45%
3. Spise ne 30% 25% 31% 18%
4. Ne 3% 7% 5% 5%
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Vysledné hodnoty ukazuji, Ze nejndére vSech dotazovanych skupin si KK za
cil stanovuje skupina A (3%), nejvice skupina D%32tedy naopak, nez by se dalo
ocekavat. Mize to vyplyvat z toho, Ze skupina A nema tolik pickkych zkuSenosti a

klicové kompetence nepoklada za talkedite.

2.5.2.2Podrizujete vybér vyukovych metod stanovenym ciim?

Pod¥izujete vyb ér vyukovych metod stanovenymcil am?

11; 2%
58; 8%

258; 37% m ano

| spiSe ano
O spiSe ne
one

373; 53%

Vysledné hodnoty grafu ukazuji, Ze 373 (53%), §tSina respondefitvybér
vyukovych metod stanovenym iih spiSe poilzuje, 58 respondeint (8%) spiSe
nepodizuje. 258 respondeini{37%) odpo¥délo, Ze vylEr metod potizuje stanovenym
cilam, 11 respondefit(2%) nepotizuje. Obecn tedy miZzemefici, Ze Witelé spiSe

podiizuji svij vybér vyukovych metod stanovenym inih.
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Podrizujete vybér vyukovych metod stanovenym cidm?
Do 5 let 5-10 let 11 -20 let Nad 20 let
A B C D
1. Ano 25% 25% 35% 45%
2. Spise ano 55% 62% 55% 49%
3. Spise ne 17% 12% 8% 5%
4. Ne 3% 1% 2% 1%

Z nasledujici tabulky vyplyva, Ze skupina D seviw snazi vybirat vyukové
metody v zavislosti na stanoveném cili (45%), nejpEak skupina A, B (25%).

Pokud séteme vysledné odpeédi ,ano a ,spiSe ano”, dostaneme nasledujici hogno

Vybér metod vzhledem k cili
Skupina Ano, SpiSe anp
A 80%
B 87%
C 90%
D 94%

Tyto vysledné hodnoty nam ukazuji, & ma pedagog delsi praxi, tim vice findje
vybér vyukovych metod stanovenymoih. Je mozné, Ze je to dano zkuSenostmi, které
pedagog Ehem své praxe ziskava.
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2.5.2.3Zarazujete na kazdy konec hodiny reflexi (shrnuti, olddnuti za
hodinou)?

Zarazujete na kazdy konec hodiny reflexi (shrnuti, ohl  édnuti za

hodinou)?
21; 3%
94; 13%
@ spiSe ano
m ano
183; 26% 401; 58% O spise ne
| one

Reflexe (shrnuti, ohlédnuti za hodinou) je posledst vyukového modelu E —
U — R. Je to ta faze vyavani, ve které si zakiidli, co vSechno se danou hodinu ¢iku
diky cemuz si urychluje a zkvatitije proces &eni.

Vysledky grafu ukazuji, Ze 183 dotazovanych (26%jazuje za kazdou
vyucovaci hodinu reflexi, 401 respondént8% - ¥tSina dotazovanych) odpésklo,
Ze reflexi spiSe zazuje, 94 respondant (13%) spiSe netazuje a ubec reflexi do
vyuky nez#azuje 21 respondani3%). Z uvedenych hodnotirheme v¥ist, Ze valna

vétSina Witelt do své vyuky reflexi zazuje.
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Zaiazujete na kazdy konec hodiny reflexi (shrnuti, olddnuti za

hodinou)?
Do 5 let 5-10 let 11 - 20 let Nad 20 let
A B C D
1. Ano 11 10 25 35
2. SpiSe ano 53 62 63 56
3. Spise ne 28 26 10 7
4. Ne 8 2 2 2

Vysledné hodnoty ukazuji, Ze ze vSech sledovarskeipin nejvice za kazdou
vyucéovaci hodinu z@zuje reflexi skupina D (35%). NejpetrejSi skupinou, ktera
vibec neztazuje na konec hodiny reflexi, je skupina A (8%Qkid seéteme vysledné

hodnoty ,ano* a ,spiSe ano“, vyjde nam vyslednautkd s hodnotami, které nam

ukazuji, zecim ma pedagog delSi praxi, tim vicéazaje na konec hodiny reflexi.

[®)

Reflexe
Skupina Ano, SpiSe an
A 64%
B 2%
C 88%
D 91%

2.5.2.4Vyberte vyukové metody, které pravidel® vyuzivate ve vyuce

V néasledujici tabulce jsouiseeny vyukové metody a formy podle miry jejich

uzivanosti ve vyuce. Vysledky jsou vyhodnoceny podBech respondent(700
responderit = 100%). U kazdé metody uvadim jeji nazev, absolabdnotu ukazujici

pocet respondent ktefi metodu pravidekh uzivaji ve vyuce, dale relativni hodnotu

zn&ici procentuelni uzivanost.
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Vvberte vyukové metody, které pravidel® vyuzivate ve vyuce

(podle vSech responddit

N4zev metod Absolutni Relativni
y hodnota hodnota

Samostatna prace 632 90,29%
Skupinova prace 615 87,86%
Vyhledavani informaci 593 84,71%
Hry 546 78,00%
Diskuze 537 76,71%
Kladeni otazek 506 72,29%
Projekt 438 62,57%
Kli¢ova slova 430 61,43%
Premysleni ve dvojicich a wavericich 426 60,86%
Volné psani 405 57,86%
MysSlenkova mapa 379 54,14%
Brainstorming 372 53,14%
E-U-R 361 51,57%
Exkurze 312 44.57%
Cteni v rolich 308 44,00%
Zpiehazené &ty 307 43,86%
Cteni s pedvidanim 306 43,71%
V-CH-D 285 40,71%
Hrani roli 248 35,43%
simulani hry 248 35,43%
Zprava z ®kolika zdroji 213 30,43%
Demonstrace 211 30,14%
Od otazky k otazce 204 29,14%
Dialogicka metoda 199 28,43%
Uznani - otazka 180 25,71%
Petilistek 167 23,86%
Rizena pedstavivost 142 20,29%
Skladankové &eni 109 15,57%
I.LN.S.E.R.T 108 15,43%
Analyza cnych rysi 71 10,14%
Pyramidovy pibéh 68 9,71%
Podvojny denik 50 7,14%
Kmeny a kaéeny 42 6,00%
Kostka 39 5,57%
Venniv diagram 32 4,57%
Kolujici flipy 31 4,43%
Kolem dokola 29 4,14%
Ctyti rohy 23 3,29%
R/IA/FIT 3 0,43%
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Nasledujici graf indSi porovnani uzivanosti jednotlivych metod podisch rovin
vyhodnocovani (podle délky pedagogické praxe agpbyqiu tidy).

Vyberte vyukové metody, které pravidéiyuzivate ve
vyuce
(vysledné hodnoty jsou uvedeny v procentech)
Pedagogicka praxe Typ kidy
Vyukové metody | S| 7| R| 3 |% |3 2cT
o1 | o 5 13853
o| o B| &7 3 3B
— o DOy =
Skupinové prace 83,48 |96,30|85,90| 87,64 | 86,28 | 88,56 | 83,33
Samostatna préace 87,83 |96,30|/89,74| 89,37 | 90,27 | 90,85 | 77,78
Vyhledavani informaci 81,74 |88,89|81,41| 8563 | 79,65 | 86,96 | 83,33
Diskuze 68,70 |85,19|78,21| 76,15 | 80,53 | 75,29 | 63,89
Kladeni otazek 70,43 |83,95|73,08| 69,25 | 73,45 | 71,17 | 72,22
Hry 80,87 |80,25|75,64| 77,01 | 73,89 | 79,63 | 77,78
Volné psani 56,52 |72,84|59,62| 53,74 | 59,29 | 58,58 | 38,89
Projekt 51,30 |71,60|64,74| 62,93 | 65,04 | 62,01 | 47,22
Myslenkova mapa 49,57 [69,14(57,69| 50,29 | 53,10 | 56,06 | 30,56
Brainstorming 62,61 |67,90|52,56| 46,55 | 53,10 | 54,23 | 36,11
Kli¢ova slova 52,17 |64,20|57,69| 64,94 | 64,16 | 60,41 | 50,00
Premysleni ve dvojicich a ve
&tveficich 52,17 |64,20|57,05| 64,08 | 61,06 | 61,33 | 50,00
E-U-R 46,09 |59,26|55,77| 49,43 | 51,77 | 51,72 | 47,22
Exkurze 4348 |50,62|44,87| 42,82 | 48,23 | 42,79 | 38,89
Cteni s predvidanim 43,48 [48,15(39,74| 44,25 | 48,67 | 40,50 | 47,22
Zpiehazené véty 39,13 |46,91|48,08| 42,53 | 48,67 | 40,50 | 50,00
Cteni v rolich 38,26 |46,91|43,59| 44,83 | 46,02 | 42,79 | 41,67
Hrani roli 38,26 |46,91|34,62| 31,90 | 33,19 | 35,70 | 41,67
simulaéni hry 38,26 |46,91|34,62| 31,90 | 33,19 | 35,70 | 41,67
Demonstrace 26,96 |39,51|26,92| 29,89 | 33,19 | 27,46 | 38,89
V-CH-D 24,35 |37,04|42,31| 4598 | 38,05 | 41,19 | 44,44
Zprava z nékolika zdroji 17,39 |37,04|30,77| 32,76 | 29,20 | 31,35 | 25,00
Dialogicka metoda 34,78 |35,80|24,36| 26,15 | 28,32 | 27,69 | 33,33
Uznani - otazka 13,91 |35,80|23,08| 28,16 | 30,97 | 21,28 | 38,89
Od otéazky k otazce 19,13 |34,57|21,79| 33,91 | 32,74 | 25,63 | 41,67
Pétilistek 25,22 |32,10|26,92| 20,11 | 21,68 | 25,63 | 16,67
Rizena predstavivost 15,65 |28,40|19,87| 19,83 | 17,70 | 21,05 | 25,00
Skladankové ugeni 13,04 |24,69|19,87| 12,07 | 16,81 | 14,42 | 19,44
I.IN.S.E.R.T 15,65 |23,46|19,23| 11,78 | 15,49 | 16,25 | 5,56
Pyramidovy pfib&h 8,70 [11,11[10,90| 9,20 | 11,95 ]| 8,47 | 8,33
Analyza vécnych rysu 348 |988 | 705 13,79 | 12,39 | 9,38 | 5,56
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Kmeny a kofeny 3,48 | 864|577 | 6,32 7,52 | 549 | 2,78
Venn(v diagram 1,74 | 741|641 | 4,02 3,98 | 503 | 2,78
Podvojny denik 6,96 | 741|897 | 6,32 6,64 | 8,01 | 0,00
Kostka 522 | 741|705 4,60 841 | 435 | 2,78
Kolujici flipy 348 | 6,17 | 769 | 287 4,87 | 458 | 0,00
Ctyfi rohy 1,74 | 6,17 | 449 | 2,59 2,21 | 4,12 | 0,00
Kolem dokola 261 [370]385 | 4,89 3,98 | 412 | 5,56
R/IA/FIT 0,87 | 0,00 | 1,28 | 0,00 0,88 | 0,23 | 0,00

Cilem této otadzky bylo zjistit uzivanost metod ikkEho weni ve vyuceceského
jazyka.

Zajimavy pohled pindsi srovnani uzivanosti metod kritického mysSlemézi
uciteli s praxi do pti let a witeli s praxi nad dvacet let. Z tabulky vyplyva, éestinéi
s praxi nad dvacet let ve své vyuce uzivaji nafildduetody vice nezditelé s praxi do
péti let: Kolem dokola,Ctyii rohy, Kolujici flipy, Venriv diagram, Kmeny a Keny,
Analyza \&cnych rys;, Pyramidovy pibéh, Rizena pedstavivost, Od otazky k otazce,
Uznani — otazka, Zprava zkolika zdroji, V — CH — D, Zpehazené &ty, cteni
s predvidanim, E — U — R,Bmysleni ve dvojicich a veétvericich, Klicova slova,
MysSlenkova mapa.

Cestindi s praxi do pti let ve své vyuce uZivaji nasledujici metody vies
cesStindi s praxi nad dvacet let: R/A/F/T, Kostka, Podvojdgnik, I.N.S.E.R.T,
Skladankoveé &eni, Rtilistek, Brainstorming.

Z tohoto porovnani vyplyva, Z&estindi s praxi nad dvacet let majétéi zasobu
metod, které pravidetrzaazuji do své vyuky.

Jak vyzkum ukazujgadacestin&i ve své vyuce #které metody tbec neuzivaji.
Proto v zagrecné kapitole uvadim navrhy vyuziti menzivanych metod ve slohové
vyuce ve fornd pracovnich list. Funkénost vytvdenych hodin jsem a@¥ila v praxi ve

specializovanychrtdach.
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2.6Posouzeni vyzkumnych hypotéz

2.6.1Pojeti vyuky

1. Ucitelé vSech skupin budou spiSefe@swdéeni, Ze vywuji to, co Zzaci pozdji
VyuZziji v praxi.
Vysledky prokéazaly, Zeditelé jsou spiSeipswdéeni, Zze vzdy vytuji to, co
Z&ci pozdji uplatni v praxi.

Vyzkumna hypotéza byla potvrzena

2. Cestin&i s praxi do 5 let budou méi preswdéeni o vyuZitelnosti Wiva
v praxi nez ¢estinéfi s praxi nad 20 let.
Vysledky prokézaly, z€esStin&i s praxi do 5 let jsou nejmérmpieswdéeni o
tom, Ze vyduji to, co Zaci v praxi vyuziji, nejvicergs\wdceni o vyuzitelnosti
uciva praxi jsowcestingi s praxi nad 20 let.

Vyzkumna hypotéza byla potvrzena

3. Cestin&“i s praxi do 5 let budou povaZzovateské Skolstvi za konzervativni
vice neZestin&ti s praxi nad 20 let.
Vysledné hodnoty prokazaly, Zestindi s praxi do 5 let povazufieské Skolstvi
za vice konzervativni neestindi s praxi nad 20 let.

Vyzkumna hypotéza byla potvrzena

4. Cestinati b&znych, integrovanych i specializovanychifd budou povazovat
za nejdilezitéjSi rozvijet u zaka mluveny projev a dovednost zpracovat
informace z textu, za nejmés dilezité znalost jazykovych pravidel.
Vysledky prokéazaly, Z&estin&i béznych, integrovanych i specializovanyg¢fdt

informace z textu a za nejmedilezité znalost jazykovych pravidel.

vyzkumna hypotéza byla potvrzena
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. Cestin&* specializovanych ¥id budou povaZovat mluveny projev za vice
dilezity a jazykova pravidla za mér dilezitd v porovnani s Eznymi a

integrovanymi tiidami.

Vysledky prokazaly, Z€esStin& specializovanychitd kladou oproti ostatnim
skupindm ¥tSi diraz na mluvené dovednosti a naopak nejmerigazd na
jazykova pravidla.

vyzkumn@ hypotéza byla potvrzena

. Cestin&* specializovanych ¥id se ve vyuce budou vice zafovat na

komunikaéni dovednosti, ¢eStinaki béznych a integrovanych Fid na

jazykové dovednosti.

Vysledky prokazaly, Ze vyuka ve specializovanyétidch je zarena primara

na komunikani dovednosti, naopak vyuka ¥amych a integrovanycltidach na
jazykové dovednosti.

vyzkumn@ hypotéza byla potvrzena

. Cestin&ti integrovanych téfd se ve vyuce budou zadfovat na komunikaéni
dovednosti vice neZestinari béznych trid.

Vyuka v integrovanychridach je na komunikai dovednosti zattena nejméa
ze vSech typ trid.

vyzkumna hypotéza byla vyvracena

. Ve specializovanych itidach se bude v hodinach slohové a komunikai

vychovy uzivat mluvenad forma vyjad‘ovani vice nez v Bznych a
integrovanych tfidach.

Vysledky prokazaly, Ze mluvena forma vyjadani se v &nych tidach uziva
mnohemcastji nez u Eznych a integrovanycltit.

vyzkumna hypotéza byla potvrzena

. Uintegrovanych tfid se v hodinach slohové a komunikai vychovy bude
mluveny projev uzivat vice nez u &znych tid.

V integrovanych iidach se mluveny projev uzivad nejmiépe vSech zbylych
typu tiid.

vyzkumna hypotéza byla vyvracena
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10. Cestinati specializovanych ¥id se budou oproti zbylym ¥idam vice ¥novat
mluveni a naslouchani, nejmé& dovednosteméteni a psani.
Vysledky ukéazaly, Ze specializovangédy se oproti zbylymitdam vice ¥nuji
dovednostem mluveni a naslouchani.

vyzkumna hypotéza byla potvrzena

11.Hodinovou dotaci slohové a komunik#éni vychovy budou dodrzovat vice
¢estinari specializovanych tid nezéestinati béznych a integrovanych Fid.
Vysledky prokazaly, Zeditelé specializovanychitd dodrzuji hodinovou dotaci
slohové a komunikai vychovy vice neZditelé béznych a integrovanyclhiitl.

vyzkumn@ hypotéza byla potvrzena

12.Hodinovou dotaci slohové a komunik#éni vychovy budou dodrzovat vice
¢estinafi integrovanych tid nezéestinafi béznych trid.
Vysledky ukazaly, Ze dZné tidy dodrzuji dotaci slohové a komuniké
vychovy pravidelgji nez witelé integrovanychiid.

vyzkumna hypotéza byla vyvracena

13.Cestin&i specializovanych ¥id budou zapojovat jazykova cweni do
konkrétnich komunikaénich situaci ¢astji nez ¢estinai béznych a
integrovanych tid.
Vysledky prokazaly, Ze nejvice se snaZi jazykovdcemi zapojit do
komunikaniho kontextu vytujici specializovanychid.

vyzkumna hypotéza byla potvrzena

14.Cestin&i integrovanych t¥id budou zapojovat jazykova cwéeni do
konkrétnich komunikaénich situaciéastji nez ¢estinari béznych trid.
Cestin& integrovanych ifid zapojuji jazykova cveni do konkrétnich
komunika&nich situaci mé&hnez Zné a specializovanédy.

vyzkumna hypotéza byla vyvracena
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15. Cestinati specializovanych ¥id budou vyuZivat paita¢ k psani slohovych
praci vice nez ditelé béZnych a integrovanych ¥id.
Vysledky prokézaly, Ze ggfta¢ jako nastroj k psani vyuZivaji nejnién
integrované, potédiné a nejvice specializovarrédy.

vyzkumna hypotéza byla potvrzena

2.6.2Kli ¢ové kompetence

16.Cestinati s praxi do 5 let si budou stanovovat za cil Klové kompetence vice
nez¢estinari s praxi nad 20 let.
Vysledné hodnoty ukézaly, Ze nejvice si za cil otaji klicové kompetence
cestindi s praxi nad 20 let, nejmé&pakcestingi s praxi do 5 let.

Vyzkumna hypotéza byla vyvracena

17.Vybér vyukovych metod budou podizovat stanovenym ciim vice éestinai
s praxi nad 20 let neZestinafi s praxi do 5 let.
Vysledné hodnoty prokazaly, Ze nejvice &ylvyukovych metod paditkuji
stanovenym ciim ¢estin&i s praxi nad 20 let, naopak nejmi@estingi s praxi
do 5 let. Mizemefici, Ze¢im mé pedagog delSi praxi, tim vice findje vyher
vyukovych metod stanovenym iwih

Vyzkumna hypotéza byla potvrzena

18.Reflexi budou zaazovat za kazdou vydovaci hodinu vicetestinai s praxi
nad 20 let neXestina‘i s praxi do 5 let.
Vysledné hodnoty prokazaly, Ze ze vSech sledovarslaipin nejasgji za
kazdou vywdovaci hodinu zi@zuji reflexi gitelé s praxi nad 20 let, nejme&n
cestindi s praxi do 5 let.

Vyzkumna hypotéza byla potvrzena
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2.7Diskuse nad vysledky

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit naza@estin&i 2. stup® na pojeti vyuky

podle €chto #i typua trid: bézné tidy bez zak se SPU,idy integrujici Zaky se SPU,

tiéidy specializované na zaky se SPU. Druhym cileno kyjistit postoj diteli ke

klicovym kompetencim podle délky pedagogické praxehgktazovanyckiestin&a:
do5let,5—-10let, 11 — 20 let, nad 20 let.

Nejprve heslovit shrnu jednotliva zjigni vyzkumu podle rozfleni, poté se

kratce pokusim vysilit jejich souvislosti.

Vyzkum ginesl tyto vysledky:

Specializovana tida

Ze vSech typ tiid jsou @itelé této skupiny nejvicerpswdceni o tom, Ze
spiSe vyduji to, co Zaci vyuZiji v praxi.

Ze vSech typ tiid klade nej¥tSi diraz na mluvené dovednosti a nejmensi
duraz na jazykova pravidla.

Vyuka je zamdiena primarty na komunikani dovednosti, naopak vyuka
v béZnych a integrovanychiittach na jazykové dovednosti.

Ze vSech typ tiid uziva nejastji mluvenou formu vyjatbvani v hodinach
komunika&ni a slohové vychovy.

Ze vSech typ tiid se nejvice &nuje dovednostem mluveni a naslouchani.
Ze vSech typ tiid nejvice dodrzuje hodinovou dotaci slohové a koikatni
vychovy.

Ze vSech typ trfid se nejvice snazi imrovat jazykova céeni do
komunikaniho kontextu.

Ze vSech typ ttid nefastji vyuZivaji paitac jako nastroj k psani.

Integrovana tiida

Ze vSech typ tiid je nejmén zaneiena na komunikani dovednosti, nejvice
pak na dovednosti jazykové.

Ze vSech typ tfid nejméss uziva mluveny projev v hodindch komunikéa
slohové vychovy.

Ze vSech typ ttid dodrZzuje hodinovou dotaci komundt a slohové

vychovy.
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- Ze vSech typ ttid nejmég zapojuje jazykova cweni do konkrétnich
komunika&nich situaci.
- Ze vSech typ ttid nejmérs uziva paita¢ jako néstroj k psani.
Cestin&“i s praxi do 5 let
- Ze vSech typ tiid si nejmén stanovuiji kiEové kompetence za cil vyuky.
- Ze vSech typ tiéid nejmért podizuji vybér vyukovych metod stanovenym
cilam.
- Ze vSech typ tiid nejmér za‘azuji reflexi do vyukového procesu.
- UZivaji mér metod kritického mysleni ve vyuce négstindi s praxi nad
dvacet let.
Cestin&“ s praxi nad 20 let
- Ze vSech typ tiid si nejvice stanovuji kKlové kompetence za cil vyuky.
- Ze vSech typ tiid nejvice potlzuji vybér vyukovych metod stanovenym
cilam.
- Ze vSech typ ttid nejvice z&azuiji reflexi do vyukového procesu.
- UzZivaji vice metod kritického mysleni ve vyuce egtindi s praxi do pti

let.

Srovnavani vysledk béznych, specializovanych a integrovanyéfd tprineslo
Zjisténi, Ze nejmé& komunik&né zaneiena vyuka je v integrovanychridach.
Vzhledem k tomu, Ze 38%citelt vyucujicich v integrovanychtidach nema zadné
vzaklani ohledw problematiky SPU, bychom mohli soudit, Zgtelé nejsou dostataé
informovani o metodach prace énito zaky. Mizeme se proto domnivat, Ze kv
neznalosti problematiky ze strangitelt jsou Zaci v&chto #idach vnimani jakoiiitez,
ktera se pak nejspiSe odrazi i v kwalijuky.

Z tohoto divodi je mozZné konstatovat, Ze sasny stavceské Skoly neni
dostatén¢ pripraven pro moderni inkluzi v takové ifaj aby splovala swj Gcel (viz
teoretickacast, kap. Segregace, integrace, inkluze). Aby sdasSkohla plg otewit
inkluzivnimu modelu, je nejprveédba zajistit gitelim dostaténé znalosti a dovednosti
0 praci s&mito zaky a o uzivani inkluzivnich postudro zaky se SPU proto shagt
v souwtasnosti nejvyhodfiSi podminky ve specializovanyadidach.

Zaka mluveny projev a dovednost zpracovat informacexiut a za nejméndilezité

znalost jazykovych pravidel. V dalSi otdzce a&estin& odpovidali, Ze primarh je
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jejich vyuka zansena na jazykové dovednosti, sekundara dovednosti komunikai.
Tento rozpor mZze znamenat, zZ&kitelé sice smysli v duchu moderni pedagogiky, ktera
stavi komunik&né pojatou jazykovou vyuku na prvni misto (viz tealed ¢ast, kap.
Pojeti slohového vyiovani v minulosti a dnes), ale zaravigo Wwitelé Zejme newdi,

jak by komunik&né pojaté vydovani nelo vypadat.

Velice zajimavé vysledkyimeslo srovnani pojeti vyuky mezestin&i s niznou
délkou pedagogické praxe. Respondenty jsem étib@ddo ¢tyi skupin podle délky
praxe (do 5 let, 5 — 10 let, 11 — 20 let, nad 2p4anern¢ kvali porovnani pedevsim
prvni a posledni skupiny, jelikoZ &vzajimalo, jestliceStin&i s praxi do 5 let (jedina
skupina, kter4 if8la do praxe po reforénSkolstvi) budou skupinou, kter4 bude ve své
vyuce nejvice operovat s &tivymi kompetencemi.

Vysledky vyzkumu ale ukazaly, Zestindi s praxi do 5 let si ze vSech tyfid
nejmérk stanovuji kléové kompetence za cil vyuky, nejndérpodizuji vybeér
vyukovych metod stanovenym iih a nejmé# zarazuji reflexi do vyukového procesu.
Vyuka této skupiny je nejvice ze vSech skupin d@ma na jazykové dovednosti.
Zarovei tato nejmladsSi skupina respondejg ze vSech skupin nejm&preswdcena o
tom, Ze vyduje to, co pozéi Zaci v praxi vyuZziji.

Na rozvoj komunikénich dovednosti se nejvice zé&mgi ¢estindi s praxi nad
20 let, ktei si zarové nejvice stanovuji ktbové kompetence jako vyukovy cil, goolji
vybér metod stanovenym &iin a za@azuji za konec vyuky reflexi. Tato skupina je ze
vSech skupin nejvicerpswdcena o vyuzitelnosti vitovaného v praxi.

Zde si nmizeme vSimnout napadné souvislosti mezi nazoretitelt na
vyuzitelnost vydovaného v praxi a klovymi kompetencemi. titelé, ktei si nejvice
voli za cil kltové kompetence jsou zardvenejvice peswdcéeni o vyuZitelnosti
vyucéovaneho v praxi. ifekvapivé se rive zdat, Ze nejmérklicové kompetence uziva
skupina s nejmensi praxi. Zde je vhodné se ptélipodech. Je mozné se domnivat, ze
je vysoka Skola nedostéte€ vybavila potebnymi informacemi a praktickym
materialem pro praxi. Je to velky otaznik, ktergze byt vhodnym nattem pro dalSi

Zarovei je velice pozitivni, Ze titelé s delSi praxi stale hledaji a vyuZzivaji nové
moznosti @eni a jsou otaeni novym cestam. Je Vit Ze moznosti dalSiho védvani

jsou dostupné a ¢élné (nap. e-learningové kurzy, které u nas nabizi portdPBV
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3 PRAKTICKA CAST

Sbornik aktivit pro podporu vyuky
komunikaéni a slohoveé vyuky (nejen) u zak

se SPU ve specializovanycliidach
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3.1Uvod do sborniku aktivit

Sbornik aktivit, ktery je zaloZen na metodach &kiého mysleni, je praktickou
aplikaci teoretickych poznaikkterym jsem sednovala v prvnicasti diplomové préace
a predevSim zdrojem inspirace préitele ceského jazyka.

Aktivity jsem owifila v hodinach komunikai a slohové vychovy ve
specializovanychiftdach. Jsou upraveny tak, aby odpovidaly obecnypomdenim pro
praci se zaky se SPU (doptemim se wnuji v teoretickécasti diplomové prace).
Neznamena to vSak, Ze tento materidl Ize v tétoolpodpouzit v jakékoliv
specializovanértdé. Kazda tida je individualni a vyzZaduje individualni specki@
piistupy. Proto jsou tyto hodiny pouhym navrhem pealizaci, ktery ped vlastni
realizaci pedpoklada jisté upravy podle individudlnich sp&ckKazdého Zéka a kazdé
tiéidy. Aktivity sice byly primar vytvoreny pro specializovanéidy se Zaky se SPU,
jejich vyuziti je ale mozné i v jinych typechd.

Snahou tohoto sborniku jefipést praktickou ukéazku toho, jak lze u #ak
rozvijet pomoci metod kritického mysSleni ddvé kompetence. Z vyzkumu, ktery
rovrez sowasti mé diplomové prace, se ukazalo, Zéokkk kompetence si jako cil
stanovuji nejvice ditelé s praxi nad dvacet let. Zaravee prokazalo, Ze titaitelé jsou
nejvice peswdceni o tom, Ze vy&uji to, co Zaci pozji vyuziji v praxi. Toto zjiséni
me ptimélo k tomu, Ze jeteba éitelam priblizit metody kritického mySleni arigpet
tak k zrealgni sowasné Skoly.

Z metod kritického mysleni jsou ve sborniku uzietody R/A/F/T, Kolem
dokola,Rizena pedstavivost, Veniv diagram, Diskuze, Pyramidovyipeh a Klicova
slova. Z druld slohovych Gtvar sbornik obsahuje dopis, zpravu, fejeton, vypraagva
pohadku, popis, referatglini, popis pednetu, zpravu, oznameni, vypravovani a vytah.

Protoze jsme se zakyteh jedné hodiny nat&li na videokameru, vifloze je
uvedena kratka video-ukazka, na které Zaci trépapis gedmétu pomocitizené
piedstavivosti. Rozbor hodiny je popsan zde ve skarmibrazky, které Zacitppopisu
pouzivali, jsou uvedeny ioze diplomové préce.

Pro rychlou orientaci afiphlednost je kazda aktivita popsana nasledujicim

zpiasobem:
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Vzdélavaci cil: zde je uveden
Rozvijené dovednosti: zde jsou uvedené rozvijené dlildovednosti kiovych
kompetenci, kterych je danou metodou KM dosahovano.
Faze hodiny: ozn&uje, ve kterécasti hodiny je dana metoda kritického mysSleni
pouzitd. Cela aktivita je ale sestavena pro jedywuavaci hodinu a pravideinse
sklada zetifazového modelu deni E — U — R, jehoZ princip a uZiti uvadim r&&n
v teoretickésasti diplomové préace.
Metoda KM: ozna&uje, kterou metodu jsem pro danou hodinu vybradgi. SkriEny
popis je uveden v teoretick@sti diplomové prace.
Pomiicky: ozna&uje, jaky material je nutny si pro realizaci danédiny obstarat.
VétSinou se jedna o pracovni listy, které jsou uvgdepiiloze. Jedna se o navrh, je
samozejm¢ mozné vytvait si vlastni pracovni listy podle vlastnickepstav a pdeb.
Realizace aktivity: uvadi postup i realizace metody $azenych podle fazi E — U — R.
Poznamka: zde jsou uvedeny vlastni ptetty z realizace hodiny, dop@eni pro Zaky
se SPU nebo moZné obny metody.

Doufam, Ze tento sbornik bude préitele @i vyuce praktickym materialem a

Vi s

Z&ky dilezitym dovednostem pro jejich Zivot.
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3.1.1Rizné druhy slohovych Utvaik - Tsunami

(dopis, zprava, fejeton, vypravovani, pohadka, paferat)

Vzdélavaci cil: volit vhodné jazykové prostdky vzhledem k druhu slohového Gtvaru;

dodrzet zvolenou formu.

Rozvijené dovednosti:nazirani na problematiku #znych perspektiv; vaihi se do

role ¢loveéka, za kterého zak pise; volba vhodnych jazykoprastedki;

Faze hodiny:evokace, usdomeni vyznamu, reflexe

Metoda KM : R/A/FIT

Pomiicky: informani zdroje, nap internet (je-li ve iid¢ pctitag), encyklopedie,

casopisy, debnice, novinovélanky

Realizace aktivity:

1) Evokace
brainstorming: hromadna diskuse na téma: ,Co jéstmami? Jak se ttsunami
muze tykat?*

2) Uvédoméni vyznamu
brainstorming (titel piSe na tabuli). Za otazkami jsou uvedeny hg\zraki:

- Jaci lidé by o tématu mohli psat?* — zak, reportewdek, wdec, gibuzny
postizeného, spisovatel, glidosgly, senior, obchodnik, zlatnik,

- ,Komu by mohl byt text adresovan?* <iteli, lidem, gibuznym, dtem, dosplym,
politikaim

- ,Jakou formu by mohl text mit?“ — referat, novinoefanek, ¥decky ¢clanek,
pohadka, sci-fi, dopis

3) Reflexe(otazky formou dotazniku

- Co & v hodirg nejvic bavilo a pr&?

- Co se ti na hodinnelibilo? Prg? Co by se pro to dalo &éldt?

- Co bylo pro tebe ngjESi a pro?

- Jakou roli by sis vybralijs©? Pr@?

- Jak ses citil ve své roli?

- Dodrzel jsi zvolenou formu?

Poznamka: Pokud zvolime téma vhodné k memgmetovému propojeni jako nép

tsunami, je vhodné toho vyuzit a navazat s kolegglupraci. Zaci lépe porozumi

sowasnému problému, informace si snaze zapamatujijic néudou vybaveni
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informacemi pro slohové ztvami. Nag. v hodirgé zengpisu se mohou zaltit na
piiciny vzniku tsunami, ve fyzice se Zaci mohou dak¥ o fyzikalnich vlastnostech
vody. Ve vycho¥ k oltanstvi Zaci mohou vést diskusi o tom, jestli a gakgirodni
katastrofy ve sité¢ dotykaji jich samotnych. Ve vypetni technice si Zzaci mohou
piipravit na téma prezentaci.

Namety na dalSi témata: superstar, sénidMistr Jan Hus, vegetarianstvi, psi
atulky, cigarety, drogy, ditelé a Zaci... Mizeme vyzvat Zaky, aby vymysleli sami téma,
které je podle nich zajimavé.

Zpocatku jsem nechala Zzaky vybrat postavu, v g@dh realizacich, kdy uz si
Z&ci na metodu zvykli, hazeli kostkoufi(orainstormingu fifadime vymyslenym
slovam ¢isla od jedné do Sesti, poté kazda dvojice hazt poprvé, kdyz vybira roli,
podruhé, kdyz vybira adresata...) timtaigpbem si navoli celou osnovu — kym budou,
komu budou psét, jakou formou a na jaké téma. &awe tim, Ze si vSichni Zaci
nevyberou jedno nejlak&gi téma (di, pohadka, senior), taky se aléie stat, Ze dit
ma psat politikm pohadku o tsunami... Zaci ale radi piSi o nepfawdobném...
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3.1.2Subjektivné zabarveny popis (I&eni)

Vzdélavaci cil: vyuzivat vhodné jazykove prastlky typické pro subjektivin

zabarveny popis; vyvolat citovouigobivost textu.

Rozvijené dovednosti: aktivace vlastni f@dstavivosti a fantazie; vytiéni obraa;

slovni formulace mySlenek, dojna pocifi, nalad.

Faze hodiny:evokace, ugdomeni vyznamu, reflexe

Metoda KM : kolem dokola (evokacedizena pedstavivost (uddomeni vyznamu)

Pomiicky: papir, psaci pétby, gipraveny text

Realizace aktivity:

1)

2)

Evokace

Zaci vytvai dvojice. Na i listy napiSemeit otazky: 1. Co je to pedstavivost?; 2.
Kdy vyuZivAme svou r/grstavivost?; 3. Vjakém zastnani mizeme vyuzit
predstavivost?l. list ddme prvni dvojici, kterA ma za ukol vech minutich
odpowdét na otazku. Po vyprSetasoveého limitu poSlou 1. list dalSi dvojici, ktera
rovnéZ na otazku odpovida, he zarove pripsat komenték odpowdi predchozi
skupiny. Prvni skupina dostane 2. list. Takto liggluji az do okamziku, kdy
vSechny skupiny napiSi odpali na vSechny otdzky. Poté pebime kratk& diskuse
k sepsanym dop&dim.

Uvédoméni vyznamu

Zakam dvakrat pesteme pipraveny text. Aby trénovali svouigdstavivost, je
nutné, aby zaeli oci, polozili si hlavu na lavici, pozotnposlouchali a snaZili si
v duchu co nejlépetpdstavit to, na co se jich budeme ptédite osobu, kterou
vidate kazdy den, ale neznate ji jménem. Vybavsjgi@ ... (delSi pauzaKde ji
vidate? ... Podivejte se na ni pozardak vypada? ... A co praved’ dela? ... Kde
presre se ta osoba nachazi? ... Co je to za misto? Comsevdachno nachazi? ...
SlySis na tom misnhéejaké zvuky? Co je to za zvuky? ... Jaké pocity citis?

Poté Zaci sepiSi vSechny své obrazy, snazi seneja@sréjSi slovni vyjadeni (10 —
15 min.)
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3) Reflexe

Zéaci se zamysli nad otazkami typu:

1. Co # na cvieni zaujalo?

2. Co bylo pro tebe najEsi?

3. Cotti Slo dobe? ...
Poznamka: Poté, co Zaci pkhspolupracuji, mzeme jako dalSi aktivitu ¥adit hruNa
hypnozukdy si Zaci mezi sebou navzgjémdi predstavivost. Hra probiha tak, Ze si Zaci
piipravi na papir téma pro svého souseda v lavicikiea¢ se ho budou ptat a par
vychozich otdzek — co ho bude zajimat. Poté jedeh nvede toho druhého ,do
hypnézy" — zave ai, a pta se ho na podrobnosti tykajici ggké situace, mista, lidi...
Mohou se posouvat do minulosti, do budoucnosti... Zéksnazi poloZit co nejvice
otazek tak, aby si on sam dovetgstavit, co il Zak na mysli. Oba si tak trénuji svou
piedstavivost, zaroveten, ktery se pta, trénuje kladeni otazek.

Tuto variantu nizeme realizovat v mérpccetné tide kvali hluku pri mluvent,

ktery by mohl naruSovatipdstavivost. Hra je mezi Zaky velmi oblibena.
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3.1.3Popis predmétu

Vzdélavaci cil: popisovat pedntt od nejvice napadného rysu po detaily; volit \Arséi
jazykové prosedky — pojmenovani, vlastnosti, znaky.
Rozvijené dovednosti: souvisle, systematicky popisuje danowc,v voli co
nejvystizréjSi jazykove prosedky k popisované &i, nasloucha, co mu druhika,
nesk&e druhym doteci, pokud dostatné nerozumi tomu, co mu druhyika,
neodsuzuje ho, ale zajimaji se, co tim myslel d&latazky k pochopeni.
Faze hodiny:evokace, usdomeni vyznamu, reflexe
Metoda KM: tizen& pedstavivost, kladeni otdzek, sebereflexe, diskuze
Pomiicky: psaci patby, gilohac. 1, 2 (obrazky k popisu, pracovni list reflexe).
Realizace aktivity:
1) Evokace
Diskuse:
1. Vzpomaeite si na situaci, kdy jstedkomu néco vys¥tlovali a neSlo to.
2. Je pro nas dlezité un#t co nejpgresryji popisovat ¥ci, nase nazory, myslenky,
pocity? Pr@?
3. Je pro nés dlezité un#t naslouchat druhym? Pré?
Zakam budeme jednoduchy obrazek péa (nevidi jej) s chybami — nesouvisle,
nepgesr¥, od detail po celek... Zaci budou podle mého popisu obrazelslikre
(pajde jim to kwali chybnému popisovani Spadn Pak probhne kratka diskuze o
tom, co je teba @i popisu dodrzovat, abychonméw popsali co nejlépe. Na zakéad
diskuse bychom i ziskatzasady pro spravny popisy napiSeme na tabuli, aby je
Zaci ntli celou hodinu ped @ima.
2) Uvédomeéni si vyznamu
a) Spolé&na osnova, zkouSka popisu
Na tabuli nakreslime jednoduchy obrazek. Sg@erytvorime osnovu, jak budeme
postupovat P popisu. Poté zZacidmem dvou minut napiSi k obrazku co nejvice
podstatnych aifidavnych jmen, které je napadnou. Slovaistieme, napiSeme na
tabuli. Poté si kazdy sam napiSe kratky popis¢emz vyuziva slovni zasoby
z tabule a dba na dodrzeni osnovygktgré popisy si fecteme a zhodnotime, jestli

byla dodrzena dana kritéria.
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b) Popis a kresleni obrazku
Rozdame papiry, na kterych bude mit kazdy jednoguaitrazek, ktery nesmi
nikomu ukazat. Kazdy si k obrazku napiSe kratkawows, jak bude postupovatip
popisu. Pak Zaci vytwd dvojice. Jeden z dvojice se bude snazit obrazske
popsat tak, aby to ten druhy co reeji nakreslil. Pokud ten, co kresli, nebude
rozumeét né¢éemu, co mu druhy vysHil, poloZzi mu vhodnou otézku. AZ prvni
dokresli, tak se vydtaji. Resnost popisu a tim i dodrzeni kritérii posoudil@od
toho, nakolik se shoduje nakresleny obrazek sralgm.

3) Reflexe
Rozdam listéky, kazdy se zamysli a ohodnoti pévsdm sebe, pak kamarada, se
kterym byl ve dvojici podle Skolni stupnice znamé&av (1-nejlepsi, 5-nejhorsi).
Po vyplreni si své reflexe dvojice spdl& zhodnoti — jak jsem se oznamkoval ja a
jak mé oznamkoval kamarad? Kde jsme se neshodli &?pirak probhne spoléna
diskuze s titelem.

Poznamka:Je mozné zadit i hru na kladeni otaze#adej, kdo/co jsem

Jeden si mysliiednet ze tidy, ostatni mu musi davat vhodné otazky, ai§lima to,

co si mysli. zarouve poslouchaji ostatni, na co uz se ptali. Bofy miZe odpovidat

pouze ano-ne. Maji pouze @wminuty na to, aby uhadlifedntt. Kdo uhadne, jde si

myslet gednet.
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3.1.4Zprava, oznameni

Vzdélavaci cil: rozliSit rozdily mezi zprdvou a ozndmenim; vyitvgednoduchou

zpravuéi oznameni; volit vhodné jazykoveé priedky typické pro dany Gtvar.

Rozvijené dovednostiiporovnava, hodnoti a skuje sva tvrzeni; slownformuluje své

mysSlenky; argumentuje; vyhledavaddizé informace.

Faze hodiny:evokace

Metoda KM : venniv diagram

Pomiicky: psaci patby, gilohac. 3 (venriv diagram)

Realizace aktivity:

1)

2)

Evokace

Kazda dvojice v lavici obdrzi pracovni list vennodimgramu, spolaé maji za
Ukol do diagramu heslovitsepsat co nejvice znakypickych pro zpravu a pro
oznameni. Spot&é znaky obou napiSi sepiSi dairpku diagramu. Po dbi
minutach se dvojice otd ke dvojici sedici za nimi a spél& ve étvefici
prodiskutuji sepsané znaky.

Uvédomeéni vyznamu

Zé&ci mohou pracovat se zpravou a oznamennymi zpisoby:

vymyslet jiné nadpisy k uvedenym titulk (poté mohou debatovat nad funkci
titulku, vytvacet titulky tak, aby jednoutsobily jako ve véejnopravnim a jednou
jako v komeénim médiu)

nakreslit spolén¢ plakat na aktualni téma ve Skole, hagznameni o sportovni
akci, recit&ni soutzi, skéru bylin, nav&va koncertu, kina...a vysit jej na
hlavni nasinku, vytisknout ve Skolnimdasopise

Zaci mohou vymyslet dalSi akce, které by Skola m@latadat a vymyslet na¢n
plakat

poté napsat zpravu s fotkami z konané akce

dokortit zpravu z novin

podle nadpi& z novinovychélanki tvorit vlastni zpravy

sehrat divadelni scénku zpravy z novin

nahrat zpravy a ozndmeni na diktafon, na kameru

napsat zpravu z konané akce ve Skoléegigt ji do rozhlasu Skoly...
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Poznamka: Venniv diagram lze daofe vyuZzit vSude tam, kde je vhodné porovnani
dvou \ci, dale nap pro uwdomeni rozdilu mezi osobnim arédnim dopisem,
vytahem a vypisky...
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3.1.5Diskuse

Vzdélavaci cil:

Rozvijené dovednosti:Zzak neské&é druhému daeci, nasloucha, neodsuzuje nazory

druhych, ale v klidu s nim diskutuje, vhadargumentuje, umiigmout nazor druhého.
Faze hodiny:E-U-R

Metoda: diskuse podle stanovenych pravidel

Pomiicky: psaci paeby

Realizace aktivity:

1)

2)

Evokace

Diskuse: Brainstormingovou metodou Zaci navrhujvatly, pr@ je dobré
pracovat ve skupin Napady sepiSeme na tabuli (hapbychom spolu Iépe
vychazeli, abychom se lépe navzajem poznali, abyickionaslouchali, abychom
se «ili od druhych, abychom lépe igSili problém...). Poté se zakmizeme
zeptat, jestli je nutné dodrzovat pravidiagiskusi a pro.
Uvédoméni vyznamu

Za&ci utvai skupinky (nejlépe potyrech), ve kterych se spéle& domluvi na 7
— 10 pravidlech diskuse (neskakat i, nemluvit sprost, neodsuzovat nazor
druhého, neposmivat se druhym). Kazda skupireds@ravidla podle idezitosti.
Poté je pipevnime na tabuli tak, aby si je vSechny skupirohiy prohlédnout a
popipads pak swij seznam po doh&dse skupinou poupravit.

Vtomto okamZzZiku se pravidla (kazda skupina ma gvavidla) stavaji
zavaznou po celou dobu spoluprace. Proto je datg,je Zaci nili stale ged
sebou a navzajem se hlidali, jestli jsothdm diskuse dodrzovana. Tuto roli
,fozhodiho" mizeme dat jednomu z zaékve skupig, ktery mize prohieSky
zapisovat do tabulky.

Poté zakm zadame téma, které se tyka olienmavniho dilematu, napCo
byste udlali, kdybyste nasli v lavici cizi mobil?; Co byst&lali, kdybyste nasli
na zastavce 500R; Maze byt rkdy opraviéné Ihat a krast? atd. Zaci maji za
Ukol dohodnout se ve stanovenéasovem limitu (15 — 20 min.) na spravném
feSeni zadané situaceiqgmz se snazi dodrzet vS8echna stanovena pravidla.

Po vyeSeni problému preéhne diskuse mezi skupinami (rozkode nyni

ucitel). VeétSinou jsoutfeSeni skupin podobné, pokud se ale nazory skugin li
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probthne mezi nimi vyrana nazoi. Skupiny se snazi vhodrmodivodiovat swij
postoj a peswdcit druhé o spravnosti svéhi@Seni. Pokud gktera ze skupin
svymi argumenty f@swdci ostatni o spravnosti svélteSeni, ostatni by jejich
nazor ngli uznat a pijmout jej. Vedeme Zaky k tomu, Ze &it je ten, ktery
dokéazal dodrzet vSechna pravidla a ten, kdo dok#galout lepSi nazor druhého.
3) Reflexe

Zaci nejprve vypini dotaznik, ve kterém se zamysall praci ve skupé poté
probihne ve tide¢ kratka diskuze.
Ohlédnuti za hodinou:

1.Napi$, ktera ze stanovenych pravidel ti Sla doel¥ nejlépe:

2.Napis, ne kterém pravidlu musis gegtacovat:

3.Co bylo na vasi praci dobré?

4.Co mohlo praci jestzlepsit?

5.Co ses dnes nélP

PoznamkaVe své praxi jsem se \kterych tidach setkala stim, Ze Zaci spolu
odmitali pracovat {jme proto, Zze zaci se SPU nejsou tolik komunikativnizéahy
uvnitt tiidy nejsou tak pevné adielské jako v normalnickiidach. Ani na spolupréci
nejsou tolik zvykli — verttdé vétSinou sedi po jednom ob lavici WV kazni). Proto
nejprve nechame zaky utoskupinky podle patelstvi, az poziji je Ize clit podle
nahody.

Pokud jsou fidy s nizkym poétem Zak (zejména slohové vyovani pilené
s reedukaci), utwd se skupina jedna kolem dvou spojenych lavic. Rdghje nyni
ucitel. Zéaci lépe dodrzuji pravidla, pokud se s ndohodneme, Ze za jejich dodrzovani
budou ohodnoceni znamkou (ftapa 2x poruseni pravidla je o stipeizSi znamka).

Sepsana pravidla si Z&ci mohou napsat na velkyapkaky\sit si jej ve tide.
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3.1.6Vypravovani

Vzdélavaci cil: volit vhodné jazykové a kompazi prostedky typické pro

vypravovani; sestavit osnovujdit se ji @i vlastnim psani; dodrzovat logickou

navaznost textu.

Rozvijené dovednostiporozungni slySenému textu (naslouchani),

Faze hodiny:E — U

Metoda: pyramidovy gibéh

Pomicky: psaci pateby, text pohadky fflohac. 4)

Realizace aktivity:

1) Evokace:
Hodinu uvedeme otazkou k disklii jakych piilezitostech &co vypravujete? Co
nejcastji vypravujete? Jaké dovednosti musi ndlovek, aby byl dobrym
vyprawcem?

2) Uvédoméni vyznamu:
Zakam fekneme, aby se pohodlusadili a poslouchali pohadkuie®teme jim
uvod pohadkyHonza carodejnikem Spoléné podle gecteného textu napiSeme
prvni dily pyramidy (dohromady bude mit pyramidadger: 1. jméno postavy, 2.
vlastnosti postavy, 3. misto, kde se& adehrava, 4. zapletka, 5. rozuzleni
zapletky. Takto spote¢ sepiSeme prvnfitbody. Pak zZaky rozdime do dvojic a
vyzveme je, aby si spaleé dopsali pyramidu, jak byffioéh mohl pokraovat.

Poté Z4ci ve dvojicich podle pyramidy dovypravi gii@ehy. Dostaneme
tak tradéni pohadku siznymi konci. Ribéhy si vSechny fecteme. Pokud je
nestihneme vSechnyiggist, mizeme je vystavit na na&sice, publikovat ve
Skolnim¢asopise. V tomtoifpact by bylo vhodné doplnitilbéhy ilustraci.

Poznamka:

Pokud Zaci se stamim pyramidy nemaji dostatek zkuSenostizense pyramida
sestavit spokn¢. Pokud s pyramidou pracujédn¢, mohou sestavit celou osmipatrovou
pyramidu. Vhodnou variantou pro zaky se SPU je itaew dramatického ztvagni
piibehu. Jak pokréoval pibéh podle knizky, si rizeme se Zaky ipcist v hodir
literarni vychovy.

DalSi variantou je vymyslet prdetini cast gib¢hu, nap. u pohadky Honza a

Vrba. Jeji text uvadim vipozec. 5.
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3.1.7Vytah

Vzdélavaci cil: RozliSit podstatné informace od mémodstatnych; fehledré
zaznamenat naazenost a pddzenost zakladnich informaci z textu; strukturcsiad
myslenky

Rozvijené dovednostiformuluje hlavni mySlenky textu; vyt¥idotazky a odpovida na
otazky; hleda souvislosti mezi &ivymi slovy; spolupracuje; vystiuje a obhajuje své
soudy; argumentuje;fpima lepSi navrhy druhych.

Faze hodiny:E-U-R

Metoda KM: Kli¢ova slova

Pomiicky: psaci patby, &ebnice, text k vytahu {flohac. 6)

Realizace aktivity:

1) Evokace

Zakam na tabuli napiSeme tatoddiva slovaVytah, pehlednost, naghzenost,
podrazenost, zavorky, odrazky,&iva slova, zdrojBéhem 5 minut ve dvojici
vymysli, jak by tato slova spolu mohla souvisettéR? 0o se spolu Zaci domluvi ve
dvoijici, otaii se ke dvojici sedici za nimi a své navrhy zkongijldomluvi se na
kongnémiesSeni.

2) Uvédoméni vyznamu

Zé&ci si podle sebnice zkontroluji zakladni poznatky o vytahiegwddi se,
jestli se jejich hypotézy potvrdili nikoliv.

Nyni budou Z&cicist text ve dvojicich po odstavcich. Na konci kdiwé
odstavce se zastavi a jeden bude davat druhémydigketenému odstavci. Poté
spole&n¢ formuluji prvni bod osnovy. Porgteni druhého odstavce dava otazky
k prectenému textu druhy zak, &pspole&né napisi druhy bod osnovy... Takto se
sttidaji az do pecteni textu. Po sestaveni osnovy Zaci zkonzultugi @snovy se
dvoijici sedici za nimi a spales vyberou osnovu, ktera bude podle nich nejlepsi.
Kazdy sam pak napiSe podle osnovy kratky vytahrykse Zaci ve dvojicich
navzajem pectou. Kazdy zakekne d¥ véci, které se mu na praci druhého libily
(co se mu pod#o) a jednu ¥c, na které by mohl jeSpracovat.

Na pisti hodinu si Zaci nachystaji podle osnovy kratjgraveni (na 3 min) o

oceanskych proudech.
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Reflexe

Zéaci se zamysli nad nasledujicimi otazkami:

1.

Poznamka

Co se ti dnes ddo?

2. Nacem musis jestpracovat?
3.
4. Jak budeSiste postupovat, kdyz bude$ chtit napsat vytah?

Ktera informace o oceanskych proudech byla podie tejzajimagSi?

a4

Zaky se SPU je dobré nechat vypracovat osnovuahwya poitasi, ktery jim pomize

s gramatickou i grafickou Upravou textu, zalezikusa technickych moznostech kazdé

Skoly.
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ZAVER

Hlavnim gednmeétem diplomové prace byla problematika vyuky komatik a
slohové vychovy zakse specifickymi poruchamiani ve specializovanychidach.

Soutasné cile jazykového vyavani a vSech jeho sloZzek maji v &asné dob
primarre komunika&ni charakter. Je to zdsadni&ra, kterou finesla Skolska reforma
v r. 2005 v podobkurikularnich dokumeirt

Tento gechod od staré Skoly pravidel, které zdelynrpo staleti dominantni
postaveni, ke Skole komunikace je velice zasadniraravé nesnadnym ukolem pro
pedagogy. Velkou iekazkou k realizaci komunikaiho vywovani je nedostatea
informovanost titeli a jejich neochota #émit své zavedené postupy.

Zmeéna pojeti vyuky je vSak nutna. Zareni vyukovych cil na komunika&ni
dovednosti umaiuje rozvijet u zak se specifickymi poruchamicani jejich deficitni
oblasti také v ramci Skolni vyuky, ktera se peatimto zasadnim krokem stava realnou.
Tato Skola komunikace je schopna vybavit vSechrigy ZZnalostmi a dovednostmi,
které budou pdebovat pro uplatmi se v zivat | na trhu prace.

Komunikani kompetence ZzZdk se specifickymi poruchamicani se staly
hlavnim gedmétem mé préce, kterou jsem z&ita na slohové vy€ovani. V teoretické
¢asti jsem sledovala dnesni pojeti slohovéhoceyani v porovnani s minulymi cili,
piicemz zvlastni pozornost jsemdnovala sotiasnym ciim vychazejicich z ktovych
kompetenci. Zminila jsem se také o jazykovygihnostech, fedevSim o ustnim
projevu, ktery je pro zaka se specifickymi porucharteni nejvhodsSim zpisobem
vyjadiovani, a moznostech jeho realizace ve specializabatiidach. ProtoZe ukolem
komunika&ni vychovy je rozvijet komunikami kompetenci ve vSech oblastech
dorozumivani, zZadila jsem do tét@asti také kapitolu o medialni vychgwe které
uvadim moznosti realizace v raméepmetu.

Celou praci prostupuji kKibvé kompetence, diky nimZz se Skola stava dilnou
lidskosti. Tyto kompetence jsou rozvijeny aktivnmapojenim zZaka do vyuky, coz ve
vzklavacim procesu zajigji metody kritického mysleni. Dalgasti diplomové prace
je proto strdny seznam a popisékterych metod, které se mi askily pti vyuce
komunika&ni a slohové vychovy u zékse specifickymi poruchami ¢ani ve

specializovanychrtdach.
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Poslednicast teoretickétasti diplomové prace ipdstavuje striné nastigni
problematiky specifickych poruchéeni. Hlavnim cilem této kapitoly bylo seskupit
potrebné informace pro praci &tito Zaky ve vydovani.

H lavni ¢ast diplomové prace tviovyzkum zandieny na zjisini pojeti vyuky
ceského jazyka a postojeiteli ke klicovym kompetencim. Dotazovanou skupinou byli
cestindi druhého stupt zakladnich Skol. Cilem vyzkumu bylo zjistit naz@sStingu
druhého stuphina pojeti vyuky podlesthto ti typa tiid: bézné tidy bez zak se SPU,
téidy integrujici Zzaky se SPUiidy specializované na zaky se SPU. Druhym cilero byl
Zjistit postoj witela ke klicovym kompetencim podle délky pedagogické praxehvSec
dotazovanychkestingi: do 5 let, 5 — 10 let, 11 — 20 let, nad 20 let.

Vysledky vyzkumu finesly zjiS€ni, Ze nejvice jsou na komunid
dovednosti zagteny specializovanéitly, nejmégs pak tidy integrované.

Ucitelé specializovanychiid jsou podle vyzkumnych vysletlknejvice
preswdceni o tom, Ze spiSe vyuji to, co Zaci vyuZiji v praxi, kladou nejmensiraz na
jazykowdné normy, titelé €chto tid nejvice uZivaji v hodindch komundm@ a
slohové vychovy mluveny projev, nejvice dodrzujidimmvou dotaci slohové a
komunika&ni vychovy a nejvice se snazitaaovat jazykova ceeni do komunikéniho
kontextu.

Ucitelé integrovanychitd se ve své vyuce nejmemantiuji na komunika&ni
dovednosti, nejvice na dovednosti jazykove, mluverojev pak uzivaji ze vSech typ
tiid nejmér casto a nejmén dodrzuji hodinovou dotaci slohové a komuwikia
vychovy. Witelé ®chto tid nejmér zapojuji jazykova cveni do konkrétnich
komunikanich situaci.

Prekvapivé vysledky fineslo srovnantestingu s praxi do ti let a ceStin&a
s praxi nad dvacet let. Vysledky jsou nasledufieidtini s praxi do 5 let si ze v3ech
typu tiid nejmért stanovuji kléové kompetence za cil vyuky, nejrégpodizuji vybeér
vyukovych metod stanovenym iih a nejmé# zarazuji reflexi do vyukového procesu.
Cestindi s praxi nad dvacet let pracuji s&iymi kompetencemi a jejimi metodami
nejvice.

Na zaklad nejmér uzivanych metod kritického mysSleni jsem vyl ukazky
hodin komunikani a slohové vychovy ve specializovanydfdéch vytvdenych na
z&klad metod kritického mysleni (v@p druhi slohovych utvar jsem podidila
metodam kritického mysSleni, které jsou podle vyzkunmmejmér v hodinach

vyuzivany). Funknost jednotlivych hodin jsem é&kila v praxi. Obsahem diplomoveé
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prace je i video-ukadzka metody kritického mysléérou jsem se svymi zaky naeda
vramci gedmétu  komunik&ni a slohova vychova. Jednd se o metdiaena
predstavivost, kterou jsem zvolila pro popiegnetu.

Vlastni @inos prace spatji piredevsim ve vyzkumnych zé&ech. Ty ukazuji, Ze
nejmérk komunik&né¢ zaméiena je vyuka v integrovanycltidach (viz vySe). Toto
zjisteni maze byt vychodiskem pro dalsi vyzkumnéiéet, které se fiZze zabyvat
otdzkou efektivni inkluze veské skole.

DalSi za¥ry vyzkumu poukazuji na to, Ze nejmd€rmpracuji s kiéovymi
kompetencemi jako cili ditelé s praxi do i let a Ze jejich vyuka je nejmén
komunika&né zameiena. Toto zji&ni se nabizi jako vychodisko pro dalsi vyzkumné
Seteni, které by mohlo hledattipiny. DalSi postupy by tak mohly figpst
k zefektivreéni vyuky Wwitelid a tim i jejich zak.

DalSim ginosem prace je ukazka pracovnichulistomunik&ni a slohove
vychovy upravenych pro Zaky se specifickymi poruchaceni. Mohou byt inspiraci
pro witele, jak efektivi vyu¢ovat tomuto pedmetu.
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PRILOHY

Ptilohaé. 1;

Popis pednttu

OHLEDNUTI ZA HODINOU Jméno:

1)

2)

Moje hodnoceni:

Darilo se mi popisovat&c systematicky? 1 2 3 4 5
Popisoval jsem danowe presnymi slovy? 1 2 3 4 5
Daval jsem pozor, kdyz popisoval kamarad? 1 2 3 45

Skékal jsem mu dieci? (1- nikdy, 5-neustale) 1 2 3 4 5

Pokud jsem $ kresleni ne¥dél, co kamarad mysli, zeptal jsem se ho na to wkljd
a bez urazek? 1 2 3 4 J
Dnes jsem se ndil, Ze:

Hodnoceni kamarada (jméno):

Datilo se mu popisovatée systematicky? 1 2 3 4 5
Popisoval danouée presnymi slovy? 1 2 3 4 5
Daval pozor, kdyZ jsi popisoval ty? 1 2 3 4 5

Skékal ti doreci, kdyzZ jsi popisoval? (1- nikdy, 5-neustale)
1 2 3 4 5

Pokud kamaradipkresleni nevdél, co mas na mysli, zeptal serta to v klidu a

bez urdzek? 1 2 3 4 5
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Piilohaé. 2:

Popis pednetu
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Piilohaé. 3:

Venniv diagram
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Ptilohaé. 4:

Vypravovani

HONZA CARODEJNIKEM

§ od jednou horou byla vesnice a vté vesnici Ziludih
rodice, tadta s mamou. 81 syna a ten se jmenoval Honza. Do
prace se tuze nehnal, ale tihise u kostelnika&ist a psat. Rostl
jako z vody, a kdyZz mu bylo patnact let, byl uzZikgla silny jako
tata.

Otec jednou povida: ,Honziku, dost jsem &endzivil, jdi
do swta a hledej si sluzbu.” Honzakl, Ze tedy pjde. Mama mu
napekla placek, tata mu dal svou chlupatepici, silnou fil, pak
mu rodte dali poZzehnani a Honza Sel.

PreSel les, dostal se na Sirokou cestu, a tu potkidtsl
cerného pana. Ten se ho pta: ,Kampak, hochu?&kgdh do
swta, rad bych do sluzby.” ,Tak pd)j se mnou,”“iekl pan,
,sluzbu ti dam.“ Sli spolu kus cesty, az dosli diké skale.
Cerny pan vzal proutek, 3lehl do skaly a ta se jieviela. Vesli
dovnitt a skala se zase #zala. Nebylo tam nic jiného, jen jedna
velikd sw¥tnice a v ni samé knihy a te¥erny pan povida:

,Nebude$ mit nic jiného na praci, jen tuhle ty knkazdy den
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oprasovat. Ale do zadné z nich se nesmis podivatpovidam!*
A odesSel. Honza tedyistal sam ve sinici, oprasoval knihy, ale
piece mu to nedalo, @al si vnich ¢ist. Byly to knihy

carocgjnické...

Byl tam celé iti roky, pan byl ptad pr¥, a tak se naii
vSem kouzim. Kdyz toho ¥d¢l dost, sebral se a zdéjde doni.
PriSel k té skale, proutkem Slehl, skala se mky vylkEhl z ni
jako camrda a utekl dot

Vrétil se do chalupy, matka zatim z&xa, tak povida otci:
,rato, tal’ se budeme mit dé®! Zitra se promim ve stibrnou
holubicku, prodate & za d¥ s&, a ja zas fijdu domi.” Tata
souhlasil. Vzal holuldku a Sel do ®sta na trh. Jedna princezna si
holubicku hned koupila , anifptom nesmlouvala, aégné si ji
s kleci po¥sila do pokoje. JenZze nechala dené okno. Kdyz
byla pry, Honza se prosmil v browka a utekl z pokoje.
Z pokoje pak vylitl jako sokol. A leti, leti, az logoma a zas se
stal Honzou.

Zacas povida tatovi: Hdete s iSi do mésta a prodate tam
zlatou kachnu“ Kachna si hned sedla ddea tata Slape na trh,
Zase kachriku koupila jedna pani ze zamku, takovou kachnu pry
tam jeS¢ nentli, a pekné si ji posadila v parku na vodu. Kachna
tam plave, ale najednou neprémia ve Stiku a hned pod vodu a

zajela na druhy konec rybnika do kouta. Tam nebydaa
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hluboka, Honza vyskil z vody, tiSe se vykradl z parku a pelasil
domi.

Kdyz jim penize dosSly, Honza se prémi ve valacha a
povida: ,Tato, ve st budou trhy, povedete értam a prodate
m¢ za i tisice. Ale bez ohlavky, tu si vemte zpatky! Kdgisli
na jarmark, kup@m se valach libil, alefit tisice, to se kazdy
oSival. Az giSel cerny pan a hned poznal, ze je to Honza. ,Co za
toho valacha?* pta se taty. ijTtisice.” Bez smlouvani hned
vyplatil ti tisice. Ale tata na tu ohlavku zapoéhnPenize ho
omr&ily, tolik peréz nikdy nengl!

Tak ¢erny pan ko# koupil. Hisli do jedné hospody a on si
valacha postavil do staje ke zlabu. A hitelll podomkovi, aby
zavolal kovée. Mistr se phnal acerny pan mu povida: ,Tuhle
tomu valachovi fibijte ¢tyti rozzhavené podkovy.“ Kovastara
vojna, jen zasalutoval &bel si pro sveé poeby.

Valach se uz strachy potil, co se s nim bude alikdyz
cerny pan odeSel do Senkovny, tak smuirarehtal, ze ho
podomkovi bylo lito. Hodil mu otypku sena a koukak valach
obtizre chnape stéblo za stéeblemigs ohlavku. Tak mu ji
podomek trochu povolil, a mily valaSek najednouvhlaven,
vyrazil ze staje a hned byl gry

Podomek #stal stat jak opa&ny. Ribéhne do Senkovny a
povidacernému panovi, co se stalo: ,Zle je, valach se ekivl
z ohlavky, jenom se otd a je tentam.” ,A na kterou stranu to

vzal?* ptal se pan. ,Tudyhle,” ukazuje podomek. Takny pan
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se hned progmil v tygra a zene se za valachem. Ale tédel; ze
mu tocerny pan nedaruje, kazdou chvilkou se proto ohBgéitel

uz dobrou hodinu, kdyz si vSiml, ze je tygr za niHoNza
nemeskal, progmil se vholubici a wvzléetl do pati.
Cernokréznik se zmnil v jestaba, a uz se zene do vysky za
holubici. Za slétla na zem, prémla se v mysku a Sup! do dirky.
Ale ¢erny se zmnil v kocoura, sedi u dirky a ani se nehdieka,

az ta myska vykoukne ven. Ale jak foukal vitr, koco
piimhutoval i tak dlouho, az tam skoro usnul. MySka davala
pozor, najednou vylitla, prainila se v chrta, chrt popadl
kocoura za dhan a roztrhal ho na kusy. Chrt uhdomi a
promenil se v Honzu. Za tyit tisice si s otcem koupili statek.
Honza se ozenil, Zal hospodat, ¢carocjnictvi uz nechal a byl
vSichni spokojeni az do smrti.

Volr¢ podle knihyCesky Honza
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Ptilohaé. 5:

Vypravovani

HONZA A VRBA

yl jeden chudy tkadlec ad&nsyna Honzika. Lidé o&m

tfikali, Zze je trochu phlouply. FisSla drahota a ne#h co jist. Aby
se z té bidy dostali, otec €éhprodat platno, co jim je&tzbylo,
aby n¢€li na zivobyti, ale davali mu malou hodnotu.

Honzik povida: ,Tato, fijldu sam a ja to platno prodam!*
,No tak jdi,” ekl tata, ,ale Honzo, to ti povidam, kdybykalo
moc smlouval nebo ti necit hned zaplatit, tak to platno
neprodavej!

Honza Sel, pochodil po vesnicich, ale neprodal Yiracel
se dond, byl usly a sedl si za jednou vsi u ryk@ pod starou
vrbu. Byla uz celd duta a popraskana. Honza seirdival a

najednou mu ji bylo lito, ze je tak sesla. Povida j
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PriSel donmi, tata uzcéekal a hned na Honzu: ,Tak co?
Zaplatili ti?“ ,1 dost se oSivali, aletpce mi zaplatili a dadie,
podivejte se, co jsem utrzil, co nesu g&h

Tata mohl na perzich @i nechat, tolik tolat a dukéf
nevickl, co byl ziv. Koupili si gknou chalupu, fikoupili pole a
dobytek a Honza si vzal selskou dceruglivhiucnou svatbu,
hodre pri ni rozdavali, ja pisSla naposled a nérdal velky bochnik

chleba, cely tyden jsme ho i s réidedli.
Volr¢ podle knihyCesky Honza




Ptiloha¢. 6:

Vytah
Jak vznikaji oceanské proudy

Oceanské proudy maji é&v, S -! 3
priciny vzniku. Prvni je vitr a druhot : Hﬂ,} e E;"H
je hustota vody. ®try pfi zemském | :E"*{ A
povrchu davaji do pohynu obrovst =~ ™ s {;1“’ “'J:ZL‘:*:,
masy vody ve s#ru sveho pohybu =~ : j h:ﬁf:'

— — 1 = e

Rozdily v hustat vody jsou danyr ;

-.r"f Aﬂln'r:ln'.\'

\
S ) ) 3t ' LET L] =
zmeénami teploty a slanosti vody . __ j:_ s

—

— o

Lehkd voda stoupa k povrchu, hus ——=

klesd do hlubingimz vznikaji jednotlivé proudy. Slunce iova
rovnikova mdée, hustota jejich vody se tim sniZuje, ale zafiove
s vypdovanim se zvySuje jeji slanost. Led a studeny vizdiase
ochlazuji polarni mie. Dés$, tajici led aieky slanost vody
sniZuji.

Rotace Zerm stejré jako tvar a rozmighi pevnin pak
ovliviuji smery oceanskych proud Proudy na severni polokouli
se stéeji vpravo, proudy na jizni polokouli vlevo. Na sewod
rovniku se proudy pohybuji ve sm hodinovych rdicek.

Piikladem toho, jak iize pevnina ovlivnit prbéh proudu,
je Golfsky prou. Teplé atlantické a karibské proudyikaji u
polezi Floridy. Linii amerického pdbzi jsou odvraceny na
severovychod a dale pokigi pres ocean a stale jésteplé se

dostavaji az k zapadnimu gehi Evropy.
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V mistech, kde vanou pevninsk&try na mde, voda
snefuje od pobezi. Na jeji misto stoupa voda z hlubinimnasi
ze dna mnoho zivin, které umagi zna&ne rozmnozeni niského
planktonu. To vys&tluje bohaté Ulovky ryb ndjklad u polezi
Peru a Namibie.

Podle knihy VSechno o zemi
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