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Anotace

V teoretické Casti se zabyvam vzdélavanim Zzaka se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Popisuji pojem integrace, jeji typy, modely a stupné.
Nasledné se zaméfuji na problémy, se kterymi se proces zacleiovani mize
potykat a vénuji se integraci v souvislosti sdruhem a stupném postizeni
jedincd. Prakticka ¢ast je zaméfena na proces integrace z pohledu spoluzaka.
Uvadim zde data ziskand z dotaznikového Setfeni a porovnavam je s daty

poskytnutymi obcanskym sdruzenim Rytmus, které provedlo tentyz vyzkum

v roce 2008.

Abstrakt

The theoretical part of the thesis deals with the education of pupils with
special needs. It describes the term of integration, its types, forms and grades.
Subsequently it focuses on possible problems of integration process and
concentrates on integration according to the type and level of individual
disability. The practical part reflects the integration process from the
classmates’ point of view. It presents data from the questionnaire survey made
by the author of the thesis and compares them with the data collected with the

same questionnaire in 2008 by 0.s. Rytmus.



Podékovani

Rada bych podékovala pani PaedDr. Helené¢ Havlisové, Ph. D. za odborné
vedeni, ochotu a cenné rady. Dale obcanskému sdruZzeni Rytmus za poskytnuti
informaci a material k vyzkumu a v neposledni fadé¢ dékuji vSem feditelim a

ucitelim Skol, kteti mi umoZnili provézt vyzkumné Setfeni v jejich tfidach.



Obsah

3.1
3.2
3.3
3.4
35
3.6
3.7

41
4.2

51
52

6.1
6.2
6.3

7.1

3.7.1
3.7.2
3.7.3
3.74
3.75
3.7.6

VZDELAVANI ZAKU SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI

POTREBAMI V MATERSKYCH A ZAKLADNICH SKOLACH ..8

INTEGRACE ...ttt s 11
VY VOJ INTEGRACE . ......cetiiiiiaiie et sieesteeste et aee st sae st sbe ettt sbessaesseesbessbeesbeennas 12
SOCIALNI INTEGRACE ....eeiviiiieitiestiete ettt sttt beeste et sieesaeesbeesbeesbeanbesnne s 15
PEDAGOGICKA INTEGRACE ......vviuieuiiiiiesiestisieaiie st sre sttt snesne e sne s 17
MODELY INTEGRACE ...c.viviititerestistesestestesessesseessessesaesesseseesessessssessessssessessesessenes 18
STUPNE PEDAGOGICKE INTEGRAGCE ......c.utitirititinieeiieie ettt ee e i e e 20
PROBLEMY INTEGRACE ......uttiitiiuientesiestestestesieeiete st et st sst e e e e sne b sne e ens 22
INTEGRACE V SOUVISLOSTI S DRUHEM POSTIZENT. .....ccviiiiiiiiiiiiiniienieenieeniesnins 24
Vyvojové poruchy uCeni @ CROVANI ............cccccuucueicieiiiiesie e 24
Poruchy komunikacnich SCROPROSH .........c..cccooeviiiiiiiiiiiiiicc s 26
STUCROVE POSHIZENI ...ttt 28
ZFAKOVE POSHIZENT ......eveiieeiii ettt 30
TElESNE POSHIZENI ...ttt 33
Mentalni retardace ............c..ocoouviiiiiiiiiiiiiisii i 35
PORADENSKE SLUZBY VE SKOLSTVI .....c..cccoovvniiinrinrinninnnn. 39
SKOLN{ PORADENSKA PRACOVISTE ......coovvvieieeessissessisessessessesssessssnssssssensessesens 39
SPECIALIZOVANA PORADENSKA ZARIZENT .....ccoiiiiiiiiiiie e 41
ASISTENCNI SLUZBY ......coooooiiiiniineinsineissiseissssissieses o 44
OSOBNI ASISTENCE ....cuvitiitisieetieieeee ettt sbe sttt b e bbb e e et bbb 44
PEDAGOGICKA ASISTENCE .....cvtiuiiuiiititeniestisieasie s sse sttt sie s seeneesaesee b seesnesns 45

PROCES INTEGRACE Z POHLEDU RODINY, UCITELU A

VRSTEVNIKU ..ottt 47
INTEGRACE Z POHLEDU RODINY ..neeiueeteteeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeeeesaeseesneeseenaseennanaees 47
INTEGRACE Z POHLEDU UCITELU 1..ctivttteteeeesessteeteeeessssessseeeeessssssssssssesssssessssees 49
INTEGRACE Z POHLEDU SPOLUZAKU ...vvvvviieeeiesiiiieteeeesssetrseeeeesssssesrssessesssssesnseees 51
CIL VYZKUMU A VYZKUMNE OTAZKY ....oooveveeeeerereverererenns 57

POPIS ZKOUMANEHO VZORKU.......uvviiiieeiiiiiiiiiiieeessisiiieieesesssssssseesssssssssssssessesss 57



POPIS POUZITYCH METOD ..vciiiiiiiiitiiiiie e e e s siibttie e s e s s s sibatie e s e s s s sabbbaes s s s s s ssssbansseeaas 58

VYSLEDKY A JEJICH INTERPRETACE ..o, 60
OTAZKA VNIMANI ROZDILU ...cciviiii ettt 60
(O V.V4 0 N0):16) & 70121 N1 (R 67
OTAZKA RESENI NEZNAME SITUACE ...vooiiiiveieiiriieeeitieeeseireeessiaeeessssaeesssnseessssreees 71
OTAZKA SPOLUPRACE VE VYUCOVANT......cciiiiiiiiiiii ettt 76
CHOVANI UCITELU K ZAKOVI'S POSTIZENIM .....ovviiiiiiieiitiie s sitieeesettee e sven e s 84
DISKUSE ...t e 89
ZAVER ...cooooooeeoeeeeeeeeeeeeee ettt ettt 92
BIBLIOGRAFIE .......c oottt 94

PRILOHY ..ottt e ettt en e s seeees 97



1 Uvod

Vzdélavani zdravotné postizenych jedinct se stalo za posledniho pul stoleti
celosvétovym fenoménem. V Ceské republice se tomuto tématu vénujeme jiz
pres dvacet let. Aplikujeme poznatky zemi s vétSimi zkuSenostmi na naSe
prostiedi, sbirame zkuSenosti a za pomoci dal§iho zkoumani se pokouSime
pokrocit vptred. Snazime se o to, aby se zdravotn¢ postizni stali soucasti
spoleCnosti a nebyli odstrkovéani na jeji okraj, jako tomu byvalo. Abychom
tohoto jevu dosahli, je nutné, aby lidé s témito jedinci ptichazeli do styku jiz od

utlého détstvi.

Pokusy zacClefiovat déti S postizenim mezi deti intaktni jsou mozné uz
v matetskych Skoldch. Nésledné pak ve Skoldch zakladnich, kde snaha o
integraci rapidné nariistd. Zaci by se vtomto procesu méli naudit vnimat
jedince s postizenim, dobfe se s jeho odlisnostmi seznamit a uvédomit si, Ze je
jiny, nikoliv v8ak $patny. Dlraz by mél byt kladen na spolupréci vSech déti ve
tiidé. V pripad¢, Zze maji dostateCné kooperativni piilezitosti, snaze se nauci

s témito jedinci jednat, respektovat je a pfijimat mezi sebe.

Pro to, aby byla integrace Uspé&$na, je nutné¢ dodrZovat v jejim prib&hu
ur¢ité podminky. Jak jsou tyto podminky praktické ¢i nepraktické, nam mohou
sdélit nejlépe sami ucCastnici tohoto procesu. O tom, jak vnimaji integraci
rodice a pedagogové, bylo napsano jiz mnoho. Nejméné zmapovanou oblasti je

vSak to, jak je vnimana skupinou Zakl bez zdravotniho postiZeni.

Proto je cilem mé diplomové prace zaznamenat aktualni situaci
Vv zaClenovani zaku s postizenim do béznych tiid z pohledu jejich spoluzakt a
zjistit, zda a jakou maji v tomto sméru zkuSenost. Navazuji na ojedinély,
neddavno publikovany vyzkum zroku 2008, ktery zpracovalo obcanské
sdruzeni Rytmus. Po dohodé s touto organizaci replikuji dotaznik pouzity

Vv jejich vyzkumu, aby bylo moZné vysledky obou Setfeni porovnat.



2 Vzdélavani zakia se specialnimi vzdélavacimi
potiebami v materskych a zakladnich Skolach

Hlavnim tématem této diplomové prace je integrace. Nejprve je nutné
specifikovat skupinu zakd, kterych se integrani proces tyka a Vjakych

institucich lze tyto jedince vzd¢lavat.

Pravo na vzdélani ma kazdé dité, a to jak zdravé, tak i dité se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské
republiky oznacuje dit€¢ se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami jako osobu,
ktera je zdravotné postizena, zdravotné ¢i socialné znevyhodnéna. Zdravotné
postizeny jedinec muze mit handicap sluchovy, zrakovy, télesny, mentalni,
dale také muze trpét autismem, vadou feci nebo kombinaci vice vad. Mezi
zdravotni postizeni zafazujeme i vyvojové poruchy uceni a chovani. Hovofime-
li o zdravotnim znevyhodnéni, jedna se o zdravotni oslabeni nebo zdravotni

poruchy smétujici k porucham uceni ¢i chovani.

Specialni vzdélavani je umoznéno tomu, kdo ma néktery z vyse uvedenych
handicapti potvrzen z vysledkli speciadln¢ pedagogického ¢i psychologického
vySetieni, které bylo provedeno Skolskym poradenskym =zafizenim nebo
odbornym zdravotnickym pracovistém. Poskytnuti specidlniho vzdelavani se

stanovuje i jedincim zafazenych do vykonu ustavni vychovy.

Specialni vzdélavani umoziuje jedincim dosdhnout vzdélani bez jakékoli
diskriminace, za ohleduplnych, distojnych podminek a vzajemném respektu,
ucté a solidarité. Zohlediiuje vzdélavaci potieby jedince a jeho cilem je
vSeobecny rozvoj osobnosti zaméfeny na mravni, socialni, moralni, duchovni a
poznavaci hodnoty. U handicapovanych jedinct je nutné upravit obsah, metody

a formy vyuky jejich potfebam a moznostem. (Www.msmt.cz)



Soucasny vzdélavaci systém umoznuje jedincim s postizenim zatadit se do
vzdélavacich zafizeni jiz od ptfedSkolniho véku. Nabizi mnoho moZznosti
vybéru a to podle typu a narocnosti postizeni. Stejn¢ tomu je i v nasledujicich
etapach zivota. Zakladni a stfedni Skoly piijimaji tyto zéky a jsou ptizptisobené
tak, aby vyhovély jejich pozadavkim a potiebam. V nasledujicich
subkapitolach uvadim ptehled systému specidlni vychovy a vzdélavani jedincii

S postizenim.

Matei'ské Skoly

Jedinci nastupuji do matetskych skol v poc¢atcich svého predskolniho véku,
tedy obvykle ve tfech letech zivota a dochdzku ukoncuji s nastupem do
zékladni $koly, tedy v Sesti az sedmi letech. Systém 8kolstvi Ceské republiky
nabizi jedincim s postizenim nasledujici typy zafizeni pro predskolni
vzdélavani, které uvadéji doktorka Ilona PeStova a magistra Vaclava Tomicka
v roce 2007: matefskd Skola s moznosti integrace handicapovanych déti,
specialni tfidy pti mateiské Skole, specidlni matefské Skoly, stacionatfe neboli
zdravotnické zatizeni a Gistavy socialni péée. Ustavy socialni péce poskytuji jak

denni ¢i tydenni pobyt, tak trvalou péci.

Zakladni Skoly

Po dokonceni piedSkolniho vzdélani nastupuji zaci do zakladnich Skol, které
jsou stejné¢ jako Skoly matetské, Clenény na zaklad€ specidlnich potieb
postizeného jedince. Skolni dochazka trva od zapodeti $kolniho véku, tedy od
Sesti az sedmi let, do patnécti let, kdy nastdva obdobi adolescence. Nékteti
jedinci, podle miry postiZeni, vyzaduji prodlouZeni $kolni dochdzky, a to az do
véku devatendcti let. Opét se drzme clenéni doktorky PeStova a magistry
Tomické. Existuji specidlni tfidy pti zédkladni Skole, které diive fungovaly jako

zvlastni ¢i pomocné Skoly. Dale to jsou zakladni Skoly praktické, které maji



devitiletou skolni dochédzku a €leni se na dva stupné. Prvni stupeni zahrnuje 1. —
5. tfidu a druhy stupen 6. — 9. tiidu. Na rozdil od zakladnich $kol specialnich,
kde povinna Skolni dochézka trva deset let a prvni stupen tvoii 1. — 6. tiida a
druhy stupen 7. — 10. tfida. Specialni zdkladni Skoly nabizeji jesté pfipravny
stupeni, ktery trva jeden az tfi roky a do povinné Skolni dochazky se

nezapocitava.

Oba zminéné typy zakladnich $kol i specialni tiidy pfi téchto skolach mohou
mit specifické zaméfeni. Podle toho pak funguji jako zakladni Skoly pro
télesné, smyslove €i feCove postizené, zakladni Skoly se specialnimi tfidami
pro déti s télesnym, smyslovym a feCovym postizenim, zakladni skoly pro déti
s poruchami uceni a chovani, téidy pti zakladnich Skolach pro déti s poruchami
uceni a chovani, tfidy pro déti s autismem pii zakladni Skole prakticke, tridy
zakladni Skoly specidlni pifi zdkladni Skole praktické, zakladni Skoly pii
zdravotnickém zafizeni pro zadky se zdravotnim oslabenim ¢i dlouhodobé
nemocnych a zirovenl umisténych v téchto zafizenich a rehabilitacni tfidy
pomocné Skoly pro déti stézkym mentalnim postizenim. Pro jedince
S mentalnim postizenim existuji ustavy socialni péfe s dennim pobytem,
s tydennim pobytem nebo s trvalou péci, stejné jako tomu je u predskolniho

vzdélavani. (Pestova, 1., Tomicka, V., 2007)

Pii dosahovani vynikajicich vysledkli na praktické Skole miize zak
ptestoupit do zdkladni Skoly pro béZnou populaci. Tato vzdélavaci instituce
ma, stejné jako Skola prakticka, dva stupné&, pficemz prvni stupeil zahrnuje 1. -
5. tfidu a stupent druhy 6. - 9. a je nejrozsifenéjSim typem zakladni Skoly
v ramci regionalniho $kolstvi. (Prticha, J., 2009)

Pravé zatazeni postizenych zakd do bé&znych zakladnich Skol a tfid je
hlavnim tématem této diplomové prace. V nasledujici kapitole bych rada
definovala integraci z rtiznych Ghlt pohledt pfednich pedagogl a nasledné se
zaméfila na jeji vyvoj v Ceské republice a &lenéni podle sociologického a

prevazné pedagogického hlediska.
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3 Integrace

Nez se zaméfime na integraci ve Skolstvi, je potfeba definovat, co

integrace znamena a Vv jakych odvétvich je mozné o integraci hovofit.

Integrace je pojmem Vv dnes$ni dobé velmi rozSifenym. Setkavame se
s ni v nejriznéjsich oblastech, napt. v pedagogice, psychologii, sociologii, ale i
matematice, biologii aj. a to ve smyslu sjednoceni, splynuti, uceleni, zaclenéni,
zapojeni. Tento termin pochazi z latiny a znamena znovu vytvoreni celku.
Uzivani a vymezeni tohoto pojmu neni v soucasnosti pfili§ jednotné. Riizni

autofi jej vnimaji a definuji rozdilné.

V pedagogickém slovniku se docteme, Ze: ,, Integrace jsou pristupy a
zplisoby zapojeni zZakii se zvlastnimi vzdelavacimi potiebami do hlavnich

proudii vzdeélavani a do béznych skol. ** (Pricha, Walterova, Mares, 1995:107)

Pojmeme-li tento vyraz vice z filosofického hlediska, mizeme pouzit
definici od jednoho z naSich pfednich odbornikli na tu to problematiku Jana
Jesenského. Ten integraci velmi Siroce vymezuje jako sjednocovani, které se
objevuje jak ,,v charakteristikich riznych spolecenskych, kulturnich,
politickych, ale i prirodnich a technickych jevii, také v pojmoslovi riiznych
vednich oblasti, které integracnimi koncepcemi usiluji o preklenuti rozporu
hluboce specializovanych poznatkii, o pochopeni smyslu i vyznamu
nejriiznéjsSich jevii v Zivoté cloveka, spolecnosti a v existenci prirody. Snad
nejvice se myslenky o integraci dotykaji spolecenského Zivota a jeho instituci.
Integrace je socialni jev na hranici globalnich problémii lidstva. “(Jesensky, J.

a kol., 1995:7)

Pravé pro spoleCensky Zivot Clov€ka a jeho meziosobni spolecenské
aktivity je integrace velmi diilezitd. Lidé vii¢i sobé zaujimaji vztahy a postoje,

vzajemné na sebe plsobi. Integrace je zaloZena na interakci. ,, Interakce je
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vzdjemné pusobent ¢lovéka na okoli a okoli na cloveka. Clovek redlné zasahuje
do okolni skutecnosti mimo sebe a sam je také svym prostiedim utvaren.(...)

V interakci se osobnost ¢lovéka nejen utvari, ale i projevuje. “ (Kujal, B. a kol.,

1965:175)

Stava se, ze nekteti lidé mohou projevovat zndmky odchyleni se od
standartniho zpusobu existence ¢lovéka, od hlavniho proudu déni ve
spole¢nosti. Odchylka od hlavniho proudu tvoii velkou oblast specifickych
podminek (kvalit) zivota lidi patficich K rizn¢ diverzifikovanym skupinam
0sob, které tvoii pomérné¢ velmi pocetnou spolecenskou  vrstvu
handicapovanych. Od intaktni spolec¢nosti se odliSuje specifickymi pfiznaky,
vlastnostmi a schopnostmi bezprostiedné spjatymi S riznorodymi specifickymi
zajmy a potifebami, rolemi, zpisoby chovani a konani, ptedstavujici globalni
rozlisitelny znak. (Valenta, M. a kol., 2003)

Integraci lze tedy chapat jako vytvaieni spoleCenstvi, kde zdravi a zdravotné
postizeni jsou jeho rovnopravnymi ¢leny, kteti spole¢né soustfedi své sily
k ochrané a pomoci kazdému jednotlivci a vzajemné se partnersky piijimaji ve
vSech oblastech spolec¢enského zivota. (Jesensky, J. a kol., 1995)

Opakem integrace je segregace. Proces vyclenujici postizené jedince z
bézného socialniho prostiedi do specialnich Skol a zatizeni. Tyto tendence

ptevladaly az do 90. let 20. stoleti. (Tomickd, V., Svingalové, D., 2002)

Podrobné&jsi vyvoj od segregace k integraci je uveden v nasledujici kapitole.

3.1 Vyvoj integrace

Od pocatku dé&jin lidstva se kazda spolecnost snazila néjakym zplsobem

postarat o skupinu potiebnych. V jednotlivych historickych etapach vsak
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nachdzime podstatné rozdily. Zpisob pojeti péfe o potiebné zavisel na
ekonomickych a politickych moznostech dané spolecnosti a vyvoj této péce byl

odrazem stadia spolecenského vyvoje.

Kvalita péCe zacala nartstat s modernizaci spole¢nosti. Dochazelo k rozvoji
1ékatstvi, oSetfovatelstvi a ve veédeckych disciplinach se objevovala nova
témata. Nastolila se 1 otazka feSeni péce o osoby se zdravotnim postizenim.

(Sestakova, 1., 2006)

Na pielomu 19. a 20. stoleti se zacaly budovat a rozvijet prvni formy
specidlnich vzdélavacich instituci (Ustavl a skol), kde se postizené déti mohly
vzdélavat. Vznikala zatizeni, jako je Jedlickiv ustav pro déti zmrzacelé v Praze
(1913) nebo Ustav pro déti zmrzagelé a rachitické v Plzni (1921). Nejednalo se
vSak o integrované vzdélavani. Hlavni otazkou bylo, zda vibec poskytnout
postizenym pfistup k né¢jaké forme vzdélani. Prvni zajem o spolecnou vychovu
postizenych a zdravych déti zaznamendvame v obdobi tzv. 1. republiky u
vyznamného pedagoga a organizatora FrantiSka Bakuleho po odchodu

z Jedlickova ustavu v ,,Ustavu pro vychovu Zivotem a praci®.

Po roce 1950 dochéazelo k dalsimu rozvoji instituci, norem a obsahl
vzdélavani deti s postizenim. Rozvijelo se specidlni Skolstvi a tstavnictvi a
zaroven dochazelo k budovani specidlni pedagogiky jakoZto relativné
samostatné pedagogické discipliny. Zakladatelé tohoto oboru vychazeli
znazoru, ze spojenim déti spostizenim a volbou spravnych
specialnépedagogickych metod, forem a postupt lze nejlépe realizovat pravo
déti s postizenim na vzdélani. V Ceské republice, mj. vlivem spoleensko-
politickych pomért, tak nastalo téméf uplné déleni Skolstvi do dvou hlavnich
proudd. Obecného vzdélavani, které bylo ur€eno pro déti mentalné, smyslove
a fyzicky zdravé a systém zatizeni pro déti nespliiujici tato naroc¢né kritéria
zdravi. V tomto systému mohl byt do specidlni instituce umistén i ten, komu

napt. chybél jeden prst na ruce.

13



Avsak ani tento systém segregacnich instituci nezajistil pravo na vzdélani
pro vSechny déti s postizenim. Napt. déti s téz§imi stupni mentalniho postizeni
¢1 kombinovanym postizenim byly ze vzdélavani vyclenovany. Na zakladé
rozvinutého systému evidence zdravotniho postizeni (Iékaii museli nahlasovat
organim  statni spravy kazdé dit€¢ s postizenim) casto dochazelo
k neobjektivnimu posouzeni zdravotniho stavu ditéte a jeho vzdé€lavacich
potieb. Do specidlnich zafizeni tak byly umistovany i déti, které neprokazovali
zadné postizeni, nebo se jednalo o jiny druh postizeni, nez ktery 1ékar u ditéte

uvedl. (Valenta, M. a kol., 2003)

V dobach socialistického statu se tato problematika zatlacovala na okraj
zajmu a spoleCnost k osobam s handicapem ptistupovala, jako by ve
spole¢nosti ani nezily. K zajisténi maximalni izolace téchto lidi se v pohranici
vybudovala fada instituci a tustavil. Jen vyjimecné jsme se mohli setkat s
pfipady, kdy bylo konkrétni postizené dit¢ vzd€lavano v tzv. beézném
vzdélavacim proudu Skol. Jednalo se o vyjimky, které byly pfevazné vyvolany
integraci vSak nebylo v prdvnim fadu pocitano a vzdélavani téchto deti
v b&znych skolach tak bylo ponechano na vili kol a uéiteld. (Sestdkova, I,

2006, Valenta, M.a kol., 2003)

Az po roce 1989 nastala zména tohoto pojeti a hlavni zlom pftiSel roku 1990,
kdy Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy zvefejnilo néarys koncepce
vychovy a vzdélavani zdravotné postizenych déti a mladeze zalozeny na
novém postoji k postizenym détem a obcantim. Celda koncepce vychazela
Z mezinarodnich dokumentli, zahrani¢nich zkuSenosti, naSich tradic a
intenzivni spoluprace odbornikd, praktiki, teoretikl a pracovniki statni spravy.
Novy postoj byl zalozen na zisad¢ integrace vychovy a vzdélani
handicapovanych déti se zdravymi vrstevniky v béznych Skolach a to ve vSech
ptipadech, kde je to mozné. Détem, pro které tento zplisob neni vhodny, bylo

uréeno speciélni skolstvi. (Sestakova, 1., 2006)
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V soucasné dobé¢ se spolecnost snazi o zaclenéni téchto osob mezi béznou
populaci, o jejich pfijeti a respektovani jejich specialnich potieb. Podle vzoru
evropskych trendl se vytvofil otevieny systém specialnich Skol, ve kterych je
zakim umoznéno plynule pfechéazet ze Skoly specialni do skoly bézného typu a
naopak. Upravily se ucebni plany, osnovy a ucebnice. Doslo k vybaveni skol
modernimi kompenza¢nimi a didaktickymi pomickami a do vyuky se zatadily

specialni vyucovaci metody, formy a rezimy prace. (Jesensky, J., 1995)

3.2 Socialni integrace

Integraci lze délit na dvé zakladni odvétvi. Integraci socidlni a integraci
pedagogikou. Nejprve se zaméfme na integraci socidlni, kterd vychazi

z procesu socializace.

Socializace je proces zaloZzeny na interakci jedince a spolecnosti.
Socializaénim pusobenim se jedinec postupné zacleniuje do spolecnosti.
Spolec¢nost vyznamnym zplisobem ovliviiuje psychicky vyvoj ditéte a pfispiva
k rozvoji jeho osobnosti. Dité ziskava ur€ity systém hodnot, roli a norem,
komunikac¢ni schopnosti a zralejSi zplsob autoregulace vlastniho chovani.
V socializacnim procesu dochazi k vytvafeni a diferencovani vztaht

k jednotlivetim, skupinam i celé spolecnosti.

U déti s vrozenym postiZzenim je socializace primarné odlisna. Tento
jedinec ma jiné dispozice k vyvoji, mnohdy velmi odlisné. Jednotlivé druhy
postizeni maji na proces socializace rizné zavazny dopad. Jiz v pocatcich
socializa¢niho procesu dochazi k ovlivnéni postoji a chovani spolecnosti. Dité
plni roli defektniho ditéte, kterou Ize definovat jako komplex ocekavaného

chovani. Takové ocekéavani plisobi na dité jiz v pocatcich vyvoje. Ditéti je
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stereotypné pfipisovan soubor ocekdvanych odliSnosti a nedostatkl, na zaklade¢
jejich pftislusnosti ke skuping. ,, Stereotyp nediferencuje individualni rozdily a
navic byva mnohdy znacné nepresny a neodpovidajici skutecnosti. Presto
vyznamné ovliviiuje chovani laickych cinitelii, kteri sami nemaji Zadné
zkusenosti... “ (Vagnerova, M., Hadj Moussova, Z., Stéch, S., 1993:85)

Jednim ze zékladnich fenoménii rozvoje osobnosti zdravotné a socidlné
postizenych jedinct a utvareni kvality jejich zivota je integrace. Integrace se
tyka jednak vlastni osobnosti postizeného, jednak jeho socializace. Vné&jSim
vyrazem integrace jsou partnerské vztahy zdravotné postizenych a intaktnich.
Mira integrace je vyznamné podminovana mirou samostatnosti a nezavislosti
postizeného a schopnosti uplatnit se v hlavnich spolecenskych aktivitach.

Timto se obecné¢ podmiiiuje 1 spoleCensky status postiZeného.

(Jesensky, J. a kol., 1995)

V souvislosti s mirou socialni integrace je tfeba zminit pojmy asimilace,
akomodace a adaptace. Jedna se o pojmy, které podle Miroslava Vocilky,
odbornika na integraci, vyjadiuji do jaké miry a jakym zpusobem je jedinec
schopny se integrovat do spolecnosti. V prvnim ptipad¢, piipadé asimilace,
handicapovany piejima zpusoby chovani vétSiny tak dalece jak jen muze (jde
cestou vétSiny). Druhy zpusob piizpisobeni, akomodace, klade duraz na to,
aby se handicapovany zatfadil do spoleCnosti, av§ak jsou uznavana jeho

svébytna prava.

Dité si jako €ast zvlastni skupiny vyviji pozitivni sebeobraz. Zda se tak
déje lépe v integrativni Ci separativni formé&, zavisi na mife, v jaké se vypracuji
vzdjemné vztahy mezi minoritou a majoritou. Posledni mirou integrace je
adaptace. Adaptace pozaduje oboustranné piizpisobovani handicapovanych a
nehandicapovanych. Cil spociva v kreativnim a angazovaném usili pfiblizit
vétsinu postizenému jedinci a naopak postizeného jedince skupiné. (Vocilka

M. a kol., 1997)
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3.3 Pedagogicka integrace

Jak je jiz zminéno Vv predeslé kapitole, integraci lze roz¢leniovat na vice
typt. Tato diplomova prace se tyka druhého typu integrace, a to integrace

pedagogické.

Zakladnim pravem kazdého ditéte kdekoliv na svét€ je pravo na
vzdélani. Kazdé dité vynikd svymi schopnostmi, vlastnostmi, zdjmy a
potfebami. Ne vSechny déti jsou vSak schopny svym potiebam celit bez obtizi.
Tyto obtize se pak zakonité projevuji v procesu uceni a vzdélavani. Proto jiz
dnes, témé&f vSechny Skolské systémy vSech zemi svéta nésleduji tato specifika
lidského jedince a v duchu respektovani jedine¢nosti kazdého ditéte tak

uskutecnuji pokrokové reformy.

Soucasna specialni pedagogika v Ceské republice se snazi o integraci
zdravotné postizenych z4ki do $kolského systému. Zakim s tézkymi a
trvalymi zdravotnimi postiZenimi je umoznéna vychova a vzdélavani se svymi
zdravymi vrstevniky. Rozsah spolecného vzdélani musi byt uvazen

v souvislosti se specifickymi potfebami jednotlivych zakd.

Jedinci se mohou integrovat do béznych tiid mateiské, zakladni ¢i
sttedni Skoly. Podminkou vsak je zajisténi odborné specidln¢ pedagogické péce
pro tyto jedince a jejich diagnosticky posudek zpracovany pedagogicko-
psychologickou poradnou nebo specialné pedagogickym centrem, popft. dalsi

odborné posudky.

Aby byla integrace usp&$na, musi vSechny slozky integra¢niho procesu
spolupracovat. Tedy nejen integrované déti a jejich rodice, ale i pedagogové,
ktefi museji byt vSestranné pfipraveni a specialné pedagogicky informovani, a
Skoly, které zajisti materialni technické vybaveni. Také je velmi dilezitd tizka
kooperace s organizacemi zabyvajicimi se touto problematikou. (Vitkova, M.,
1998, Priicha, J., Walterova, E., Mares, J., 2009)
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Integracni proces, kdy vyzdvihujeme pravé spolupraci téchto slozek,
nazyvame procesem inkluze. Inkluze je Casto vnimana jako synonymum pro
integraci, ale pfesnéji se jedna o vyssi stupenl integrace, vyssi stupen kvality.
Inkluze se tyka vsech zak, i téch, ktefi nemaji specialni vzd€lavaci potteby, a
zaroven také uciteld, rodi¢t, poradenskych pracovniku, asistentd atd. (Uzlova,
., 2010)

Pro inkluzi je charakteristicka celkova zména atmosféry ve $kole. Zaci
se specialnimi potiebami jsou svymi vrstevniky pfijimani jakoZto rovnopravni
¢lenové Skolni komunity. Zapojuji se do Skolni kultury stejné jako bézni zaci,
pricemz jejich odlisnosti jsou respektovany a vniméany jako inspirace pro
ptekonavani prekazek a podporu v uceni. Inkluze podnécuje zéky a ucitele, aby
vytvareli takové Skolni prostfedi, které se pfizplsobi potfebam vSech déti.

(Vitkova, M. a kol., 1998)

Inkluzivni vzdélavani umoznuje vSem détem, nezavisle na mife jejich
schopnosti, naddni nebo znevyhodnéni, ziskat kvalitni vzdé€lani. ,, Rozdilné
vzdeélavaci potieby jsou vnimdny jako soucdst prirozené spolecenské diverzity a
Jjsou napliiovany pomoci individudlnich vzdélavacich programu. * (Uzlova, 1.,

2010:19)

3.4 Modely integrace

Rovnost Sanci a pravo postizenych na vzdélani se fadi k zékladim specialni
pedagogiky na celém svété. Toto zakladni pravo bylo zaneseno Vv poslednich
letech v mnoha deklaracich. Formulace tohoto principu je pfedpokladem a

prvnim krokem ke vzdélani postizenych a k jejich integraci.
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Integrativni snahy vychézeji z analyzy OECD?, ktera popsala tyto &tyfi
modely:

1. Medicinsky model — vychazi z biologicko-organickych ¢i funkénich
pficin. Je zde nutnost medicinsky orientované péce. Cilem je
ptekonani a 1écba postizeni. Specialné pedagogicka opatieni, terapie
a podpurné vyucovani se provadéji ve specidlnich zafizenich.
Integrace znamena reintegraci do bézné Skoly po predchozim
vyfazeni do zvlastni Skoly. Tento zplGsob nevyzaduje zménu
Skolského systému, ale spociva v pfizplisobeni se ditéte stavajici

strukture.

2. Socialné patologicky model — zaklady integracnich tézkosti jsou
socialni povahy, nikoliv biologické. Hlavni otazka tohoto pojeti se
zabyva socializaci a diskriminaci podminénou postizenim. V tomto
smyslu jsou postizeni jedinci socialné nepfizpusobivi a potiebuji se

za pomoci specialni terapie adaptovat a normalizovat.

3. Model prostredi — zabyva se otdzkou, jak se ma Skola zménit, aby
to bylo ve prospéch zakt postizenych, ale i zak intaktnich. Skola se
musi pfizplsobit potiebam vSech déti. Tomu odpovidd Skolska
reforma, kterd uvnitf vlastntho ramce kurikula poskytuje
diferencované¢ nabidky vSem zdkim pfizplisobené jejich
vzdélavacim potiebam. Je tedy nutné, aby Skola byla optimalné
vybavena materialné¢ 1 persondlné¢ a dale, aby se vytvofila sit

specidlnich a zékladnich Skol. Tento model se upfednostiiuje

Mezinarodni organizace OECD (Organization for Economic Cooperation Development) je nastupnicka organizace
OEEC (Organizace pro evropskou hospodaiskou spolupraci; Organization for Europen Economic Cooperation) jejiz
hlavnim cilem je liberalizace mezinarodniho obchodu a financi. OECD kazdoroéné vydava ekonomickou analyzu a
hodnoceni hospodaiskych vysledkti jednotlivych zemi. Byla zalozena v roce 1948 pro zajisténi realizace programu
evropské obnovy (tzv. Marshalliv plan) s cilem liberalizovat vzajemny obchod a podpofit rist ekonomik zapadni

Evropy. ( www.zemepis.com/oecd.php, ¢erpano dne: 25. 5.2011)
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pfevazné V mimoskolni oblasti, tzn. v socidlni oblasti. Flexibilni

¢asteCna integrace se zde projevuje jako dobry kompromis péce.

4. Antropologicky model — hlavni otdzkou vtomto modelu neni
zlepseni prostfedi, nabidek a vybaveni, ale lepsi interpersonalni
interakce. Je tfeba respektovat jedince s postizenim, jeho identitu a
jedinecnost véetné jeho handicapu. Je velmi dilezité realisticky
posoudit situaci postizeného. V protikladu k tradi¢énim vyucovacim
metodam ma byt podpora a uceni odhalenim své osobnosti
s dirazem na interakci. Podle tohoto modelu reformovana skola
respektuje vSechny déti a stejné tak diferencované nabidky podle
individudlnich potieb. Roli postizené¢ho ditéte siln€ ovliviiuje postoj

ucitelii a spoluzéaku. (Vitkova, M. a kol., 1998)

3.5 Stupné pedagogické integrace

Stupné integrace by mély byt srovnatelné se stupni integrace v jinych
oblastech. Za vhodny zaklad mizeme povazovat strukturu handicapu
interpretovanou WHO.? Doposud jsou propracovany tyto stupné v oblasti
socialni a pracovni rehabilitace. Pro véEtsi presnost uvadim odstupiiovani

v tabulce.

2 Svétova zdravotnicka organizace (World Health Organisation, WHO, téz SZO) je agentura Organizace spojenych
nérodd s centralou v Zenevé. Byla zaloZena Spojenymi narody 7. dubna 1948. Tento den se na celém svété slavi jako
Svétovy den zdravi. Od svého vzniku podporuje mezinarodni technickou spolupraci v oblasti zdravotnictvi, realizuje
programy na potirani a upIné odstranéni nekterych nemoci a usiluje o celkové zlepSeni kvality lidského zivota. Cilem

¢innosti organizace je dosazeni co nejlepsiho zdravi pro viechny. (www.who.zaklinf.cz, Gerpano dne: 25. 5. 2011)
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Stupeni

Oznaceni a charakteristika

PIna integrace v jakémkoli vychovné vzdélavacim prostredi bez pouziti specialnich

pomticek s vysokym socialnim statusem.

Podminéna integrace V jakémkoli vychovné vzdélavacim prostiedi s pouzitim

osobnich kompenzac¢nich a reedukacnich pomucek s vysokym socialnim statusem.

SniZena integrace vazana na technické a jiné upravy vychovné vzdélavaciho

prostiedi, pouzivani specialnich pomticek, s mirné snizenym socialnim statusem.

Ohranicena integrace V technicky upraveném vychovné vzdélavacim prostredi
S pouzitim specidlnich pomticek a s vybérovym uplatiiovanim specialnich metod se

snizenym socialnim statusem.

Vymezena integrace na upravené vychovné vzdélavaci prostiedi s pouzitim
specidlnich pomicek, s pravidelnym uplathovanim specialnich metod v primérném

rozsahu pii uchovani pfijatelného socialniho statusu.

Reedukovana integrace na upravené vychovné vzdélavaci prostiedi s pouzitim
specidlnich pomicek, s pravidelnym uplatilovanim specialnich metod v prevladajicim

rozsahu pii pfijatelném socidlnim statusu.

NaruSena integrace na upraveném vychovné vzdé€lavacim prostiedi s pouzitim
specidlnich pomticek, s uplatnénim specialnich metod v plném rozsahu pfi zachovani

integracnich cili a obsahti pfi snizeném socialnim statusu.

Segregovana vychova a vzdélani v upravenych podminkach, s pouzitim specialnich
pomicek, suplatnénim specialnich metod v plném rozsahu se zachovanim

integracnich cil a obsahll s omezenym socialnim statusem.

Vysoce segregovana vychova a vzdélani ve specialné upraveném prostiedi
S pouzitim pomiicek, S uplatnénim specialnich metod v plném rozsahu pfi uplatnéni

reedukace integra¢nich cilii a obsahil a s podstatné omezenym socialnim statusem

(Jesensky, J. a kol., 1995)

V Ceském prostiedi je nejvice vyuzivana plna integrace. Prizkumy ukazuji,

Ze déti s postizenim, 1 s velmi vaznym, integrované do Skoly bézného typu,
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vykazuji lepsi socidlni vyvoj, vEtSi samostatnost a maji lepsi vysledky a
dovednosti. V tomto stupni integrace dochazi k podminkam, které jim
pomahaji lépe navazovat vztahy a piipravuji je na zivot ve spoleCnosti.
Zaclenénim lze snizovat bazlivost a budovat piatelstvi, porozumeéni a respekt
mezi postizenymi a intaktnimi jedinci. Odpurci plné integrace vSak namitaji, ze
pokud jsou déti s postizenim umistény v normalnich tfidach, ztraci tim nékteré
pomocné sluzby, nemaji dostateCnou podporu k tspéchu a ucitelé na jejich
pritomnost nejsou dostatecné piipraveni. Dilezitou roli v tomto procesu hraji
rodi¢e. Méli by se s uciteli podilet na vzniku specifického vzdélavaciho planu,

sledovat a podporovat pokroky svych déti. (www.dobromysl.cz)

3.6 Problémy integrace

Integracni proces déti se specidlnimi potfebami je provazen fadou socialnich
a ekonomickych problémi, které mohou mit tragické disledky nejen pro
jedince, ale i pro jejich rodiny a celou spolec¢nost. Existuje mnoho rizikovych

faktorti, které se na ztizeni ¢i dokonce neuspéchu podileji.

Jednim ztéchto faktori je zména a vyvoj rodinné struktury v nasi

vvvvvv

IS4

zalezitosti, coz pfindsi celou fadu problému, které¢ se daji do znacné miry
redukovat podporou poskytovanou rodiné. Ve vétSing€ piipadu jsou ¢lenové
neuplné rodiny matka a jeji dit€ ¢i vice déti. Tedy Zivitelem celé rodiny se
stava zena a o déti musi byt adekvatné postarano mimo domov. V mnoha
zemich se Zeny potykaji s tim, ze nektera povolani jsou ryze muzska a pro Zeny

nevhodna. Od Zen se ocekava, Ze budou doma pecovat o rodinu a §ifit kulturni
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tradici. Mnoho zen ma také tendenci, i pfestoze byly ve Skole relativné

uspésné, spadavat na nizky plat a nizky pracovni status.

Nejen netplné rodiny mohou byt rizikovym faktorem. Roste také pocet
rodin mensich, planovanych. Rodic¢e tak mohou soustfedit vice pozornosti na
emocionalni, vzd€lavaci a socialni potieby ditéte. Hlavni prioritou byva
uspésnost ditéte nebo alespon dosazeni urcitého Zivotniho stylu, kde se klade
daraz na praci. Toto mize mit nezadouci dopad na Skolu, kdy vyvoj vzdé€lani a

Skol bude pod tlakem rodict béznych déti, které nemaji specidlni potieby.

Problematika integrace se musi fesit i ve Skolach. Je zapotiebi, aby doslo
K ur¢itym zménam a to v oblasti pfistupu k détem, ve $kolnim managementu,
v kurikulu a pedagogickém vyzkumu. Za cil je stanoveno uspokojeni potieb
vSech zakl. AvSak veSkeré Skolské reformy nejsou snadno uskutecnitelné a

akceptovatelné v kratké dobé.

Velky diraz je kladen na individudlni pfistup k détem, na individualni
vyucovani. DosaZeni tohoto pfistupu vyzaduje zmény v metodach odborné
prace a v hodnoceni vykonu zakti. Ve vyuce dochazi k organizacnim zménam
ttidy a ve skolnim managementu, aby se dosahlo vétsi flexibility vyucovacich
metod. Ze strany ucitele vyzaduje tento ptistup velkou ¢asovou naroc¢nost. Je
dilezité, aby si nasel ¢as na analyzu a planovani novych pfistupd, a aby se

sebevzdélaval na odbornych vzdélavacich kurzech. (Vocilka, M., 1997)

Do problematiky integracniho procesu patii v neposledni fad¢ financni
prostiedky. Financovani a dotovani osob se specidlnimi potfebami je velmi
slozité a v mnoha ptipadech nedostacujici. Penézité¢ dotace lze ziskat od statu
ve formé davek socialni péce, které témto lidem pomdhaji uhradit rtizné
naklady. AvSak na poskytnuti téchto ddvek ma pravo pouze ten obcan, ktery
spliiuje Casto velmi striktni kritéria. ,,Podminky, za kterych se tyto davky
poskytuji, jsou upraveny Ve vyhlisce Ministerstva prace a socidlnich véci CR ¢

182/1991 Sb., kterou se provadi zdkon o socialnim zabezpeceni a zdkon o
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plisobnosti orgdnii CR v socidlnim zabezpeceni, ve znéni pozdéjsich predpisii.
(http://www.finance.cz/socialni-podpora/informace/zdravotni-

postizeni/prehled/, ¢erpano: 18. 3. 2011).

Nezbytnosti se proto stava ziskavani financi z jinych zdrojii a to v podobé
vetejnych sbirek, kampani a projektii, které pofadaji charitativni organizace,

nadacni fondy a nejriznéjsi dobrovolnici.

Je tedy nutné spojit snahy Skol, rodin, sluzeb a podnikli a vyieSit problém

socidlniho selhavani a nezaméstnanosti a vybudovat tim socialni kapital.

3.7 Integrace v souvislosti s druhem postiZeni

Hlavni problematikou integrace je vSak postizeni samotné. Kazdy druh
sebou nese jisté znaky, kterymi se postizeny specificky odliSuje od zdravych
jedinct. Tyto odchylky se stavaji faktorem, ktery ovliviiuje nejen spésnost
zakl ve skole, ale i formuje jejich osobnost. Jedinci s postizenim potiebuji
specidlni pfistup a potieby. Pokud Skola ¢i jind instituce zvoli nevhodny
pfistup, miZe to danou osobu poznamenat na cely zivot. Je tedy dobré,

specifikovat si hlavni prekdzky a problémy kazdého druhu postizeni.

3.7.1 Vyvojové poruchy uceni a chovani

Pii néastupu déti do prvni tfidy je zjiStovana jejich télesnd a duSevni
zpusobilost. U né€kterych z nich jsou objeveny ur¢ité odchylky ve vyvoji, které
spiSe odpovidaji projevim mladsich déti. V tomto pripadé museji odbornici
zvazit, zda je dit¢ schopno zahdjit vzdélavani ve Skole, zda bude zvladat plnit

pozadavky Skolni prace. Lékafi, psychologové a pedagogové zjistuji
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dostatecnou zralost ditéte. U nezpusobilych, nezralych déti pro Skolu se ¢asto
setkdvame s projevy neklidu, nesoustfedéni, absenci pracovnich navyk,
nesamostatnosti v sebeobsluze apod. Tyto ptiznaky nejcastéji vedou k diagnoze
lehké mozkové dysfunkce, ktera je nejcastéjsi pfi¢inou vzniku specifickych
poruch uceni. Tyto poruchy vSak mohou byt také zplisobeny genetickou
dédicnosti ¢i urazem.

RozliSujeme tyto specifické poruchy uceni: dyslexii (specifickou poruchu
¢teni), dysgrafii (specifickou poruchu psani), dysortografii (specifickou
poruchu  pravopisu), dyskalkulii  (specifickou poruchu tykajici se
matematickych dovednosti), dyspinxii (specifickou poruchu kresleni), dysmuizii
(specifickou poruchu tykajici se hudebnosti) a dyspraxii (specifickou poruchu

motorické obratnosti.

U jedinct s poruchami uceni mize pievazovat pouze porucha ¢teni nebo
psani, ale ve vétSiné piipadli se poruchy rizné kombinuji, jedna ovliviiuje a

komplikuje druhou. (Vitkova, M. a kol., 1998)

wZdci s poruchami uceni a chovani tvori netypickou skupinu mezi jedinci se
specialnimi  potrebami.(...)\ porovnani s téezkym smyslovym i  télesnym
postizenim jsou poruchy uceni spise odchylkami od normy, které si vytvorila

Skola. “(Jesensky, J. a kol., 1995:55)

Tito jedinci nastupuji do zékladni $koly, stavaji se soucasti bézné ttidy nebo
jsou umisténi do tfidy specidlni, kterd je soucasti této Skoly. Zatfazuji se mezi
vrstevniky. Miru integrace ovliviiuje nejen hloubka postizeni, ale 1 dalsi
komplikace (LMD, poruchy chovani) a pfedevsim osobnost ucitele pracujiciho
s témito détmi. Psychiku déti také ovliviiuje klasifikace a hodnoceni, které se
stdvaji nejzavaznéjSim problémem integrace. Ucitelé chtéji hodnotit
spravedlivé kazdému zakovi méfit ,,stejnym metrem*™ a srovnavaji déti
S poruchami uceni s détmi intaktnimi. Vyhledavaji nedostatky a chyby, misto

aby sledovali pokroky. Uspéch integrace, v tomto piipadé, stoji na piipravé

25



ucitele a zméné jeho postoje k handicapovanym détem. (Jesensky, J. a kol.,
1995)

Soucasna situace u této skupiny postizenych zapficinuje, ze t€émto détem
nebyva integrace pausaln¢ doporucovana. Jsou podrobeny vysetieni, na jejimz
zaklad¢ jim je navrzen individualni pfistup. Diky tomuto pfistupu, pak ale ze
zakona ztraci narok na to, aby jim byl vytvofen individudlni vzdé¢lavaci
program a stejné tak ptichazi o penézni prostfedky, které stat poskytuje na
zlepSeni integrace. Jedna se o finance potfebné k ndkupu pomtcek, vybaveni

apod.

3.7.2 Poruchy komunikaé¢nich schopnosti

Komunikovani patfi mezi zakladni potieby clovéka. Pokud clovék neni
schopen uspokojivé komunikace dostava se do spoleenské izolace. Je tedy
nutné zajistit komunikativni kompetence a to ze stran postizenych i
nepostizenych. Od obou stran se vyzaduji specidlni komunikativni strategie,
které zahrnuji augmentativni a alternativni komunikativni prostiedky. * Bez
komunikativnich kompetenci by byly integrativni snahy neucelné.

Pro nepostizené znamena tato specidlni kompetence presahnout ramec

béZné ¢astecné zautomatizované kompetence komunikace v matetském jazyce.

Tedy ptizpisobit sviij projev tak, aby postizeny mél Sanci porozumét.

8 »Alternativni a augmentativni komunikace — soubor prosttedki zahrnujici vSechny formy dorozumivani, které
ptechodné ¢i trvale nahrazuji nebo dopliuji fe€¢. AAK uziva mimiku, gesta, manualni znaky, pfedméty, fotografie,
obrazky, symboly, piktogramy, pismena a psana slova, komunikacni tabulky, technické pomicky s hlasovym
vystupem i poéitace. AAK napomaha kompenzovat postizené fecové funkce, rozviji dovednosti, které sméfuji

k procesu osvojovani jazyka jako nastroje pro rozvoj mysleni a umoziiuje dorozumivani a reagovani na okoli.”
http://clanky.rvp.cz/clanek/c/S/10207/vyuziti-alternativni-a-augmentativni-komunikace-u-zaku-zakladni-skoly-
specialni.html/, Cerpano 22. 3. 2011)
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Na zaklad¢ znalosti komunikativni kompetence dokaze ucitel vybrat
nejvhodnéjsi prosttedky k dosazeni cile komunikativni situace a tyto
prostiedky a strategie pak naucit postizené i nepostizené zaky nebo jim v tomto
sméru alespon poradit. (Jesensky, J. a kol., 1995)

Mezilidskou komunikaci rozliSujeme na verbalni (slovni) a nonverbalni
(neslovni). Podstatnéj$i jsou vSak ta neverbalni sdéleni, tedy to, co vyznacuji

naSe gesta, mimika, ton hlasu, intonace atd. Komunikujeme, sdé¢lujeme, i kdyz

nemluvime.

Mezi osoby s poruchami komunikace patii sluchové ¢i zrakoveé postizeni a
také lidé vyzadujici logopedickou péci. Logopedie je definovana jako specidlné
pedagogické disciplina, kterd se zabyva vychovou a vzdélanim osob majicich

naru$eni komunikaéni schopnosti. (Valenta, M. a kol. 2003)

Re¢ neni ¢lovéku vrozena jako dovednost, ale dostava ji genetickou
vybavou, kde je zakddovana jako predpoklad, ktery se v procesu vychovy a
uceni v dovednost vyvine. Tento proces je ovlivnén exogennimi
(spolecenskymi) a endogennimi (biologickymi) faktory. Aktudlni stav feci
zavisi na prabéhu zrani centrdlni nervové soustavy, ucenim a organizaci

vychovy a edukace.

Osoby vyzadujici logopedickou péci se mohou obratit na dva resorty —
Skolstvi a zdravotnictvi. Resort Skolstvi zajistuje pro déti predskolniho veku
specidlni matefské Skoly, specidlni tfidy v matefskych Skolach a pro déti
Skolniho ve&ku specialni Skoly a tfidy. V resortu zdravotnictvi existuji
logopedické ambulance pii zdravotnickych zatizenich. V obou ptipadech je
péfe poskytovana vysokoskolsky vzdélanym specialnim pedagogem -
logopedem a tymem odbornikl, ktery je slozen z psychologa, foniatra,

neurologa a dalSich specialisti.

Ambulantni forma je urCena pro ty jedince s vadami feci, ktefi nejsou

zatazeni do zadné specialni Skoly, a logopedicka péce se jim tedy poskytuje
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pfimo v terénu. Osoba dochazejici do logopedické ambulance tak neztraci
kontakt se svym socidlnim prostiedim a nedochazi k segregaci od intaktni

populace.

Avsak nelze prehlizet ani pozitivni vliv specialni skoly. Cilem integrace je
zdravy vyvoj osobnosti déti se specidlnimi potfebami, jejich spokojenost a
radost ze Skolnich prozitkid. Integrace je ma ochranit pted Spatnym zatazenim,
pred traumaty z netispéchu a pred pocitem ménécennosti.

Mnozi 7zaci dochézejici do béznych Skol, 1 piesto Ze navstévuji
logopedickou ambulanci, jsou vystaveni tlakim komparace se zdravymi
spoluzaky. Jejich komunikacni odli$nosti vystupuji do popiedi a jsou brany

jako negativni rysy osobnosti. Setkavaji se s nelispéchy a proZivaji traumata.

Aby bylo dosazeno uplné integrace, je nutné, akceptovat postizeného
jedince intaktni casti populace, poskytovat a uspokojovat jeho specidlni
potfeby a pozitivné ho motivovat V pribé¢hu edukacnich, reedukacnich a

kompenzacnich logopedickych cvi€eni. (Jesensky, J. a kol., 1995)

3.7.3 Sluchové postiZeni

Skupinu sluchové postizenych tvoii osoby nedoslychavé, neslysici,
ohluchlé ¢i osoby s kochledrnim implantdtem. Spojuje je snizend schopnost

slySeni nebo jeji ztrata.

., Definovani pojmii nedoslychavosti, hluchoty a ohluchlosti je duleZitym
zdkladem pro pedagogickou, terapeutickou, medicinskou a psychologickou
péci postizenych jedincii, a tim také pro jejich socialni a lidské uznani ve
spolecnosti a pro jejich rehabilitaci. “ (Pipekova, J. a kol., 2004:26)

Z pohledu mediciny, pedagogiky a samotného postizeného se nazory na to,
jestli je jedinec neslySici nebo nedoslychavy, od sebe lisi. Medicina chape

sluchovou vadu jako funkéni poruchu sluchového organu, zatimco pedagogika
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se zamé&fuje na vliv vady sluchu na socialni u¢inky, tedy na omezeni vztahu

jedince K prostredi.

Vada sluchu zplsobuje feCovy problém jedince a v disledku
neinformovanosti a malém pochopeni slySici populace se stdva masivnim
komunika¢nim problémem. Osoby se sluchovym postizenim jsou tak izolovany
od spolecnosti. K jejich uplné segregaci prispivd paradoxné 1 uzivani

znakového jazyka. (Pipekova, J. a kol., 2004)

Integrace sluchové postizenych zaki je velmi problematicka. Je nutné, aby
vSichni zac¢astnéni, tj. zak, pedagog, spoluzaci a rodice zaujali pozitivni postoj
a spolecné se snazili problémy vyftesit. Integrace ve vzdélavani se u fady zaka
osvédcuje, zatimco u jinych nikoliv. Netspéch byva zalozen na zvlastnostech a
individudlnich vlastnostech zédka, ktery je diky sluchovému postizeni mnohem
citlivéjsi vici vlivim vytvarenych Skolnim prostfedim. Komunikaéni bariéra
vznikla sluchovym postizenim, zapfiCiituje nizsi socialni status zéka, jeho
mensi oblibenost ve tfidé. Casté netspéchy v socialni komunikaci, kdy zak
kompenzuje sluchové postizeni odezirdnim, mohou mit negativni dopad na
osobnost zdka, miize mit pocit ménécennosti. Mnoho integrovanych déti se
sluchovym postizenim mé srozumitelnou fe¢ a naruSeni fei lze sledovat

hlavné u sykavek a vibrant. Naopak porozuméni feci je u kazdého jedince

individualni diky absenci sluchovych vjemi pfi rozvoji fe¢ovych dovednosti.

Integracni trendy v oblasti vzdélani a vychovy sili. Stale vice déti se
sluchovym postizenim je umistovano do béznych zakladnich skol. Klady
tohoto procesu jsou v moznosti ditéte zustat v rodinném prostiedi a navazovat
socialni vztahy se zdravymi vrstevniky. Z dosavadnich zkuSenosti vyplyva, Ze
se lépe integruji déti nedoslychavé nebo ohluchlé, které maji kochlearni
implantat. Tito jedinci maji sluchovou zkusenost pfed ohluchnutim nebo
zpétnou akustickou vazbu ptes implantat. Jedna-li se o tézké stupné sluchového
postizeni, je nutné zajisténi asistenta pedagoga, ktery ovlada znakovy jazyk a

umozni tak postizenému komunikovat s jeho okolim a naopak.
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Aby byla integrace sluchové postizen¢ho ditéte uspésnd musi se dodrzet
urc¢ité podminky. Hlavnim pfedpokladem je v€asna depistaz a vySetteni sluchu,
reedukace sluchu a fe¢i a vzajemna spoluprace logopeda, rodiny a Skoly.
Dulezitost se klade na celkové posouzeni socidlni a emociondlni zralosti,

adaptability a intelektu ditéte. (Valenta, M. a kol., 2003)

3.7.4 Zrakové postiZeni

Vychovou a vzdélavanim zrakové znevyhodnénych osob se zabyva
disciplina specialni pedagogiky nazyvana oftalmopedie. Celkové vnimani je asi
z 80 — 90 procent tvofeno zrakovym vnimanim a jeho absence ¢i omezeni
zasahuje do celé¢ tfady psychickych funkci a podle zavaznosti handicapu
,,omezuje pohotovou orientaci v prostoru, schopnost v plném rozsahu vnimat a
nasledné si predstavovat predméty a jevy s relativni ¢i uplnou presnosti.
(Novotna, M., Kremlickova, M., 1997:86) Je tedy zapotiebi, aby rodice, ucitel
¢i dalsi lidé, ktefi jsou s ditétem v blizkém kontaktu, znali zékonitosti jeho
vniméni za pomoci sluchu, hmatu ¢i podplirné optiky a umoznili zaclenéni

ditéte do odpovidajiciho prostiedi.

Z pohledu oftalmopedie rozliSujeme rozmanité druhy a stupné zrakovych
poruch: poruchy tplného vidéni, refrakéni poruchy, slabozrakost, zbytky zraku
a nevidomost. Poruchou uplného vidéni je barvoslepost, tedy vrozena a
dédi¢na porucha schopnosti oka rozeznavat nékteré ¢i vSechny barvy. Mezi
refrakéni poruchy tadime krdtkozrakost (jedinec vidi dobie zblizka, ale pfi
vidéni do dalky se ostrost zraku zmensuje), dalekozrakost (opak kratkozrakosti,
tedy obraz je rozostfen pii vidéni z blizka), astigmatismus (nepiesny obraz
vidéni vyskytujici se Casto s kratkozrakosti nebo dalekozrakosti) a tupozrakost
(porucha vyskytujici se jen na jednom oku, pficemZ jedinec na postizené¢ oko
nevidi, nebo vidi, ale jen malo). DalSim druhem zrakovych poruch je

slabozrakost. Pti¢inou vzniku slabozrakosti jsou vyssi stupné refrakénich
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poruch, o¢ni zékaly a tézké formy astigmatismu. Naslednou urovni vidéni jsou
zbytky zraku, kdy jedinec ma velmi sniZzenou zrakovou ostrost. Piesto vSak
postizeni je Gplna nevidomost, nazyvana taktéz slepota. Jde o stav, pfi némz
jedinec nevnima svétlo a bez vycviku neni schopen samostatné se pohybovat a

orientovat v prostoru. (Novotna, M., Kremli¢kova, M., 1997)

Vétsina déti s témito druhy a stupni zrakového postizeni dochazi do tiid
bézného typu. Aby vSak integrace byla uspésna, je nutné poskytnout ucitelim a
zakim pottebnou podporu v podobé aktivni spoluprace rodicti, odbornikii ze
sféry Skolstvi 1 I€kafstvi, v posileni informovanosti nepostizené spolecnosti,
V humanitni vychové zakli na béznych Skoldch a v neposledni tadé ve
vybavenosti a zdokonalovani kompenzacnich a rehabilitaénich pomicek.

(Jesensky, J. a kol., 1995)

Materialné technické podminky integrace umoznuji jedinctim se zrakovym
postizenim dodrzet zrakovou hygienu, lep$i orientaci a samostatny pohyb.
naopak ptesvétleni odporuje zrakové hygiené a mize zpiisobit zrakovou tnavu.
Dalsi podminkou je pfiméfena teplota ucebny. Pii nizké teploté¢ dochazi
k omezeni citlivosti prsti a tim ke sniZzeni hmatového vnimani, které je pro
nevidomé velmi dualezité. Stejné tak pii vysokych teplotach podéavaji jedinci
mensi vykony. Také hluk se odraZi ve vykonu zdka. V hlu¢ném prostredi se
hife orientuje v prostoru, Spatné se soustiedi a uci. Dilezitd je i uprava
interiéru a pracovniho prostfedi, aby se zrakové postizené¢ dit¢ mohlo
samostatné pohybovat. Je napiiklad dobré umistit zébradli na ob¢€ strany
schodi$té, zvyraznit prvni a posledni schod barevnou znackou a barevné
oznacCit 1 sklenéné plochy. Také Zdkovska lavice by méla byt umisténa na
vhodné osvétlené misto, nejlépe v prvnich fadach, aby byla zajisténa lepsi

komunikace s ucitelem a méla by byt sklopna o 90 stupiiti.
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Tyto podminky je potieba doplnit kompenzacnimi pomtckami. Pomtckami,
které jsou specidln¢ vytvorené pro tento druh postizeni a jsou beéznym
vybavenim specidlnich Skol. Jedinci maji moznost vyuzit zbytku zraku nebo
nahradnich smyslt, pfevazné sluchu a hmatu. Pro slabozraké déti a déti se
zbytky zraku jsou nezbytné napf. fixy se silnou stopou, barevné zalozky,
linkované seSity s vyraznym linkovanim, zvétSené texty, zvétSovaci lupy,
zemepisné mapy siln€ konturované aj. Vybaveni pro déti nevidomé a déti se
zbytky zraku jsou pomucky na vyvozeni Braillova Sestibodu (napft. figurkovy
Sestiboj), kalkulator s hlasovym vystupem, Sablonky a ramecky na psani
cernotisku, reliéfni mapy, globusy, kreslenky a obrazky, slepecky psaci stroj,
specialni papir do slepeckého psaciho stroje, brazilskd tiskarna atd. (Keblova,

A., 1996)

V piipadé zaclenovani jedinci se zrakovym postizenim se nejednd jen o
pedagogickou integraci, ale o integraci spoleCenskou, celozivotni. Cesta K této
integraci mlze vést pies Skolu bézného typu nebo pies Skolu specidlni. Zavisi
na charakteristice ditéte, na stylu rodiny, na misté bydlisté atd. Podstatné je
poskytnout rodiné veskeré informace o moznych zptsobech podpory k jimi

zvolené cesté. (Novotna, M., Kremli¢kova, M., 1997)

Zakladem systému sluzeb pro zrakové postizené je rand péce poskytovana
Stiediskem rané péte Ceské unie nevidomych a slabozrakych. Dale jsou
k dispozici specialné pedagogicka centra, ktera funguji pti Skolach pro déti se
zrakovym postizenim. Pro dospél¢é jedince nad 15 let jsou ztizeny Tyfloservisy
Ceské unie nevidomych a slabozrakych nebo jiné instituce. (Jesensky, J. a kol.,

1995)

K integrovanym détem se zrakovym postiZenim v béZnych Skolach dochazi
instruktor, ktery se systematicky zabyva vyukou jejich specidlnich dovednosti.
Témito dovednostmi minime pievazné sebeobsluhu a prostorovou orientaci.
Do systematické prace tadime i kurzy a soustfedéni poradané jak pro

vrstevniky se stejnym postizenim, tak i pro rodice a ucitele téchto déti. ,, Tyro
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kurzy poskytuji nejen informace a vycvik, ale davaji tak ucastnikim prilezitost
K vymeéne zkuSenosti, posouzeni problémii a jejich reseni. “(Vocilka, M. a kol.,
1997:60) Ucast na téchto kurzech a soustiedénich je pro déti, u¢itele a rodice

velmi dulezita. (Vocilka, M. a kol., 1997)

3.7.5 Télesné postiZeni

T¢lesné postizeni je spojeno se znaénym omezenim pohybovych schopnosti.
Mira poruchy hybnosti mlize byt ¢astecnd, jez se projevuje snizenou mobilitou,
nebo uplnd, coz znamend imobilitu. Pohybovy handicap mize byt zplisoben
mozkovym postizenim (nasledkem velmi nezralé CNS nebo v dusledku urazu),
rozstépem patere (postizeni vznikd v prvnim mésici téhotenstvi, jednd se o
neuzavieni embryondlni trubice, kdy na ur¢itém misté chybi obratel ¢i vice
obratlli a dojde k poruSeni misSniho obalu a ktize k ochran¢), svalovou dystrofii
(genetickym postizenim, pifi némz dochazi Kk degenerativnimu rozpadu
svalstva) a dysmelii (poruchou vyvoje koncetin, kdy pii narozeni cast
koncetiny chybi). Omezeni hybnosti souvisi 1 s psychickymi a socidlnimi
problémy. U jedinci dochazi ke vzniku psychickych traumat spojenych

s komplexy ménécennosti, nesamostatnosti a omezenosti socializace.

Pokud télesny handicap nevyvola vyraznou poruchu intelektovych
schopnosti, neni problém zdravotné znevyhodnéného zéka zapojit do vyuky ve
Skole. V Ceské republice existuje sit statnich, soukromych, obecnych a
cirkevnich Skol pro zdravé déti. Stejné tak funguje 1 sit’ specidlnich zatfizeni pro

déti télesné postizené. (Novotna, M., Kremlickova, M., 1997)

Nékteré télesné postizené déti jsou vSak schopné navstévovat béznou Skolu
spolecné se zdravymi détmi. Umisténi do specidlnich Skol €asto zplsobuje
zna¢nou miru segregace a odlouceni od rodiny. Integrace téchto zéka do
béznych §kol pro né¢ znamenda urcitou nadé€ji a ma velky vyznam i pro jejich

rodiny. (Jesensky, J. a kol., 1995)
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V oblasti integrace télesné postizenych je vSak nutné zajistit urcité
podminky jako napf. odstranit architektonické bariéry a prebudovat Skolu na
bezbariérovou, rozvijet specidlni pedagogické poradenstvi a osvétu
k pochopeni problému télesné postizenych béznou populaci, vytvorit finan¢ni a
legislativni podminky pro zvySeni poctu integrovanych déti s télesnym
postizenim v béznych Skoldch. Do téchto podminek patii i zajisténi osobni
asistence, ktera jedinci poskytuje podporu a pomoc V oblasti osobnich potieb,
jako napft. bézné tkony péce o vlastni osobu, osobni hygiena, zajisténi stravy

aj. (Uzlova, 1., 2010)

Usp&sna integrace zavisi nejen na splnéni vyse uvedenych podminek, ale
také na uciteli, ktery v konkrétni tfidé¢ pisobi. Hlavnim tkolem pedagoga na
bézné Skole je pomoci télesné postizenému se zaclenénim do skupiny, jevit 0
néj z4jem a snazit se objasnit otazky v kolektivu tfidy vyznamné pro situaci

integrovaného zaka.

Integrace sebou vSak nese jista rizika a problémy ve vychové a vyucovani
telesné postizeného ditéte. V bézné Skole ma moznost vyzkouSet Si rizné
formy socidlni komunikace a ucitel by mél byt schopen mu tyto moznosti
nenasiln¢ pfipravit, jelikoz nejistota v komunikaci s druhymi miize mit pro

télesné postizeného t€zsi nasledky nez u bézné populace. Dillezité je, Ze se ve

Skolnim prostredi setkava i s negativnimi reakcemi a u¢i se s nimi vyrovnavat.

Hledét na rozdily mezi béZnymi zaky a Zaky s té€lesnym postizenim je také
nutné ve vyuCovacich metodach. PostiZzeni zaci nemaji takové prakticke
zkuSenosti jako jejich zdravi vrstevnici, ktefi tyto zkuSenosti ziskavaji jaksi
automaticky z denni praxe. Své ziskané poznatky maji pouze z knih, tudiz
jejich predstava mize byt zkreslend. Ucitel by mél uvadet co nejvice piikladd,
nazori a piesvédCovat se zda jedinec ziskal spravnou piedstavu. Také pfi
opakovani je dobré vyuzivat rtizné vyucovaci a vychovné metody. Té€lesné

postiZzeny jedinec je procvicovanim uciva vice stresovan, a proto bychom se
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méli vyhnout riiznym soutézim a porovnavanim. Ucitel by mél samoziejme

znalosti ditéte proverit dikladné, avsak taktné.

Problematicka situace nastava také u déti, které jsou diky zdravotnimu stavu
vyucovany doma, jsou v péci rodiny a nemohou absolvovat §kolni dochazku ve
specidlni ¢i bézné Skole. I presto, ze je jim umoznén individualni ptistup a
zajiSténa individualni vyuka, jejich zptisob kazdodenniho Zivota naznacuje
urcité segregacni prvky. Tato problematika mtize byt velmi slozita a jedinym
feSenim je opakované posuzovat jednotlivé piipady ze zdravotnicko-
pedagogického hlediska a na zaklad¢ zjisténych informaci zvazit zruSeni
osvobozeni od Skolni dochdzky a zatazeni ditéte do specialni Skoly. (Jesensky,

J. akol., 1995)

3.7.6 Mentalni retardace

Mentalni retardace se v soucasnosti vymezuje znaénym mnozstvim definic.
Spole¢né se shoduji, ze jde o vyvojovou duSevni poruchu se snizenou
inteligenci, kterd postihuje duSevni, télesnou a socidlni stranku osobnosti
jedince. V pribéhu vyvoje osobnosti dochazi k poruse adaptace na prostiedi,
jedinec neni schopen se socialné prizpusobit. Vyvoj je zpomalen a jedinec
zaostava. Z toho vyplyvaji i omezené moZnosti ve vzdélavani. (Vitkova, M. a
kol., 1998)

Mentalni retardaci lze klasifikovat podle mezinarodni klasifikace nemoci
Svétové zdravotnické organizace zroku 1992, kterd rozliSuje stupné
mentalniho postizeni podle vysky inteligencniho kvocientu a to takto: lehkd
mentalni retardace (1Q 50-69, zpomalen psychomotoricky vyvoj, slabsi pamét,
opozdéni jemné a hrubé motoriky, porucha koordinace pohybi, zpomaleni
socialnich dovednosti; Vv pribéhu dospivani vSak miize dosahnout normy),
stredné tezka mentalni retardace (1Q 35-49, rozvoj mysleni a fe€i vyrazné

opozdén, fe€ jednoducha, slovnik obsahové chudy, slaba schopnost usuzovani,
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zpomaleni vyvoje jemné a hrubé motoriky, celkovd neobratnost,
nekoordinovanost pohybi, sebeobsluha pouze ¢aste¢na, psychické procesy jsou
Casto doprovazeny epilepsii, byva emocionalné labilni, jedinci se mohou
vzdélavat jen ve specialnich skolach, nékteré je nutno zbavit svépravnosti),
tezka mentalni retardace (1Q 20-35, psychomotoricky vyvoj vyrazné opozdén,
ptiznaky celkového poskozeni CNS, osvojeni zakladnich hygienickych navyku
a CasteCn¢ 1 jinych cCinnosti sebeobsluhy je mozné pouze dlouhodobym
tréninkem, omezené psychické procesy, nesoustiedénost, minimalni rozvoj
komunikacnich schopnosti, fe¢ je primitivni nebo neni vytvofena, poruSena
afektivni sféra, nestdlost nalad, impulzivita, poznava blizké osoby, vyzaduje
celozivotni péci) a hlubokd mentdlni retardace (do 19 1Q, neschopnost
sebeobsluhy, nutnost péfe ve vSech zdkladnich Zivotnich tkonech, tézce
omezena motorika, kombinace S poruchami sluchu, zraku ¢i tézkymi
neurologickymi poruchami, neni rozvinuta fe¢, komunikace pouze neverbalni
bez smyslu, nepoznava okoli, afektivni sféra totdln¢ porusena, téz dochézi k

sebeposkozovani). (Vitkova, M. a kol., 1998)

Z vyse uvedeného vyplyva, ze je mozné integrovat pouze déti s lehkou
mentalni retardaci. Zaclenit dit¢ s mentalnim postiZzenim tohoto typu do bézné
Skoly sebou nese jist¢ pochybnosti. Obecné se tvrdi, Ze dit¢ mentalné
retardované ma velmi odlisné vzdélavaci potieby od ostatnich déti a neni
mozné je v bézné Skole zajistit. ,, Zviasté na druhém stupni zakladni Skoly pri
matematice, fyzice nebo chemii pry zaci s MP z vyuky nic nemaji, ucivu
nerozumi a bézna skola jim na rozdil od Skoly specidlni uz nemiize nic
nabidnout. VSechny tyto argumenty prameni z nepochopeni podstaty
inkluze “(Uzlova, 1., 2010:66)

Rada t&chto déti dochazi sice do §koly bézného typu, za piitomnosti svého
asistenta, ale uci se podle vzd€lavacich pland specialni $koly pro mentalné
postizené. Nikoliv podle béznych VP, jako jeho intaktni spoluzaci. Skolni

vyuka je zaméfend piedevSim na vykon a proto je velmi slozité poskytnout
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vzdelani vSem détem za takovych podminek, aby se citily dobfe a odnesly si
nejen védomosti, ale i schopnost spolupracovat, komunikovat a poméahat si.

(Uzlova, 1., 2010)

Ze zkuSenosti rodict a uciteli déti s mentalnim postizenim vSak vime, Ze
kdyz se slou¢i ochota a nadSeni s dostatkem informaci a odbornych
kompetenci, je mozné takové dité¢ do bézné skoly bez vétsich obtizi pfijmout a
zaClenit. K uspéSnému zaclenéni do kolektivu zdravych déti pomaha ditéti
s mentalnim postizenim asistent, ktery musi velmi dobie znat potieby ditéte a

volit efektivni metody prace na jeho podporu. (Uzlova, 1., 2010)

3.7.6.1 Autistické chovani

Do klasifikace mentalnich poruch lze zahrnout i autistické chovani. Stejné
jako u ptedchozich poruch, tak i u autismu mizeme nalézt fadu vykladi a
definic tohoto problému. Jeden z nejznamé;jsich internetovych portalt vénujici
se tomuto mentalnimu postizeni definuje autismus jako: ,,jednu
Z nejzavazneéjsich poruch détského mentalniho vyvoje. Jednd se o vrozenou
poruchu néekterych mozkovych funkci. Porucha vznikda na neurobiologickém
podkladeé. Disledkem poruchy je, ze dité dobre nerozumi tomu, co vidi, slysi a
proziva. Dusevni vyvoj ditéte je diky tomuto handicapu narusen hlavné v
oblasti komunikace, socidlni interakce a predstavivosti. Autismus doprovdzi

specifické vzorce chovani. “(Www.autismus.cz, ¢erpano dne: 23. 3. 2011)

Integruji-li se déti s autismem do béZnych §kol, jedna se nejcastéji o jedince
s Aspergerovym syndromem, détskym ¢i atypickym autismem. Jejich mentalni
Vyvoj je téZce narusen a zpusobuje vyrazné odlisnosti v chovani a projevech od
ostatnich zakli. Svym chovdnim vypadaji, jakoby Zili ve vlastnim svété.
K vnéj§imu prostiedi jakoby neméli vztah. Vyzaduji zvySenou specidlni péci

jak ve skole, tak v rodin€ a nezbytna byva 1 podpora asistenta pedagoga.
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Péce o déti s autismem je velmi narocna. Tito jedinci, a¢ maji rozumové
schopnosti v normé (n¢kdy dokonce nadprimérné), jsou v porovnani se svymi
vrstevniky méné¢ samostatni a méné prizptusobivi. V neznamych situacich
mohou podlehnout panice (napf. cesta autobusem, zména obvyklé trasy ze
Skoly apod.) a jejich chovani je pak obtizné zvladatelné. Tyto projevy byvaji
okolim povazovany za drzost ¢i schvélnost, jelikoz ve spolecnosti schazi
socialni vhled do situace a dostatek empatie. RovnéZz maji potize se
soustiedénim a velmi Casto trpi neurotickym neklidem. Problémy nastavaji i
v oblasti komunikace. Dité¢ s autismem ma snizenou schopnost porozumét
slozitéjsim informacim a nechape ani verbalni vyznam vyroku (ironicky ton,

sarkasmus aj.). Je tedy nutné neustale si ovéfovat, zda dité informaci spravné

porozumg¢lo.

Abychom zvolili spravny piistup k détem s autismem a aby od nés pfijimaly
nové informace, je dobré dodrzovat nckteré vzdélavaci strategie a principy.
V prvni fadé piizpisobit prostedi tak, aby se v ném byl jedinec schopny ucit.
Dale mit na zieteli, Zze dité s autismem ma velice malou nebo zcela zddnou
schopnost predvidat a planovat. ,, Tento handicap je urcitou formou jakési
"vnitrni slepoty", ktera okolni svét meéni v chaos a ztézuje ditéti orientaci v
prostoru, case i uddalostech. (www.autismus.cz, ¢erpano dne: 25. 3. 2011)
Musime tedy upravit prostedi tak, aby v ném dité ziskalo jistotu a poskytlo mu
vysokou miru ptedvidatelnosti. Mame-li pfipravené prostiedi, zamétime se na

vzdélavaci metody.

Hlavni metodou je strukturované uceni. Tato strategie byla vyvinuta
specialné pro déti s autismem a slouzi jim k lepSimu pochopeni toho, co se od
nich ocekava. Ucivo se navrhne tak, aby se minimalizovaly problémy
s chovéanim, tedy ze se vytvoii takové prostiedi, které¢ bude pro tyto deéti

srozumitelné a povede je k uspéchu. (Cadilova, V., Zampachova, Z., 2008)

Jako kazdé dité, tak i déti S artismem musime motivovat. K motivaci

vyuzivame oblibené Cinnosti a dalsi spektra zajmu. (Uzlova, 1., 2010)
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4 Poradenské sluzby ve Skolstvi

Na zdkladé¢ vyse uvedenych typii postizeni ma kazdy handicapovany
jedinec své specifické pozadavky a potteby. Abychom témto pozadavkim
vyhovéli a mohli umoznit plynulé a bezproblémové zaclenéni zaka do bézné
Skoly, je nutnéd kooperace S odborniky zabyvajicimi se poradenskymi sluzbami
v oblasti specialniho vzdélavani. Pomoc muzeme hledat ve Skolnim ¢i
specializovaném poradenském zafizeni spolupracujicim s dal$imi odbornymi
pracovisti, napt. odbory péce o dité, soudy, lékafi. Tento vztah je v pfipadé

poradenstvi u zaki s postizenim nezbytny.

Hlavnim cilem poradenskych sluzeb na Skolach je poskytnuti podpory a
odborné pomoci pii feSeni osobnich problémui déti, opatfeni a feSeni obtizi
psychického a socidlniho vyvoje zdka ve vzdélavacim procesu, zajisténi
prevence socidln¢ patologickych jevii a pomoc pii volbé povoldni a

profesionalni orientace.

Podle docentky Jarmily Pipekové, zabyvajici se specidlnim vzd€lavanim,
délime systém poradenskych sluzeb na Skolni poradenska pracovisté a

specializovana poradenské zafizeni.

4.1 Skolni poradenska pracovisté

Skolni poradenskd pracovisté zaméstnavaji vychovné poradce, Skolni

metodiky prevence a ojediné€le Skolni psychology a Skolni specialni pedagogy.

Vychovny poradce pisobi na kazdé zakladni, stiedni a specialni Skole. Byva

vétSinou jednim z ucitelského sboru, ktery kromé svého uvazku vykonava i
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tuto funkci. Ukolem vychovného poradce je poskytnout poradenstvi
z pedagogicko-psychologického hlediska v oblasti vzdélani, vychovy, volby
studia a povolani. Zabyva se zaky, ktefi vyzaduji zvlastni pozornost ve
vychove, vzdélani a pripravé na budouci povoldni. Vénuje se détem, jejichz
psychicky a socidlni vyvoj je nutné sledovat. Provadi Setfeni téchto zaka,
pribézné sleduje jejich vyvoj a nasledné navrhuje dalsi moznosti péce. Kromé
poskytovani poradenstvi v oblasti rozvoje osobnosti, feSeni vyukovych
problémt zakd a utvareni profesni kariéry, koordinuje vzniklé problémy ve
vztazich mezi zéky, Skolou a jejich rodinami. Metodicky pomaha
pedagogickym pracovnikiim Skoly fesit otdzky vyvoje, vzdélavani zakd a
ptipravy na budouci povolani. Spolupracuje srodi¢i a informuje je o
moznostech vyuziti sluzeb pedagogicko-psychologické poradny, stfediska

vychovné péce a dalsich poradenskych zatizeni.

Skolni metodik prevence spolupracuje na tvorbé aktivit v oblasti
prevence socialné patologickych jevl. Vytvaii strategické postupy Skoly pro
prevenci zneuzivani navykovych latek, podili se na jejich zavadéni, realizaci a

sleduje jeho Gispésnost.

Pozice skolniho psychologa a specidlniho pedagoga nejsou zavedeny na
vSech Skolach. Hlavnim cilem téchto funkci je snizovani rizika vzniku
negativnich jevll ve vyvoji zdka, vyukovych a vychovnych problémi. Vytvareji
programy na podporu rozvoje osobnosti zakd a poskytuji odborné vedeni
pedagogickym pracovnikiim pfii jejich realizaci, sledovani a vyhodnocovani.
Ve vzdélavacim procesu sleduji psychologické aspekty a psychohygienické a
socialni podminky zivota zdkd a pracovnikli Skoly. V neposledni fadé se
podileji na podpote integrace zakl se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami do
Skol bézného typu. Metodicky pomahaji pedagogickym pracovnikiim v oblasti
specidlni pedagogiky a psychologie a koordinuji péci Skoly se

specializovanymi pedagogickymi zafizenimi. (Pipekova, J. et al. 2010)
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4.2 Specializovana poradenska zarizeni

Mezi zatizeni specializujici se na poradenskou c¢innost zafazuje docentka
Pipekova pedagogicko-psychologické poradny, specidln¢ pedagogickd centra,
stiediska vychovné péce a Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi

W

CR.

Pedagogicko-psychologické poradny (PPP) jsou zaméfeny zejména na
celkovou psychologickou, specidlnépedagogickou a socidlni diagnostiku, ktera
ma za cil zjistit pfi¢iny poruch uceni, chovani a dalSich problémi ve vyvoji
osobnosti, vychové a vzdélani zaki a individudlnich pfedpokladii souvisejicich
s profesni orientaci zdka. DalSi funkci PPP je utvafeni aktivit cilenych na
rozvoj osobnosti a sebepoznani jedince a na rozvoj prosocialnich forem
chovani. Podileji se na predchdzeni Skolni netspé$nosti a negativnich jevi
V socialnim vyvoji jedince.

V Pedagogicko-psychologickych poradnach pracuji tymy odbornika
skladajici se z psychologa, specidlniho pedagoga a socidlni pracovnice. Tento
tym se zabyva zpracovanim odbornych podkladd pro organy statni Spravy,
které rozhoduji o zafazovani a prefazovani déti do skol a Skolskych zatizeni, 0
odkladu skolni dochazky, doporucuji integraci aj. Pedagogickym pracovnikiim
kol a Skolskych zafizeni podavaji odborné konzultace a informace v oblasti
vychovy, vzdélavani zaku, ktefi na zakladé¢ svého psychického vyvoje,
socialniho vyvoje, vychovy a vzdélani vyzaduji specialni pozornost. Také se

podileji na vytvareni prevence socialné patologickych jevi.

Specialné  pedagogicka centra (SPC) jsou oproti pedagogicko-
psychologickym poradnam zamétena pouze na poradenstvi pro zéky s jednim
typem postiZeni, ptipadné pro zaky s kombinovanym postiZenim, kde pievlada
typ postiZeni, pro které bylo centrum zfizeno. Sluzby, které SPC poskytuje, se

zam&fuji na systematickou specialné pedagogickou, psychologickou a
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psychoterapeutickou praci a jsou zajistény tymem odbornikli (specidlnim
pedagogem, psychologem a socialni pracovnici) a jsou zaméfeny na pomoc pfi
feSeni naro¢nych situaci ve vychové a vzd€lavani postizeného jedince.
Specialn¢ pedagogicka centra plni svlij ucel prevazné v piipadech déti, které
nemohou byt zafazeni zruznych divodid do specialnich $kol nebo déti

integrovanych.

S pedagogicko-psychologickymi poradnami, specialné pedagogickymi
centry, Skolami a dal$imi odbornymi institucemi Uzce spolupracuji strediska
vychovné péce (SVP). Tato stfediska nabizeji klientim okamzitou pomoc, radu
¢i systematickou péci v ptfipadé¢ zachyceni prvnich ndznaki vychovnych
problémt. Diky tomu lze pfedejit vaznéjSim vychovnym porucham a odstranit
nebo zmirnit poruchy chovéani jiz vzniklé. Pomadhaji rozvijet spolupraci
s rodinou a podporuji ¢i obnovuji jeji funkci. Zaméfuji se na ochranu prav
ditéte a poskytuji poradenstvi pedagogickym pracovnikiim a jinym odbornym
pracovnikiim zabyvajicich se péci o vychovné ohrozené déti a mladez. Dalsi
funkci SPV je vSestranna preventivni vychovna péce o jedince s negativnimi
jevy chovani, pokud nemaji nafizenou ustavni vychovu. Také se podileji na
prevenci zneuzivani navykovych latek ve Skolskych institucich. Aktivné
pomahaji v naléhavych situacich, kdy dochazi k selhdni rodicovské péce,

utékim z domova, krizové situaci ditéte apod.

Veskera Cinnost SVP je zajiStovana ambulantné nebo ve formé& internatni
péce. Pobyt ve stfedisku trvd maximalné¢ dva mésice a je dobrovolny.

(Pipekova, J. et al., 2010)

Koncepénimi otazkami pedagogicko-psychologického poradenstvi se
zabyva Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi CR (IPPP CR).
Jedna se o organizaci s celorepublikovou pusobnosti ziizenou roku 1994
Ministerstvem $kolstvi, mladeze a télovychovy CR, ktera koordinuje

poradensky systém a zajistuje dalsi vzdélavani poradenskych pracovnikt. IPPP
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CR vydava periodikum Zpravodaj pedagogicko-psychologického poradenstvi,

metodické a dalsi materialy.
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5 Asistenéni sluzby

Uvazujeme-li o integraci osob se zdravotnim postizenim do Skol hlavniho
vzdélavaciho proudu a do volnocasovych aktivit, musime vzdy vytvofit
nezbytné podminky a zabezpecit potfebnou podporu. Mira a zptisoby podpory
se lisi pripad od pifipadu a mély by vzdy zohlednovat konkrétni potieby
kazdého jednotlivce. Vyznamnou slozkou podpiirného systému jsou asisten¢ni
sluzby pro osoby se zdravotnim postizenim. V ramci socialni a pedagogické
praxe rozliSujeme dva zakladni typy — osobni a pedagogickou asistenci. Oba
dva typy mulzeme vyuzit pfi integraci déti se specidlnimi vzdélavacimi

pottebami do kol bézného typu.

5.1 Osobni asistence

Osobni asistence je komplex socidlnich sluzeb v ramci MPSV, jez maji za
cil pomoci ¢lovéku se zdravotnim postizenim vykonavat osobni ukony,
zabezpecit zdkladni Zivotni funkce (biologické 1 spolecenské), které by zvladal
sam, kdyby mohl. Poskytuji se bez ¢asového omezeni, v pfirozeném socidlnim
prostiedi a pfi ¢innostech, které jedinec potiebuje. Tyto sluzby zajiSt'uje osobni
asistent, ktery vSak neni pedagogickym pracovnikem ani zaméstnancem $koly,

ale miize ve $kole pUisobit na zakladé vyhlasky MSMT &. 73/2005 Sb.

Osobni asistenti pomahaji postizenym jedincim zejména pii osobni
hygiené, pii zvladani béZnych tkonl péce o vlastni osobu, pfi zajisténi stravy a

pfi zajiSténi chodu domadcnosti. Podileji se na vychovné, vzdélavaci a
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aktivizujici ¢innosti. Zprostiedkovavaji kontakt se spoleCenskym prostiedim a

poskytuji pomoc pii uplatiiovani prav a opravnénych zajma.

V oblasti vzdélavani je tato sluzba vyuzivana rodici ptredevsim proto, aby
jejich dité bylo pod dohledem a byla mu poskytnuta pomoc pii oblékani,
pfezouvani pred a po vyuce, pii dopravé do Skoly a ze Skoly, stejn¢ tak ze
zajmovych krouzkli. Poskytuji doprovod piimo ve Skolnim zafizeni, o
prestavkach ¢i v pribéhu vyucovani. Béhem vyuky spolupracuje osobni
asistent s asistentem pedagoga. V piipadé, ze asistent pedagoga ve téidé neni,
poskytuje integrovanému zaku veskerou potiebnou podporu sam. (Tepla, M.,

Smejkalova, H., 2007)

Podle predsedkyné Asociace pro osobni asistenci J. Hrdé rozliSujeme dva
zakladni typy osobni asistence — sebeurcujici osobni asistenci a fizenou osobni
asistenci. Sebeurcujici osobni asistence znamena, ze neni nutné odborné skolit
asistenty, jelikoz uzivatel sluzeb je schopen si vyskolit svého osobniho
asistenta sam. Organizuje a vede jeho praci. Pokud toho schopen neni, je mu
pfidélena fizena asistence &i jiny zplisob pée. Rizend osobni asistence Se
poskytuje v pfipadech, kdy jedinec potiebuje specializovanou pomoc odborné
Skoleného osobniho asistenta. Tedy sam jeho Cinnost nefidi, jelikoz to diky
jeho postizeni neni mozné. V piipad€¢ déti je ziejmé, Ze si samy osobniho
asistenta nevySkoli. Zde maji nezastupitelnou a velmi dualeZitou roli rodice
ditéte. Sestavuji plan asisten¢ni sluzby a pracovni povinnosti asistenta.

(Uzlova, 1., 2010)

5.2 Pedagogicka asistence

Pedagogickou asistenci zajist'uje podpirna dospéla osoba ve tfidé, v niz je

integrovan zak se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Tato osoba nese funkci
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asistenta pedagoga, zameéstnava ji Skola a vzdy pracuje pod metodickym
vedenim tfidniho ucitele nebo ucitele odbornych predmétl, ktery zodpovida za
proces a vysledky vzd¢lavani. Asistent je podporovan odbornymi pracovniky
Skolskych pedagogickych center a jeho hlavni Cinnosti je individualni pomoc
zaktim pfi pfizpisobeni se Skolnimu prostiedi a pfi zprostiedkovani ucebni
latky. Dale pomaha pedagogickym pracovnikim S$koly ve vychovnych a
vzdé€lavacich aktivitach, v komunikaci uciteld, zaka a pii spolupraci

zédkonnymi zastupci.

Asistent pedagoga je zafazen do patficné platové tfidy, a to na zékladé
obtiznosti naplné jeho prace a jeho odborné kvalifikace. Cinnosti, které
vykonavd, zacinaji pomocnymi pracemi ve vychové tykajicich se pouze
zakladnich ndvyka a zplsobl chovéni, a konce plnohodnotnou vychovnou a
vzdélavaci Cinnosti pfesné zadanou pedagogem. Neni vSak osobnim
asistentem, coz znamena, ze nevykonava nékteré¢ cCinnosti nezbytné pro
existenci ditéte ve Skole (pomoc s hygienou a se stravou). Konkrétni néplii jeho
prace stanovuje feditel na zaklad¢ podkladi a doporuceni SPC, déle na zakladé
potfeb ditéte a také podminek ve Skole. (Miiller, O. a kol., 2001,
www.spolecnecesty.cz, Tepla, M., Smejkalova, H., 2007)
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6 Proces integrace zpohledu rodiny, uciteli a
vrstevniki

Spoluprace se Skolou a poradenskymi organizacemi nestaci. Je nutné, aby se
do integracniho procesu zapojili i rodice, ucitelé a vrstevnici a tento stav
maximalné podpofili. Na téma podpory integrace bylo napsano nespocetné
praci a zjiSténo mnoho poznatkli. Rada bych uvedla nékteré vyzkumy
vztahujici se k tomuto tématu, vcetné klicového vyzkumu, ze kterého vychazi

prakticka ¢ast mé diplomové prace.

6.1 Integrace z pohledu rodiny

V procesu integrace jedince s postizenim ma rodina velky vyznam. Proto je
dualezité, jak se rodina ke vzniklé¢ situaci postavi. Zaujaty postoj je ovlivnén fazi
prozivani, ve kterém se rodice nachazeji. Je-1i dité pfi zahajeni Skolni dochazky
postizeno jiz od narozeni, bude situace vrodiné jina, neZ u zdka, ktery
onemocnél rok pred nastupem do Skoly. VétSina aspektli objevujicich se u
rodict déti s postiZzenim je stejnd jako u rodict déti zdravych, avSak mohou byt

umocnény a zvyrazneny.

Hlavnimi aspekty jsou zejména obavy o zdravi a osud ditéte, jez vedou
K ptilisné opatrnosti. Muze dojit az k omezovani piirozenych socialnich
kontaktd ditéte a nedostateCnému vytvareni prostiedi pro jeho rozvoj. Dale se
objevuje nedivéra a zvySena citlivost vici institucim a jejim predstaviteliim.

Rodi¢e postizenych déti jsou nuceni komunikovat s mnoha institucemi
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socialniho zabezpeceni, obecnimi Gfady, zdravotnimi pojisStovnami a ne vzdy
dochazi ke splnéni predstavy o u¢inné a kvalitni pomoci. Toto ocekdvani si

rodic¢e velmi Casto aplikuji 1 na Skolska zafizeni.

Pociténi ekonomické a socidlni nejistoty také patii mezi dilezité aspekty.
Rodina se obava o svou budoucnost, o schopnost zabezpecit péci o dité. S tim
souvisi 1 finan¢ni zabezpeceni. Zdravotni postizeni vyzaduje vyssi ndklady a
vV mnoha pfipadech se stava, Ze jeden zrodicu je s dit€tem v domdacnosti a
pobiréd davky socialniho zabezpeceni, které nejsou ptili§ vysoké. VEtsi zavislost
maji také na poradenskych a posudkovych institucich. Rodice zdravych déti
navstévuji poradenskd pracovisté minimalné, zatimco rodina postizeného

jedince do nich dochézi pravidelné.

Rodi¢e zdravotné postizeného ditéte jsou casto vystaveni zvySenému
fyzickému i psychickému vypéti. V nekterych piipadech pak dochazi k tomu,
ze situaci aktudlniho vycCerpani museji fesSit umisténim handicapovaného
potomka do specidlniho zafizeni, vCetn€é Skoly zvlastni a pomocné. AvsSak
mnoho z nich ma obavy o charakter socialniho prostiedi a vzdélavaci uroven
Skoly. Na zéklad¢ téchto obav se rodi¢e snazi umistit své dité do Skoly bézného
typu. Museji ovSem vynalozit mnohem vétsi sili na podporu ditéte, nez kdyby
Slo do Skoly specialni. Mira podpory zavisi na druhu a stupni postizeni a je
odlisena i riznymi etapami $kolni dochazky. V souvislosti s druhem a stupném
postiZeni je dulezité, aby rodi¢ zabezpecil obsluzné ¢innosti a dopravu ditéte.
Prevazné u déti s tézkym télesnym smyslovym ¢i mentalnim postizenim hraje
rodi¢ nepostradatelnou roli osobniho asistenta, stejné tak i roli osobniho fidice.
Rodi¢, v ptipadé¢ integrovaného vzdélavani, musi zajistit pfepravu ditéte jak do

Skoly, tak ze Skoly.

Prava a povinnosti rodi¢t déti jsou obecnym problémem, jelikoZ nejsou ve
Skolské integraci dostatecné deklarovana a maji dopad na konkrétni ptipady

integrace déti s postizenim. (Miiller, O. a kol., 2001)
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Tyto aspekty potvrzuje i diplomova prace Michaely Hovorkové, studentky
pedagogické fakulty JihoCeské univerzity, pod ndzvem Aktualni problémy
integrace z pohledu Skoly a rodiny, z roku 2009. Studentka pomoci
dotaznikové metody zjistovala aktudlni problémy integrace ocima feditelti
zakladnich skol, ucitelti 1. stupné a rodic¢t integrovanych déti. Na zéakladé
informaci ziskanych od rodicu zjistila, ze impuls k integrované vyuce dostali
od odborného pracovisté, ktery jim podle vysledkti vySetieni ditéte integraci
doporucil. Rodi¢e vidi hlavni vyznam v tom, ze jejich potomek bude vyristat
mezi svymi zdravymi vrstevniky, zacleni se 1épe do bézného Zzivota a nebude
izolovan od ostatnich. V ptipadé vybéru skoly preferuji zdkladni Skolu v misté
svého bydlisté nebo blizkém okoli. Nechtéji své dit¢ umistit do internatd, kde
by bylo pfes tyden mimo domov, ale naopak chtéji, aby bylo ve zndmém

prostiedi.

Hodnoti také ptistup Skoly a podminky, které Skola integrovanym zajist'uje.
Celkové se rodi¢e shoduji, Ze Skoly jsou na integraci handicapovanych zakt
pfipraveni. Jako jediné dodavaji, ze chybi bezbariérové pfistupy a také
informovanost pedagogli o danych typech postizeni neni velkd. (Hovorkova,
M., 2009)

6.2 Integrace z pohledu ucitelu

Role ucitele ditéte s postizenim ve Skole bézného typu je velmi dilezitd a
méli bychom ji vyrazné ocenit. Piijme-li Skola dité se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami do tfidy, klade tim vétSi ndroky na pedagoga pii pfipravé vyuky.
Ucitel se samozfejmé podili 1 na vypracovani a plnéni individualniho

vzdélavaciho programu Zaka a musi byt schopen zvladnout rozdélit své
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pusobeni mezi zaka s postizenim a jeho zdravé spoluzéky tak, aby se zadna
strana necitila znevyhodnéna nizkymi naroky ¢i nedostatkem casu. Velmi
dalezita je 1 spoluprace ucitele s poradenskymi zafizenimi, v nichz mize
konzultovat své zkuSenosti s odborniky. Nemalou roli hraji i konzultace s
kolegy, kteti vyucuji zaky se stejnym druhem postizeni. U ucitell té&chto déti se
ptedpokladaji dobrovolné aktivity v podobé samostudia a navstév odbornych
seminaii a kurzti. Vramci vyuky je zcela pfirozené¢ vyvoldna potieba
skupinové prace a zavedeni dalSich netypickych vyucovacich metod a forem,
coz u pedagogli déti s postizenim na zdkladnich Skoldch znamend jistou

tvofivost a napaditost. (Miiller, O. a kol., 2001)

Vyjdeme-li opét z poznatki zjisténych studentkou Hovorkovou, vétSina
ucitelll zaujima k integraci postizenych do béznych Skol kladny postoj. Hlavni
pozitivum vidi ve spoleéném vzd€lavani zdravych déti s détmi
handicapovanymi, které ma oboustranny piinos. Zaci s postizenim se mohou
vzdélavat se svymi zdravymi vrstevniky, 1épe se zapojit do bézného zivota a
nebyt diky svému handicapu v izolaci. Stejné tak zaci intaktni se uci na zakladé
souziti s postizenymi spoluzaky vnimat svét se vSemi odliSnostmi a uéi se
respektu a toleranci. I pro ucitele samotné je tato zkuSenost nepostradatelna,

jak po strance odborné, tak po strance lidské.

Z vyzkumu se potvrzuje také skutec¢nost, Ze velkym pfinosem informaci pro
pedagogy nejsou jen odborné knihy a seminate, ale i konzultace s kolegy, ktefi
JiZ maji s integraci své zkuSenosti, spoluprace s poradenskymi zafizenimi a

svou ulohu zde sehravaji 1 medialni prostredky.

Ucitelé se shoduji na tom, Ze integracni proces zavisi na druhu a stupni
vSak také na moZnostech a ptipravé Skoly pro konkrétni ptipad. Integraci jsou
naklonéni, avSak kladou za podstatné zajistit ve Skole takové podminky, aby
integrace méla n&jaky smysl a vysledny efekt. Na prvni misto kladou zajisténi

asistentdl, ktefi by jim ulehcili praci pedagoga ve vyucovacim procesu. Dale se
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zminuji o absenci bezbariérovych pfistupti na mnoha Skolach a nedostatku
specialnich pomucek pro integrované zaky z duvodu chybéjicich finan¢nich
prostiedkli na Skolach. Pedagogové také podotykaji, Ze pro uspéSnou integraci
je nezbytné, aby ve tifidach byl pfiméfeny pocet student, rodice
handicapovanych déti a pfislusni odbornici dostate¢né spolupracovali a také je

nepostradatelna podpora ze strany Skoly.

Dotazovani ucitelé méli nejvétsi zkuSenosti s zaky s poruchami uceni, dale
pak s lehkou mozkovou dysfunkci, s poruchami pozornosti a hyperaktivitou a
se zaky se sluchovym, zrakovym a mentalnim postizenim. Vzdé¢lavani téchto
jedincti pro né bylo slozitéjsi, ale ve vSech ptipadech Slo zvladnout v bézné
tfidé. Velkou ulohu hral stupen postizeni zdka a pfitomnost nebo naopak

nepfitomnost asistenta. (Hovorkova, M., 2009)

6.3 Integrace z pohledu spoluzaki

Nedilnou soucast integra¢niho procesu tvofi vrstevnici postizené¢ho zaka. Je
nezbytné, aby i oni podporovali toto zapojeni, respektovali a tolerovali svého
handicapovaného spoluzéka. Jak ale vnimaji vzdélavani zdravotné postizenych

v béznych skolach, patii mezi oblasti minimaln€ zmapovane.

V této subkapitole bych rada prezentovala ojedinély vyzkum publikovany
roku 2008, ktery provedlo obcanské sdruzeni Rytmus a ktery zaznamenava
situaci Vv zaclefiovani zaki s postizenim. Na tento vyzkum v praktické casti

navazuji a vysledky obou Setfeni porovnavam.

Cely vyzkum byl realizovany v ramci projektu Modelovy systém podpory
integrace Zdkii se specidlnimi vzdélavacimi potiebami v béznych ZS a nesl

jméno Vyzkum podminek pro individudlni integraci zakd se specidlnimi
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vzdélavacimi potfebami v béznych zakladnich Skolach. Cilem tohoto vyzkumu
bylo: zjistit podminky Skolni integrace na 2. stupni zakladnich $kol bézného
typu a jakym zpasobem jsou tyto podminky fungovani integrace realizovany,
co je dobré rozvijet a co ma uspéch. Vysledné informace pak slouzili jako
podklad tvorby névrhi standardi Skolni integrace. Vyzkum se tykal tfid 2.
stupné bézné zdkladni Skoly, které maji integrované¢ho zaka se zdravotnim
postizenim a kde pisobi asistent. Vyzkum mél tii hlavni vyzkumné otazky:
“Jakym zpiisobem jsou realizovany ruzné podminky a oblasti integrace? Jak
vidi jejich realizovani rizné skupiny osob angazovanych v integraci? Jak se

Jjejich realizovani lisi na jednotlivych skolach? “(Abramcuk, F. a kol., 2008:3)

Tento vyzkum je velmi obséhly. M4 diplomova prace se zaméfuje pouze na
jednu jeho konkrétni oblast, a to na Skolskou integraci z pohledu spoluzaki.
Cilem casti zabyvajici se touto problematikou bylo zmapovat, jak vnimaji
pritomnost postizeného zaka ve tiid¢ jeho spoluzaci. Ziskané informace pak
m¢ély slouzit k lepSimu a kvalitnéjSimu vzdélavani vSech zaki.

Vyzkum byl zaméfen na zaky druhého stupné zdkladnich Skol, 6. — 9. tfidy

ve véku 12 — 15 let. Druhy stupenn byl vybran, protoze proces integrace zde

vvvvvv

vvvvvv

socialniho prostiedi. Nelze ani opomenout nastupujici pubertu a s tim spojené

chovani spoluzakt atd. Na zakladé téchto dusledkl se integrace stava celkové

S 4

Vyzkum probéehl ve tfidach, kde se spolecné se zdravymi Zaky vzdélava i
zak postizeny a ve kterych funguje asistent pedagoga. Druh postiZeni
integrovanych zakt se riizni, jelikoz nebylo snahou tazateli provadét tfidéni na
zékladé¢ znamych kategorii (zdk s mentalnim postizenim, s télesnym

postizenim, se smyslovym ¢i kombinovanym postizenim) a podporovat
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Skatulkovani. Na zéklad¢ této mysSlenky jsou i dotaznikové odpovédi zaka

neroztiidéné podle druhu postizeni jejich integrovaného spoluzéka.

Hlavni vyzkumné otazky byly dvé: Jak zéaci vnimaji pfitomnost svého
spoluzédka s postizenim ve tfide? Jaké rozdily Zaci vnimaji mez sebou a svym

spoluzédkem s postizenim?

Vyzkum byl proveden dotaznikovym Setfenim a pouzity dotaznik replikuji

po dohod¢ s obcanskym sdruzenim Rytmus v pftiloze.

Zaver vyplyvajici ze ziskanych informaci byl nésledovny: ,, Nas vyskum
bol zamerany na skimanie pohladu Ziakov 2. stupnia ZS na pritomnost
spoluziaka s postihnutim v triede. Ziaci ndm  svojimi odpovedami

sprostredkovali pestru Skalu pohladov na Skolsku integrdciu.

Najvdcsi pocet ziakov vnima rozdiely v oblasti pracovného tempa,
kognitivnych schopnosti, chovania a komunikdcie. Na zdklade Ziackeho
pohladu sa ukazuje, zZe nase skoly su zatial’ nastavené na vyucovanie Ziakov,
ktory sa zmestia do pomysleného priemeru (co sa tyka pracovného tempa
atd’). So ziakmi, ktori nejakym spésobom vycnievaju si v triedach nevieme
rady. V diskusii sa snazime navrhnut smer, ktorym je mozno sa uberat’ pri
praci s roznostou. Namiesto o postihnuti ¢i 0 oslabeni je mozné hovorit
o rozdieloch. Namiesto o0 specidlne pedagogickych potrebdach je mozné

hovorit o prekazkach v uceni a zapdjani sa.

S pomocou ziackych odpovedi sa nam podarilo odhalit niekolko
vyznamnych bariér, ktoré brania vzdajomnému socidlnemu kontaktu
spoluziakov v triede. Tieto sa napadne zhoduju s bariérami, ktoré urcuje
Tashie (2006). Ziaci nam ukazujii prekazky spésobené praktikami vo
vyucovani - upozoriuju na nespravne pochopenu ulohu asistenta pedagoga,
upozornuju na veku neprimerany pristup i na nepochopenie principu
individualneho pristupu, ktory vyustuje do privilegovaného pristupu

a nadrZiavania. Vsetky tieto praktiky predstavuju pre zaclenenie sa do triedy
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a naviazanie vztahu so spoluziakmi neprekonatelnu prekazku. Roztacaju
kruh predstav o tom, Ze schopnosti Ziakov s postihnutim su nedostacujuce,
a preto im musi byt poskytnuta ind vzdelavacia skusenost ako maju ostatni
ziaci. Tieto praktiky su podmienené prekazkami v postojoch a Ziakom
zanechavaju odkaz, Ze ich spoluziak nestoji za to, aby sa namahali ho

poznat.

Dozvedeli sme sa tiez o chybajucej skusenosti spoluprace so spoluziakom
S postihnutim. Napriek tomu, Ze Ziak je v triede pritomny, Ziaci s nim
neprichadzaju do kontaktu v ramci prdce pocas vyucovania ani na
volnocasovych aktivitach po skole. HIbsia skusenost so spoluziakom

S postihnutim chyba viac ako polovici Ziakov.

Relativne mnoho Ziakov, nevnima, Ze by ich pritomnost spoluziaka
S postihnutim bola nejakym sposobom obohatila. Je mozZné, Ze Ziaci
S rozdielnostou nevedia zaobchddzat' i preto, zZe v Skolach mdlo pracujeme

S rozdielmi ako ndstrojom pre nas vlastny rast.

Z vysledkov nasho vyskumu vyplyva, Ze by sme so Ziakmi mali viac

pracovat na vaimani odlisnosti ako moznosti vlastneho rastu.

Ziaci maju Siroku Skalu znalosti o svojom spoluziakovi s postihnutim. Su
mu blizsie svojimi vlastnostami, svojimi zaujmami a svojim postavenim
medzi ludmi. V nasich Skolach sa o pohlad Ziakov casto nedostatocne

opierame.

Zdroje skvalitnenia vyucovacieho procesu su skryté i v schopnosti Ziakov
riadit’ svoj viastny proces ucenia a podporovat ucenie ostatnych. Je mozné
Cerpat’ z roznorodosti poznatkov a skusenosti jednotlivych Ziakov. Ziaci sa

mozu vo vzajomnej diskusii obohacovat, vymienat’ si nazory i skusenosti.

Pre rozkryvanie prekazok a zdrojov mozu byt velmi uzitocné rozhovory
so ziakmi. Mali by sme sa zamysliet' nad sposobmi, ako urcit bariéry, ktoré

niektori Ziaci pocituju, pomenovat ich a vysporiadat sa s nimi sposobom,
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ktory Ziaka podpori. V tomto ohlade sa nazory zZiakov ukazuju byt slubnym
vychodiskom diskusie o inkluzii. “(Abramcuk, F. a kol., 2008:84)

Zaveéry vyplyvajici z vysledkli vyzkumu uvadim v plné citaci, aby bylo
mozné je srovnat se zavery, které vyplynou z mého Setfeni. Pribézné vysledky,
vedouci K témto tsudktm, budu porovnavat v praktické ¢asti mé diplomové

prace.
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7/ Cil vyzkumu a vyzkumné otazky

Cilem praktické Casti bylo zaznamenat aktualni situaci v zaclefiovdni Zakii
s postizenim do béZnych tiid z pohledu jejich spoluzaki. Zjistit zda a jakou
maji tito Zdci zkuSenost se vzdjemnou spolupraci, jak ji vanimaji a pripadné

hodnoti.

Ziskané informace porovnat s vysledky vyzkumu, ktery provedlo obCanské

sdruzeni Rytmus v roce 2008.

Hlavnimi vyzkumné otazky:
Jak Zaci vnimaji pfitomnost svého spoluzaka s postizenim ve tfid&?

Jaké rozdily zaci vnimaji mez sebou a svym spoluzdkem s postizenim?

7.1 Popis zkoumaného vzorku

Vyzkum byl provadén na 2. stupni zakladnich §kol ve &tyfech krajich Ceské
republiky. Pavodnim zamérem bylo zmapovat pét oblasti, kraj JihoCesky,
Severocesky, ZéapadocCesky, Vychodocesky a StiedoCesky. V Zapadoceskem
kraji se vSak nenaSla zadna zakladni S$kola, kterda by byla ochotna
spolupracovat. V Jihoc¢eském kraji poskytly prostor pro dotaznikové Setfeni tii
zékladni Skoly, v Severoceské jedna, ve VychodoCeském také jedna a ve

StfedoCeském jedno gymnazium.
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Respondenty byli zéci 6. - 9. tfid zdkladnich Skol ve véku 12 az 15 let a Zéci
sekundy a tercie gymnazia ve v€ku 12 az 14 let. Celkem se zucastnilo 143
zaka. (viz. Tabulka €. 1)

Tabulka €. 1 — Pocet respondentii

TRIDA CELKEM (143) | CHLAPCI (65) DIVKY (78)
6. tidy 41 20 21
7. tiidy 28 11 17
8. tidy 42 23 19
9. tiidy 32 11 21

Vyzkumu se celkem zucastnilo 143 zakid. Pomér odpovidajicich chlapci a
divek byl vyrovnany. Nejvice respondentli bylo z 6. a 8. tfid, méné z 9. tfid a
nejméné ze 7. tfid. V 7. a 9. tfidach viditelné ptrevazovaly divky, v 6. a 8.

tiidach byli chlapci a divky ve srovnatelném poctu.

7.2 Popis pouzitych metod

Pro svij vyzkum jsem pouzila dotaznikovou metodu a zvolila
nestandardizovany dotaznik, ktery byl pfedem vytvofen obCanskym sdruzenim

Rytmus. Jedna se o verifikaéni vyzkum zalozeny na kvantitativnim pfistupu.
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Dotaznik musi spliiovat urcitd pravidla. Dilezitou zasadou je promyslena a
vyvazena stavba dotazniku, aby chod byl plynuly a respondenta nadmérné
neunavoval a neodradil. Obvykle se doporucuje zacit jednodussimi otazkami,
od nich pfejit k otazkdm slozitéjSim a na zavér zvolit opét néco méne
narocného. Pocet otazek je pfimo umérny dobé vypracovani, které by u
standardizovaného dotazovani nem¢lo piesahnout 45 minut. Nad tento limit
respondent ztraci pozornost, klesa jeho soustiedéni a muze dojit k odmitnuti

odpovidat na tazatelovy dotazy.

Ve vyzkumu vefejného minéni se setkdvame s riznymi typy otdzek.
Z obsahového hlediska se jedna o otazky zjist'ujici fakta, znalosti ¢i okolnosti.
Z formdlniho hlediska ¢lenime tyto otazky na zdkladni tfi typy — oteviené,
uzaviené a polouzaviené.

V ptipad¢ jednoduchych otazek vybere dotdzany vzdy jen jednu
Z nabizenych odpovédi. U otevienych otazek je dotazovani narocnéjsi.
Respondent si nejprve svoji odpovéd promysli, poté ji slovy vyjadii a co
nejptesnéji zapiSe do dotazniku. Polouzaviené otazky ptedstavuji kombinaci

otevienych a uzavienych otazek.

Dotaznik tvofeny obcanskym sdruzenim Rytmus je rozdélen na dvé Casti.
V prvni €asti jsou zvoleny oteviené otazky zamétfené na kvalitativni stranku
vnimani pfitomnosti spoluzaka s postizenim ve tfidé. V druhé jsou otazky
uzaviené s vybérem odpovédi, které byly sestaveny na zdklad¢ vysledki

Z prvni Casti.
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8 Vysledky a jejich interpretace

Jednotlivé otazky jsou nejprve vyhodnoceny z pohledu zaku 6., 7., 8. a 9.

tfidy a nasledné pak celkové z pohledu zaka celého druhého stupné.

V jednotlivych grafech a tabulkdch uvadim vysledné udaje, které jsem
dotaznikovym Setienim ziskala a pro porovnani vzdy pfidavam informace z
roku 2008. V kapitole Diskuse pak provadim srovnani vysledkii obou

vyzkumt.

Zpisob vyhodnoceni byl pfevzat z vyzkumu obcanského sdruzeni Rytmus.

8.1 Otazka vnimani rozdilu

Respondenti byli tdzani na vnimani rozdili v oblasti chovani, zajmt, uceni a
komunikace. V této ¢asti dotazniku byly pouzity uzaviené otazky a odpovédi

se zaznamenavaly do 5 stupniové Skaly.
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Tabulka €. 2 — Vnimani rozdili z pohledu zZaka 6. tFid

Otazka: Jak moc se zaik s postiznim podoba nebo lisi od ostatnich spoluzakii a to sice v tom:

Pétistupniova skala 1 2 3 4 5
Jak se chova 8 12 7 8 6
Jaké ma zajmy 13 6 8 8 6
Jak mu jde uceni 6 8 10 11 6
Jak a o ¢em se bavi 10 8 8 9 6
Jak umi navazovat vztahy 8 10 8 9 6

Pozn.: Skala: 1 = podobng, 2 = spide podobn&, 3 = néco mezi, 4 = spise odlidng, 5 = odlisné

Zaci 6. tiid nejcastéji odpoveédéeli, ze spoluzaci s postizenim se chovaji spise

podobné (29,3%) a maji podobné z4jmy (31,7%). V oblasti navazovani vztahli

a tim o ¢em se bavi, se zakum taktéz podobaji (24%). Spoluzakovu slabinu vidi

V tom, jak mu jde uéeni. Celych 24% z respondenti se shodlo, ze podava slabsi

vykon neZz ostatni zaci ve tfidé. Tento vysledek ptisuzuji faktu, ze déti se

v tomto véku posuzuji podle vykonu, nikoliv podle toho jak se chovaji, jaké

maji z4jmy nebo podle toho o ¢em se bavi.
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Tabulka ¢. 3 — Vnimani rozdila z pohledu zaka 7. tfid

Otazka: Jak moc se zaik s postiznim podoba nebo lisi od ostatnich spoluzakii a to sice v tom:

Pétistupniova skala 1 2 3 4 5
Jak se chova 8 12 4 3 1
Jaké mé zajmy 6 13 5 1 3
Jak mu jde uceni 3 10 6 7 2
Jak a o ¢em se bavi 7 11 5 1 4
Jak umi navazovat vztahy 5 9 4 5 5

Pozn.: Skala: 1 = podobng, 2 = spide podobn&, 3 = néco mezi, 4 = spise odlidng, 5 = odlisné

Nejvice homogenni skupinu tvoii zaci 7. tiid. Svého postizeného spoluzaka
povazuji za spise podobného ostatnim zakim, a to jak Vv jeho chovani (43%),
tak v tom jaké ma zajmy (46,5%), jak mu jde uceni (35,7%), jak umi navazovat
vztahy (32%) a vtom o ¢em se bavi (39,2%). Nevidi mezi nim a zdravymi
détmi ve tfidé mnoho odliSnosti. Napf. v tom jak se chova, vidi rozdil pouze

3,5% respondentd.
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Tabulka ¢. 4 — Vnimani rozdila z pohledu zaku 8. tfid

Otazka: Jak moc se zaik s postiznim podoba nebo lisi od ostatnich spoluzakii a to sice v tom:

Pétistupniova skala 1 2 3 4 5
Jak se chova 11 11 9 7 4
Jaké mé zajmy 7 9 11 6 9
Jak mu jde uceni 3 10 14 12 3
Jak a o ¢em se bavi 10 9 9 10 4
Jak umi navazovat vztahy 5 13 9 11 4

Pozn.: Skala: 1 = podobng, 2 = spide podobn&, 3 = néco mezi, 4 = spise odlidng, 5 = odlisné

Zaci 8. tiid se shoduji v tom, Ze jejich postizeny spoluzak se chova a bavi

podobné jako ostatni Zaci ve tfidé. Stejné tak v tom jak navazuje vztahy, se jim

spiSe podoba. V oblasti uceni nemaji vyhranény nazor. Nejvice respondentii

odpovédélo, Ze je v této oblasti slabsi (36%), téméf stejny pocet uvedl, ze se

jeho vysledky ve vyufovéani spiSe podobaji (31%) vysledkiim ostatnich

spoluzakii nebo se jim jevi neutralné (33%). V tom jak se jeho zajmy podobaji

¢1 1isi od zbytku tfidy, taktéZ vyrazné nepfevazuje Zadny nézor. Témért

srovnatelny pocet zaki povazuje jeho zajmy za podobné nebo za odlisné.
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Tabulka ¢. 5 — Vnimani rozdila z pohledu zakua 9. tFid

Otazka: Jak moc se zaik s postiznim podoba nebo lisi od ostatnich spoluzakii a to sice v tom:

Pétistupniova skala 1 2 3 4 5
Jak se chova 5 7 3 15 2
Jaké ma zajmy 7 4 7 11 3
Jak mu jde uceni 2 10 7 8 5
Jak a o ¢em se bavi 4 6 5 13 4
Jak umi navazovat vztahy 3 9 5 13 2

Pozn.: Skala: 1 = podobng, 2 = spide podobn&, 3 = néco mezi, 4 = spise odlidng, 5 = odlisné

Z4ci 9. t¥id povazuji svého spoluzaka s postizenim za odliného od ostatnich
spoluzaki. Rozdily vidi v chovani (46,8%), v tom jaké ma zajmy (46,8%), jak
se bavi (40,6%) a jak umi navazovat vztahy (40,6%). Naopak vykony, které
podava v uceni, jsou téméf podobné vykonim ostatnich zakl (31,2%). V 9.
tiidach se Zaci navzajem hodnoti podle z4jml a toho o ¢em se bavi. Rozdily
v tom, kdo a jak se uci, je pfili§ nezajimaji. Vysledek vyzkumu tento fakt

potvrzuje.
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Tabulka ¢. 6 — Vnimani rozdila z pohledu vSech dotazanych zZakua

Otazka: Jak moc se zdk s postiznim podoba nebo lisi od ostatnich spoluzakii a to sice v tom:

Pétistupniova skala 1 2 3 4 5
Jak se chova 32 42 23 33 13
Jaké ma zajmy 33 32 31 26 21
Jak mu jde uceni 14 38 37 38 16
Jak a o ¢em se bavi 31 34 27 33 18
Jak umi navazovat vztahy 21 41 26 38 17

Pozn.: Skala: 1 = podobng, 2 = spise podobn&, 3 = néco mezi, 4 = spise odlidng, 5 = odlisné

Zaci 2. stupné zékladnich §kol a jednoho gymnazia nejéast&ji odpovédéli, Ze
jejich spoluzéci s postizenim se chovaji spise podobné (29,5%), maji podobné
zajmy (23%), spiSe podobné¢ se bavi (23,9%) a stejné tak navazuji vztahy
(28,7%). Nejvetsi odliseni shledavaji v tom, jak se uci (26,6%).
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Vnimini z pohledu viech dotazanych Ziki 2. stupn& Z8 v %

Pétistupnova skala

Jaksechova-f 295 16 _ 23 0P |=1=podobnd

Jaké ma zijmy [T25 225 216 182 dErP | 2~ spicpodobnd
) 1 3 = neptralné
Jak mu jde ucem_ 98 266 25,8 26,6 4 = spie odlisné
Jak a 0 éem se bavi [ 21,6 239 18,9 23 1200 | = 5 = odliiné

Jak umi navazovat 28,7 18,2 26,6 1L8P

Hodnoty zaznamenané do grafu vSak ukazuji, ze tento zavér neni
jednoznacny. Mnoho zakti vinima svého postizeného spoluzaka pravé naopak.
Napt. v chovani se spiSe odliSuje od ostatnich podle 23% dotazanych a naopak
V uceni se spiSe podoba podle 26,6% dotazanych. Z vysledkl vyplyva, ze Zaci
pohlizi na své integrované spoluzaky rtizné, avSak pfevazna vétSina je poklada

za podobné ostatnim spoluzakim.

Vysledky vyzkumu ob¢anského sdruzeni Rytmus:

Vysledky obcanského sdruzeni Rytmus v otdzce vnimani rozdild jsou
rovnomérné rozlozeny do tfech prostfednich stupni Skaly. Okrajové stupné
(1,5) ukazuji hodnoty nizsi. Nejvyrazngjsi rozdil je zaznamenan v kategorii
komunikace. Ze vSech respondenti povazuje 18% komunikaci spoluzaka jako

celkove odlisnou a 20% naopak jako uplné podobnou. Stejné tak 22% zakt
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shleddva komunikaci spoluzadka jako téméf podobnou. Nejvétsi podobnost

vnimaji v oblasti chovani a zajmt. Oblast uceni oznacuje 31% dotazanych jako

neutralni, ani podobnou ani rozdilnou. Podivame-li se na rovnomérnost

rozdéleni odpovédi, uvidime, Ze pro kazdou oblast se najdou zéci, ktefi ji

hodnoti jako upIné€ odlisSnou ¢i Gplné podobnou. Celkové vSak z vysledkl

vyplyvéa, ze zéaci spoluzadka s postizenim vnimaji jako témét podobného

ostatnim zakam.

8.2 Otazka obohaceni

Opét byla vyuzita 5 stupniova skala, do které zaci zaznamenavali odpoveéd’

na otazku, zda je néjakym zplisobem pfitomnost jejich postizného spoluzaka

obohatila.

Tabulka ¢. 7 — Vnimani obohaceni z pohledu zaki 6. tFid

Otazka: Mas dojem, Ze té pritomnost tohoto spoluzaka nécim obohatila, néco nového ses od néj

naucil(a)?
PETISTUPNOVA SKALA 1 2 3 4 5
OBOHACENI{ 7 8 9 10 7

Pozn.: Skala: 1 = obohatilo, 2 = aste¢né obohatilo, 3 = néco mezi, 4 = spise neobohatilo,

5 = neobohatilo
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Respondenti z 6. tiid ZS odpovédéli velmi rozmanité. Nejvice zakti ma
pocit, ze je pritomnost spoluzdka s postizenim spiSe neobohatila (24,4%).
Ovsem vysledky se ve vSech stupnich $kaly velmi podobaji. Neméné odlisné
Cislo ukazuje stupen neobohaceni (17%), obohaceni (17%), caste¢ného

obohaceni (19,6%) i neutralni odpovéd’ (22%).

Tabulka ¢. 8 — Vnimani obohaceni z pohledu zaki 7. tFid

Otazka: Mas dojem, Ze té pritomnost tohoto spoluzaka necim obohatila, néco nového ses od néej

naucil(a)?

PETISTUPNOVA SKALA 1 2 3 4 5

OBOHACENI 3 9 4 5 7

Pozn.: Skala: 1 = obohatilo, 2 = ¢aste¢né obohatilo, 3 = néco mezi, 4 = spise neobohatilo,

5 = neobohatilo

Priizkum 7. tfid ukazal, Ze velké mnozstvi zaka (32%) ptitomnost spoluzéka
S postizenim ¢aste¢né obohatila. Kontrastem vSak je to, ze pouze 10%

respondentli ma pocit tplného obohaceni.
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Tabulka ¢. 9 — Vnimani obohaceni z pohledu zaki 8. tFid

Otazka: Mas dojem, Ze té pritomnost tohoto spoluzaka nécim obohatila, néco nového ses od néj

naucil(a)?
PETISTUPNOVA SKALA 1 2 3 4 5
OBOHACENI 1 11 5 12 13

Pozn.: Skala: 1 = obohatilo, 2 = ¢aste¢né obohatilo, 3 = néco mezi, 4 = spise neobohatilo,

5 = neobohatilo

Zaci z 8. tiid ZS prevazné odpovedéli, Ze piitomnost jejich spoluzéka s
postiZzenim je spiSe ¢i vilbec neobohatila. Celych 60% respondentli ma tento

dojem.

Tabulka ¢. 10 — Vnimani obohaceni z pohledu zaka 9. tfid

Otazka: Mas dojem, ze té pritomnost tohoto spoluzdika nécim obohatila, néco nového ses od néj

naucil(a)?
PETISTUPNOVA SKALA 1 2 3 4 5
OBOHACENI 2 8 4 11 7

Pozn.: Skala: 1 = obohatilo, 2 = ¢aste¢né obohatilo, 3 = néco mezi, 4 = spise neobohatilo,

5 = neobohatilo
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Zaci 9. t¥id se domnivaji, Ze piitomnost jejich spoluzaka s postizenim je
spiSe neobohacuje (34%). Piekvapivé maly pocet zakt zaziva pocit tplného

obohaceni (6%).

Tabulka ¢. 11 — Vnimani obohaceni z pohledu vSech dotazanych zaku

Otazka: Mas dojem, Ze té pritomnost tohoto spoluzaka nécim obohatila, néco nového ses od néj

naucil(a)?

PETISTUPNOVA SKALA 1 2 3 4 5

OBOHACENI 13 36 22 38 34

Pozn.: Skala: 1 = obohatilo, 2 = ¢aste¢né obohatilo, 3 = néco mezi, 4 = spise neobohatilo,

5 = neobohatilo

Z vyzkumu vyplyva, ze zaci se pritomnosti spoluzdka s postizenim neciti
byt ni¢im obohaceni. Pfitomnost tohoto studenta Caste¢né obohatila 25%
respondentti, naopak 26,5% nezaznamenalo téméf zadné obohaceni a viibec

74dné obohaceni 23,7%. Uplné obohaceni citi pouze 9% zaku.

Vysledky vyzkumu ob¢anského sdruZeni Rytmus:

Ptitomnost Zaka s postizenim neobohatilo 25% respondenti. Podobné
procento zakd (22%) citi spiSe obohaceni a stejné procento vidi situaci
neutrdlné. Vysledky jsou rozloZené rovnomeérné, piekvapujici je nejvetsi

procento Vv krajnim stupni neobohaceni.
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8.3 Otazka reSeni neznamé situace

Respondenti dostali v dotazniku ktéto otazce na vybér znékolika

nabizenych moznosti, ze kterych mohli vybrat jednu ¢i vice odpovédi.

Tabulka ¢. 12 — Zpusob FeSeni neznamé situace z pohledu Zaki 6. tiid

Otazka: Kdyz nécemu v chovani tohoto Zaka nerozumis nebo ti pripada divné, jak to resis?

REAKCE POCET ZAKU
Neftesim to. 11
Zeptam se ptimo jeho. 14
Zeptam se ucitele. 4
Zeptam se asistenta. 6
Zeptam se n¢koho ze spoluzakii. 8
Jinak. 6

Zaci 6. tiid nejéastéji uvedli, e pokud chovani svého handicapovaného
spoluzaka nerozumi ¢i jim pfipadd divné, zeptaji se na vysvétleni piimo jeho
(34%) nebo se situaci viibec nezabyvaji (27%). Nékteti z nich také pozadaji o

radu své spoluzaky nebo asistenta.
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Tabulka €. 13 — Zpusob FeSeni neznamé situace z pohledu zaka 7. tiid

Otazka: Kdyz nécemu v chovani tohoto Zaka nerozumis nebo ti pripada divné, jak to resis?

REAKCE POCET ZAKU
Neftesim to. 14
Zeptam se ptimo jeho. 11
Zeptam se ucitele. 2
Zeptam se asistenta. 0
Zeptam se n¢koho ze spoluzakii. 5
Jinak. 4

Vyzkum ukézal, Ze Zaci 7. tfid vzniklé neznamé situace v chovani spoluzdka
S postizenim netesi (50%) a pokud ano, zeptaji se na feSeni ptimo jeho (39%).
Minimum zakt pozada o radu své spoluzaky ¢i ucitele a zadny z nich nejde za

asistentem.
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Tabulka €. 14 — Zpusob FeSeni neznamé situace z pohledu zaka 8. tiid

Otazka: Kdyz nécemu v chovadni tohoto Zaka nerozumis nebo ti pripada divné, jak to resis?

REAKCE POCET ZAKU
Neftesim to. 29
Zeptam se piimo jeho. 14
Zeptam se ucitele. 2
Zeptam se asistenta. 3
Zeptam se n¢koho ze spoluzakii. 7
Jinak. 1

Na to, zda a jak fe$Si nezndmé situace v chovani svého postizené¢ho
spoluzaka, odpovédéli zaci 8. tfid nejCastéji, Ze situaci nefesi (69%). Témef
poloviéni pocet respondentti (33%), pokud si sjeho chovanim nevi rady, se
zepta ptimo jeho. Pro pomoc K uditelim, asistentim a spoluzakiim chodi jen

minimalné.
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Tabulka €. 15 — Zpusob FeSeni neznamé situace z pohledu zakia 9. tiid

Otazka: Kdyz nécemu v chovani tohoto Zaka nerozumis nebo ti pripada divné, jak to resis?

REAKCE POCET ZAKU
Neftesim to. 20
Zeptam se piimo jeho. 15
Zeptam se ucitele. 0
Zeptam se asistenta. 3
Zeptam se n¢koho ze spoluzaki. 8
Jinak. 1

Zaci 9. tfid, pokud v chovani svého spoluzaka s postizenim né¢emu
nerozumi, tuto situaci viubec nefe$i (62,5%). Pokud ano, zeptaji se na

vysvétleni pfimo jeho (47%) nebo svych spoluzaka (25%).
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Tabulka €. 16 — Zpusob FeSeni neznamé situace z pohledu vSech dotazanych

Otazka: Kdyz nécemu v chovani tohoto zdaka nerozumis nebo ti pripada divné, jak to resis?

REAKCE POCET ZAKU
Neftesim to. 74
Zeptam se piimo jeho. 54
Zeptam se ucitele. 8
Zeptam se asistenta. 12
Zeptam se n¢koho ze spoluzaki. 28
Jinak. 12

Vezmeme-li tuto otdzku zpohledu zaka celého druhého stupné, ze
ziskanych odpovédi zjistime, ze vice jak polovina respondentd (51,7%)
neznamou situaci, v sSouvislosti s chovanim jejich spoluzaka s postizenim, nijak
nefesi. DalSich 37,7% se zepta pfimo jeho a 19,5% se radéji zepta svych

spoluzakl. Pomoc asistenta, ucitele ¢i jinou variantu voli jen malo z nich.

Vysledky vyzkumu ob¢anského sdruZeni Rytmus:

Situaci nijak nefe$i vice jak polovina (54%) respondentil. Zaci dale
postupuji dotazanim se samotného spoluzaka (36%), ¢i ostatnich spoluzdki
(21%). Kdyz uzZ je nutné zeptat se ucitele, ptaji se vice asistenta (13%) a az
nakonec ucitele (3%). Otazkou je, co Zaci vnimaji pod pojmem ,nefeSim to*.

Jedna se o nezajem, rezignaci?
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8.4 Otazka spoluprace ve vyucovani

Otazka o spolupraci je Vv dotazniku uzaviena a nabizi varianty odpovédi
ANO ¢i NE. U respondenttl, ktefi dopovédeli ANO, se nadéale zkoumalo, jak
byly se spolupraci spokojeni. Své odpovédi zaznamenavali do 5 stupfiové

Skaly. Otazky se tykali stupné zajimavosti, obtiznosti a spokojenosti.

Tabulka ¢. 17/a — Spoluprace ve vyucovani z pohledu zaki 6. tiid

Otazka: Pracoval(a) jsi v prvnim pololeti s timto spoluzakem ve vyucovani spolec¢né (ve dvojici,

ve trojici apod.)?

SPOLUPRACE VE VYUCOVANI | POCET ZAKU

ANo 33

Ne 8

ZkuSenost se vzajemnou spolupraci ma 80,5% dotazanych zakid 6. tiid.

Pouze 19,5% jesté se svym postizenym spoluzakem nespolupracovalo.
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Tabulka ¢. 17/b

Otazka: Pokud, ano, jaké to bylo?

SPOKOJENOST SE SPOLUPRACI 1 2 3 4 5
Nudné x Zajimavé 0 5 14 10 4
Tézké x Lehké 0 4 2 12 15
Stvalo mé to x Byl jsem rad 0 6 6 12 9

Pozn.: Skala: 1 = zcela, 2 = ¢aste¢né, 3 = néco mezi, 4 = ¢astecné, 5 = zcela

Zaci 6. tiid radi spolupracuji se svym handicapovanym spoluzakem
(36,3%). Kooperace pro né neni tézka (45,4%) a ptipada jim zajimava (42,4%).
Stejné procento zakl ji nepovazuje ani jako zajimavou ani jako nudnou.
Nektefi Zaci maji naopak zkuSenosti negativni (18,2%). Spole¢nd Cinnost je

nudila, byla pro n¢ t€zka a §tvala je.

Tabulka ¢. 18/a — Spoluprace ve vyuc¢ovani z pohledu Zaka 7. tiid

Otazka: Pracoval(a) jsi v prvnim pololeti s timto spoluzakem ve vyucovani spolecné (ve dvojici,

ve trojici apod.)?

SPOLUPRACE VE VYUCOVANI{ POCET ZAKU

AnNo 25

Ne 3
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Zaci 7. tfid maji zkuSenost se vzajemnou spolupraci témét vSichni (89%).

Pouze 11% tuto zkuSenost nema.

Tabulka ¢. 18/b

Otazka: Pokud, ano, jaké to bylo?

SPOKOJENOST SE SPOLUPRACT | 1 2 3 4 5 | Neodpoviddlo
Nudné x Zajimavé 1 0 3 6 6 9
Tézké x Lehké 3 2 2 11 2 5
Stvalo mé to x Byl jsem rad 3 1 3 4 10 4

Pozn.: Skala: 1 = zcela, 2 = ¢aste¢né, 3 = néco mezi, 4 = ¢asteCné, 5 = zcela

Vypovédi zaka 7. tiid na spoleénou praci s postizenym spoluzakem byly

pozitivni. Podle vysledkt z vyzkumu je tato Cinnost téSila (40%) a piipadala

jim ¢astené lehka (44%) a zajimava (24%). Negativni zkuSenosti mélo pouze

minimum z&ki. Zajimavé je, Ze mnoho zakl na zadanou otazku neodpovédélo.
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Tabulka ¢. 19/a — Spoluprace ve vyu¢ovani z pohledu Zak 8. trid

Otéazka: Pracoval(a) jsi v prvnim pololeti s timto spoluzakem ve vyucovani spolecné (ve dvojici,

ve trojici apod.)?

SPOLUPRACE VE VYUCOVANI | POCET ZAKU
Ano 29
Ne 13

Dv¢ tietiny zaka 8. téid jiz se svym postizenym spoluzakem spolupracovalo

(67%) a tietina jesté nikoliv.

Tabulka ¢&. 19/b

Otazka: Pokud, ano, jake to bylo?

SPOKOJENOST SE SPOLUPRACT 1 2 3 Neodpavédéle
Nudné x Zajimavé 1 3 8 2
Tézké x Lehké 2 7 7 2
Stvalo mé to x Byl jsem rad 1 4 8 2

Pozn.: Skala: 1 = zcela, 2 = &4stedn&, 3 = néco mezi, 4 = &astedné, 5 = zcela
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U zaku 8. t¥id také pievazuji kladné vypovédi. Zaci se z kooperace t&si
(31%) a je pro n¢ zajimava (27,5%). S handicapovanym spoluzdkem se vSak
n¢komu pracuje lehce (20,6%), jinym naopak o néco hiie (24%), nebo néco

mezi tim (24%). Opét se nasli jedinci, ktefi na otazku neodpovédéli.

Tabulka ¢. 20/a — Spoluprace ve vyucovani z pohledu Zaki 9. trid

Otazka: Pracoval(a) jsi v prvnim pololeti s timto spoluzakem ve vyucovani spolec¢né (ve dvojici,

ve trojici apod.)?

SPOLUPRACE VE VYUCOVANI{ POCET ZAKU

ANo 20

Ne 12

V9. tifidich ma zkuSenost spoluprace s postizenymi zaky 62,5%

respondentti. Zbylych 37,5% tuto moznost jesté nemelo.
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Tabulka ¢. 20/b

Otazka: Pokud, ano, jaké to bylo?

SPOKOJENOST SE SPOLUPRACI 1 2 3 Neodpovédelo
Nudné x Zajimavé 0 11 2 0
Tézké x Lehké 2 2 10 0
Stvalo mé to x Byl jsem rad 1 6 6 0

Pozn.: Skala: 1 = zcela, 2 = ¢aste¢né, 3 = néco mezi, 4 = ¢astecné, 5 = zcela

Respondenti z 9. tfid maji na kooperaci s handicapovanym spoluzakem

negativni pohled. Povazuji ji za nudnou (55%) a stve je (30%). Spolupracovat

S nim, pro n¢ neni ani obtizné ani lehké, ale néco mezi tim (50%). Nekteti zéci

maji 1 ¢aste¢né pozitivni zkuSenost (25%). Spolecna Cinnost je bavi, ptfipada

jim zajimava a snadna.
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Tabulka ¢. 21/a — Spoluprace ve vyucovani z pohledu v§ech dotazanych Zaku

Otéazka: Pracoval(a) jsi v prvnim pololeti s timto spoluzakem ve vyucovani spolecné (ve dvojici,

ve trojici apod.)?

SPOLUPRACE VE VYUCOVANI | POCET ZAKU
Ano 107
Ne 36

Z pohledu zaku celého 2. stupné mélo moznost spolupracovat ve dvojici

trojici apod. 75% dotazanych. Nemaly pocet (25%) vSak tuto moznost doposud

nemél.

Tabulka ¢. 21/b

Otazka: Pokud, ano, jakeé to bylo?

SPOKOJENOST SE SPOLUPRACI | 1 2 3 4 5 | Neodpovédelo
Nudné x Zajimavé 2 19 27 29 19 11
Té7ké x Lehké 7 | 15 | 21 | 34 | 23 7
Stvalo mé to x Byl jsem rad 5 17 | 23 | 26 | 30 6

Pozn.: Skala: 1 = zcela, 2 = ¢aste¢né, 3 = néco mezi, 4 = ¢astecné, 5 = zcela

Celkovy dojem z kooperace s handicapovanym spoluzakem je pozitivni.

Déti jsou rady, Ze mohou spoleéné pracovat (28%). Cinnost ¢asteéné povazuji
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za zajimavou (27%) a neni pro né t&xka (31,7%). Ctvrtina dotdzanych ji
hodnoti neutralné a to ve vSech smérech. Negativni vypovédi uvedlo pfiblizné

20% zaki. Spoluprace je nebavila, pfipadala jim nudna a tézka.

Vysledky vyzkumu ob¢anského sdruzeni Rytmus:

Odpovédi v oblasti spoluprace jsou témét presné rozdélené mezi ano a ne.
Se vzajemnou spolupraci nema zkuSenost 52% zaka, 43% potvrzuje, Ze tuto
zkuSenost ma. Polovina respondentl napfi¢ tomu, ze ma ve tfid¢ postizeného

spoluzéka s nim v prvnim pololeti nepracovala.

U respondentt, ktefi odpovédéli kladné (43%) se nadale zkoumalo, jak byli
se spolupraci spokojeni. Radost z moznosti spoluprace se spoluzakem vyjadfilo
36% zaka. Ukazuje se, ze 32% spolupraci hodnoti jako skoro zajimavou a
lehkou. Neutraln¢ hodnoti spolupraci 29% dotazanych. Pouze 10% zakl vnima
spolupraci negativné, tedy jako nudnou a obtiZznou. Celkové se zd4, Ze pokud
Zaci maji se spolupraci zkuSenost, hodnoti ji na §kale v pozitivnim spektru (4-

5).
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8.5 Chovani uditelii k Zakovi s postiZenim

Respondenti byli tdzani, jak se jim jevi chovani uciteld k jejich postizenému

spoluzédkovi. Mohli vybirat z péti nabizenych moznosti — pfisnéjsi, stejné,

mirnéjsi, nadrzujici nebo ignorujici.

Tabulka €. 22 — Chovani uéitel k Zakovi s postiZenim z pohledu zak 6. tiid

Otazka: Chovani ucitelii k tomuto spoluzakovi je v porovndni s ostatnimi Zaky ve tride:

CHOVANI UCITELU POCET ZAKU
Ptisnéjsi 2

Stejné 20

Mirné;si 16

Nadrzujici 3

Ignorujici 0

Odpoveédi zakh 6. tiid ukéazaly, ze chovani ulitelll povazuji za stejné jako

K béznym zaktim (68%) nebo mirnéjsi (39%). Ostatni varianty téméf neuvedli.
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Tabulka €. 23 — Chovani uéitel k Zakovi s postiZenim z pohledu zaku 7. tiid

Otazka: Chovani ucitelii k tomuto spoluzakovi je v porovnani s ostatnimi Zaky ve tride:

CHOVANI UCITELU POCET ZAKU
Prisngji 0
Stejné 13
Mirng&jsi 12
Nadrzujici 3
Ignorujici 0

Zaci 7. tiid vypovédéli, ze chovani ugiteld k jejich spoluzdkim s postizenim
je stejné (46%) nebo mirnéjsi (43%). Nikdo z nich ho nepovazuje za piisné ani

ignorujict.
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Tabulka ¢. 24 — Chovani uciteli k Zakovi s postiZzenim z pohledu zaku 8. tiid

Otazka: Chovani ucitelii k tomuto spoluzakovi je v porovndni s ostatnimi Zaky ve tride:

CHOVANI UCITELU POCET ZAKU
Prisnéjsi 0
Stejné 8
Mirngé;jsi 22
Nadrzujici 10
Ignorujici 2

Nejcastéjsi odpovedi zaku 8. téid bylo, Zze uditel se K jejich postizenému
spoluzakovi chova mirné&ji (52%). Mnoho z nich také povazuje jeho pfistup za

nadrzujici (23,8%) nebo stejny jako k ostatnim détem (19%).
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Tabulka €. 25 — Chovani uéitel k Zakovi s postiZenim z pohledu zaku 9. tiid

Otazka: Chovani ucitelii k tomuto spoluzakovi je v porovndni s ostatnimi Zaky ve tride:

CHOVANI UCITELU POCET ZAKU
Prisngjsi 2
Stejné 3
Mirng&jsi 20
Nadrzujici 7
Ignorujici 0

Vice jak polovina dotazanych zaka 9. tiid se domniva, Ze ucitelé se K jejich
spoluzakovi S postizenim chovaji mirnéji (62,5%) a nckteti maji pocit, Ze mu

nadrzuji (21,8%).
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Tabulka ¢. 26 — Chovani uéitelt k Zakovi s postiZenim z pohledu v§ech

dotazanych spoluzaki

Otazka: Chovani ucitelii k tomuto spoluzakovi je v porovnani s ostatnimi Zaky ve tride:

CHOVANI UCITELU POCET ZAKU
Prisnéjsi 4
Stejné 44
Mirné;jsi 70
Nadrzujici 23
Ignorujici 2

Celkové Zaci nejcastéji povazuji chovani uciteld ke spoluzakim
s postizenim jako mirn&jsi (49%). Mnoho z dotazanych Zzadné rozdily v jejich
ptistupu nevidi (30%) a naopak 16% se domniva, ze ucitelé témto jedincim
nadrzuji (16%). Nasli se 1 taci, ktefi oznacili chovani uciteld jako ignorujici

(1,4%) &i prisn&jsi (2,8%).

Vysledky vyzkumu obéanského sdruzeni Rytmus:
VétSina zakh (60%) hodnoti chovani uciteltl k témto Zakiim jako mirngjsi.

Oba extrémy — piisnéjsi a ignorujici jsou zastoupené ve velmi malé mite (2%).
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9 Diskuse

V odpovédich, které jsem obdrzela z vyplnénych dotazniki, Ize vypozorovat
jisty posun ve vyvoji vnimani ptitomnosti zéka s postizenim spoluzaky ve tidé
bézného typu. Srovname-li tyto vysledky svysledky zroku 2008
prezentovanymi obcanskym sdruzenim Rytmus, je ziejmé, Ze Se postoj

intaktnich spoluzakt v nékterych oblastech po uplynuti tii let zménil.

Stejné jako ptfed tfemi lety, tak i nyni se nasli pfiznivci 1 odpirci
jednotlivych spekter vnimani integrovaného spoluzaka. Za pomoci jejich
vypovedi bylo mozné odhalit, v jakych oblastech doslo k nejvétsim zménam a

zda jsou tyto zmény pozitivniho ¢i negativniho charakteru.

Velky pokrok jsem zaznamenala V oblasti spoluprdace ve vyucovani. Déti
prichazeji do kontaktu se svym spoluzékem v ramci Skolnich pracovnich aktivit
ve vE&t§i mife neZz v minulych letech. Ucitelé jim Castéji zadavaji v hodinach
spole¢nou praci, coz vede k tomu, Ze si déti na sebe 1épe pfivyknou a nauci se
vzajemné kooperovat. V letosnim roce tuto moznost nedostala pouze jedna
¢tvrtina zaku, oproti roku 2008, kdy o tuto zkusSenost pfisla vice jak polovina
dotazanych. Vysledny dojem ze spoluprice vSak zlstdvd nezménény.
SpoluZzici ji stale hodnoti kladné, jsou za ni radi a pfipada jim celkem zajimava
a lehka. Vyzkum také ukazal negativni ndzory a to u zaku tiid devatych.
Mnohé z nich kooperace nepotésila a zdala se jim docela nudna. Tento jev
pfisuzuji tomu, Ze ve vysSich tfidach zacinaji byt jedinci v pubertalnim véku.
Jejich piirozena détska hravost, nadseni a tolerance klesa a mnoho aktivit je
nebavi, nezajima a pripadaji jim zbytecné.

Zajimava data byla zjiSténa v oblasti posuzovani toho, za jak prinosnou
povazuji intaktni deti pritomnost handicapovaného spoluzika ve tride.
Z vyzkumu vyplyva, ze Vv soucasné dob€ nékteti Zaci jisty pfinos vnimaji, jini

v vor

ne. Vétsina respondentli se vSak piiklani k tomu, ze téméf Zadné obohaceni
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nepocit'uje. Ve srovnavaném Setieni z roku 2008 byl vysledek velmi podobny.
Mnoho déti nevnimalo, ze by je spoluzak svou ptitomnosti jakkoli obohatil.
Podle mého nazoru si Ize jen té€Zko predstavit, Ze dit€ na 2. stupni je schopné si
spravn¢ vylozit vyznam slova obohatit a zhodnotit, zda mu jeho spoluzék tento
stav pfinasi ¢i nikoliv.

Naopak jeho viastnosti, konicky a vystupovani znaji velmi dobie. V 6.
tfidach zaci odpovédeli, ze chovani jejich spoluzaka jim nepfijde nijak divné, o
jistych odliSnostech védi, ale celkové ho hodnoti jako téméf srovnatelné
s chovanim zdravych spoluzakt. Svymi zajmy a tim o ¢em se bavi, jsou Si
blizci. Nejvétsi odliSeni vidi v oblasti uCeni. Spoluzék s postizenim, podle
jejich ndzoru nepodéva stejné vykony jako oni. Tyto vysledky mohou vyplyvat
z faktu, Ze zéci 6. tiid se navzajem hodnoti prave podle vykonu a nikoliv podle
zajmt, chovani atd. Zaci 7. t¥id uvedli, Ze jejich spoluzék se v tom, jak se
chova, jaké ma zajmy, jak navazuje vztahy, jak se uci a jak se bavi, podoba
nebo téméf podoba ostatnim détem ve téidé. Oproti tomu zaci v 8. a 9. tiidach
na svém spoluzdkovi vidi, Ze se od nich odliSuje a to ve vSech kategoriich
zkoumani. Déti jsou v téchto rocnicich vice vnimavé a také svého spoluzaka jiz
dobfe znaji. Snadngji si vSimnou jistych odlisnosti, které mezi nimi jsou.
V tomto véku se vice zajimaji o to, jak spoluzék vypada, jaké ma z4jmy, o ¢em
a jak se bavi. Ve srovnani s vyzkumem z roku 2008 nedoSlo v tomto sméru
K zadnym zasadnim zménam.

Miize se stat a stdva se, ze zaci chovadni svého spoluzaka pln€ nerozumi a
muze jim ptipadat divné. V téchto pripadech se vice jak polovina respondentt
shodla na tom, Zze tuto situaci nefesi. Pokud ano, zeptaji se na vysvétleni ptimo
vyuzivaji také moZnost dotazat se asistenta. Pouze Vv okrajovych piipadech
piichazi za ucitelem. Informace poskytnuté obéanskym sdruzenim Rytmus, se
V tomto smeéru shoduji. Nelze ovSem fici, zda to, Ze podivné chovani spoluzaka

nefesi, znamena, Ze jeho pfitomnost ignoruji, nebo to vypovida o tom, ze déti

90



v tomto véku opravdu nemaji potfebu takové situace fesit a nepokladaji to za
dilezité. OvSem velmi pozitivni je, ze pokud tuto situaci preci jen fesi, zeptaji
se piimo svého spoluzaka s postizenim. Podle mého nazoru to znamena, ze se o

zéka zajimaji, vyviji snahu ho pochopit a respektuji jeho pritomnost.

Zajimalo nas také, jak zaci vmimaji chovani ucitele k postizenému
spoluzakovi. Polovina dotazovanych uvedla, Ze se chova mirnéji nez k ostatnim
détem a Ctvrtina, Ze ma ke vSem zakim stejny ptistup. Také se objevily nazory,
ze ucitel spoluzakovi nadrzuje ¢i ze ho dokonce ignoruje. Predeslé dotaznikové
Setfeni ukazalo podobné vysledky. Je mozné, zZe mirngjsi postoj ucitele mize
byt spojen s individualnim pfistupem. Jedinec s postizenim nemusi byt schopen
celkové se ptizplisobit vzdélavacimu procesu a je tedy nutné zajistit takoveé

nabyvat dojem, ze chovani ucitele je mirnéjs$i nebo dokonce nadrzujici.

Zkusenosti jednotlivych zakti ndm davaji moznost se na integraci podivat i
zjiného tuhlu, nez zpohledu dospélého. Na zakladé jejich odpovédi lze
odstranit n¢které piekazky, které tento proces mohou komplikovat. Mnoho
zakl pocituje jisté bariéry v této oblasti a je tedy nutné, abychom je dokazali
urcit, vysvétlit a pomoci jim se s nimi vypoiadat. Je potieba zakim poskytnout

naSe zkuSenosti a dat jim co nejvétsi podporu.
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10 Zavér

Dotaznikové Setfeni zamétené na integraci z pohledu zdkd béznych tiid
z roku 2008 a dotaznikové Setfeni, které jsem provedla v tomto roce (2011) na
stejné téma, prob&hlo mezi zaky 2. stupné zakladnich kol v Ceské republice.
Ziskané informace jsem vyhodnotila a vysledky obou Setfeni jsem porovnala.
Na tomto zakladé¢ jsem dosSla k zavéru, ze bchem tii let se pristup deti
k zaclenovani postizenych zakd do jejich tfid o mnoho nezménil. Timto se
potvrzuje fakt, Ze proces integrace je procesem dlouhodobym a nelze o¢ekavat
zadné prudké zmeény. Je nutné, aby se timto problémem ceska spolecnost
nadéle zabyvala, stale hledala nové moznosti a respektovala zkuSenosti narodi,

které se integraci vénuji mnohem déle.

Pomocnou ruku ke zlepSeni situace podavaji nazory zainteresovanych ¢leni
integracniho procesu. Na zdklad¢ jejich vypovédi je mozné lokalizovat situace
a stavy, které tento proces jakymkoli zpisobem brzdi nebo ho znemoziuji.
V ptipadé této diplomové prace byl vyzkumny vzorek zaméfen na spoluzaky
zaku s postizenim. Jejich pohled na dnesni snahu integrovat tyto zaky mezi né,
je velmi dilezity a pfinosny. Kdo jiny by mohl podat pfesnéjsi informace, nez
déti stejného veéku, které mohou porovnat sebe 1 své postizené spoluzéky a to

bez sebemensich predsudkd.

Shrnu-li informace ziskané z vyzkumu, lze fici, Ze zaci doposud nepovazuji
pfitomnost spoluzaka s postizenim za pfirozenou a béZnou skute¢nost. I pfesto,
Ze se ve vétSing pfipadl jejich chovani a z4jmy shoduji, hledaji a vidi mezi
sebou rozdily. Pfevazn€ v osmych a devatych tfidach, kde zaci tyto odliSnosti
vnimaji nejvice. Na zékladé¢ téchto rozdili pak Zaci uvazuji, zda vibec s timto
jedincem navazat pratelstvi nebo ne. Nelze déti nutit, aby se spolecné
kamaradily, kdyz nechtéji. Je ale nutné, aby byli vedeni k tomu, Ze integrace

neni jen o pratelstvi, ale pfevazné o tom, rozpoznat vzajemné rozdily, snaZzit se
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spole¢né pracovat i pfes mozné piekazky, vzniklé diky postizeni spoluzéka a
pochopit situaci, ve které se nachazi. Spoluprace je proto velmi dulezita pro
uspesnou integraci. Piesto, ze se od predchozich tii let situace zlepsila, ucitelé
stale nezajistuji dostatek prilezitosti k praci ve dvojich, trojicich apod. Tim
padem zaci nedostavaji moznost naucit se s témito détmi jednat, respektovat je,
tolerovat a navazovat s nimi kontakt. Je tedy nutné zakiim neustale v§tépovat,

vvvvvv

jim pomahat, respektovat je a zachovat k nim tctu a solidaritu.

Nov¢ ziskané poznatky maji velky vyznam pro soucasné ucitele, ale také
pro nds, ucitele budouci. Na jejich zakladé muizeme postavit sviij postoj
k vyuovacimu procesu a zvolit zptsob pedagogického pusobeni. Piechodnotit
stavajici pfistupy a zvolit takové, které jsou vice pfizplisobené novym situacim
a oteviené pro nové prilezitosti a ty neustale vyvijet a podporovat. Nadale se
pln¢ vénovat vSem détem bez rozdilu, poslouchat a vnimat, co se ndm snazi
sdelit. T uvniti détského slova, kterému v mnoha piipadech ubirdme na

dulezitosti, se muze skryvat mysSlenka, kterd nese velky vyznam.
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12 P¥ilohy

Seznam priloh:

Ptiloha ¢. 1 — Dotaznik pro spoluzaky integrovaného zdka
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Priloha €. 1 - Dotaznik pro spoluziky integrovaného zZika

Ahoj, rada bych se t¢ v tomto dotazniku zeptala na nékteré tvé nazory a
zkuSenosti tykajici se tvého spoluzaka, ktery ma asistenta nebo ma poruchu
uceni ¢i chovani (dyslexii, dysgrafii, hyperaktivitu atd.). Dotaznik je soucasti
mé diplomové prace na téma Integrace béznych zakl, kterou piSi na
Pedagogické fakult¢ JihoCeské univerzity, kde studuji. Cilem vyzkumu je

poznat, jakym zpusobem takovy zak funguje v bézné skolni tiide.

Piecti si nejdrive pozorné instrukce k vypliiovani dotazniku:

Dotaznik je anonymni, tzn. odpovédi nebudou spojovéany s tvymi osobnimi
udaji, identifikace Skoly a dotazovanych osob budou pii zpracovani a
prezentaci vyslednych dat oznaceny kody. Dotaznik obsahuje divérné
informace a jako s takovymi s nimi budu nakladat — dotazniky nebudou dale
nikomu pfedavany mimo Pedagogickou fakultu, po vyhodnoceni budou

dotazniky skartovény.

Dotaznik obsahuje otazky s riznymi zptsoby odpovédi. U kazdé otazky
nalezne$ instrukci, jakym zpisobem odpovédét. V piipadé opravy odpovéd
pieskrtni a ozna¢ jinou. Pokud mas$ silny dojem, Ze ani jedna z navrZenych
odpovédi nevystihuje tvllj nazor, napi§ ho struéné€ vlastnimi slovy a pfipoj ho

k dané otazce.

Nez zacne$ odpovidat na otazky, vypli nasledujici udaje:
Jsi CHLAPEC - DIVKA
Tviij vék:

Trida do které chodis:
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1. Jak moc se tento Zak podoba nebo lisi od ostatnich spoluziki, a sice

v tom:

(oznac carkou na primce, nakolik to vystihuje tviij nazor)

Jak se chova:

L T —— S S -0dli$ng

Jaké ma zajmy:

Podobné------------------- --- 0--- m-mmmmmes -Odlisné

Podobng------------------- --- 0--- e -Odlisné

Jak a o ¢em se bavi:

Podobng------------------- 0--- —-mommmee- -Odlisné
Jak umi navazovat vztahy:

Podobng------------------- --- 0--- e -Odlisné

2. Pracoval(a) jsi v prvnim pololeti s timto spoluzakem ve vyucovani

spolecné ( ve dvojici, ve trojici apod.)? (zakrouzkuj tvoji odpovéd)

ANO — NE

99



3. Pokud, ano, jaké to bylo?

(oznac krizkem do volného policka na stupnici, nakolik to vystihuje tvoji

zkusenost)
5 4 3 2 1
zcela Casteéné néco Castecné zcela
mezi
zajimavé nudné
snadné obtizné
byl jsem rad Stvalo mé to

4. Chovani ufiteli K tomuto spoluzakovi je v porovnani s ostatnimi
Zaky ve tridé:

(zakrouzkuj jen 1 odpovéd, ktera nejvice vystihuje tviij ndazor)

1) Piisngjsi 3) Mirné;jsi 5) Ignorujici
2) Stejné 4)Nadrzujici

5. MaS dojem, Ze té pritomnost tohoto Ziaka ve tfidé nééim obohatila,
néco nového ses od néj naucil(a)?

(oznac carkou na primce, nakolik to vystihuje tviij nazor)

Obohatilo m¢ to--------==-==-==-=------ Q--=======mm=mmmm—meemeee Neobohatilo mé to
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6. Kdyz nécemu V chovani tohoto Zika nerozumis nebo ti pripada
divné, jak to resis?

(oznac kiizkem I nebo vice odpoveédi, které vystihuji tviij nazor)

Nefesim to.

Zeptam se piimo jeho.

Zeptam se ucitele.

Zeptam se asistenta.

Zeptam se nékoho ze spoluzaki.

Jinak.

Dékuji Ti za vyplnéni tohoto dotazniku!
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