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Anotace

Bakalafska prace nabizi pohled na riizné oficidlné organizované aktivity spojené
s knihami a literaturou. V teoretické ¢asti prace najdeme vyvoj ditéte z pohledu
psychologického a také metodiku literatury pro ucitelky matetskych Skol.
V praktické Casti prace piiblizuje oficialni literarni akce a aktivity pro déti.
Vyzkumna sonda zjistuje jaka je navstévnost akci na podporu Ctenafstvi, jak jsou
rodic¢e déeti informovani o téchto akcich a kolik z oslovenych rodic¢ti svym détem
predcitd. Déle prace nabidne informace od ucitelek matefskych Skol. Pomoci
rozhovoru s ucitelkami byla zjistovana, jejich informovanost o akcich
podporujicich ¢tenafstvi a jejich Gcast na nich, dale pouziti literatury v tfidnim
vzdélavacim planu. Hlavnim zjisténim vyzkumné sondy je, ze kniha zaujima stéle

vyznamné misto u déti predSkolniho véku.
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Abstract

This thesis is offering a view of various officially organized events connected to
books and literature. The theoretical part describes a child's development from a
psychological point of view, as well as methodology of literature for nursery
school teachers. The practical part approaches official literary events and activities
for children. The exploratory study aims to find out more about the visit rate of
events supporting reading, parents' awareness of these events and how many of
addressed parents read to their children. The thesis is also bringing some
information from the nursery school teachers. Interviews with teachers were
conducted to find out more about their awareness of events supporting reading
and attendance to these events, as well as about using literature in the class
curricula. The main finding of the exploratory study is that a book still occupies

important place in the lives of pre-school children.

Key words

Support reading — literature — pre-school age — pre-primary education



Prohlasuji, ze svoji bakalafskou praci na téma Aktivity spojené s Cetbou uréené
détem predskolniho veéku jsem vypracovala samostatné pouze s pouzitim prameni

a literatury uvedenych v seznamu citované literatury.

Prohlasuji, ze vsouladu s § 47b zakona ¢. 111/1998 Sh. v platném znéni,
souhlasim se zvefejnénim své bakalaiské prace, a to v nezkracené¢ podobé
Pedagogickou fakultou elektronickou adresou ve vefejné ptistupné ¢asti databaze
STAG provozované Jihoteskou univerzitou v Ceskych Bud&ovicich na jejich
internetovych strankach, a to se zachovanim mého autorského prava
K odevzdanému textu této kvalifikacni prace. Souhlasim dale s tim, aby toutéz
elektronickou cestou byly v souladu suvedenym ustanovenim zakona ¢. 111/
1998 Sb. zvetejnény posudky skolitele a oponentll prace i zdznam o prubcéhu a
vysledku obhajoby kvalifika¢ni prace. Rovnéz souhlasim s porovnanim textu mé
kvalifikacni prace s databazi kvalifikacnich praci Theses.cz provozovanou
Nérodnim registrem vysokoskolskych kvalifikaénich praci a systémem na

odhalovani plagiatt.

Datum

Markéta Vojnarovi¢ova



Dé&kuji predevsim svému vedoucimu bakaléaiské prace, Mgr. Lubosi Krninskému,
za velmi podnétné pripominky a cenné rady. Déle bych rada podé€kovala rodicim

a ucitelkdm matetskych $kol za zprosttedkovani tdaji do mého vyzkumu.



| Y10 J ) Z TR 10
TEORETICKA CAST ..ottt ettt 11
TERMINOLOGICKE VYSVETLIVKY ...ttt eteeeeee ettt 12
1. PSYCHICKY VYVOJ DITETE PREDSKOLNIHO VEKU ..........cocooovviiiiieisiescerserees 14
O 01123 1210 QT 0] 2] 0T ) =3 14
L.1.1 T@IMPO VIVOJE c.veurienrieiresieesieesieesieesneane s smeesneesne e me et ssne s sneesmeenneeneenneanneanrenneenneens 14

1.1.2 POCALKY TOZVOJE TECT +vvvevvirieeiieesiee ittt 15

1.1.3 Mezniky 1. 10ka Zivota ditte ........ccerviiriiiiiiicieie e 16

1.2 BATOLECT OBDOBI ....ccciitiiiiiittie ettt ettt ettt e ettt e ettt e e e et e e e e bt e e e e eabeeesstbaeeeebaeeeesnbaeeesbbeeenn 16
1.2.1 Rozvoj fe€i v Datolecim VEKU ......ooviviiiiiiiiic e 17

1.2.2 Rozvoj aktivniho FECOVENO PrOJEVU .....ccviiviiiiiiiiiiieec e 17

R I (oo I (0 74 10 A Vo] (U [T 18

R 22 a2) 01N 01 5 N 0023010 R 19
1.3.1 Noveé mOZNnoSti MYSIENT ...ccveiiiiiiiiiiiiiicie e nne e 20

G T - 0] v= V4 [ DR 20

1.3.3 Vyznam rodiny pro vyvoj piedskolniho dit€te ..........c.ccovviiiviiiiininiiecee 20

1.3.4 Vyznam vrstevnickych vztahti pfedSkolniho ditéte ..........ccovvviiiiiiiniiiiiiiicecc e 21

1.3.5 Vyznam vztaht se sourozenci piedskolniho ditéte ............coovviiiiiiiiiiiiici 21

1.3.6 Shrnuti vyvoje ditéte predSkolniho VEKU ........ccccvevviiiiiiiiiecc e 21

1.4 ETAPY VE VYTVARENI OPERACH.....cciiiiiiiiiiciiiie ettt ettt ettt e st e s sbae s s s enaaa e sbaee s 22

2. VYZNAM KNIHY Z POHLEDU PSYCHOLOGIE ....cooeiveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeese e 23
2.1 DULEZITOST ESTETICKY CH PODNETU ....ouiiiiitviieiittieeeiteeessiteeessstbeesssbessssinesssssssesssssnesssssssesess 23
A = 6N @I 0] VN ) 24
2.3 ROZBOR KLASICKE POHADKY ....coiiitttiiiiieesiiiiteieeeeeesesisstaeeseesssssastsstssesssssssbasssssssssssssesssesessins 24

3. VYVOJ CTENARSKEHO ZAJMU ..ot 26
3.1 TEORIE VZNIKU POHADEK .....cciiiiiiiiutetiieeeesiiiittiereesssssissssessessssssssssssssssssisssssssssssssssssssesessss 27
I 10) 23 B 1005 VN 0 <) ORI 27
3.2.1 MYtOlOZICKA tEOMTE . .cuviviiiiitieciist et 27

3.2.2 Antropologicka tEOTIE ....ocvvviiriiiiiiiieic s 28

3.2.3 MIGIACHT TEOTIC 1..veuvieveeniiieiie ittt s 28

3.2.4 HiStOriCKO-e0@rafiCka tEOTIC ...vveuveviierieiiiieieiisie et 28

4. POHADKY Z HLEDISKA METODICKEHO .......oooiivoieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 29



4.1 VYBER A INTERPRETACE POHADEK .....cuvviiiiiiiiiiittiiiiieessssisiiessesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesses 29

/Y, To 1 AV =TT 30
PRAKTICKA CAST ...ttt sttt ss st as e 32
1. PODPORA CTENARSTVI V CESKE REPUBLICE ...........cc.cccoovvieiiiieieeesees e 33

1.1 OFICIALNI AKCE V CESKE REPUBLICE ....vtuvuttetststeteeseeeeeeeeesesesesassssesseeseessesosssesesssssesesssssnenns 33

O O N[ TR AN 1o (T £T=T 0 U= 1 (RO 33

112 TYACN CLENI 1.ttt et 33

1.1.3 Den pro deétskou KNhU........cociiiiiiiiiiiic e 34

1.1.4 TYden KNTNOVEN ..ot e 34

1.1.5 Bifezen — MESIC CLENATTL.......cccivrriiieeieiiiiiiii e e e sectrrre e e e s s et e e e e s s s s bbb e e e e e e s s s sabbbareeeeeeaas 34

1.1.6 CElé CESKO EE AEIEMLu.vrvrrrrrrrererereessssesesesssesssesesaseseseseesessssssssesesesasesesesesessssssssasasasans 34

1.1.7 Rozvijime ¢tenaiSKOU SramoOtnOSt .......cccvirviriieriesiieieeiesee s sre e nneen 35

1.1.8 Jicin — MEStO PORAAKY ....vveiveeiiieiiieiieeiie ettt nne e 35

1.1.9 ROSEEME S KNMINOU.....eviiiiiitiie ettt ettt e e ettt e e et e e sttt e e s sab e e e e sabreeessares 36

2. VYZKUMNE METODY ..ottt ettt eee s e esese s eees s seesenaee et eeees s e esenennns 37
A 10 V-2 1 37
2.1.1 OtEVICNE OLAZKY ...evviveieiiiiie st 37

2.1.2 POloUZAVIENE OLAZKY ......cuviiiiiiiieiieeiie ettt te e te e e e snaenneenraens 38

2.1.3 UZAVICNE OtAZKY ...eeuvieiiiiiiiitie ettt b e nn e e n e e e nne e 38

A N =1 AV | o SO 38
2.2.1 POIOSITUKEUTOVANE TNEETVIEW 1..vvvvviiieeieeeiitiete e e e e eeir ittt e e e s s s st aeteeeesesstaaeeeeeessssessreeeeeesenns 39

3. VYZKUMNE OTAZKY A CILE VYZKUMNE SONDY ......c.ovviriieeeeeeeeeeeeeeeereeeeeeen. 40
B ZNAME VY ZIKUMY ..ottt ettt ettt s st ee et e e et eee s s e et eaee et e et es e es e 41
5. PREDPOKLADY ..ottt ettt e e et et eee e s e et et ee et s ee et e e eseseeees e eseneeens 43
6. VYZKUMNY VZOREK .........c.coitiiiiieeieeeeeeeetes s es v ese st aese st ees st ees s nees e 44
7. ZISKANE UDAJE A JEJICH INTERPRETACE ..ot 45
AR DI V.VAN1 1@ 30 10101 (621 0) 2y (R 45
7.1.1 Otazky tykajici se 0SObY respondenta...........cocuevrieeriiiiiiiinieiee e 45

B T VL) e 1 11~ =N 47

7.1.3 Cteni pred SPANIM .........veeveeeeeeeeeeeeeeeee et 47

7.1.4 Akce na podport CLENATSTV ......oiviiiiiiiriiieerer e 49

7.1.5 KNINA VE VOINAIM CASE ..ccvvviei it et ee ettt et e e ettt e s et e e e ettt e s e et e s sttt e e satreeesearees 53

7.2 ROZHOVOR S UCITELKAMI..1vviiiiieiiiiitiieeeessseitbtstessesssssssssssssssssssssstsssssssssssssssssssssssssssssssessessns 54
7.2.1 Otazky tykajici s€ Pedagogll........cccoverviiiiiiiiiiieee e 55



7.2.2 Akce na podport CLENATSV .....cvviiiieiiieii i 56

7.2.3 Vztah déti ke knihdm v matefské SKOIE ........cccceeiviiiiiiiiiie e 58
8. DISKUZE VYSLEDKU ..........cooooiiiiiiiiiieiieeieeiesciesesessieessss s 61
ZAVER .......c.oooiiiiiieiie et 65
SEZNAM POUZITE LITERATURY ......cocoiviiiiiiiiiiesiisissesis s 66
SEZNAM PRILOH ...........cooiviiiiiiiiieieeeeee ettt 68



,, Ctenarem se nikdo nerodi, ctendri

musime ukazat cestu

Motto: Celé Cesko &te détem



Uvod

Aktivity spojené s Cetbou u déti piedskolniho véku jsem si vybrala, protoze mam
velmi kladny vztah ke kniham a literatufe. Toto téma je mi také velmi blizké
pfedchozim studiem knihovnictvi, kde jsem se opakovan¢ ucastnila nékterych

oficialnich akci.

Teoreticka ¢ast mé bakalarské prace je rozdélena do n€kolika Casti. Prvni Cast
obsahuje terminologické vysvétlivky, kde jsou vysvétleny nékteré podstatné
pojmy, které se mohou v dalSich fadcich vyskytnout. V druhé casti jsem se
zabyvala vyvojem ditéte po strance psychologické. V posledni, tedy tfeti Casti,
jsem se zabyvala vztahem déti ke kniham z psychologického hlediska a vyvojem

¢tenafského zajmu. Najdeme zde i metodiku pro ucitelky matetskych skol.

Praktickou ¢ést jsem rozdélila také na nckolik ¢asti. V prvni ¢asti jsem vybrala
oficialni akce v Ceské republice a kratce je popsala. Déle jsem uvedla nékteré
znamé vyzkumy a nasledné¢ jsem ptesla k samotnému vyzkumu. Pfi vyzkumu
jsem bohuzel nemohla splnit pfesné¢ zadani své bakalarské prace. Vzhledem
k ¢asové narocnosti celé prace a asovému rozvrzeni akci jsem se nemohla zadné
ucastnit. Proto jsem zvolila jinou metodu vyzkumu a své udaje zjiStovala ptimo

od rodicu déti a od pedagogickych pracovnic v matetskych skolach.
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TEORETICKA CAST
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Terminologické vysvétlivky

Diive neZz se pustime do samotné teoretické ¢asti, radi bychom uvedli nékteré

pojmy spojené se ¢tenafstvim a gramotnosti.

Cteni — ,,medialni aktivita zam&fena na knihy a jejich dusevni pfisvojovani; ¢as
vénovany kniham; zakladni aktivita souvisejici s knihami; socio-kulturni

dovednost (gramotnost).* (Travnicek, 2008, str. 35)

Ctenaistvi — ,,pozitivni a aktivni vztah K literatufe. Pojem, ktery se pouZiva
zejména v souvislosti s détskou populaci; planovité a cilené rozvijeni Cetby
zejména pomoci Skoly, knihoven a jinych vzdélavacich instituci; rozvijeni, které
je Casto doprovazeno institucionalné organizovanymi kampanémi a podpirnymi

akcemi.* (Travnicek, 2008, str. 35)

Détské Ctenarstvi — ,,vlastni, z osobnich divoda vyplyvajici vztah k literatute,
ktery dit€ na riizné trovni a v rizné mife samo od sebe uskute¢niuje.* (Chaloupka,

1995, str. 18)

Knizni chovani — ,soubor tii aktivit zaméfenych na knihy: ¢teni, kupovani,
vypijcovani (navstéva knihoven); v $ir§im pojeti sem patii i domaci knihovny,
ziskavani informaci o knihach a vztahu ke kniznimu trhu.* (Travnicek, 2008, str.
35)

Ctenarska socializace — ,,proces, jimz nas knihy a jejich ¢teni ¢ini soucasti dané
kultury a society; proces, jimZ nas knihy a jejich ¢teni do dané kultury zatazuji a

spojuji s ostatnimi jedinci stejné society.” (Travnicek, 2008, str. 36)

Ctenakska gramotnost — , komplex védomosti a dovednosti jedince, které mu
umoziuji zachazet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v Zivotni praxi
(napt. jizdni fad, navod k uzivani 1€¢ku apod.). Jde o dovednosti nejen ¢tenaiske, tj.
umét texty preist a rozumét jim, ale také dovednosti vyhledavat, zpracovavat,
srovnavat informace obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj.“ (Prucha,

Walterova, Mares, 2003, str. 61)
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Kulturni gramotnost — ,,ve vychov¢ a vzdélani jedna z cilovych kategorii, kromé
medialni a cizojazy¢né komunikacni gramotnosti, zahrnuje poc¢atecni ¢tenaiskou a

literarni gramotnost (pregramotnost).“ (Travni¢ek, 2008, str. 38)

Pohadka autorska — ,,pfedstavuje novy typ pohadkového zanru. Je ptvodnim,
samostatnym a svébytnym autorskym vytvorem. Pfi respektovani zanrové
specificnosti klasick¢ pohadky — podstatné zasahuje do jeji ustdlené ideové
tematické, kompozi¢ni nebo jazykové podoby, zadnrovou normativnost védomé
narusuje a vnadsi do ni zcela netradini, inovované a aktualizované naméty,

motivy, stavebni a stylotvorné postupy i jazykové prostiedky.* (Chaloupka, 1982)

Ctenaiska kultura — ,soubor viech aktivit, které se tykaji knih, ¢teni, Cetby,
knizniho chovani a viibec vztahu ke kniham; to, co vykazuje v nasem vztahu ke
knize néjaké — casové a prostorové podminéné — spole¢né rysy a co nas
identifikuje jako pfislusniky stejné kultury; co, jak ¢asto, kolik, kde, kdy ¢teme,
co a kolik nakupujeme, jak ¢asto chodime do knihoven, jak velké méme doméci

knihovny aj.* (Travniéek, 2008, str. 36)

Pred¢tenarsky vék — Ctenaistvi ditéte vznika daleko diive, nez samo dité cte.

(Chaloupka, 1982)
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1. Psychicky vyvoj ditéte predSkolniho véku

,PfedSkolni obdobi trvd od 3 pfiblizné do 6 let. Konec této faze neni urcen jen
fyzickym veékem, ale pfedevsim socialn€, nastupem do Skoly. Ten s vékem ditéte
sice souvisi, ale muze oscilovat vrozmezi jednoho, eventualn¢ i vice let.
Charakteristickym znakem tohoto véku je postupné uvolilovani véazanosti na
rodinu a rozvoj aktivity, kterd uz neni tak samoucelnd, umoziuje napft. ditéti, aby
se uplatnilo a prosadilo ve vrstevnické skupin€. K uvolnéni této zavislosti prispiva
osvojeni béznych norem chovéni, znalost obsahu roli a pfijatelna Uroven
komunikace. Na druhé stran¢ je détské mysleni stdle jesSt¢ prelogické a
egocentrické, vazané na subjektivni dojem a aktudlni situacni kontext. Pfekonani
této bariéry je jednim z vyznamnych ukolt ptedskolniho obdobi a ptfedpokladem

k nastupu do Skoly, ktery je dulezitym vyvojovym meznikem.*

(Vagnerova, 2000, str. 102)

1.1 Kojenecké obdobi

Kojenecké obdobi probihd od 1 do 12 mésict Zivota ditéte. Je to prvni setkani
s okolnim svétem. Kojenec je vybaven tak, aby byl schopen a motivovan piijimat
podnéty z okolniho prostifedi. V souladu s touto skute¢nosti nazval (Erikson,
1963, in Vagnerova, str. 43) kojenecké obdobi receptivni fazi. Receptivita

znamena otevienost okolnimu svétu, jeho podnétt.
(Vagnerova, 2000)

Kazdé dité je jedinecné a proto ho zaujme jiny podnét. Faze receptivity je pro
kojence velmi dileZitd — souviseji s ni potfeby uceni. Dité ziskava své prvni

zkuSenosti, diky ¢emu dochazi k diferenciaci a modifikaci poznéavacich strategii.
1.1.1 Tempo vyvoje

»Jde o nejkrat§i obdobi od narozeni ¢lov€ka, odehraje se v ném velice mnoho.
Tempo vyvoje a pronikavost zmén miizeme oznacit az za zévratné. Z bezmocného

a némého novorozence je na konci roku aktivni bytost, kterd chodi; vydava
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Sirokou paletu zvukt, v¢etné artikulovani prvnich slov; rozumi fad¢ prani svého
okoli (,,udé€lej paci-paci®, ,,jak jsi velka®...) a orientuje se v mnoha souvislostech;
ovladd tadu dovednosti spojenych s hrou (manipuluje s predméty). Kromé
procest zrani je ovSem stale vice rozhodujici 1 stimulace — tedy podnétnost

prostiedi, zejména pak vztah blizkych osob k ditéti.*

(Helus, 2009, str. 237)
1.1.2 Pocatky rozvoje reci

Sluch je na rozdil od zraku z ¢asti funkéni jiZz v prenatalnim obdobi. Dité jiZ od
narozeni preferuje zvuk lidského hlasu pted jakymkoliv jinym podnétem. ,,M¢sic
staré dité je schopné rozlisovat lidskou fe¢ od jinych zvuka“ (Seifert a Hoffnung,
1994, in Vagnerova, 2000, str. 54).

,DIité potfebuje jiz od narozeni dostatek mluvené feci, kterd je predpokladem
Kk rozvoji fe¢i vlastni. Kolem 4. mésice je schopno dité produkovat nékteré zvuky,
tato faze se nazyva broukdni. Mezi 6.-8. mésicem déti tak zvané Zvatlaji —
napodobuji fecové zvuky dospélych. V nasledujicim 8.—10. mésici je dit€¢ schopno
porozumét feci, tedy spiSe nékterym jednoduchym slovnim vyrazim jako je napf.

vlastni jméno. Tato faze se ovSem muze objevovat u nékterych déti 1 diive.*
(Véagnerova, 2000, str. 54)

Svoboda ve své knize Psychodiagnostika déti a dospivajicich uvadi, Ze
V normalnim feCovém projevu se prvni slovo primérné objevuje kolem 8 mésice.

V jednom roce dité pouziva zhruba kolem 6 slov.
(Svoboda, 2001 str. 461)

Piaget se k vyvoji fe¢i v tomto obdobi vyjadiuje takto: Re¢ se objevuje po fazi
spontanniho Zvatlani (je spolecné Sestimési¢nim az jedendcti mésiCnim détem
vSech kultur) a po fazi rozliSovani fonémt napodobou (od jedenacti do dvandacti
mesicll). Zacind na konci senzomotorického obdobi stadiem, které se Casto
popisovalo jako stadium ,,slov-vét“ (Sternberg, 1949, in Piaget, 2010, str. 78).

»lato jedinetna slova mohou stfidavé vyjadfovat pfani, emoce ¢i konstatovani
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(slovni schéma vychazi od senzomotorickych schémat a stadvd se nastrojem

asimilace a zobecnéni).*
(Piaget, 2010, str. 78)
1.1.3 Mezniky 1. roka Zivota ditéte

V tomto obdobi, tj. konec prvniho roku zivota, dit¢ dosahuje uréitych meznikd,

které jsou pro vyvoj velmi diilezité.

»Pochopeni existence vlastni bytosti, odlisné od okolniho prostedi, kterd ma své
prostorové ohrani¢eni a c¢asovou kontinuitu. To znamena trvalost a urcitou
stabilitu typickych znak vlastni existence ve formé& télového schématu,
zakladnich aktivit a prozitkli, které jsou spojeny surCitymi vngjSimi nebo

vnitinimi podnéty.

Zakladni orientace v nejbliz§Sim prostfedi stability vnéj$iho svéta. Pro dit€¢ ma
tento svEt urCity smysl. Svét se stava subjektivné bezpecnym proto, Ze jej dité
chape jako predvidatelny, stabilni a dovede se vném né&jakym zplsobem

orientovat.

»Vytvoteni zdkladnich vztaht k prostfedi, které maji také urcitou stabilitu. Dité
rozliSuje subjektivni vyznam raznych socidlnich vazeb a uvédomuje si jejich
typické znaky. Ve vztahu k lidem ma vyznam 1 zpétna vazba, kterou poskytuji tj.

pfevaha urcité (pokud mozZno pozitivni) zkuSenosti, kterou zde dité ziskava.*

»Posilovani pocitll jistoty ve vztahu k vlastni existenci i1 ke svétu, vyplyvajici
z pochopent jejich stability a pfedvidatelnosti. Jistota a bezpeci je dana predevSim

uspokojujicim vztahem s matkou, resp. s rodi¢i.*

(Vagnerova, 2000 str. 71)

1.2 Batoleci obdobi

,Batoleci obdobi se pocita od 1 do 3 let zivota ditéte. Toto obdobi predevsim

zahrnuje rozvoj détské osobnosti.” (Erikson, 1963, in Vagnerova, 2000, str. 71)
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toto obdobi nazyvd obdobim autonomie. Je to meznik zivota, kdy dité se

0samostatituje a uvoliuje specificka vazba mezi matkou a ditétem.
1.2.1 Rozvoj Fedi v batolecim véku

Re¢ je pro dit& nastrojem socialniho pfizptisobeni. Dité potiebuje lidsky hlas jako
sviij verbalni model a ten se snazi napodobovat. Urove fedového projevu je
odrazem kvality vychovného ptisobeni v rodiné. Pokud rodina batole dostatecné
podnécuje, je ziejmé, ze verbalni schopnost bude na mnohem lep$i urovni. Dité
V batolecim obdobi svou novou schopnost samo rozviji a experimentuje s ni, napf.

zkousi si rizné varianty slovnich spojeni. Tato aktivita se nazyva hra s feci.
1.2.2 Rozvoj aktivniho Fecového projevu

»Kolem 14. — 15. mésice vyuziva pro sd€leni informaci nejcastéji jednoslovné
vyrazy. Napf. pro sdéleni, ze ma hlad ¢i Zizent vyuZije jednoslovného vyrazu
,ham®. Kolem druhého roku zivota se snazi pouzivat vyssi Uroven feCového
projevu tj. primarni véta neboli dvouslovna sdéleni. Re¢ové projevy v batolecim
obdobi jsou agramatické, protoze dité€ si zdklady syntaxe osvojuje az kolem 2. a 3.

roku.«

Jak uvadi Vagnerova (2000) ruzni autofi Nelson, Foster, Steinberg a Belsky,

Seifert a Hoffnung rozliSuji dva jazykové styly:

1. Kognitivni, referencni styl je zaméten prevazné na popis reality. V détském

slovniku budou za téchto okolnosti pfevazovat podstatnd jména a adjektiva.

2. Expresivni, emotivné-regulacni styl je zaméfen predevSim na socialni
aktivitu a mezilidské vztahy, eventualné jejich regulaci. Slovnik takto
stimulovanych déti obsahuje pfevazné slova urcend k vyjadieni pocitd,

vztahil, ptikazl, zdkaz{, iniciaci kontaktu apod.
(Vagnerova, 2000, str. 84)

Podle Svobody, dit¢ v 18 mésicich je schopno pouzivat kolem 20-30 slov a

zacind tvofit dvou- a tfi-slovné kombinace. Ve 2 letech ma primérné dité slovni

17



zasobu vice nez 50 slov a tvoii tfi- az Ctyf-slovné véty; kolem tietiho roku je dité

schopno sestavit i del§i souvéti.
(Svoboda, 2001)

Slovni zasoba ditéte se rozviji vskutku bouflive, zejména v dobé od dvou do tii
let, kdy se za kazdé¢ pulleti témét znasobuje. V. Piihoda (1977; in Chalpipks,
1982, str. 86) uvadi tabulku M. E. Smithové:

VEK POCET SLOV VEK POCET SLOV
1,6 22 3,6 1222
2,0 272 4,0 1540
2,6 446 5,0 2072
3,0 896 6,0 2562

(Chaloupka, 1982, str. 86)
1.2.3 Zrod rozhovoru

,»P0o tdpavém pouzivani slov a jejich opakovani, po oznacovani véci slovy, po
upevnéni zplsobilosti dopovédét to pravé slovo basnicky dochazi k novému
zlomovému objevu, ktery dit€¢ pln¢ zaujme a otevie mu dals$i nevidané horizonty
moznosti. Kratce po dosazeni druhého roku Zivota se dit€¢ nadchne pro otazky a
odpovédi a o néco pozdéji pro zakladni obraty vedeni hovoru. Jazyk, fec, slovo
komunika¢ni obraty a formule vyjevuji novou duvérnost, jez ma dalekosahly
vyznam pro dal$i osobnostni vyvoj ditéte. Otevira se zdroj nové, dosud nepoznané
radosti z toho, jak dalece si dovedeme byt blizci, jak intenzivné¢ dokazeme
blizkost vyjadfovat, jak se umime navzajem nové€ poznavat a co vSechno mizeme
spolu délat. Vyvoj fe¢i a hovoru je pak dale vyznamnym Ccinitelem rozvoje

mysleni.*

(Helus, 2008, str. 239)
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1.3 Predskolni obdobi

Obdobi predskolniho véku trva od 3 do 6 let. Toto obdobi kon¢i socialné, tedy
nastupem do Skoly. Je pro n¢j dominantni uvolinovani vazanosti na rodinu. Dité se
vice uplatiiuje ve vrstevnické skupin€. Ackoliv se dit¢ jiz osamostatituje jeho

mysleni je stle jesté prelogické a egocentrické.

Vagnerova (2000) uvadi, ze J. Piaget (1970, in Vagnerova, 2000) nazval typicky
zptisob uvazovani pifedSkolnich déti ndzornym, intuitivnim mySlenim. Toto

mysleni je oznaCovano jako nepfesné a prelogické (nerespektuje zakony logiky).
»Za typické znaky intuitivniho mysleni se povazuje:

1. Egocentrismus, tj. ulpivani na subjektivnim pohledu a tendence zkreslovat
usudky na zéklad€é subjektivnich preferenci. V disledku toho dochazi
K nepfesnostem v poznavani. (Langmeier, 1991, in Vagnerova, 2000, str.102)
uvadi velmi pekny piiklad egocentrismu mladSiho Skolniho ditéte, které si

zakryva rukama o¢i, kdyz chce, aby je druzi nevidéli.

2. Fenomenismus, tj. diraz na urcitou, zjevnou podobu svéta, eventualné na
takovou pfedstavu. Dité je fixovdno na néjaky obraz reality, ktery neni
schopno ve svych Gvahach opustit. Svét je pro né takovy, jak vypada, jeho
podstatu vesmés ztotoziiuje se zjevnymi znaky. Z toho divodu naprosto
odmitd napt. takové sdé€leni, Ze velryba neni ryba. V této souvislosti jde
zaroven o pietrvavajici vazbu na pfitomnost, na aktualni podobu svéta, tj. o

prezentismus.

3. Magicnost, tj. tendence pomahat si pfi interpretaci déni v realném svété
fantazii, a tak jeho poznani zkreslovat. PfedSkolni déti necini velky rozdil

mezi skute¢nosti a fantazijni produkei.

4. Absolutismus, tj. presvédceni, ze kazdé poznani musi mit definitivni a
jednoznac¢nou platnost. Tato tendence je jednim z projevii détské potieby
jistoty. Relativita nazorti dospélych je pro déti tohoto véku nepochopitelna.

Ptikladem takového postoje mize byt reakce jednoho predskolniho chlapce
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na reklamu vychvalujici jednu zubni pastu jako nejlepsi. Tento chlapec ji
odmitl s tim, Ze nejlepsi je jind, protoZe to tak fikali minule (Strasikova, 1999,

in Vagnerova, 2000, str. 103).*

(Vagnerova, 2000, str. 102 - 103)
1.3.1 Nové moZnosti mysleni

»MySleni se neopira o pojmy, ale zatim o pseudopojmy. Pojmy jsou zaloZzeny na
vyttidéni urcité skupiny jevi podle podstatnych, vSem jejim polozkam spole¢nych
znakl (napf. savci, ryby, motorova vozidla, zdravé pokrmy), pseudopojmy dité
vyttiduje podle znakd, které mu jevoveé imponuji, jsou mu néjak napadné. V této
souvislosti se mluvi o mysleni ovlivnéném fyziognomickym, nebo téz
impresivnim vnimanim: ,,Tlama krysy je zla, proto krysa ublizuje zvifatkiim —
musi to byt dravec; kotdtko mé néznou tlamicku a rado se mazli — proto nemiize

byt dravec*.

(Helus, 2008, str. 241)
1.3.2 Fantazie

Vagnerova (2000) uvadi, Ze pro dité je fantazie nezbytnou soucasti pro udrZeni
citové a rozumové rovnovahy. Kazdé dit¢ ma potiebu ptizpisobovat si realitu a
interpretovat ji bez ohledu na skute¢nost. Tento zptisob vyrovnani se s realitou se
nazyva asimilace. Je to U€inny relaxacni i emocionalné ptiznivy prostfedek. Dité
v obdobi piedskolniho véku si jiz uvédomuje odlisSnost zivé bytosti od nezivého

objektu avsak je stale schopno tento fakt piehliZet.
(Vagnerova, 2000)
1.3.3 Vyznam rodiny pro vyvoj predskolniho ditéte

Rodice pro dit¢ piedskolniho veéku predstavuji jakysi ideal, kterému se chce co
nejvice podobat. Dité se identifikuje s dospélym a tim si posiluje vlastni
sebejistotu a sebetctu. Dité nejvice vyuZzije své touze po identifikaci s dospélym

ve hte. Role rodice je velmi zadouci, pfedstavuje vSemocnost neboli omnipotenci.
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Podle Eriksona (1963, in Vagnerova, 2000, str. 125) se tato faze da
charakterizovat také jako obdobi anticipace roli. Dité si zkousi rizné role, pfi

kterych se uci pfijimat urcité normy a fady platné ve svété dospélych.
1.3.4 Vyznam vrstevnickych vztahi predskolniho ditéte

Jak jiz bylo zminéno, v pfedSkolnim veéku se uvoliluje vazanost na rodinu. Vztah
mezi vrstevniky se od vztahii déti a dospélych velmi lisi. Ve vrstevnickém vztahu
jsou si oba partnefi rovni. Jde tedy o tzv. symetricky vztah. Mezi vrstevniky se
vyskytuje mén¢ jistoty nez ve vztahu s dospélym. Aby dit¢ tento vrstevnicky
vztah zvladlo, musi dozrat na urcity vyvojovy stupeit. Pti potiebé ditéte kontaktu

s vrstevniky je to ur¢ity signal zralosti osobnosti.

(Vagnerova, 2000)
1.3.5 Vyznam vztahu se sourozenci predskolniho ditéte

,Sourozenecké vztahy jsou ovlivnény vékem. Casto dochazi k tomu, Ze
sourozenci jsou spojenci a zaroven soupefi. Spojenci jsou tehdy, dochazi-li ke
spole¢né hie a mohou spolupracovat, aby se hra stala mnohem zajimavéjsi.
Soupeti se stavaji ve chvilich, kdy se musi d¢€lit o rodi€ovskou pozornost, ¢i o
urcitd privilegia. JestliZe je mezi sourozenci vét§i v€kovy rozdil, mladsi dité¢ se
ztotoziluje se svym starSim sourozencem a snazi se ho napodobovat. Starsi
sourozenec poskytuje mladsimu ochranu, mnohé ho nauci, mize tedy slouzit i
jako zdroj jistoty a bezpeCi. Nezastupitelnd je zkuSenost sourozencl pfi
vzajemném rozhovoru, kdy si sd€luji své potieby, pocity a zajmy. Dospéli takové

informace ditéti nesdéluji.*
(Vagnerova, 2000, str. 128)
1.3.6 Shrnuti vyvoje ditéte predSkolniho véku

Podle Piageta (1970, in Vagnerova, 2000) lze oznacit mysleni predskolniho ditéte
jako nazorné a intuitivni. Jeho typickym znakem je egocentrismus, fenomenismus

a magicnost. Dité¢ interpretuje realitu tak, aby pro n¢ byla srozumitelnd a
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pfijatelnd, i kdyz si ob¢as musi vypomdahat zkreslenim ¢i vyloucenim nékterych
informaci. Je pfesvédcené, ze kazdé poznani musi mit absolutni platnost. Tento
zpusob uvazovani uspokojuje jeho potiebu jistoty orientace ve svété. Urovei
mysleni ovliviluje 1 zplisob verbalniho vyjadfovani a zpracovani verbalné
prezentovanych informaci. Postupné se diferencuje tzv. egocentrickd fec¢, ktera

slouzi jako prostfedek uvazovani.

(Vagnerova, 2000)

1.4 Etapy ve vytvareni operaci

Podle J. Piageta zname ¢tyti etapy vytvareni operaci. Jsou to ¢tyfi hlavni obdobi,
ktera nasleduji po obdobi vyvoje senzomotorické inteligence. S nastupem feci,
nebo presnéji s nastupem symbolické funkce, kterd umoznuje uceni feci (1;6 az 2
roky), zacinad obdobi vyvoje symbolického a ptfedpojmového mysleni, které trva
asi do 4 let. Od 4 do 7 nebo 8 let se vytvafi v t&sné souvislosti s pfedchozimi
formami nazorné mysleni, jehoZ postupné rozclankovani vede k zacatkliim

operace.

Od 7-8 do 11-12 let se organizuji ,,konkrétni operace®, tj. operacni grupovani
mysleni tykajiciho se predmétd, s nimiz se d4 manipulovat nebo které si lze

nazorn¢ predstavit.

Od 11-12 let a béhem adolescence se posléze vytvaii mysleni formalni, jehoz

grupovani charakterizuji vyspé€lou reflexivni inteligenci.

(Piaget, 1999)
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2. Vvznam knihy z pohledu psychologie

,Bez pohadek si détstvi vlastné ani nedokazeme piedstavit. Na celém svété, ve
vSech kulturdch a ve vSech dobach détem vypravéji pribehy, které se ve
skutecnosti nikdy neodehraly, v nichz vystupuji bytosti a tvorové, které zatim
zadny prirodovédec nezaregistroval, vnichz se d¢&ji véci neuvétitelné a
nadpfirozené, odporujici fyzikdlnim zakontim. Sila ptfedstavivosti pohadkového

slova je siln&jsi nez zakon gravitace.*

(Cernousek, 1990, str. 5)

vvvvvv

svéta. Svéta, ktery je pro vétSinu déti zcela nesrozumitelny az chaoticky. DéEti sveét
chépou zcela jinak nez dospéli. Bude to nejspisS tim, ze dospéli jiz zapomnéli jak
zmatené je toto obdobi. ,,Moznd proto vznikly pohddky — jako mustky, které

pfemost’uji propast mezi dospelym a détskym zpisobem mysleni.*

(Cemouéek, 1990, str. 8)

2.1 Diilezitost estetickych podnéta

Chaloupka ve své publikaci neopomiji ani dutlezitost vstupnich estetickych
podnéti pro rany détsky ve&k. Empirickym dokladem vyznamu, ktery byl
estetickému piisobeni na nejmensi déti vZdy prikladan, mize byt tradice kultury
lidové, a to nejen slovesné. Pozoruhodné je praveé na lidové folklérni kulturnosti,
jak zejména vici malému ditéti ptisobila komplexné, jak spojovala zvuk, slovo a
pohyb. Prvni takovou skupinou estetickych podnéti, s niZ se dité kdysi setkavalo,
byla ukolébavka, tedy urcity text, ktery je dité€ti zpivan a navic doprovazen
rytmickymi pohyby — esteticky podnét se tu maximaln¢ kryl s podnéty emo¢nimi,
s dominanci citového vztahu ditéte a matky. Podobné piisobily na dit¢ takové
slovesné utvary, jako je rozpocitadlo, fikadlo apod., spojené ve své konkrétni
aplikaci s urc¢itou praktickou funkci, s ur€itou ¢innosti, ale i obsahlejsi estetické

podnéty, jez jsou spojeny s fixovanymi zpusoby socidlniho chovani déti pfi
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nékterych pfilezitostech (vano¢ni koledy, velikonocni pomlazka, vynéaseni

Morany apod.).

(Chaloupka, 1982)

2.2 Funkce pohadky

Klasické pohadky rozviji nékteré psychické potieby déti. Tyto potieby se daji
lehce shrnout na potiebu lasky, divéry, potfeby poznavani mezilidskych vztaht,
potieba zvladnuti strachu a v neposledni fad¢é potieba rozvijet pocit Zivotniho
protoze je nejstarsi, ale také protoze je nejobsahlejsi. Psané a vypravéné slovo
rozviji zdroje mysleni a pfedstavivost. Pohadky nejvice vyhovuji synkterickému a
symbolickému mysleni détské psychiky, vzbuzuji v détech odezvy emocionalitou
zapletek a obraznosti slova. Pohadky slouzi i v rozvoji citového prozivani,
rozsifuji détské védomi a napomahaji fesit problémy. VSechny zminéné rozvoje

by se také daly shrnout do tfi funkei: vychovné, poznavaci a vzdélavaci.

Cernousek (1990, str. 18) se ve své knize zmifiuje o tzv. cirkumambulaci. Toto
slovo znamena pohyb kolem dokola. Abychom to pievedly do naseho
pohadkového svéta, cirkumambulace znamend, Ze pohadky opisuji pomyslnou
kruZznici, na niZ se objevuji podstatné problémy lidského byti, problémy

mezilidské i problémy intrapsychické.
2.3 Rozbor klasické pohadky

Pokud se zaméfime na moderni pohadky, neni zde zcela evidentni dobro a zlo.
Samoziejmé se tam objevuje, ale ne ve zcela jasnych opozicich. Moderni pohadky
vlastnd détem netlumoéi nic podstatného. Cernousek (1990, str. 19) doslova

uvadi, ze jsou svym zpusobem ,,a-moralni®.

Cernousek (1990) uvadi, ze pokud se podivame na pohadky klasické, je zde role
dobra a zla zcela jasna. Zlo je symbolizovano nebo personifikovano
srozumitelnymi znaky: Certem, drakem ¢i hroznou moci carodéjnice. Zlo

v klasick¢ pohadce vzdy slavi doCasny triumf, ale nakonec je stejné vzdy
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porazeno. D4 se fict, Zze klasickd pohddka ma své postavy zcela jednoznacné,
osoby jsou bud’ zcela dobré ¢i naprosto zIé. Jako ptiklad zcela kladné postavy lze
uvést Snéhurku. VSechny jeji vlastnosti jsou jen kladné. Abychom se udrzeli ve
stejné klasické pohadce a uvedli uplné zapornou osobu, nelze uvést nikoho jin¢ho
nez nevlastni matku Sné¢hurky — jeji macechu. Jiz podle toho, Ze neni uvedeno
jméno, ale jen tvrdé znéjici ndzev osoby, je evidentni, Ze tato postava bude zcela

jisté zaporna ve vSech ohledech.

,»Charakteristicky prvek pro vSechny konce pohadek je usmifeni. Tento prvek je
zavladne mir a pokoj a presné jak se fika — natrvalo a vécné. Toto konecné
usmifeni velmi Casto zavisi na predchdzejicim potrestani zaporné postavy.

V tomto zcela jasném vzorci se dit€ seznamuje S nejjednodussimi pravidly

spole¢nosti, s logikou a posloupnosti: prestupek — vina — trest.*

(Cemouéek, 1990, str. 25)
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3. Vvvoj ¢tenarského zajmu

Je nutné vénovat maximalni péci vychoveé détského Ctenare, protoze v ném
musime vidét budouciho dospélého ctenafe. Proto je velmi dulezité utvaret vztah
k Cetbé a kniham jiz od utlého détstvi. Pokud se nam v détstvi podaii tento vztah
utvofit je jasné, ze snejvetsi pravdépodobnosti tento vztah pietrva az do

dospélosti.

,Ctenarsky zajem se v ontogenezi clovéka objevuje a zacind rozvijet na uritém
stupni vyvoje. Jiz koncem obdobi nemluvnéte mizeme jednorocnimu ditéti podle
jeho dusevni vyspélosti zacit ukazovat jednoduché a vyrazné obrazky nebo knizky

- hracky.*
(Vasova, 1986, str. 93)

,,V batolecim obdobi se piistupuje k prohlizeni leporel. Nejvhodnéjsi je ukazovat
ditéti obrazky a popisovat jasné a srozumitelné, co je na nich. Souvislost mezi
obrazkem a mluvenym slovem je$té zcela nechapou, ale rady uplatiuji, co jiz
znaji. Pravé u triletych déti se zacind budovat ten spravny vztah ke kniham.
Nejvhodnégjsi je vtomto veéku dité ucit fikanky. Pomoci fikanek si procvicuje
pamét, vyjadfovaci schopnost a pfedeviim si obohacuje slovnik. Rikanky pro
tento v&€k maji byt kratké, rytmické. Pokud bychom mluvili o pohadkéach, musi byt

rovnéz kratké a predev§im hodné d¢joveé.*
(Vasova, 1986, str. 93)

V predskolnim véku jsou velmi oblibené pohadky (jak jiz bylo zminéno, rozviji
fe¢, fantazii a intelektudlni schopnosti), bajky a jiz 1 delSi basnicky. Dité je
schopno sledovat vypravovani del$i dobu, rozumi mu a dokaze se nad déjem

zamyslet.

,,Cetba v predskolnim véku vystupuje rovnéz jako duleZity prostiedek utvafeni a
uspokojovani estetickych citli ditéte a obohacovani jeho citového Zivota vibec.
V tomto smyslu vyznamnou funkci v détské literatufe hraje ilustrace, kterd je

pfinejmensim rovnocennd s literdrni strankou détské knihy. Vyznam ilustrace
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v détské knize netkvi pouze ve vlivu na rozvoj estetického citéni ditéte. Plisobi
rovnéZz na rozvoj détské fantazie, pfedstavivosti, citu, logiky i1 poznani a

napomaha celkovému rozvoji détské osobnosti.*

(Vagova, 1986, str. 93)

3.1 Teorie vzniku pohadek

,»Pod nazvem pohadka se zatrazuji literarni texty, které vznikly na zakladé
rozmanité palety staroddvnych vypravéni, vstfebavajicich pii své pouti svétem
rozlicné bajné predstavy lidstva, nad¢asové Zivotni pravdy, zejména vécnou touhu
po naplnéni dobra, a viru v kouzelnou moc slov. Mizeme tak oznacit pohadky
bratti Grimmi, Bozeny Némcové, ale i Karla Capka a Jana Wericha. Vsichni tito
autofi se Inspiruji folklorni pohadkou. Bratii Grimmové a B. Némcova lidové
pohadky cilevédomé sbirali, tfidili a pfetvareli specifickym zpiisobem v literarni
text (piivodni autor je anonymni), kdezto u K. Capka a J. Wericha se jedna
vskutku o inspiraci lidovou pohddkou a vytvafeni svébytné autorské (umclé,
moderni) pohadky. Lidova pohadka je epicky prozaicky zéanr tustni lidové

slovesnosti, jehoz zakladem je umélecka fantastika nebo podobenstvi.*

(O. Sirovatka in J. Cenkova, 2006, str. 108)
3.2 Tridéni pohadek

Srovnavaci folkloristika sleduje piivod a vznik pohadek (teorie mytologicka,

antropologicka, migrac¢ni a historicko-geograficka).
3.2.1 Mytologicka teorie

»Zacatkem 19. stoleti v obdobi romantismu vysly Pohadky pro déti (3 svazky,
1812, 1815 a 1850) némeckych sbératelti a védci Jacoba a Wilhelma Grimmu.
S hlubokou znalosti staré némecké literatury, jazyka a mytologie tak bratfi
Grimmové polozili zaklady védeckému pohadkoslovnému badani a adaptaci

lidovych pohadek, které povazovali za zbytky starych indoevropskych myta.
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V duchu mytologické teorie sbirali a upravovali pohadky Karel Jaromir Erben,

Alexandr Nikolajevi¢ Afanasjev, Vuk Stefanovi¢ Karadzi¢ aj.*
3.2.2 Antropologicka teorie

Podle této teorie lidova pohadka Cerpala déjové osnovy a zdkladni predstavy o
postavach a situacich z primitivnich nébozenskych ritual, vyroc¢nich a
animistickych kultl, uctivani zemielych predki. Podnéty pro tuto teorii vzniku
pohadek nalézdme ve studiich primitivnich narodi (Edward B. Taylor, James

Frazer, Bronislaw Malinowski).
3.2.3 Migracni teorie

Migracni teorie, jak uz vyplyva z nazvu, hovoii o tom, ze pohadky (povésti, myty,
balady, pisn¢€) se st¢huji od naroda k narodu a kazdé nové prostiedi je formuje
specificky. Celnym predstavitelem této teorie byl Theodor Benfey, ktery
povazoval za pravlast pohadek buddhistickou Indii. Pozdé&jsi teorie vzniku
pohadek, jez na ni navazovala od prelomu 19. a 20. stoleti, je finska teorie

historicko-geograficka.
3.2.4 Historicko-geograficka teorie

Tato teorie navazuje na teorii migra¢ni a pohadkovou pravlast (Indii) rozsituje i
na oblasti obyvané Kelty. U kazdé pohadky se hleda plivod a smér jejiho Sifeni.
»Lidové pohadky migrovaly naptiklad v dobé kiizovych valek, kdy rytifi pfinesli
do Evropy orientdlni pohidky, nebo prostfednictvim Arabii pies Spanélsko do
Francie. Z katalogu tfidéni syZeti jsou odvozeny druhy pohadek (pohadky o
zvitatech, kouzelné, legendarni, novelistické pohadky, pohddky o hloupych

Certech a humorné pohadky).*

(Cetikova, 2006, str. 108-109)
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4. Pohadky z hlediska metodického

,Dynamicnost, déjovost a jednoduchost pohadek, jejich citova bezprostiednost,
vitézstvi dobra v konfliktu se zlem cini pohédku nedilnou soucasti détského
zivota. Prostfednictvim pohadky se rozviji détska schopnost vnimat soustfedéné
delsi monologické vypravéni. Kompozi¢ni postupy klasickych pohadek jsou pro
mladsi vékové skupiny v matetské Skole velkou Skolou, jak popisovat a vypravét.
Vedle vlastnich cilt vychovy k literatufe se prostfednictvim pohadek rozviji
détské vyjadiovaci schopnosti a podnécuje intelektudlni aktivita viibec. Pohadky
poskytuji ditéti moznost pro uplatnéni i v jiné oblasti estetické vychovy, davaji

mu kladné mravni podnéty.*

(Kadnerova, 1984, str. 31)

4.1 Vybér a interpretace pohadek

Materialu, z kterého ucitelka matetské Skoly vybira, je tolik, ze v ném kazda
nalezne, co potiebuje. Aby volila dobfe, musi material dobfe znat, musi jej umét
zhodnotit a zvazit vztah mezi predCitanim, vypradvénim a tzv. prevypravénim.
V Cisté technickém smyslu se pred¢itani rozumi hlasita reprodukce textu z knihy

¢1 Casopisu, vypravénim reprodukce bez tisténého textu.

,»Na ucitelce zalezi, aby posoudila, jak zdatnou je vypravéckou. Pokud dokéze
opravdu dobfe interpretovat lidové pohadkové naméty bez knihy, mé velkou
vyhodu, protoze se miZe pii vypravéni na déti divat. Zaujaté déti vétSinou ,,Visi®
pohledem na vypravéjicim. Jestlize se na né vypravéjici také diva, pocit vzdjemné

sounalezitosti 1 emoc¢ni plisobivost vypravéni stoupaji.

Vékova primétenost pohadek je hlavni podminkou spravného vybéru.

stranka détského projevu vykazuje kvalitativni 1 kvantitativni vzestup, totéz plati i
o strance stylistické. V této v€kové skupiné by se méla objevit Cetba seridlového

typu. Velka cast déti sleduje televizni VeclerniCek, takze princip maji vlastné
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zazity. Jde o kratké, déjoveé uzaviené piibéhy, které jsou spojeny postavou nebo

postavami hlavnich hrdint.*

»Ve skuping pétiletych az Sestiletych se déti seznamuji s narocnymi pohadkami
folklorniho ptivodu i s pohadkami autorskymi. Na vyssi uroven se dostava i prace
s rozsahlej$imi celky, at’ jde o jeden dlouhy piibéh (napi. Dlouhy, Siroky a
Bystrozraky), nebo pohadku ramcovou (naptf. Andersenova Sn¢hova kralovna,
jejiz ramec tvoii pohadka o zrcadle a stiepinach). Jestlize se déti naucily sledovat
stavbu jednodussich piib&hi, zvladnou i dalsi stupinek vychovy k literatute: Cteni
po Castech, kde je tfeba uchovat v paméti hlavni motivy tak, aby déti po asové
pauze dovedly sledovat déjovou nit a podrzely si v paméti jména a charaktery

postav.

(Kadnerova, 1984, str. 33 - 35)

4.2 Motivace

,V tomto veku esteticko-emocionalni zazitek Casto predchazi rozumovému
chépani, a proto by i citovy prozitek z literatury m¢l byt zdkladem, na némz se
citlivé, nenasilné a pomalu mize budovat mnohé z rozumového poznani. V praxi

je nutné vzbudit zdjem o predCitané, recitované ¢i vypravéné. Metodicky jsou

vvvvvv

1. Z&mové prohliZzeni ilustrované knihy pied vlastni cetbou. Ucitelka da
détem moznost, aby si knihu, kterou hodla ¢ist, prohlizely. Ma pfitom fadu
moznosti seznamit déti s plnym jménem autora, nazvem knihy a tviircem
ilustraci.

2. Motivace ur€itou konkrétni situaci, kterd je soucasti Zivota déti v mateiské
Skole. Podnéty nachazi ucitelka napf. na vychdzce, pii pozorovani
vzajemnych vztaht déti.

3. Motivace namétovou hrou. Jednim z pfikladi je napf. ,hra na
knihkupectvi®, kterou doporucuje Metodika vychovné prace v piedSkolnich

zafizenich pro literarni vychovu.
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4. Diulezita je osobni motivace ucitelky. Metodicky uspésnéjsi je vzdy prace
s textem, ktery je ucitelce blizky. Nutné je, aby ucitelka na sobé neustale
pracovala, hodn¢ Cetla a zajimala se o novou i starSi produkci, sledovala
odbornou literaturu.*

(Kadnerova, 1984, str. 47-48)
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PRAKTICKA CAST
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1. Podpora &tenaistvi v Ceské republice

Vsechny oficialni akce, které u nas probihaji, jsou pod zastitou Svazu knihovniku
a knihovnickych pracovniki Ceské republiky (SKIP). SKIP sdruZuje vice jak
1420 clenii a je organizovan na regiondlnim principu. Toto sdruzeni je zejména
zaméieno na celozivotni vzdelani knihovnikl a informacnich pracovniki, tvorbu
koncepce oboru a jeho legislativu, ale samoziejmé se vénuje 1 Ctenartim pro, které
pofada nejriznéjsi akce. Tyto akce se snazi vstipit détem i rodi¢im ctendiské
navyky. Snazi se v dnes$ni pietechnizované dob¢ vratit déti do svéta pohadek a

fantazie.
1.1 Oficialni akce v Ceské republice

1.1.1 Noc s Andersenem

Akce Noc s Andersenem v Ceské republice probiha jiz dvanactym rokem.
Pravidelné se kond v obdobi narozeni danského pohadkare Hanse Christiana
Andersena. Kazdy rok nartsta pocet piihlasenych mist konani (matefské skoly,
zakladni skoly, domovy déti, kluby). Akce je celosvétova a v jednu noc se sejdou
lidé po celém svéte, ktefi chtéji tohoto vyznamného pohadkare uctit. Pfi kazdém
ro¢niku se pofadatelé snazi pfipomenout né&jakého znamého autora pohadek.
Piiblizi détem jeho tvorbu a snazi se pomoci her tyto informace uchovat. Noc
S Andersenem se u nas jiz dostala do SirSiho povédomi obyvatel. Je to jedna

z nejnavstévovanéjsich akci u nas i ve svété. (www.nocsandersenem.cz )

1.1.2 Tyden ¢teni

Tyden &teni, aneb “Cteni slusi kazdému® je u nas dal$i velmi oblibena akce. Kona
se v terminu 5.-11. bfezna. Sice Tyden knihoven neni zcela pro déti predSkolniho
véku, ale Ucast je velmi dulezitd. Tato akce je postavena na tom, Ze déti ¢tou
seniorim a naopak. Zdravi ¢tou nemocnym a také naopak. Organizuji se rtizné
souté¢Zze jako napiiklad soutéz v rychlém cteni. Pro vetejnost jsou dokonce
k dispozici i ukazky digitalizovanych knih. Dalsi velice zajimavou ¢asti této akce

je i non-stop Cteni, ¢i ¢teni na netradi¢nich mistech (na stromé¢, ve vlaku, v jeskyni
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atp.). Jako novinku lze vnimat i ¢teni v cizim jazyce — knihovny se snaZzi

zainteresovat jazykové mensiny. (www.skipcr.cz )

1.1.3 Den pro détskou knihu

Kona se 1. prosince. Letosni rok se bude konat jiz 6. rocnik akce Dne pro détskou
knihu. Termin je stanoven zamérné na prosincové datum, protoze prave tento Cas
je nejvhodné;jsi k propagaci détské knihy. Neni to jen dobry tah pro prodejce knih,
ale vétsina lidi premysli nad péknym darkem a co jiného nez kniha potési a
rozvine rizné znalosti a dovednosti. Ve vét§in¢ knihoven se v toto obdobi kona i
vystava knih. Akce je sice zaméfena na déti, ale primarné jde o knihu.

(www.skipcr.cz )

1.1.4 Tyden knihoven

Tyden knihoven se kona 1.-7. fijna. Letos se kond dokonce 16. ro¢nik. Je to
celostatni akce na podporu Cetby a knihoven. V centru zdjmu jsou stavajici
uzivatelé knihovny. Samoziejmé se knihovny nebrani i ostatnim ¢tenaftim proto
se snazi vytvofit pro kazdou cilovou skupinu jiny program. Cilem aktivit
knihoven na podporu knih a c¢tenafstvi je nabidnout atraktivni vyuZziti volného
asu nejen novym Ctenafim, ale peCovat hlavné o stavajici Ctenare.

(www.skipcr.cz )

W O

1.1.5 Brezen — mésic ¢tenaru

Svaz knihovnik@i a informacénich pracovniki vyhlasuje jiz tfeti rocnik této
celostatni akce. V centru zdjmu je Ctenaf a Cteni, tedy ne kniha (pfedmét) ani
knihovna (instituce), ale kazdy ¢tenaf. Diky zavedeni novych sluzeb knihoven
propoji Ctenafe, organizace a instituce zabyvajici se cetbou a cCtenafstvim.

(www.skipcr.cz )

1.1.6 Celé Cesko &te détem

Akce Celé Cesko &te détem, byla donedavna propagovana pouze jako obecnd

prospesna spolecnost. Od loniského roku (tedy od roku 2011) je vSak pod zastitou
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Nérodni knihovny v Praze. Projekt vznikl proto, aby si spole¢nost uvédomila, jak
obrovsky vyznam ma pravidelné cteni ditéti pro jeho emociondlni vyvoj a pro
formovani navyku Cist si v dospélosti. Védci a praktikové shodné tvrdi, Ze
pravidelné hlasité predCitani uci dit€ jazyku a mysleni, rozviji jeho pamét a
obrazotvornost, obohacuje ho o védomosti a vzorce moralniho chovani, posiluje
jeho sebevédomi. Pravé proto je spolecné ¢teni vitanou formou moudrého
kontaktu s ditétem, a vynikajici vychovnou metodou. Pravidelné piedcitani
v pratelské atmosfére je spolehlivy a G¢inny zptsob, jak se muze Cteni stat pro
dit¢ stejné pfitazlivym, ¢i dokonce jesté pfitazlivéjSim nez televize. Prave to je ta
spravna cesta, jak dat ditéti pocitit dulezitost, projevit mu svou lasku, nenasilné
rozvijet jeho jazykové dovednosti a vS§eobecné védomosti a formovat jeho vlastni

navyk a potiebu Cist si s chuti rovnéZ v dospélosti.

Pod akci Celé Cesko cte détem, se pridruzil projekt 1. Mezindrodni tyden Cteni
détem. Cilem je zahgjeni trvalé mezinarodni spoluprace organizaci, které svymi
¢innostmi a aktivitami vychovavaji k lasce a prostiednictvim spolecného cteni

buduji pevné vazby v rodiné. (www.celeceskoctedetem.cz )

1.1.7 Rozvijime ¢tenarskou gramotnost

Cilem tohoto projektu je vzdélavani knihovnic pracujicich v détskych oddélenich.
Utastnici ziskaji uceleny prehled o metodach, postupech a strategiich, které vedou
K rozvijeni ¢tenatské gramotnosti u détskych ¢tenart. Vytvoii postupy, jak détem
priblizit literarni texty, jak pracovat s knihami, jak knihu ¢ist, d€lat si o ni
zaznamy a jak literarni texty interpretovat. Praktickd dilna je zaméfenid na
vytvareni ctendfskych dovednosti, na vychovu ctendfe a na préaci s literarnim

textem. Cela akce je planovana na mésic Cerven. (Www.SKipcr.cz )

1.1.8 Ji¢in — mésto pohadky

Dalsi specidlni akci pro podporu a rozvoj détského ctenafstvi je akce Ji¢in — mésto
pohadky. Tato akce je pod zastitou Ceské komise pro UNESCO a Rady

Kralovéhradeckého kraje. Kona se 12.—16. Zati 2012. Akce vznikla jako pocta

nestorovi &eskych spisovatelti Josefu Stefanu Kubinovi. Cela akce se kond jiz od
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roku 1990, takze se snadno muze zatadit mezi nejstarsi u nas. Hlavnim cilem bylo
probudit a ozivit duchovni hodnoty, postavit je do svétla svobodného rozvoje se
zvlastnim zfetelem na rozvoj osobnosti déti a mladeze, a to i1 déti télesné

postizenych. (www.pohadka.cz )

1.1.9 Rosteme s knihou

Projekt je realizovan ve spolupraci s profesnimi a medialnimi organizacemi a
subjekty, které pisobi v propagaci Cetby. Vznik projektu ,,Rosteme s knihou*
zaméteného na zvySovani Ctenaiské gramotnosti vyplyva ze zodpoveédnosti Svazu
¢eskych knihkupct a nakladateld, ktery se vyrazné podili na spoluvytvéteni knizni
kultury. Projekt je zaméfen na ziskavani kladného vztahu k literatufe a kniham,
oslovuje novym a zajimavym zpusobem zejména piedskolni a $kolni mladez.
Cilem je rozvijet a prohlubovat jejich literarni vzdélani a ¢tenatrskou vyspélost,

zlepsovat a obohacovat komunikacni schopnosti a obecn¢ kulturni znalosti

mladych lidi. (www.rostemesknihou.cz)
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2. Vvzkumné metody

,Kazda vyzkumné metoda ma své vyhody i nevyhody. Vyzkum si ¢asto vynucuje
pouziti ne jedné, ale n€kolika vyzkumnych metod.“ (Gavora, 2000, str. 70). Jinak
to neni ani u mé bakalaiské prace. Pro svou praktickou cast jsem zvolila
kombinaci dotazniku a interviewu. V nasledujicich odstavcich se pokusim

vysvétlit pouzité metody.
2.1 Dotaznik

Pro zjistovani udaji od rodi¢t déti z mateiské Skoly jsem se rozhodla vyuzit
metodu dotazniku. Byla pro mé i pro rodice nejpiijatelnéjsi, vzhledem k rychlosti
ziskani udajii. Snazila jsem se, aby rodice dotazniky vyplilovali hned v matetské
Skole, ale bohuzel ne vSichni méli tolik ¢asu na vypliovani, takze se ncktefi

rozhodli brat si dotazniky domi. Tim se vSak zhorSila jejich ndvratnost.

»Jak uz nazev nasvédcuje, slovo ,dotaznik® se spojuje s ,,dotazovanim®,
s otazkami. Je to zplsob pisemného kladeni otdzek a ziskdvani pisemnych
odpovédi. Dotaznik je nejfrekventovangjsi metodou zjistovani udajia.” (Gavora,

2000, str. 99)

Dotaznik jsem strukturovala na tfi Casti. Prvni ¢ast je vstupni, zde jsem uvedla cil,
informace o anonymité, dobrovolnosti a podékovani. Druha ¢ast obsahuje
hlavicku. Ta je zaméfend na udaje tykajici se samotnych rodict. Otazky jsou
tvofeny pomoci Skalovani. Ve treti ¢asti jsem pouZila otdzky, které jsou zaméteny
na dité a jejich Gcast na akcich podporujicich ¢tenafstvi. V této Casti jsou pouzity

otazky podle stupné otevienosti; tedy otevieng, polozaviené i uzaviené otazky.
2.1.1 Oteviené otazky

,Oteviena otazka dava respondentovi dost velkou volnost odpovédi. Vyhodou
otevienych otazek je, ze neomezuji respondenta. Nevnucuji mu volbu. Proto jsou

obycejné zdrojem novych anebo neznamych udaju.* (Gavora, 2000, str.102)
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2.1.2 Polouzaviené otazky

»Polouzaviené otazky nabizeji nejprve alternativni odpovéd’ a potom jeste zadaji

vysvétleni anebo objasnéni v podob¢ oteviené otazky.« (Gavora, 2000, str. 104)
2.1.3 Uzaviené otazky

,Uzaviena otazka je takova, kterd nabizi hotové alternativni odpovédi. Ulohou
respondenta je naznacit vhodnou odpovéd. Pokud otazka dava respondentovi

volbu mezi ano a ne, nazyva se tato otazka dichotomickou.* (Gavora, 2000, str.

102)

2.2 Interview

»Interviewu jsem zvolila z toho divodu, ze jsem mohla s ucitelkami probrat
kazdou otdzku pomérné podrobné, zjistit jejich nizor na akce podporujici

Ctenafstvi a jejich celkovy zdjem o literaturu pro déti.

Slovo interview je z anglického pivodu a sklada se ze dvou ¢asti. Inter znamena
,mezi“ a view znamena ,,ndzor* nebo ,,pohled“. Nazev naznacuje, ze jde o
interpersonalni kontakt. Nejcast&ji jde o kontakt tvaii v tvaf, i kdyz se nekdy

pouziva i telefonické interview.* (Gavora, 2000, str. 110)

»Interview je vyzkumnou metodou, kterd umoziuje zachytit nejen fakta, ale 1
hloubé&ji proniknout do motivli a postojii respondenti. U interview muzZeme
sledovat 1 nckteré¢ vnéjs$i reakce respondenta a podle nich potom pohotové
usmérnovat dal§i pribéh kladeni otazek.“ (Skalkova a kol., 1983; in Gavora,
2000, str. 110).

V interview muZeme pouZit otdzky uzaviené, polozaviené i oteviené. Vyhodou
interview je, ze v pribéhu muze vyzkumnik svou otdzku preformulovat a tak
pfedejit 1 pfipadnym nepochopenim otazky. Zndme 1 nékolik druhl interview:
strukturované, nestrukturované a polostrukturované. V mém vyzkumu jsem se

zaméfila na pedagogické pracovnice v matetskych skolach.
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2.2.1 Polostrukturované interview

»Kompromisem mezi strukturovanym a nestrukturovanym je polostrukturované
interview, u které¢ho se respondentovi nabidnou alternativy odpovédi, ale potom se
jesté od respondenta zada objasnéni anebo vysvétleni (Gay, 1980; in Gavora,
2000, str. 111). Podle situace se miize interview pfiblizit vice strukturované nebo

naopak nestrukturované formé.* (Janousek, 1986; in Gavora, 2000, str. 111)
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3. Vvzkumné otazky a cile vvzkumné sondy

Cilem vyzkumu bylo zjistit, v jaké mife se déti ucastni na akcich podporujici
Ctenafstvi. Dale jsem se snazila zjistit, jak tyto akce hodnoti a z jakého diivodu se
jich tUcastnily. Snazila jsem se zjistit informovanost rodici o téchto akcich od

ucitelek v matetskych skoléach.

Vyzkumné otazky tedy zni:

o V jaké mife se déti z matetfské Skoly Ui€astni akci podporujicich ¢tenatstvi?
e Jak tyto akce hodnoti?
e Z jakych diivodu se jich ucastni?

e Jsou rodi¢e informovani o akcich podporujicich étenarstvi od ucitelek

Z matetské skoly?

Dale jsem se zamcéfila na pedagogické pracovnice. Zde jsem zjisStovala jak je
literatura zapojena do tfidniho vzdé¢lavaciho planu, znalost akci podporujici
¢tenafstvi, odezvy na tyto akce a jestli se matetska Skola aktivné zapojuje a tvori

si vlastni projekty.
Vyzkumna otazka:

e Jak se uplatituji akce a aktivity na podporu Ctendistvi v ¢innosti matefské

skoly?

e Je détem umoznén volny piistup ke knihdm?
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4. Znamé vvzkumy

Pro zacatek své praktické Casti prace bych rada, uvedla jiz n¢kolik zndmych

vyzkumt k mému tématu a vysvétleni této problematiky.

.,V priizkumu ¢tenaiti a &teni v Ceské republice z roku 2007, ktery potadal Ustav
pro &eskou literaturu AV CR ve spolupraci s Narodni knihovnou CR, lidé starsi 15
let uvedli, ze nejvétsi vliv, celych 28 % na jejich ¢etbu mélo domaci prostiedi (Ze
se u nich doma hodné¢ ¢etlo a Ze méli doma hodné knih), asi sedmina uvedla, ze si
cestu k Cetb¢ nasla sama, a desetina dotazovanych uvedla, Ze rozhodujicim vlivem

byly navstévy vefejné knihovny.* (Travnicek, 2008, str. 123)

,D¢étské Ctenafstvi vSak nevznika jen tak samo od sebe pouze spontannim zajmem
ditéte. Ctenafstvi musi u ditéte napomoci fada externich podminek a vlivii. Proto
neni détské ctenafstvi jen véci odbornikli na détskou literaturu. Mé¢la a mohla by
se o ném vice dozvédét a starat se o ng také Sirsi ,laickd™ vefejnost. Jde
predevsim o rodic¢e déti i dalsi dospélou populaci, kterd ptichazi s détmi, jejich

volnym ¢asem i vzdélavanim do styku.” (Gabal, Vaclavikova, 2003, str. 4)

Podle vyzkumu UCL AV CR nejpevnéjsi zaklad ¢&tenafskych navykd
vytvaii rodina. Mezi dulezité charakteristiky rodiny patii ¢tenaiské zazemi,

celkové rodinné klima a socialni a ekonomické vlastnosti.

,Ctenafské zizemi v rodiné je z hlediska rysi stimulujicich &teni déti
vicedimenzionalnim prostorem. Jednim z jeho klicovych a zaroven iniciacnich
prvkil je spoleéna &etba rodi¢d s ditdtem v jeho détstvi. Cetba rodict s détmi je
silnym stimulem pozdé&jSich détskych ¢tenaiskych zajmu. Pokud rodic¢e vénuji cas
spolecnému cteni, kdyZ je dit€ malé, napomahaji vytvoreni ¢tenaiského navyku,
ktery se u ditéte projevi v jeho castéjSim pravidelném samostatném cteni ve
vy$$im veéku.” (Gabal, Vaclavikova, 2003, str. 22). Se spoleénym ¢tenim ditéte a

dospé€lého souvisi 1 hlasité pred¢itani knih rodi¢em.

,»Vyzkum Jak ¢tou Ceské déti, navic uvadi, ze 70 % déti, které¢ denné Ctou, jsou

déti, kterym rodice pravidelné Cetli, kdyZz byly mensi. Oproti tomu z déti, ktefi
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neCtou, zazila pouze Ctvrtina, ze by jim né€kdo pravidelné predcital. (Gabal,

Vaclavikova, 2003, str. 22)

,Krom¢ rodinného prosttedi nalezi uloha rozvijeni détské Cetby Skole. Pravé tam
se mohou ¢tenaiské navyky zlepsit ¢i v piipadé ,,nectenaiti* vytvorit. Ve srovnani
s rodinou je v8ak vliv §koly na ¢tenaiské navyky déti pouze tietinovy.“ (Gabal,

Vaclavikova, 2003, str. 30) Zalezi samoziejmée na osobnim piistupu ucitele.
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5. Predpoklady

Predpoklad ¢. 1: Rodice s vysSim nez stfedoSkolskym vzdélanim ctou svym

détem pred spanim Castéji nez déti ostatnich rodict.

Piedpoklad ¢. 2: Déti rodich s vyssim nez stiedoSkolskym vzdélanim se ucastni

akci na podporu ¢tenaistvi Castéji nez déti ostatnich rodica.

Piedpoklad ¢. 3: Rodice s vysSim nez stfedoskolskym vzdélanim maji vétsi

piehled o akcich na podporu ¢tenafstvi nez ostatni rodice.

Piedpoklad ¢. 4: RodiCe ziskavaji vice informaci o akcich podporujicich

Ctenafstvi z médii nez z matetskych Skol.

Predpoklad ¢. 5: Ucitelky s vySSim nez stiedoSkolskym vzdélanim maji veEtsi

ptehled o akcich na podporu ¢tenafstvi nez ostatni ucitelky.

Piedpoklad €. 6: Ucitelky s delsi praxi se vice ucastni akci na podporu Ctenarstvi

nez ucitelky s krat$i praxi.

Predpoklad ¢&. 7: Ucitelky vice vyuzivaji pro rozvoj vztahu déti k literatufe knihy

nez audio nahravky.
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6. Vvzkumny vzorek

Pro svij vyzkum jsem si vybrala rodice déti z mateiské koly v Ceskych
Budgjovicich. Déle jsem se zamétila na pedagogické pracovnice V jiz zminéné

matefské Skole a v matetfské Skole v Nové Vsi.

Sbér vyzkumného materialu probihal v lednu roku 2012. Oslovila jsem 20
zakonnych zastupct a 10 pedagogickych pracovnic. V mateiské skole v Ceskych
Budégjovicich byla navratnost dotaznikli od zdkonnych zastupctt minimalni (sedm
Z dvaceti rozdanych), proto jsem se obratila na dal§i matetskou Skolu, tentokrat
v Nové Vsi. Spoluprace ucitelek byla velmi dobrd, proto se mi podatilo udélat

interview s vétSinou (osm z deseti) jiz v Ceskych Budégjovicich.

V dotazniku pro rodice, jsem jako prvni informaci ziskala vék respondenta. Timto
udajem jsem chtéla ziskat piedstavu o tom, jak jsou na tom s literaturou rizné
veékove kategorie. Pro lepsi orientaci v ziskanych udajich jsem vytvofila vékovou

Skalu: 20-25 let, 26-30 let, 31-35 let, 36-40 let, 41-45 let a 46-50 let.

Daéle jsem se zaméfila na veék ucitelek a délku jejich praxe v matetské skole. Pro
vek ucitelek jsem opét zvolila variantu Skaly. Tentokrat je vék uveden vékovych

rozmezi, tedy: 20-30 let, 30-40 let, 40-50 let, 50-60 let.

U vybranych pedagogii jsem se dale dotazovala i na délku jejich praxe. Tento
udaj je velmi individudlni. Uvedena praxe se pohybovala od 1 roku az po 38 let

praxe.

V interpretaci vysledkli uvedu piesné udaje pomoci grafi o veéku rodica,

pedagogt a délku praxe u pedagogickych pracovnic.
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7. Ziskané udaje a jejich interpretace

7.1 Dotaznik pro rodice déti

Prvni udaje, které¢ jsem ziskala, se tykaji pifimo rodi¢i, jejich véku, vzdélani a

pohlavi.
7.1.1 Otazky tykajici se osoby respondenta

Graf¢. 1

* do 25let
¥ 26-30let

™ 31-35let
¥ 36-40 let
¥ 41-45let
™ 46- 50 let

V prvnim grafu jsem zpracovala udaje o véku rodict. Jak je ziejmé, nejvyssi
pocet respondenttl, tedy 8 (40 %) bylo ve véku 31-35 let. Druhy nejvyssi pocet
respondentt, 7 (35 %), ktefi se nachazeli ve véku 36-40 let. Nésledovali dva
shodujici se udaje. Byli to rodice, ktefi uvedli sviij vék do 25 let a 26-30 let. Obé
tyto skaly méli po dvou odpovédich, tedy 10 %. Jeden jediny respondent (5 %)
uvedl sviij vék mezi 41-45 lety. Nebyla uvedena Zadna odpoveéd’ v rozmezi

46-50 let.

45



Graf ¢. 2
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V tomto grafu, jak je ziejmé, jsem zjistovala vzdélani rodic¢t. Se zékladnim a
vy$§im odbornym vzdélanim nebyl zadny respondent. StfedoSkolské vzdélani,
které vSak nebylo ukonéeno maturitni zkouskou, uvedli 2 respondenti (10 %).
Nejvice rodi¢i, 11 (55 %) uvedlo vzdélani stiedoSkolské ukoncené maturitni
zkouskou. Respondentii s vysokoskolskym vzdélanim bylo mnohem méné. Dva

rodice (10 %) uvedli, Ze maji vzdélani bakalaiské a tii rodice (25 %) magisterskeé.

Dale jsem zjistila, ze 19 respondentt tvofily zeny (95 %) a pouze 1 respondent byl

muz (5 %).
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7.1.2 VEk ditéte

Graf ¢. 3

Veék ditéte
5%
U

Tuto otazku jsem v dotazniku nevytvofila pomoci S$kaly, jako to bylo u
predchazejici otazky, tykajici se véku. Vzhledem k tomu, ze jsem vyzkum délala
ve dvou matetskych Skolach a riiznych tfidach, je v€kovy rozsah od 3 do 7 let.
Nejvice respondentti (7, tedy 35 %) uvedlo jako vek svého ditéte 5 a 6 let. Tii (15
%) rodic¢e uvedli vek ditéte 3 roky. Vék Ctyt let byl uveden dvakrat (10 %) a
nejméné bylo sedmiletych (1, takze 5 %).

7.1.3 Cteni pied spanim

V nésledujicich dvou grafech se zabyvam c¢tenaistvim a vztahem k literatufe. Jako
prvni jsem zpracovala zdsadni Udaje, jestli dotazovani détem predc¢itaji, jak Casto a

kdo nejcastéji.

Ziskané Uidaje ukazaly, Ze 85 % (17 respondentil) svym détem pred¢ita. Pouze tfi

respondenti uvedli, ze détem neptedéitaji viibec.
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Graf ¢. 4
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V tomto grafu jsem zjistovala, jak Casto se v rodin¢ détem predcCitd. Nejvice
rodi¢t, 9 (45 %), uvedlo, ze détem predCitaji kazdy den. Tti respondenti (15 %)
uvedli, ze predcitaji détem 4krat a 3krat tydné. Jeden respondent (5 %) uvedl, Ze
predcita 2krat a 1krat tydné. Tti dotazovani uvedli, Ze détem nepfedcitaji a na tuto

otazku neodpovidali.

Graf é. 5
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Ze ziskanych udaji jsem zjistila, Ze nejvice piedc¢ita matka (9 respondent, 45 %).

Velmi Casta byla odpoveéd’, ze predcitaji oba rodice (8 respondenti, 40 %). Dalsi
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ziskané udaje jsou stejné, tedy jeden respondent (5 %) odpovedél, ze pred¢ita

détem otec, prarodic ¢i starsi sourozenec.
7.1.4 AKkce na podporu ¢tenarstvi

V této Casti uvedu nékolik grafii, které se zabyvaji ziskanymi udaji o akcich na
podporu Ctenarstvi. Tato ¢ast je kliCova pro miij vyzkum, je zde uvedeno jakych

akci se déti ucastnily.

Graf ¢. 6
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V grafu ¢. 6 jsem uvedla ziskané Udaje o tom, jestli se respondenti setkali
s n¢jakou akcei, poptipadé s jakou. Sedm respondentl (35 %) uvedlo, ze se
s zadnou akci na podporu ¢tenaistvi nesetkalo. V péti odpovédich (25 %) bylo
uvedeno, ze se dotdzani S n&jakou akci na podporu ¢tenaistvi setkali v knihovné

(konkrétni nazvy nebyly uvedeny). 10% ptedstavuje 2 respondenty.
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Graf ¢. 7
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Zde interpretuji Udaje, které ukazuji, odkud rodice déti ziskévaji informace o
akcich na podporu &étenafstvi. Sest rodi¢t (30 %) uvedlo, Ze se setkali s akci pred
matetskou Skolu. P&t odpovédi (25 %) ukazuje, ze se rodice setkali s akcemi pies
média, nebo se Sakcemi na podporu ctenafstvi nesetkali vibec. Ve tfech
odpovédich bylo uvedeno, ze se s akcemi setkali rodi¢e jinde. Tuto odpovéd
respondenti upfesnili, ze se s akcemi setkali v knihovné. Pouhy jeden rodi¢ uvedl,

ze se o akcich dozvéd¢l prostfednictvim znamych.

Graf ¢. 8

Jaky mate nazor na tyto akce?
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¥ Vice takovych akci

W ® Jsou potiebné
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® Negativni
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V dotazniku pro rodic¢e jsem zjiStovala pomoci oteviené otazky ndzor na akce
podporujici Ctenaistvi. Tyto odpovedi jsem roztfidila do Sesti kategorii. Nejvice
odpovédi, 11 (55 %), bylo ve smyslu, Ze rodice maji velmi pozitivni ndzor. Jeden
rodi¢ (5 %) uvedl, ze by byl radd za vice takovych akci a jeden, Ze je to velmi
dobré zpestieni pro déti. Dva rodice (10 %) uvedli, zZe jsou akce na podporu
¢tenafstvi velmi potfebné pro dalsi rozvoj ditéte. DalSich pét respondentt (25 %)

se nevyjadrilo.

Dalsi udaje, které uvedu, se tykaji konkrétn¢ déti, jestli se viibec ucastnily na
nckteré¢ akci. Zjistila jsem, Ze osm déti (40 %) se n¢jaké akce na podporu
Ctenafstvi zucastnilo. Dvanact respondentii (60 %) odpovédélo, ze se jejich dité

zadné akce nezudcastnilo.

Graf¢. 9
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Vétsina respondentt, 12 (60 %), uvedla, Ze se jejich dité neucastnilo zadné akce.
Dva respondenti ptedstavuji 10 %. Jak je zfeymé z grafu 10 % déti se ucastnilo
Noci s Andersenem, akce v knihovné (nebylo blize specifikovano). Bohuzel si
nektefi rodiCe nevzpomnéli na ndzev akce. Akce Pfes noc s pohadkou je
neoficidlni akce, ktera nebyla v dotazniku vice upiesnéna, takto odpovédél jeden
respondent (5 %). Posledni polozka v grafu, je zastoupena také jednou odpovédi

(5 %). Pouze jedno dité se Gi¢astnilo akce, Rosteme s knihou.
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Dale jsem se zabyvala i otdzkou, jak se détem na akci podporujici Ctenaistvi
libilo. Tuto otdzku jsem zpracovala pomoci Skaly. Stale vychéazi, ze 12
respondentii (60 %) se K této otdzce nevyjadiilo. Ctyfi (20 %) rodice uvedli, Ze se
jejich ditéti na akci velmi libilo. Tti odpovédi (15 %) ukazuji, Ze se détem celkem
libilo. Pouze jeden rodi¢ uvedl, Ze dit& bylo spokojené praimérné. Zadné negativni

odpovédi jsem neziskala.

Graf ¢. 10
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V grafu ¢. 10 interpretuji divody, z jakych se déti na akcich ucastnily. Jak je
uvedeno Vv ptedchozich grafech 12 respondenti (60 %) se neucastnilo nebo
nevyjadfilo. Dvé odpovédi tvoii 10 %, takto odpovédéli rodice, Ze se ucastnili
z diivodu informaci v knihovné a doporuceni od znamych. Jeden respondent
predstavuje 5 %. Zde jsem ziskala udaje, Ze se dité Ucastnilo akce na podporu
Ctenafstvi na zékladni Skole (spolecné se starSim sourozencem). Chtéli, aby se dité
vice zaclenilo do vrstevnické skupiny. Také jeden dotazovany uvedl
nejzajimave$i odpoveéd’, Ze dit€é samo meélo zdjem jit na akci podporujici

¢tenarstvi.
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Graf ¢. 11
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Tento posledni graf, ktery se pifimo zabyva akci podporujicich ctenafstvi,
interpretuje, jaky byl piinos pro déti a rodie. Otazka byla oteviend, takze jsem
opét odpovédi roztiidila do nékolika skupin. Ctyfi rodice (20 %) uvedli, Ze akce
na podporu Ctendistvi, v jejich détech vzbudila mnohem vyssi zajem o knihy a
celkové o literaturu. Tii rodice (15 %) uvedli, Ze jejich dité si diky akci naSlo
cestu ke kniham. Jeden rodi¢ (5 %) uvedl, Ze akce obohatila dit€¢ o novou slovni
zasobu, tedy zlepSila Cesky jazyk. VétSina rodich (12, tedy 60 %) tuto otdzku

nezodpovédela.

Posledni otazka, ktera se zabyva akcemi na podporu Ctenafstvi, byla, jestli jsou
rodice dostatecn¢ informovani od ucitelek matefskych Skol. Tato odpovéd’ neni
uplné smérodatna, jelikoZ dostatecnou informovanost si kazdy rodi¢ miize vylozit
jinak. Pokud budu ptredkladat konkrétni vysledky, 16 respondenti (80 %) se
vyjadiilo, Ze nejsou dostate¢né informovani. Cty¥i rodice (20 %) byli

s informovanosti spokojeni.
7.1.5 Kniha ve volném case

V této posledni ¢asti interpretace dotazniku ptedlozim ziskané udaje o knihéach a

literatuie ve volném case ditéte. Zde budu interpretovat udaje bez pomoci grafil.

53



Na otazku zdali rodi¢e chodi s détmi do knihovny, odpovédélo 11 rodici (55 %)

kladn€. Pouze devét rodict (45 %) se vyjadiilo zaporné.

Dalsi otazka, kterou jsem rodi¢im pokladala v dotazniku, byla, jestli se zajimaji o
knizni novinky v détské literatufe. Na tuto otazku odpovédelo 17 (85 %) rodict,

zZe se zajimaji o kniZni novinky. Ziskala jsem pouze tfi (15 %) zaporné odpovédi.

Déle jsem zjistovala, jestli rodi¢e s détmi vybiraji knihu, kterou budou Cdist.
Devatenact rodi¢t (95 %) uvedlo, Ze s ditétem literaturu vybiraji a pouze jeden

rodi¢ (5 %) uvedl, Ze knihy spolecné nevybiraji.

Na predchozi otazku v podstaté navazuje i1 dalsi, ktera se zabyva tim, jestli si
rodi¢e s détmi knihy prohlizi. Zde jsou vysledky absolutné stejné jako v ptedchozi

otazce.

Velmi zajimava byla otazka, jestli vénuje dité vétsi pozornost televizi ¢i kniham.
Z udaju, které jsem ziskala, nejvice rodi¢e uvadéli, Ze je to zhruba vyrovnané (12
respondentll, tedy 60 %). P&t rodic¢h (25 %) uvedlo, ze jejich dit¢ vénuje veétsi
pozornost televizi. Zbyli rodice (3, tedy 15 %) uvedli, ze jejich dité travi vice Casu

u knih nez u televize.

V posledni otdzce v dotazniku pro rodice jsem zjiStovala, jestli si mysli, Ze je
dilezité u déti rozvijet vztah ke kniham a literatute. VSichni osloveni rodice (tedy
celych 100 %) si mysli, Ze je to diileZité. Tato otazka byla polouzaviena., takze se
rodi¢e mohli jestd rozepsat, pro¢ si mysli, Ze je to dilezité. Ctyfi rodie (20 %) se
nevyjadrili. Devét (45 %) rodi¢u uvedlo, Ze knihy a literatura rozviji fantazii a
kreativitu. Dvé odpovédi (10 %) byly, Ze literatura a knihy rozviji vyjadfovani a
slovni zésobu. Tii rodice (15 %) uvedli, Zze knihy zkvalitiiuji Cesky jazyk jejich
déti a dva respondenti (10 %) uvedli, Ze literatura rozviji pozitivni vztah

k rodnému jazyku.

7.2 Rozhovor s uéitelkami

Rozhovor jsem provadéla s deseti ucitelkami ve dvou odliSnych matefskych

Skolach. Prvni €ast rozhovoru se zaméfuje na udaje tykajici se ptimo ucitelky.
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Zjistovala jsem jejich vek, vzdélani a délku praxe. V nékterych ptipadech pouziji

pro znazornéni graf.
7.2.1 Otazky tykajici se pedagogii

QGraf ¢. 12
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K této otdzce, veéku ucitelek, jsem si pfipravila vékovou Skalu. Rozmezi je zde

vétsi nez u rodicu. Z grafu vyplyva, ze Sest ulitelek (60 %) bylo ve véku 20-30
let. Zadna ucitelka nebyla ve véku 30-40 let. Jedna (10 %) uvedla vék 40-50 let a

ti1 (30 %) ucitelky uvedly svij vék 50-60 let.

Graf¢. 13
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Jak je zfejmé z tohoto grafu, vétSina ucitelek (6, tedy 60%) mélo stredoskolské
pedagogické vzdélani. Tii ucitelky (30 %) uvedly, jako své vzdélani
vysokoskolské bakalarské. Pouze jedna z oslovenych ucitelek uvedla, jako své

vzdélani, absolvované magisterské studium.

Posledni bod, ktery se tykal pfimo osoby pedagoga, byla jeho délka praxe. Tato
¢ast je velmi individudlni. Jedna ucitelka uvedla praxi jeden rok. Dvé uvedly
dvouletou praxi. Dale jsem zjistila délku praxe v rozmezi 4, 6, 8 a 15 let. Starsi

ucitelky uvedly svou délku praxe 35, 37 a 38 let.
7.2.2 AKkce na podporu ¢tenarstvi

V této casti se budu zabyvat samotnymi akcemi na podporu cCtenaistvi

v mateiskych skolach.

Prvni otdzka zaméfend na akce podporujici Ctenéfstvi byla polouzaviena. V prvni
¢asti jsem zjiStovala, jestli se ucitelky n€kdy setkaly s akei na podporu Ctenaistvi.
Devét ucitelek (90 %) uvedlo kladnou odpovéd’, pouze jedna (10 %) se s akci
nesetkala. V druhé ¢asti otazky jsem se snazila zjistit, jakym zptisobem se setkaly

s témito akcemi podporujici ¢tenarstvi.
Jakym zpusobem jste se setkala s akci na podporu ctendrstvi?

A: Tii ucitelky uvedly, Ze se setkaly sakcemi na podporu cCtenafstvi
prostfednictvim médii. Tedy rozhlasu, tisku a mlad$i ro¢niky dokonce pies

internet. Takeé se setkaly s oficialni akci Bfezen — mésic knihy.

B: Dalsi ti1 ucitelky uvedly, Ze se s t€émito akcemi setkaly v knihovné. Pti exkurzi

s détmi a ne€které v dobé osobniho volna.

C: Dv¢ odpovedély, ze se s akei podporujici Ctenafstvi setkaly prostiednictvim

oficialni akce Noc s Andersenem.

D: Jedna ucitelka uvedla, ze se v pfedchozich letech t¢astnila Maratonu ¢teni.
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E: Posledni oslovena pedagozka uvedla ,,S zaddnou oficidlni akci jsem se osobné
nesetkala, jedind akce podporujici Ctenafstvi probihd v fizené cinnosti.” Tato

ucitelka se odpoutala od dané otazky.
Uéastni se Vase materska Skola téchto akct?

A: Tyto vysledky jsou témér vyrovnané. Pét oslovenych pedagozek uvedlo, ze se
ucastni oficialnich akci, které podporuji ¢tenafstvi (Biezen — mésic knihy a Noc s
Andersenem) ,, Ano, nase matefska Skola se pravidelné tucastni Noci

s Andersenem. Tato akce je v nasi mateiské skole velmi popularni*

B: Dalsi ¢tyti ucitelky uvedly, Ze se akci ucastni. ,,Akci se ucastnime, ale nejsme
si jisté, jestli jsou oficidlni. Je jich velké mnozstvi a spiSe se orientujeme na

navstévy knihovny. “

C: Pouze jedna ucitelka, ze se zddné akce neucastni. ,,Zadné akce se neti¢astnim,

ale je to velmi pékny népad, ktery bych mohla realizovat ve své tfidg.*
Jaké jsou odezvy na tyto akce?

Zde mohu uvést vlastn€¢ jen kladné hodnoceni. VSechny ucitelky, které se akci

ucastni, uvedly, Ze odezvy jsou velmi pozitivni jak od rodict, tak 1 od déti.

S tim jaké jsou odezvy, Uzce souvisi i dalsi otazka, kterd zjistuje, jestli se déti
ucastni opakovan€.  Tato otazka byla uzaviend. Vysledek je vyrovnany
(50%:50%). ,,Détem se na akcich libi, ale zalezi, jestli jsou zrovna ve $kolce, jestli

uz nemaji v planu s rodici néco jin¢ho a tak podobné.*
Ma Vase materska Skola sviij viastni projekt podporujici ctenarstvi?

Tato otdzka meéla opét ¢ast pro strucné popsani. Osm ucitelek uvedlo, ze svij

vlastni projekt nemaji. Dvé uvedly, Ze ano.

»Ano, svij vlastni, maly projekt mame. Skolegyni jsme pro déti vytvotily
Chvilku s pohadkou. Vlastné se jedna jen o to, Ze si s détmi ve volnych chvilich
sedneme a vybereme néjakou tematickou pohadku a ptecteme si ji. Vedeme k ni

naslednou diskusi. Snazime se, aby to byly pohddky poucné. Naptiklad je
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vyuzivame k néjaké problematice, kterd se ve tfidé vyskytne. Ted momentalné

pribézné ¢teme Pani LaryFary (MacDonaldova, Betty), ktera déti i pobavi. «
Kolik deti se téchto akci ucastni?

Tato otazka byla opét vytvofena pomoci skaly (viz. Ptiloha 2). VétSina, 6 ucitelek
uvedla, ze se ucastni kolem 11-15 déti. Tti uvedly, Ze se Gcastni 16—20 déti. Jedna
ucitelka, kterd uvedla, ze se akci neucastni, pouze v fizené ¢innosti, uvedla pocet

déti 21-25 déti.
7.2.3 Vztah déti ke kniham v mateiské Skole
Jakym zpusobem je literatura zakomponovana do Vaseho TVP?

V této otazce se da fict, ze vSechny ucitelky odpovidaly v podstaté stejné. Vybrala

jsem dvé odpoveédi, které me zaujaly.

A: ,Kniha je jako metodicky material. Pouzivame literaturu v podstaté

v souvislosti s kazdym tématem — Cetba, basnicky.*

B: ,,V naSem TVP je literatura zakomponovana pribézng, ale nejvice se ji
vénujeme V jednom integrovaném bloku, ktery je planovan na biezen. (Bfezen —
mésic knihy)*

Maji déti ve tride volny pristup ke kniham?

Zde jsem zjistila, ze déti u deviti z deseti ucitelek, maji ve tfidé volny pfistup ke
kniham. Jedna uvedla, ze tomu tak neni, jelikoz je tento systém u nich zaveden
delsi dobu a nechtéji, aby byly knihy poSkozené. Pro déti maji pfipravené détské

Casopisy, které si mohou kdykoliv pijcit.
V jakych situacich maji moznost si knihy prohlizet?

Zde se odpovedi opét shoduji u vSech ucitelek.
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,»Prohlizi si je pfi volné hie, pfi piechodovych ¢innostech. To je asi nejcastéjsi,
vétsinou je to v dobé po svaciné nebo pred obédem. Samoziejmé si je prohlizime i

pii spole¢nych ¢innostech.*
Predcitate détem pred spanim nebo vyuzivate audio nahravek?

Zde jsou odpovédi rizné. P&t uditelek uvedlo, Ze vétsinou Gtou z knih. Ctyfi

ucitelky uvedly, Ze vzdy Ctou z knih a jedna uvedla, Ze je to vyrovnané.

A ,,Audio nahravky nepouzivam moc rada, bavi m¢ détem Cist a sledovat jejich

zaujeti.”

B: ,,Pokud pouzijeme audio nahravku, vybirdme jen ty, které jsou opravdu pekné
zpracované. Velmi popularni jsou Nejkrasnéjsi pohadky od Frantiska Hrubina.*
Jaké jsou odezvy/ Rikaji si déti o predcitani?

Jako i u ptfedchozich otazek se zde ucitelky shoduji. Odezvy jsou velmi kladné,
déti rady poslouchaji ¢teny piednes. Bavi je to a velmi Casto si fikaji o pridavek.

Oblibené jsou piibehy na pokraovani.

A: ,,Dle mého nazoru déti 1épe sleduji ctenou ukazku. Sleduji peclivé mimiku a

vznika takové spolecné ovliviiovani‘
B: ,.Déti velmi rady poslouchaji ctené piib&hy, vétSinou chtéji vidét i ilustrace.*
Doporucujete rodicum knihy vhodné pro dité predskolniho véku?

Zde se odpovédi lisi. VétSina uvadi, ze zalezi na aktivité rodicd / prarodici.
Pokud maji pfistup k novinkdm v literatufe. Nejvice se vyuZziva zvyhodnéného
Clenstvi v Kniznim klubu. Nékolikrat do roka mateiské Skoly navstivi prodejce a

piipravi nabidku pro déti a rodice.

A: ,,Pokud se rodi¢e ptaji na doporuceni, nemam problém doporucit jim néjakou
knihu vhodnou pro déti. VétSinou doporucuji takovou, kterou jsem cetla s détmi

ve Skolce nebo doma se svymi vlastnimi détmi.*
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B: ,,U nds velice zalezi na roding, problém je v tom, ze na doporuc¢ovani neni moc
¢as. Rodice vétSinou pfijdou, rychle vyzvednou své dit€¢ a jedou co nejrychleji
domti. Pokud vSak maji dotaz, snazim se jim vzdy vyjit vstfic a doporucit néjakou

vhodnou knihu.*

C: ,,Protoze mam literaturu velmi rada, vzdy poradim, kdyz nékdo potiebuje.
Vétsinou se takova situace vyskytne v obdobi pted Vénoci, kdy rodice chtéji dat

détem néjakou knihu, ale nechtéji travit v knihkupectvi moc ¢asu.*

Myslite si, Ze miizete svymi pedagogickymi schopnostmi ovlivnit budouci

Ctenarstvi ditéte?

Tato otdzka je opét jednoznacna. VSechny ucitelky uvedly kladnou odpovéd'.

Vyberu nékteré odpovédi, které mé zaujaly.

A: ,,Po dobu dochazky urcité ano, v soucasné dobé se vraceji nékteré deti do nasi
Skolky uz jako rodi¢e a na nékteré knihy a literarni chvilky si vzpominaji i po

tolika letech.

B: ,,Svym pfistupem mohu ovlivnit jeho budouci postoj ke kniham. Psané ptibéhy
Jsou pro déti lakavé, podporuji predstavivost a rozvoj slovni zasoby. Proto se
snazim déti seznamovat s riznymi typy knih a ddvat jim prostor pro jejich vlastni

iniciativu a vybér.*

C: ,,Ano, snazim se vést déti k tomu, aby si knihy prohliZely, ¢asto je pouZivam i
jako pomitcku v fizené ¢innosti. U¢ime se ke knihdm hezky chovat a nékolikrat

ro¢né chodime navstévovat knihovnu. “
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8. Diskuze vysledki

V praktické Casti jsem si stanovila nékolik vyzkumnych otazek a predpokladii.
V této kapitole své prace se budu snazit zodpovédet vyzkumné otdzky a budu se

snazit predpoklady potvrdit ¢i vyvratit podle ziskanych tdaju.

Musim vsak upozornit, ze V mé praci jde spiSe o informativni sondu, kterou nelze
povazovat za plnohodnotny kvantitativni vyzkum. V praktické c¢asti jsem
formulovala ptedpoklady, ale jejich potvrzeni ¢i vyvraceni neni vzhledem

k malému vzorku nijak zasadné prikazné.
Vyzkumné otdzky zamétené na rodice:
V jaké mire se deti z materské Skoly uicastni akci podporujicich ctendrstvi?

V dotaznikovém Setfeni jsem se snazila zjistit od rodicl, jestli se jejich dité
ucastnilo néjaké akce na podporu ¢tendistvi. Podle ziskanych udaju je ziejmé, ze
v konkrétnich matetskych skolach se akci na podporu Ctenarstvi ucastni 8 (40 %)

déti. Zbylych 12 (60 %) se Zadné akce netcastni.
Z jakych diivodii se jich ucastni?

V této otdzce jsem se zabyvala divodem, pro¢ se dit€ vibec akce ucastnilo.
Otazka byla oteviend, takze se rodice mohli své odpovédi rozepsat. Dva rodice
(10 %) odpovédéli, Ze se ucastnili diky informacim v jejich méstské knihovné.
Dalsich 10 % uvedlo, Zze divod navstévy akce na podporu Ctenafstvi, bylo
doporuceni od zndmych, ktefi se jiz takové akce ucastnili. Jeden rodi¢ predstavuje
(5 %). Do této kategorie patii odpovédi rodicu, ktefi uvedli, ze se jejich dité
ucastnilo spole¢né se star§im sourozencem na zdkladni Skole. Dale rodice chtéli,
aby se dit¢ zaclenilo vice do své vrstevnické skupiny. Dalsi odpoved’, kterd se
zatazuje do 5 %, byla, ze dit¢ samo mélo zajem se ucastnit. Zbylych 12

respondentl (60 %) se akce neucastnilo.
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Jsou rodice informovani o akcich podporujicich ctenarstvi od ucitelek z materské

skoly?

Ziskané udaje k této otazce jsou jednoznacné. Ctyfi rodice (20 %) si mysli, Ze jsou
od ucitelek informovani, ale zbylych 16 (80 %) rodi¢i uvedlo, Ze jim nestaci

informace o akcich na podporu Ctenafstvi ze stran pedagogickych pracovnic.
Vyzkumné otazky zamétené na ucitelky v matefskych skolach:
Jak se uplatinuji akce a aktivity na podporu ctenarstvi v ¢innosti materské skoly?

V této otdzce Ize odpoveédét, ze vsechny ucitelky se shoduji. Dvé (20 %) uvedly,
ze se akce a aktivity projevuji v jejich TVP pomoci akce Bfezen — mésic
knihoven. Zbylé dotdzané ucitelky, se pfiklanéji k odpovédi, Ze je literatura
prabézné zakomponovana do jejich tfidniho vzd€lavaciho planu. V Cinnosti se

knihy a literatura nej¢astéji objevuje v fizené ¢innosti s détmi.
Je détem umoznén volny pristup ke kniham?

Tato otazka méla vybér moznosti, mezi ano a ne. Vyzkumny vzorek tvofilo deset
ucitelek. Devét z dotazanych ucitelek (90 %) uvedlo, ze déti v jejich tfidé maji
volny piistup ke knihdm (zejména pak pii volné hie ¢&i pii prechodovych
¢innostech). Jedna z ucitelek (10 %) odpoveédéla, ze v jeji tfide déti volny piistup

ke knihdm nemaji, pouze k détskym Casopisiim.

Zodpovézeni predpokladi:

Piedpoklad €. 1: Rodice s vyssim nez stredoSkolskym vzdelanim ctou svym detem
pred spanim castéji nez deti ostatnich rodicii.

V osloveném vzorku bylo 13 rodict (65 %) bez vysokoskolského vzdé€lani.
Zbylych 7 rodict (35 %) uvedlo své vzdélani jako vysokoskolské. Z udaji
vyplyva, ze 17 (85 %) rodich svym détem pied spanim predcitd. Zbytek rodict (3,
tedy 15 %) nepiedcCita. Tento predpoklad musim na zakladé udaju ziskanych od

svého vzorku vyvratit.
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Piedpoklad €. 2: Déti rodicii s vy$sim nez stredoskolskym vzdélanim se ucastni

akct na podporu ctenarstvi castéji nez deéti ostatnich rodicii.

U tohoto ptfedpokladu mame opét vzdélani rodict. Jak jiz bylo zminéno 65 % je
bez vysokoskolského vzdélani a 35 % rodict ma vysokosSkolské vzdélani. Akci na
podporu ¢tenafstvi se tcastnilo 8 déti (40 %) a 12 (60 %) se neucastnilo. Z osmi
uvedenych déti ma pét, rodie s vysSim nez stfedoskolskym vzdélanim. Jak je

podle téchto udaju zfejmé, tento predpoklad musim potvrdit.

Piedpoklad €. 3: Rodice s vyssim nez stiedoskolskym vzdeélanim maji veétsi

prehled o akcich na podporu ctendrstvi nez ostatni rodice.

Predpoklad ¢. 3 znovu obsahuje vzdélani rodic¢i. Pro prehlednost uvedu, ze 65 %
ma stfedoskolské vzdélani a 35 % vzdélani vysokoskolské. S akcemi na podporu
Ctenafstvi se setkalo podle ziskanych udajli 65 % rodi€h a 35% se nesetkalo.
Pokud budeme mluvit v ptesnych Cislech, 6 rodi¢a s vysokoskolskym vzdélanim
uvedlo, Ze se s n&jakou akci na podporu ¢tenafstvi setkalo. V sedmi piipadech,
bylo uvedeno, Zze se rodice setkali sakci podporujici Ctenafstvi a nemaji

vysokoskolské vzdélani. Tento pfedpoklad musim vyvrétit.

Predpoklad €. 4: Rodice ziskdavaji vice informaci o akcich podporujicich

Ctenarstvi z médii nez z materskych skol.

Informovanost o akcich na podporu Etenéfstvi pomoci médii uvedlo pét rodica

(25 %). Dalgich pét rodi¢i (25 %) uvedlo, Ze se s akci viibec nesetkali. Sest rodici
(30 %) odpovédelo, Ze se setkali s akei podporujici ¢tenafstvi pomoci matetské
Skoly, jeden rodi¢ (5 %) se setkal s akci prostfednictvim znamych a tfi (15 %)
dotazovani uvedli jinou moznost (knihovnu). Jak je ziejmé z vysledkd, muj

pfedpoklad opét nemohu potvrdit, ale musim ho vyvratit.

Piedpoklad ¢&. 5: Ucitelky s vyssim nez stredoskolskym vzdelanim maji vetsi

prehled o akcich na podporu ctendrstvi nez ostatni ucitelky.

V svém vyzkumném vzorku jsem méla deset ucitelek, 6 (60 %) uvedlo své

vzdélani jako stfedoskolské pedagogické a 4 (40 %) jako vysokoSkolské.
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Z dalsich vysledkii vyplynulo, ze 9 (90 %) se s néjakou akei podporujici ¢tenarstvi
jiz setkala. Pouze 1 (10 %) uvedla zépornou odpovéd’. Podle ziskanych udajt

vV mém vyzkumném vzorku, musim dalsi svlij pfedpoklad vyvratit.

Predpoklad €. 6: Ucitelky s delsi praxi se vice ucastni akci na podporu ctenarstvi

nez ucitelky s kratsi praxi.

Délku praxe jsem si rozdélila na dvé ¢asti. Kratsi (1 rok az dva roky) a delsi

(4 az 38 let). Oslovené ucitelky byly pievazné s delsi praxi (7, tedy 70 %). Pouze
u ti (30 %) ucitelek jsem vyhodnotila, Z¢ maji kratkou praxi. Ugast uditelek na
akcich podporujicich ¢tenafstvi je vysoka. Pét ucitelek (50 %) uvedlo, Ze se akci
ucastni, Ctyi1 uvedly (40 %), Ze se akci Ucastni, ale nejsou to oficialni akce na
podporu ¢tenafstvi a pouze jedna (10 %) uvedla, Ze se Zadnych akci neucastni.

Vzhledem k danému vzorku, bohuzel tento piedpoklad nelze viibec posuzovat.

Piedpoklad €. 7: Ucitelky vice vyuzivaji pro rozvoj vztahu deti k literature knihy

nez audio nahravky.

Muj posledni predpoklad je pravdivy, takze ho mohu potvrdit. Podle ziskanych
odpovédi pét ucitelek (50 %) vyuziva vétSinou knihy, Ctyti (40 %) pouziva vzdy
knihy a pouze jedna ucitelka (10 %) uvedla, ze vyuZivani knih a audio nahravek je

vyrovnané.
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Z7.avér

Pti psani své bakalarské prace na téma ,,Aktivity spojené s ¢etbou urcené détem
predskolniho véku* jsem se snazila zjistit, jaky vztah maji déti, rodice i
pedagogové v matefskych skolach ke kniham a literatufe. Pfedevsim jsem se, ale

snazila zaméfit na akce podporujici Ctenarstvi.

Pii své vyzkumné sond¢ jsem zjistila mnoho zajimavych informaci, které mé
nékolikrat i piekvapily. V dnesni pietechnizované dobé stale v rodinach zustava
oblibené ¢teni pohadek na dobrou noc. Jsem za to osobné velmi rdda. Dokonce
jsem zjistila, ze vétSina ucitelek ma velmi kladny vztah k literatufe a své nadsSeni
dokazou pienést i na malé posluchace ve tiidach. Prace s knihou nevymizela, ale

stale se musi vice podporovat.

Uzce s knihami souvisi akce, které &tenafstvi podporuji. V Ceské republice jich
mame pomérné dost, ale stile se nedostaly dokonale do podvédomi lidi. Funguje

sice propagace pomoci médii, ale stale nejvice informaci ziskame v knihovnach.

Jsem velmi rada, Ze jsem meéla prilezitost zabyvat se timto tématem. Vyzkumna
sonda mé¢ i pres pocate¢ni obtize velmi bavila. Rozhovory s ucitelkami mi byly

opravdu velkym ptinosem i do mé budouci praxe.

Zaveérem bych rada uvedla, ze si myslim, ze ma prace nebyla zbyte¢na a bude

pfinosem i pro nékteré dalsi studenty.
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PRILOHA C.1: DOTAZNIK PRO RODICE

Vazeni rodice,

prosim Vas o vyplnéni dotazniku, ktery je anonymni a dobrovolny. Ziskané
odpovédi budou slouzit jako podklad pro praktickou ¢ast bakalatské prace na
téma: Aktivity spojené s Cetbou urcené détem predskolniho veéku, kterd je soucasti
mého studia na Pedagogické fakulté Jiholeské univerzity v Ceskych

Budé¢jovicich.

Dé&kuji za ochotu a Cas straveny pii vypliiovani dotazniku, po vyplnéni prosim

vrat'te zpét.

Markéta Vojnarovicova

Na zacatek Vas prosim o vyplnéni udaju tykajicich se vasi osoby, aby bylo mozné
vSechny respondenty spravné rozclenit do nékolika skupin. Sprdavnou moznost
zaskrtnéte.

vVasvék: 0do25 [J26-30 0 31-35 0 36-40 00 41-45

[146-50

Vzdélani: 02zS O SS bez maturity 0 SS s maturitou
OVOS 0 VS bakalatské Ovs magisterské Ojiné: _
Pohlavi: O Zena 0 muz

Dalsi otazky budou zaméreny na problematiku podporovani ctenarstvi Vaseho
ditéte a vaseho vztahu k nemu. Odpovidejte prosim pravdive.

Vék Vaseho ditéte: =~

1. Ctete détem pied spanim? [ ANO O NE

1.1. Pokud ano, jak ¢asto?



2. Kdo nejcastéji ve Vasi rodiné pred¢ita? _

3. Setkali jste se s néjakou akci na podporu détského ctenaistvi?

Napiste vSechny, na které si vzpomenete:.

3.1 Kde jste se s ni setkali? 0 média 0 matetska skola

O prostiednictvim znamych 0 jinde:

4, Jaky mate nazor na tyto akce?

5. Utastnilo se Vase dité nékteré akce/ akci? 0 ANO ONE

5.1. Které akce/ akci se VaSe dité ucastnilo?

6. Jak se Vasemu ditéti na akci libilo?
O velmi se libilo O celkem se libilo O pramémé O pfilis se nelibilo
00 vubec

7. Z jakého diivodu jste se akce ucastnili?

9. Mite dostateéné informace o téchto akcich od ucitelek Vasi MS?

0 ANO 0O NE



10. Chodite s détmi do knihovny? 0 ANO ONE

11. Zajimate se 0 novinky v détské literatuie? 0 ANO 0O NE
12.  Vybirate spole¢né s ditétem knihu, kterou budete ¢ist?

13. OANO ONE

14. Prohlizite si s détmi knihy? 0 ANO ONE

15. Vénuje Vase dité vétsi pozornost televizi ¢i kniham? OTV O

KNIHY
16. Myslite si, Ze je diilezité u déti rozvijet vztah ke kniham a literatuie?

0 ANO -> Pro¢? Vypiste:



PRILOHA C.2: OTAZKY K ROZHOVORU S UCITELKAMI V MS

Vas vék: 0 20-30 0 30-40 0 40-50 0 50-60
Vzdélani: O SS pedagogicka O SS jiného typu 0 VOS

0 VS Be; Obor: 0 VS Mgr.; Obor:

Délka pedagogické praxe:
1. Setkala jste se nékdy s akci na podporu ¢tenarstvi?

OANO ONE

Ucastni se déti opakované? 0 ANO ONE



4. Ma VaSe mateiska Skola sviij vlastni projekt podporujici ¢tenarstvi?

OANO ONE

4.1. Kolik déti se priblizné téchto akci ucastni?
0 méné nez 10 011-15 016 -20 021-25 026-30

O vice...

6. Maji déti ve tridé volny pristup ke kniham? 0 ANO O NE

7. 'V jakych situacich maji moZnost si knihy prohliZet?

8. Predclitate détem pred spanim nebo vyuZivate audio nahravek?
0 vzdy ¢éteme z knihy 0 vétsinou ¢teme z knihy [ je to vyrovnané

[0 vétSinou vyuzivame audio nahravek [0 uzivame pouze audio nahravky



9. Doporucujete rodi¢iim knihy vhodné pro dité predSkolniho véku?

OANO [ONE

10. Myslite si, Ze miZete svymi pedagogickymi schopnostmi ovlivnit budouci
étenarstvi ditéte? _ _



