Jiho&eska univerzita v Ceskych Bud&jovicich

Pedagogicka fakulta — Katedra fyziky a technické vychovy

DIPLOMOVA PRACE

2011 Katefina Storkova



JihoGeska univerzita v Ceskych Bud&jovicich

Pedagogicka fakulta — Katedra fyziky a technické vychovy

Diagnostika vybranych prekoncepti k technickému a prirodovédnému vzdélani
7aka 5. t¥id ZS

Diagnostics of selected pre-concepts of technicaland natural-science education of 5th-
grade pupils

DIPLOMOVA PRACE

Autor diplomové prace: Katefina Storkova

Vedouci prace: PhDr. Eva Roucova, PhD.

Datum odevzdani: 04.05.2011



Prohlasuji, ze pfedloZzenou praci jsem vypracovala samostatné, pouze s pouzitim
uvedené (citované) literatury. ProhlaSuji, Ze v souladu s § 47b zakona ¢. 111/1998 Sbh.
Vv platném znéni souhlasim se zvetfejnénim své bakalaiské - diplomové - rigorozni -
disertacni prace, a to v nezkracené podob¢ - v upravé vzniklé¢ vypusténim vyznacenych
¢asti archivovanych fakultou elektronickou cestou ve vetejné pristupné casti databaze
STAG provozované Jiho¢eskou univerzitou v Ceskych Budgjovicich na jejich
internetovych strankach, a to se zachovanim mého autorského prava k odevzdanému
textu této kvalifika¢ni prace. Souhlasim déle s tim, aby toutéZ elektronickou cestou byly
vsouladu suvedenym ustanovenim zakona ¢.111/1998 Sb. zvefejnény posudky
Skolitele a oponentl prace i zdznam o pribéhu a vysledku obhajoby kvalifika¢ni préce.
Rovnéz souhlasim s porovnanim textu mé kvalifikacni prace s databazi kvalifika¢nich
praci Theses.cz provozovanou Narodnim registrem vysokoskolskych kvalifika¢nich

praci a systémem na odhalovani plagiata.

Datum. Podpis studenta



Touto formou dékuji: Vedouci své diplomové prace PhDr. Evé Roucové, Ph.D.

za svédomité vedeni, cenné rady a vécné ptipominky k vypracovani této prace.

Dale pak dékuji pani feditelce zdkladni Skoly Matice Skolské za milé ptijeti a za

moznost uskuteénéni vyzkumu v patych ttidach.

A v neposledni tad¢, své rodin¢ za ohleduplnost, Barbote Meskanové za pomoc
organiza¢ni stranky vyzkumu, Petfe Lembergerové, za korekturu textu, Veronice

Storkové za preklad anotace a Janu Slade¢kovi za moralni podporu a grafické Gipravy.



K ALEFINA STOTKOVA. ¢uneveeneinernernernernesnesnesnssnssnssnssnssnssnssnssnssnssnnsnns 29.04.2011

AT (01119 15 1) ¢ T PhDr. Eva Roucova Ph.D.

Diagnostika vybranych prekonceptii k a technickému a prirodovédnému

vzdélavani zaku. 5 trid

Anotace

Diplomova prace se zabyva diagnostikou prekonceptti. Teoreticka cast priblizuje
konstruktivismus z pohledu vzdélavani, diagnostiku prekonceptd, pojeti vyuky zaka a
ucitele, technické a piirodovédné vzdélavani na prvnim stupni ZS a metody vyzkumu.
V praktické c¢asti byla zjiStovana mira zastrukturovani prekonceptii dotaznikem.
Vyzkumny vzorek tvofili zaci patych tiid ZS v Ceskych Bud&jovicich. Udaje o
prekonceptech a jejich zastrukturovani byly vyhodnoceny z hlediska kvantitativnich a

kvalitativnich metod vyzkumu.

Diagnostics of selected pre-concepts of technical and natural-science education of

5th-grade pupils

Annotation

The master thesis deals with a diagnostics of pre-concepts. The theoretical part presents
constructivism from the point of view of education, disagnostics of pre-concepts,
approach to training of a pupil and a teacher, technical and natural education in primary
schools and research methods. The practical part is based on a survey of the level of
knowledge of primary pre-concepts. The survey sample was represented by 5th-grade
pupils in primary school in Ceske Budejovice. Data about the pre-concepts and their

knowledge were analysed using quantitative and qualitative research methods.
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1. UVOD

Technika neni jen zalezitosti vybaveni laboratofi, sestrojovani vesmirné
rakety, ¢i hloubeni zakladtt domu. Je s nasim kazdodennim Zivotem tzce spjata
a malokdy sni nejsme v kontaktu. Obklopuje nds, a piesto si nejen jeji
dilezitost, ale predevsim nevédomost ji samé neuvédomujeme. Kazdy z nas se
na techniku divd dvéma uwhly pohledu. Za ptinos ji povaZzujeme, pokud nam
slouzi. V této fazi ji bereme za dilezitou soucast naseho zivota a je pro nas
nepostradatelnym doprovodem. Diky ni se vezeme autem, vychutnavame si film
ve vyborné obrazové 1 zvukové kvalité, nebo si uvaiime vodu rychlovarné
konvici, abychom si ud¢lali kafe a v klidu relaxovali, pfi jiz zminénim filmu, po
dlouhé cesté€ z prace, ze které jsme ptijeli vlastnim vozem. VSe na sebe navazuje
a nechceme si pfiznat, ze nejde o samoziejmé =zalezitosti. Za Spatnou,
nepifinosnou a trestajici bereme techniku v momenté¢, pokud slySime o dopravni
nehod¢ letadla ¢i automobilové havarii, pozaru v priumyslové zoné, nebo
zasypani hornika v dole. Tehdy k ni zacindme byt velmi skepticti, nebot’ si stale
vice uvédomujeme jeji moznosti a silu, kterd naSe chéapani dalekosahle
piesahuje. Zacindme si uvédomovat spojitosti piirody, prirodnich zdroji a
techniky a zjiStujeme, ze jsme se sami zazdili v mistnosti bez oken. Piiroda
kooperuje s neskute¢nou energii a moci a nejde k ni byt k ni nezodpovédny,
jelikoz jsme to my lidé, ktefi se ji snazi ovladnout a ne respektovat a byt s ni

v symbioze.

Pii smrtelnych dopravnich nehodach si klademe otazky typu, kdo za to
muze? Nebo: co si myslel, Ze to v té rychlosti zvladne a nevylitne do zatacky?
Casto se po té v naSich hlavach za¢ne ozyvat myslenka, typu: “Kdyby technika
neexistovala, nebylo by tolik smrti!*“. Tedy pohledy na techniku obecné jsou
dvoji a zaleZi na tom, v jaké situaci se pravé nachazime. SlySime-li o ptirodnich
pohromach, o zaplavach a vétrnych smrstich. Uvédomujeme si, jak jsme
bezbranni, a dochdzi nam, Ze svym sobectvim a touhou byt pany svéta ni¢ime

samy sebe. Odpovédi na vétSinu otazek ma vzdy: lidsky faktor.

Technika jde ruku vruce s piirodou, jejimi zdroji a zakonitostmi a

dohromady tvofi ptinosny zaklad, protoze se s jejimi moznostmi posouvame dal,
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Pomaha nam v pokroku a zlepSuje obecné naSe moznosti rozvoje a vyvoje.
Na druhou stranu je technika a poznatky z ptirodovédy tim, ke komu umime byt
velmi kriticti, dostaneme-li se jejim pusobenim do bezprostiedniho ohrozeni
zivota Tento pohled je velmi zkresleny, nebot’ se snazime hledat vinika tam, kde
neni. Technika obecné dosla do takové faze, ze se ji v jistych momentech citime
omezovani. Dokud si neuvédomime fakt, Ze sni mame zit ve vzajemné
symbioze, bude mit nad nami vzdy pievahu, a z toho vyplynou povétSinou vice

negativni dopady.

Vsechny nésledky vychazeji ze zarodku z nedostate¢ného védéni. Je
proto velmi dilezité ucit se ,,zdravému‘ usudku 1 v tak casto nedocenéné oblasti,
kterou technika je. Velky podil na objektivnim pohledu a respektovani roli
techniky v zivoté lidi mize mit instituce Skoly. Pfedev§im Zaci primarniho
stupné jsou vice schopni pfijmout fakt, Ze to, co si o daném problému mysli, je
piinejmensim zkreslené nebo chybi mezi jejich jednotlivymi fakty navaznost a

souvislosti.

Znalosti z piirodovédnych oborti jsou na Skole dostatecné zahrnuty, ale
ve vzdélavani je dulezité vyuzivat poznatky z bézného, kazdodenniho chodu
svéta. Technika je laicky feceno, vysledna forma vyuziti pfirody pro ¢lovéka a
pro jeho potieby. Jednd se o nase prirozené prostiedi, ve kterém nam nedéla
takové obtize vzdélavat se a ponaucit z jednoduchych Zivotnich situaci. Jeji
znalosti jsou na Skolach Casto opomijeny. A pifitom se preci ucime pro zZivot, ne
pro rodiCe, ulitele nebo kamarady. Mame u sebe pracovat na takovém
usuzovani, které nam bude piinosné nejen v ,, laboratornich* podminkéch skoly.
Je proto pro nas nepostradatelné naucit se uéit a sami ze svych poznatka Cerpat
napady a feSeni pro zvladani kazdodenni reality, plné¢ malych i velkych Zivotnich
piekdzek a obtizi. Toho jde docilit pravé propojenosti se zakonitostmi zakladni

technické gramotnosti.

Touto problematikou se zabyvam ve své diplomové praci: Diagnostika
vybranych prekonceptt K ptirodovédnému a technickému vzdélani zaka 5. tid
ZS. Mymi nastroji jsou konstruktivismus, prekoncepty a jejich vzajemné
pusobeni Vuceni na subjekt, kterym je zak. Konstruktivisticky piistup
na spravné utvoienych prekonceptech stavi, ¢imZz obohacuje a zpeviuje
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konstrukci, vznikajici ze spravné nasmérovaného procesu smysluplného uceni a
mysleni. Tvoii tak zaklad pro pochopeni zakonitosti v technice a moznost
vyuziti jeji zékladni konstrukce, projektované v zobecnéné formé abstrakce

do jinych obort, kterymi jsou napt. matematika, cizi jazyk, sport apod.
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2. CILE A UKOLY DIPLOMOVE PRACE

Hlavnim cilem diplomové préce je na zaklad€ ziskanych informaci navrhnout novy
postup V oblasti vyuky technické a prirodovédné vychovy, spocivajici v zefektivnéni
prabéhu vyuky a ptispéni tak k vysledkiim zakl kvantitativnim i kvalitativnim. Hlavni
podminkou téchto navrhii je dasledné vychazeni z vyzkumné zjisténé diagnostiky
vybranych prekonceptt (technika, energie, technické materidly, kiehkost, nizky, prvni
pomoc) a podpofeni vlastni iniciativy zdkti v zaclenéni svych prekonceptt
do odpovidajicich struktur a jejich ptipadnou rekonstrukci kognitivnich map.

Dil¢imi cily k dosaZzeni tohoto hlavniho cile, jsou cile charakterizované v roviné

teoretickeé, empirické a praktické.

2.1 Cile teoretické

Vymezeni a zpracovani teoretickych vychodisek prace:

1) Konstruktivismus — na zakladé odbornych zdroji poukazat na vznik a vyvoj
konstruktivistickych teorii a jejich pozitivni a negativni piinos pro vyuku,

2) Prekoncept — pojem zastrukturovat, definovat a analyzovat jeho funkce a
uplatnéni

3) Ucitel, zak, u¢ivo — charakterizovat jejich vzajemny vztah a poukazat na rtizna
uskali a dusledky, jimiz se vzajemné omezuji,

4) Metody a oblast vyzkumu — vyuzit literarni zdroje k objasnéni pichledu
jednotlivych metod vyzkumu, prufezovych analyzach odbornych vyzkumu
publikovanych v CR, komparaci diagnostikovani prekonceptti v jinych
piredmétech a transformaci vysledkl z vlastniho vyzkumu

do jiz existujici teorie.

2.2 Cile empirické
1) Zjistovani urovné znalosti a védomosti v oblasti technicka vychova
a podchyceni praktického vyuziti dovednosti zak,
2) Diagnostikovani prekonceptti v pifedmétu technicka vychova a vyhodnoceni
moznych zmén kvalitativnimi a kvantitativnimi statistickymi procedurami ~

ve vybranych prekonceptech,
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3) Provést detailni analyzu vybranych prekonceptli, zaznamenat zakladni

charakteristiku a typy zmén, identifikovat ptipadné, spolecné znaky odli§nosti

u jednotlivych zaku 5. tfid,

4) Porovnat vzniklé odliSnosti mezi vybranymi skupinami,

5) Zachytit celkovou uroven obou $kol,

6) Zodpoveédét dalsi dotazy, které mohou z vyzkumu vyplynout.

2.3 Cile praktické

1)

2)
3)

4)
5)

6)

7)

Seznamit se s odbornou literaturou a naucit se reSersi a zakladni principy
sbéru dat,

Umét Cerpat z odbornych zdroji a osvojit si dulezité teoretické poznatky,
Podrobné se seznamit s metodickymi postupy diagnostikovani prekonceptu
Vv publikovanych vysledcich vyzkumu,

Stanovit a podloZit pracovni hypotézy teoretickymi vysledky,

Na zaklad¢ teoretické ptipravy navrhnout skupinu pojmt z oblasti technicka
vychova a provést vyzkum u zakt 5. tiid na vybranych skolach,

Vysledky diagnostiky vybranych prekonceptii vyhodnotit a porovnat
S pracovnimi hypotézami z vyzkumu,

Vyvodit patiicné zaveéry a navrhnout uplatnéni vyzkumu ve skolni praxi.
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3. TEORETICKA CAST

3.1 Uvod do konstruktivismu

Uc¢ime se cely zivot. Pokud umime teoretické poznatky vyuzit v béznych
situacich zivota, pak je naSe uceni efektivni. Jako Skolaci jsme obcas slychali ze stran
rodictl, ze se uc¢ime predevsim pro sebe, a proto do Skoly chodime. Ale obcas jsme se
domnivali, ze velka cast Skolnich poznatkli praktické upotiebeni nemd. Pedagogicka
vefejnost si proto klade delsi dobu otazku, zda jsou metody uceni, které jsou nejcastéji
pouzivané dostatecné efektivni. ,,JiZ nckolik let probiha (nejen) v pedagogickych
kruzich debata o tom, ze soucasny systém vzdélavani zakii na naSich Skolach neni
idealni a je potieba provést jeho modernizaci ¢i piipadnou reformu.” (33, s. 470)
Vysvétlenim t&chto snah je podoba RVP pro ZS, kterym se budeme zabyvat v pozd&jsi

kapitole, tykajici se technické vychovy v oblasti Clovék a svét préce.

3.1.1 Teorie konstruktivismu jako potifeba prakti¢nosti

Uceni nejde shrnout jen pod slozku instituce S$koly. Jde svym zptisobem o
zivotni stavbu,”’konstrukci® vlastniho poznavani. V oboru techniky neustile néco
konstruujeme (stavime), propojujeme a dopliujeme. S timto postupem se
konstruktivismu v mnohém ztotoznuje. Pro lep$i nazornost dulezitosti a prakti¢nosti
principti konstruktivismu pouzijme pfirovnani ke stavbé domu. Abychom mohli se
stavbou domu zacit, poticbujeme mit vykopané a polozené dobré zaklady a dostatek
stavebniho materialu. Diky zdkladim mame prostor na realizaci stavby celkove.
Nasleduje dlouhodoby aktivni proces stavéni, kdy je neodmyslitelné dulezité veédét, jaké
techniky pro stavbu pouzit a jak vSe postavit tak, aby se efektivita rovnala
vynalozenému Usili. Tento postup nam ptijde logicky, az samoziejmy. K procesu uceni
ptistupuje konstruktivismus obdobné. Poznatky, fakta a pojmy jsou zakladem, ktery
musi byt aktivné propojovany, aby se myslenkové struktury mohly tvotit. Na pocatku
vyznamu konstruktivismu stoji osobnost z oboru psychologie, Jean Piaget. ,,Svycarsky
psycholog Jean Piaget, inspiroval jak vyvojové a pedagogické psychology, tak i
oborové didaktiky.* (6, s. 412) ,,Piagetovi prace v oboru genetické epistomie, zasadné

ovlivnily vyvojovou psychologii i pedagogicky vyzkumy.“ (2, S. 67)
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Pfichazi s teorii kognitivnich schopnosti, zabyvajici se rozvojem lidského poznani a je
spojovan s pojmy: proces asimilace a akomodace, o kterych pojednavame podrobné&ji

kapitole Détské predstavy svéta.

3.1.2. Definice a pristup konstruktivismu

Pedagogicky slovnik definuje pojem konstruktivismus jako ,,Siroky proud teorii
ve védach o chovani a socidlnich védach, zdaraznujici jak aktivni Glohu subjektu a
vyznam jeho predpokladt v pedagogickych a psychologickych procesech, tak diilezitost
jeho interakce s prostiedim a spole¢nosti.« (25, s. 105). Konstruktivisticky smér vznikl
Z potteby prakti¢nosti, tak jak je to vyZzadovano v bézném zivoté. ,,Konstruktivismus-
smér prvni poloviny 20. stoleti, se nejprve promitda do uméni a architektury. Vnéjsi
ozdobné prvky ustupuji ucelnosti a ptehlednosti konstrukce. V druhé poloving 20.
stoleti se promitl tento pohled do véd psychologickych a socidlnich. Dlraz je kladen na
aktivni ulohu cloveéka, vyznamné jsou jeho vnitini pfedpoklady a dilezitost jeho

interakce s prostfedim a spole¢nosti.*“ (11, s. 27)

Konstruktivisticky ptistup se opird o fakt, ,,... Ze kdyz se Clovék uci, nevstiebava a
neosvojuje si nové porozumeni pasivné. Naopak, nové informace se aktivné integruji
do dosavadni kognitivni struktury a jsou pochopeny prostfednictvim téchto schémat,
které Clov€k ma, ale soucasné je mohou také pretvaret. Proto je vSe, co se Clovek uci
zasazeno do kontextu toho, co uz ptedem vi. Kazdy z nds si prostifednictvim interakci

vytvaii vlastni zptsoby, struktury porozuméni svétu.* (9, s. 9)

3.1.3 Vliv a nutnost konstruktivismu ve $kolstvi

Tyto struktury porozuméni svétu jsou neodmyslitelnou soucasti zdkova uceni
ve Skole, a proto je dobré na né brat zietel. ,,Konstruktivisté studuji jednak to, jak je
proces uceni podminén Grovni zdkovych (mentdlnich) schopnosti a jeho dosavadnimi
znalostmi. ... Zpochybiiuji pouzitelnost obecnych modeli “uéeni jako takového a
soudi, Ze proces uceni je tfeba studovat jako uceni obsahu konkrétnimu (tedy zkoumayji
specifika uceni v jednotlivych pfedmétech).“ (18, s. 50). Pravé na podchyceni tohoto
problému v zarodku stavi konstruktivisticky pfistup v pedagogice nové pojeti

vyucovani. V tradiénim pojeti Skolstvi je aktivni tloha zaka v pozadi. Bertrand Y.,
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ve své knize Soudobé teorie vzdélavani, fadi konstruktivismus mezi teorie kognitivné
psychologické, které zaméiuji svou pozornost na osobnost zdka a ,jeho schopnost

aktivniho konstruovani svého poznani.* (2, s. 65).

3.2 Pedagogicky konstruktivismus

Pedagogicky konstruktivismus vychazi ze spojeni kognitivniho a socidlniho
konstruktivismu, ktery prosazuje vyuzivani feSeni konkrétnich Zivotnich problému,
tvofivé mysleni, praci ve skupinach, manipulaci s pfedméty a ndzornymi pomutickami,
napt. s hlavolamy a stavebnicemi i s interaktivnimi poc¢itatovymi programy. (11, s. 271-
272) Zpohledu didaktického je konstruktivismus ,,... jednim z dominantnich
soudobych paradigmat, délicich se do proudu kognitivniho, socialniho a pedagogického
konstruktivismu. Proudy se vzajemné prolinaji a nedaji se tedy brat izolované.” (18, s.
45) ,Pedagogicky konstruktivismus se n€kdy vymezuje jako snaha o piekonani
transmisivniho vyucovani, jeZ je chapano jako pfeddvani definitivnich vzdélavacich
obsahtl zakiim, ktefi jsou pti tom odsouzeni do pasivni role jejich piijemct. (18, s. 49)
V dnesni technicky velmi pokroc€ilé dobé, zaloZené na stale novych a rozSitujicich se
informaci v zivoté ptili§ neuspéjeme, budeme-li se striktné drzet jen ,,... transmisivniho
pojeti vyucovani, které je podobné piidavani zbozi (znalosti) do skladu (zakovy mysli),

kde pfili§ nezalezi, co uz je v sousednich oddélenich skladisté.« (18, s. 49)

3.2.1 Nazory na efektivnost pedagogického konstruktivismu

Autofi hlasici se ke konstruktivismu se na tuto problematiku divaji z vicero uhlu
pohledu. V knize od Grecmanové H. a Urbanové E., jde do popiedi pfedev§im rozvoj
kritického mysleni, uzce souvisejici konstruktivismem, ktery je definovano jako .,...
aktivni a samostatné uvazovani podminéné témito schopnostmi porozuméni a dikladné
prozkoumani informaci, porovnani myslenky s jinymi ndzory a tvrzenimi, dale pak
vidéni faktll v souvislostech, vyuziti vSech urovni logickych myslenkovych postupt,
zaujeti stanoviska a zodpovédnost za né.* (10, s. 13) Konstruktivismus podle Stecha, S.,
lze chapat: .,... jako re-konstrukci dosavadnich pojeti, kdy restrukturace ma vzdy
podobu operaci, ... ale zaroven autokonstrukci naivnich teorii, tedy uc¢eni jako budovani
vlastni identity v socidlnim kontextu.“ (18, s. 51) ,,... Konstruktivistické vyucovani
pfedpokladd samostatné ziskdvani poznatkid, upfestovani jiz ziskanych védomosti

na zédkladé aktivniho ueni, experimentovani, rozhovora déti a jejich praktické ¢innosti.
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Je neodmysliteln¢ spojeno s rozvojem kritického mysleni a komunika¢nich dovednosti.
(46) ,,Dulezitym piedpokladem konstruktivistického pojeti je poloZzeni vychoziho bodu
vzdélavaciho procesu, do mista, kde je zak, nebot’ se jeho mysl od narozeni orientuje
Vv komplexnim prostiedi a je zaméfena na vytvafeni celkového obrazu.“ (18, s 49)
Kasikova H., dale tuto teorii rozviji! ,,Zakovi jde vzdy o porozuméni sobé samému,
svému mistu ve svété a spolecnosti. Z ¢ehoz vyplyva, Ze je pro zéka relevantni to co mu
pomaha stat se tim, kym chce byt. Konfrontace s nazory druhych, jako jsou dialog a
kooperace a napomahaji budovani identity.* (18, s. 51) ,,Teprve kdyZ jedinci aktivné
pracuji s predlozenymi informacemi a zkuSenostmi, konstruuji tim vyznam a
porozuméni smyslu. Tuto vystavbu poznani zdsadnim zptisobem ovliviiuji dosavadni
znalosti, dovednosti, zkuSenosti a mentalni struktury, které zak jiz ma. ... Jak
zduraziiuje Smith,F. Ze ... Zak ma v hlavé vice ¢i méné ucelenou predstavu, jaky svét je.
Tato ptfedstava je zakladem jeho vnimani a porozuméni dal$im informacim, je kofenem
veSkerého uceni, zdrojem vSech nadéji a strachli, motivii a oCekavani, racionalniho 1
tvofiveho uvaZzovani, ... je zdkladem zadkova vnimani a porozuméni dal§im informacim*

(18 s. 49-50)

3.2.2 Cil konstruktivistické vyuky

Konstruktivisticka vyuka klade diiraz na ,,... rozvoj opera¢niho mysleni. (18, s.
51) ,Kazdy c¢lovék konstruuje své poznani kritickou provérkou svych soucasnych
poznatkii a svych zkuSenosti.“ (2, s. 67) ,,... Proces, kterym se zdk snazi zménit své
dosavadni, neuplné, nepiesné nebo nespravné piedstavy tak, aby odpovidaly skolou

piredkladanym poznatkim o svété, je znacéné obtizny a Casto vede k prechodnému

zmatku, takze je prozivan i jako nepfijemny. ... Vime jak obtizné je vysvétlit clovéku
(zakovi) né&jakou véc, s niz on dosud nemél zadnou zkusenost.” (18, s. 53-54) ,,... Zak

musi dostat piilezitost s uc¢ivem pracovat.“ (18 s. 49) Jean Pieaget, na konci svého
zivota shrnuje své konstruktivistické presvédceni, kde opét poukazuje, Ze uceni je
aktivni proces. ,Neexistuje zadné poznani, kter¢ by bylo vysledkem pouhého

zaznamenavani pozorovaného a jez by nebylo strukturovano aktivitou subjektu.” (2, s.

65)
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3.3. Zakladni vychodiska konstruktivistické vyuky

Vyucovani jak je pojimd konstruktivismus, ma za cil ,,navozeni takovych
situaci, které budou aktivné vstupovat do jakési chemické reakce s prekoncepci ditéte.*
(18, s. 50) Proces vzdélavani je interakci Ctyf zakladnich faktord, které spolu souvisi a
stale se prolinaji. Z piedeslych kapitol dochazime k zavéru, ze zak ma vSechny dulezité
prostiedky Kk pochopeni konstruktivistického vyucCovani. Ma své osobni zkuSenosti,
spontanni zvidavost a proces postupného aktivniho a stdlého konstruovani.
,»Z ptedeslych zjisténi vyplyvd nutnost komplexnich zmén, ovliviwjicich zékladni
vychodiska pro konstruktivismus, kterymi jsou obsah vzdélavani, vzdélavaci postup,
ucitel a zak.“ (33, s. 471) JelikoZ jsou vSechny étyfi faktory propojené a vzajemné se
ovliviiuji, podivejme se na strukturu a piinos kazdého vychodiska zvlast, jak je pojmuli
autofi Doulik P. a Skoda, J. ve svém pojednani Reflexe nad zakladnimi aspekty

konstruktivistického pojeti vyuky v ptirodovédnych pfedmétech.
Obsah vzdélavani

Mame-1i zaky vést tak, aby nedochéazelo jen k zahlceni jejich mysli poznatky, je dulezité
si uvédomit, ,,...ze vzdélavani je proces individualniho vytvareni védomosti a
dovednosti na zakladé vlastni zkuSenosti a myslenkovych operaci by mél byt v obsahu
vzdélavani respektovan. ... Konstruktivisticky pfistup vyzaduje systematickou praci uz
od urovné primarniho vzdélavani. ... Ztoho duvodu je dobré klast vétsi diraz
na interdisciplinarni vyuku... reorganizovani osnov jednotlivych pfedmétt véetné jejich
nasazeni do wucCebnich plani... redukovani pasazi uciva s podobou pievazné
faktografickou, a naopak by mélo dojit k ptiklonu praktickych aplikaci u¢iva a tvorbé
dovednosti.,, (33, s. 471-472)

Vzdélavaci postup

Obsah vzdélavani a vzdélavaci postupy musi byt v souladu. ,,Pti transmisivnim
vyuéovani ptevladaji postupy =zalozené na frontdlnim vyucovani a prevazné
monologickych vyucovacich metodéach ... Konstruktivisticky pojatd vyuka vSak stavi
na méné tradi¢nich organizacnich formach a vyucovacich metodach, jako jsou zejména
skupinové a individualni vyuka a dialogické vyucovaci metody. Vzdélavaci postupy se

tykaji ucitele i1 zaka. Ucitel je navrhuje a realizuje pfi vyucovani a Zak pii svém uceni.
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Spravné zvolené vzdélavaci postupy vedou zdka k samostatné praci s informacemi.*

(33, 5. 472)
Ucitel

Dominance ucitele jde v jistém slova smyslu do pozadi. ,,V konstruktivistickém
pojeti vzdelavani se jeho funkce méni. Ucitel se stava faciliatorem a jeho ukolem je
ulehcovat zékim konstrukci novych poznatkd. Hlavni funkce spociva v ptipravach
rozliénych pramenti poznan, které slouzi jako zdroje informaci. ... Vstupuje s zaky
do diskuze, a pomoci pokynu pii jejich praci navozuje metakognici myslenkovych

procest.” (33, s. 427)
74k

Na 7aka jsou kladeny nové, zcela odligné, ale velmi pfinosné naroky. ,,Zak je
tim, kdo se podili na vytvafeni a zpracovani informaci. Neni pasivnim recipientem
piedkladanych informaci...Cilem je spravna prace s obsahem poznatku. Zak provadi
myslenkové operace rizné urovné tak, jak jsou pfi praci s prameny poznani vyzadovany
metakognice vlastnich mysSlenkovych procest. Tempo prace si fidi sdm a podstupuje
verifikaci nové vytvorené¢ho konstruktu. Diky tomuto aktivnimu procesu dochazi
k nahrazovani Zakovych prekonceptti, které byvaji na niz$i urovni nez Skolou a
spolecnosti pozadované. Spravné volené postupy vedou Zzaky k samostatné praci
s informacemi...Pozorovani - analyza pozorovanych skute¢nosti — porovnani — diskuse

— syntéza poznatki — verifikace a ovéfeni spravnosti konstruktu. (33.s, 472-473)

3.3.1 Prinos pro zaky

Témito &tyfmi vychodisky se dostdvame k otazce piinosu pro Zaky. ,,... Zéci
maji prostor pro seberealizaci, pozitek z uspéchu spojeny s ¢innosti, rozviji se osobnost
zaka tim, Ze jsou vytvafeny piiznivé podminky pro uceni ve vyuce. ... Diky plisobeni
konstrukéniho principu poznani se poznatky ukladaji do dlouhodobé paméti a jdou
vybavit a pouzit v novych situacich. Zaci jsou schopni spolupracovat pfi praci v malych
feSitelnych skupinkéach, nebot’ soucésti konstrukéniho procesu je zkuSenost (prozitek)
jedince, pii které zak objevuje vyznam skupinové prace, coz ovliviiuje nazor na tuto
formu vyuky ve Skole a rozviji vysSi kognitivni funkce Zakl (hodnoceni, kritické

mysleni) a umoziuje nazorovou pluralitu. (39, s,. 82)
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3.3.2 Negativa a pozitiva konstruktivismu

Teoretické poznatky o ptfinosu nové metody jsou velmi dilezité¢, a vSak
uplatnéni v praxi nesmi byt opomenuto. Jakykoliv pedagogicky ptistup narazi v praxi
na uréitad tuskali. Jinymi slovy odkryva i1 svd negativa. ,Konstruktivismus neni
v§emocnym lékem, ktery jako kouzelnym proutkem vylé¢i v§echny neduhy soucasného
skolstvi* (33, s. 471)

S nadsazkou muizeme fici, Ze negativa se tykaji pouze nedostateCné pripravenosti
“Skolské pidy” (podminek), proto, aby byl proces u€eni co nejefektivnéjsi. Jedna se jak
o nedostatecnou proskolenost uciteld, tak o celkovou upravu formalnich zalezitosti se
Skolou spojenych. (33, s 480) Pro lepsi nazornost se podivejme na klady a zapory jak
jsou pojimany autory Doulik P. a Skoda J. v Pedagogickém revue - v ¢lanku, Reflexe
nad zékladnimi aspekty konstruktivistického pojeti vyuky v piirodovédnych predmétech
(33, s.480)

3.3.2.1 Negativa v konstruktivismu

e nepiipravenost skol, uciteli a zaki na takovyto zptisob vzdélavani,
e nedostatek vhodn¢ proskolenych pedagogt,
e velka Casova naro¢nost na realizaci vyuky,
e narocnost na kvalitu piiprav na vyucovaci hodiny,
e materialova a technicka naro¢nost”
Jak jsem si mohli v§imnout, negativa se zaka netykaji.

3.3.2.2 Pozitiva v konstruktivismu

e vede k vys$§im Girovnim osvojeni poznatkd,
e zaméfuje se na praktickou aplikaci poznatkd,
e vede zdky k uvédomovani si vlastnich myslenkovych pochodt,

e rozviji schopnost Zakli samostatn¢ pracovat s informacemi,
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e respektuje a rozvi individualni charakteristiky zakt (prekoncepty, individudlni

zkuSenosti, ucebni styly atd.),

e rozviji skupinovou a socialni kooperaci zaku “ (33, s. 480)

3.3.3 Tradi¢ni (transmisivni) pristup vyuky

Transmisivni pojeti je definovano jako ,, ...pfenos (transmission, transfer) uceni
Z jedné situace na jinou. MuZeme zahrnovat védomosti a dovednosti a) intelektualni
jako je vnimani, mySleni, asociace, abstrakce b) motorické c¢) postoje a nejvyssi miru

ree
1

pienosu. (11, s. 625) Pojem ,transmisivni® vystihuje nazor, na ptfesnost poznatku
od ucitele k zakim.* (1, s. 14) AC tento pojem neni ve vetejnosti pfili§ rozSifeny,
ve Skolnim prostiedi jsme se s nim setkali mnohokrat. ,,Sou€asny systém vzdélavani
zaki na naSich Skolach je zalozeny predevS§im na transmisivnim vyucovani, kdy ucitel
zakim hotové poznatky pfedava a ti je pouze pasivné piijimaji.“ (33, s. 470)
,Pro tradicni pojeti vyuky, V jeji vyhranéné podobé¢, je pfiznacné transmise, ktera se
vyznacuje predavanim hotovych, logicky utfidénych informaci, pfi ¢emZ se pocita
S jejich ,,zrcadlovym* otiskem do mysli zakl (tedy ze je zék ptijima tak, jak mu byly
sdéleny).“ (42, s. 1). ,,Tradi¢ni pojeti, zalozené na transmisi a je orientovano predev§im
na fakta a vysledky...Pfispiva k rozvoji paméti, ale ke kultivaci mySleni a rozvoji
tvofivosti velmi malo. Transmisivni pfistupy Kk vyucovani jsou urodnou pudou
pro formalismus ve vzdélani“ (12, s. 159). Pfi pouhém pfenosu a ulozeni dat bez
schopnosti jejich vyuziti ve svlij prospéch, nebude nase uceni dostatecné efektivni.
Maslow v knize Soudobé teorie od Y. Bertranda doklada, ze ,,... v tradi¢nich metodach
uceni, probihajicich na Skolach, neni tvofivost a kritick¢é mysleni ptili§ ocenovano. (30,

s. 1)

Bertrand Y.v knize Soudobé teorie vzdélavani doklada Blachelardiv pohled,
ktery poukazuje na problém transmisivniho vyucovani, spocivajici ve zkresleném
pohledu ucitelti na absenci poznatkl svych zaku.(2, 68) ,,Vzdycky jsem Zasl nad faktem,
ze ucitelé ptirodovédnych predmétl — jeste vice nez ostatni ucitelé — nechapou, ze lidé
nechapou. Nikdy neuvazovali nad faktem, Ze zak piichazi do tiidy Suz hotovymi
empirickymi poznatky. Pak uZ nejde o to ziskat védeckou kulturu, ale pfejit do jiné
kultury, odstranit z cesty ptekazky nahromadéné kazdodennim Zivotem.” (1, s. 68).

Kazda nova teorie se snazi, byt pfinosem. U transmisivni vyuky tomu neni jinak.
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Nelze tento pohled pouze kritizovat a odsuzovat. Mnohem piinosnéjsi je pochopit

ptic¢inu problémd, které po zavedeni transmisivniho vyucovani ve skolach vznikaly.

3.3.3.1 Dusledky z historie

V nésledujici kapitole ¢erpame z disertacni prace Korcové, K. (V této kapitole
vyuziva poznatki z knih od Rydl, K., Spilkové, V. a Veselé,Z.) Chceme-li pochopit ...
tradini pfistup v procesu uceni, jeho promitnuti do vyuky a divody jeho preziti az
do dnes, hledejme v historickych kotfenech. ,,... S rastem pokroku ve spole¢nosti,
rostou 1 ndroky na vzdé€lanost. ... Jak se ménila spolecnost od agrarni, pres industrialni
az po informacni, méni se cile ve vzdélavani a s nimi spojena efektivnost vyucovani.*
(43, s. 13) A¢ moznost vzdélani uz pifed dobou Marie Terezie ni¢im neobvyklym
nebylo, tykalo se vrchnich vrstev obyvatelstva. Kdo touzil po hlubsSim poznani, musel
mit dostatek finan¢nich prostiedkl. Vesela Z, doklada, ze ,,... s potfebami industridlni
spole¢nosti mit vzdélané obCany, vznikla potfeba povinné skolni dochazky, pro kterou
bylo tfeba zajistit potfebné podminky — byl nedostatek prostoru, ucitelt i financi
na jejich potizeni. ... V pfeplnénych ttidach, kde Zaci nebyli zvykli udrZet dostate¢né
dlouho pozornost, byl zajem pro vyuku vynucovan motivaci vnéjsi. Ve tfidach vladla
piisna disciplina a z nedostatku prostoru Slo o vyuku frontdlni, kdy ucitel provad¢l
vyklad od tabule.”“ (43, s. 13) Nepiimo umérné potieb&é znat stale vétsi mnozstvi
informaci, se zaCal pocet zaku na jednoho uditele sniZzovat avSak, uspotradani lavic
ve tfidach a frontdlni vyuka byly zachovany. Postupné se zaCinaji ménit 1 cile, kdy
prestava byt zakladem mnozstvi, ale prakti¢nost informaci. MozZnost aktivnosti zéka,
byla stale v pozadi. (43, s. 13). V knize od Spilkové Korcova K. poukazuje na snahy
o zlepSeni pfistupu s ohledem na vSechny cinitele vyuky. ,,... A¢ myslenky Johanna
Fridricha Herbarta mély pfispét k zavedeni urcitého fadu ve Skolach, k piehlednosti
uciva a lep$i organizaci ve vyucovacich hodinach, doslo v praxi k jesté silnéjSimu a
zamérnému tlumeni kooperativnich tendenci Zéka. Herbart definoval Ctyfstupiiovy
systém pro vyuku, ktery obsahoval faze jasnost, asociace, systém a metoda.* (43. s. 14)
Uvedenim tohoto systému do praxe dochazi k zvySenému verbalismu, encyklopedismu
a stereotypnimu dodrzovani struktury hodin s jednotnymi stidle se opakujicimi
metodami. Uc¢itel ma dominantni postaveni, sdéluje poznatky a Zak se je bez moZnosti
propojeni bezmyslenkovité uci, aniz by mél prostor k hledani souvislosti s pfedeSlym

ucivem. (43, s. 14).
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Ac¢ byl systém velmi kritizovan, nejen po strance prevazujici faktografie, ale i z nezdjmu
o problémy vychovné a socialni se zachoval Vv riiznych podobach i dodnes. (43, s. 14)
»--. Jednim z diivoda pro¢ tento systém stale pretrvava v ¢eském Skolstvi, miize byt i
relativné jednoducha priprava ucitele na tradi¢ni vyuku, kterd nevyzaduje pestrost
metod a omezuje se na vyklad ucitele a daného vymezeni toho, co se ma hodnotit. (43,
s. 14)

3.4 Transmisivni versus konstruktivni pojeti vyuky

,»Iradi¢ni Skola dostate¢né nerespektuje vyznam zkuSenostniho poznani pro orientaci
ditéte ve svété. Predavani uz hotovych logicky utfidénych informaci ma zarudit
zrcadlovy otisk do mysli zaki bez jakychkoliv zmén. Poznani je tedy zaleZitosti
objektivni.“ (42, s. 1). Oproti tomu, konstruktivismus stavi na faktu, Zze mezi
dosavadnim poznanim a novymi podnéty je dulezitd interakce, kterd ,,... vychazi z teze,
7e poznani je zaloZzeno na sloZitém konstrukénim procesu, ve kterém vybér a
interpretace podnétii zavisi na predchozi Zakové zkuSenosti, a vysledky jsou

subjektivni.* (42, s. 1)
1) Konstruktivisticka $kola preferuje Zaka, tedy subjektivni poznani.

,Z&k vi, a do $koly piichazi proto, aby premyslel nad tim, co vi, aby rozvijel své

poznani.

Z&kovo poznani se tvoii jako jeho subjektivni schémata, poznavaci struktury, které se

V procesu uc¢eni meéni a obohacuji.

Ucitel jako garant metody zajiStuje, aby kazdy zak mohl dosahnout co moZno nejvyssi
urovné rozvoje.“ (42, s. 1)
2) Tradiéni $kola preferuje ucivo, tedy objektivni poznani.

,»Zak je ten, kdo nic nevi a do Skoly ptichazi proto, aby se vS§emu naucil.

Zakovo poznani se tvoii postupnym kladenim poznatki na sebe.Ugitel je garant pravdy

a vi a ve $kole je proto, aby naucil v§emu toho, kdo nevi.* (42, s. 1)
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V nésledujici tabule mdme moznost, podivat se na oba pristupy k vyuce komplexné.

(41)

Konstruktivisticky pristup

(nové paradigma)

Tradi¢ni ptistup

(staré paradigma)

Vyuka = konstruovani novych poznatkii na

zakladé porovnavani novych informaci

ziskanych riznych zdroji s pGvodnimi

predstavami (prekoncepty) zaka

Vyuka = ptinos hotovych poznatkli od
téch, kteti védi (z ucitelovy mysli ¢i
Z jinych zdroji vcetné elektronickych)

K tém, ktefi védi méné, a ne tak dokonale

Uceni - aktivni zmocnovani se informaci

Uceni — pasivni pfijimani informaci

Struktura hodiny (EUR)
evokace (aktivace dosavadnich znalosti)
uvédomeéni

(nebo budovéani) vyznamu

procvi¢ovani a aplikace novych poznatka

reflexe

Struktura (tradi¢ni) hodiny
opakovani a (vné€j$i) motivace
nove ucivo

procvi¢ovani

Vyhodnoceni

Orientace na porozuméni ucivu a jeho

,uchopeni*

Orientace na fakta a vysledky

Ptispiva k rozvoji mysleni a tvofivosti

Ptispiva k rozvoji paméti

Z toho plyne

Z toho plyne

Aktivita zaka — dialog mezi tim , jak je svét

chdpan zdkem a jak je mu

zprostiedkovavan

Pasivita zakli- diraz na pfejimani a

predavani

Ucitel je garantem metody

Ucitel je garantem pravdy

Prevladajici typ uspofadani vyuky =

skupinové vyu€ovani

Prevladajici typ uspofadani vyuk =

frontalni

vyucovani (pokud se objevuje skupinova
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(vyznam interakci mezi zaky navzajem)

a individualni prace

prace, je pouze jako zpestieni hodiny)

Kooperativni struktura: divéra
vrstevnickych vztahti v procesech uceni

Rozvoj socialnich vztaha

Kompetentni struktura: piekonej ostatni

zaky, prekonej své kolegy

Rozvoj  soupefivosti a  negativni

atmosféry

Ucebni komunita (ucebni spolecenstvi)

Neosobni vztahy mezi aktéry ucebniho

procesu

Cilem Skoly je rozvoj kompetenci a talentu

vS$ech zaku

Skola rozttidovaci instituce

Vsechna pozitiva konstruktivistick¢ého pojeti vyuky vyplyvaji z prace se

zakladnim stavebnim kamenem, kterym jsou prekoncepty. ,,Prekoncepty organizuji a

zobecnuji minulou zkuSenost a vztahuji se k soucasnoti.” (18, s. 54)
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3.5 Prekoncepty

3.5.1 Definice pojmu prekoncept

Pedagogicky slovnik nas odkazuje na definici naivnich teorii ditéte, se kterymi
je prekoncept tizce spjat a definuje je jako: ,,Détské chapani a interpretace jeva ptirodni
a socialni reality, které si dité vytvari pred zahajenim skoly. (25, s. 132) Tyto empirické
poznatky se kterymi se v odborné literatufe setkavame, se skryvaji pod rtznou
terminologii, jakymi jsou napf. ,,spontanni koncept, mylny koncept, protokoncept, ¢i
naivni koncept. Jejich vyznam se od nej€astéji pouzivaného terminu prekoncept vice
méné odliSuje. Zakovi predchozi znalosti (alternativni koncepce) maji prevazné
zkusenostni a zazitkovou povahu a ¢asto jsou emocionalné zabarvené.“ (34, s. 177).
Z toho, co se 0 svété dozvime od svého okoli a nakolik mame moznost jej sami
objevovat, nam tvofi naSe pfedstavy o tom, jak svét funguje a jaké jsou mezi

jednotlivymi skute¢nostmi vztahy. Od narozeni jsme se svétem a jeho dénim v interakci

3.5.2 Vyznam prekoncepti pro proces uceni

Clovék si za sviij zivot vytvoii mmnoho prekoncepci, ale i miskoncepci.
Pro konstruktivismus jsou tyto prekoncepty rozhodujici. ,,V konstruktivistické vyuce
ma prekoncept dominantni postaveni, nebot’ z n¢ho cely proces uceni vychazi. (33, s.
474) ,,Prekoncepty jsou individualni charakteristikou uéiciho se jedince a jsou utvafeny
vSemi dosavadnimi vlivy a zkuSenostmi, které na né¢j ptisobily po cely jeho piedchozi
zivot. Nemaji charakter pouhych znalosti, ale jsou strukturovany mnohem slozitéji.
(34, s. 177) ,,... Prekoncept je chapan jako primarni a primitivni zZakova predstava
o daném pojmu.” (33, s. 474) Stimto vybavenim vstupujeme do Skolnich lavic, ale

malo kdy je na to ve Skolach bran zietel.

V knize Soudobé vzdélavaci teorie Bertrand,Y. poukazuje na Bachelarduv
ptistup s myslenkou toho, ze ,,...ucitelé neuvazili fakt, ze zZak ptichazi na hodinu fyziky
uz s hotovymi empirickymi poznatky; nejde pak o to osvojit si experimentalni kulturu
viibec, ale piejit do experimentalni kultury jiného typu, odstranit z cesty piekazky
nahromadéné kazdodennim zivotem* (2, S. 67) V tradi¢nim pojeti Skolstvi jsou Zakovy

prekoncepty brany povétSinou jako miskonceptce. Termin miskoncepce, je vSak chapan,
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negativng, a jde o ,,... prekoncepty, které jsou z hlediska soucasné¢ho védeckého
poznan chybné (avsak ne z hlediska individualniho poznani samotného ditéte).” (36, s.
231) Diagnostikovani prekonceptu se spravnymi metodami vyuky Uzce souvisi. ,,Je
proto dilezité aby ucitel, Ktery vyuku pfipravuje, mél o prekonceptech svych zaki
prehled. (33, s. 474) ,Diagnostika musi byt schopna strukturaci prekonceptu
obsahnout®. (34,5 177)

3.5.3 Diagnostikovani prekoncepti — popisné kategorie

Mame-li s jakymkoliv nastrojem odvést kvalitni praci, musime jej znat po vSech
strankach a umét s nim dobie zachéazet. S diagnostikovanim prekoncepti je to obdobné.
,Prekoncept je zakladem uceni, je nejen jeho produktem ale téZ nastrojem.” (33, s. 474)
,Nema charakter pouhé =znalosti, ale je strukturovdan mnohem sloZitéji a jeho
diagnostika musi byt schopna strukturaci prekonceptu obsahnout.“(34, s. 177).
U diagnostikovani prekonceptu je dulezité brat v potaz fakt, ze diky tomu ,,...jak
riznoroda paleta vlivil se na utvareni prekonceptu urcitého pojmu podili, nelze o ném
uvazovat pouze v roviné kognitivni“.(34, s. 177) Chceme-li prekoncept dobie
diagnostikovat, musime se na n¢j divat nejen kvalitativnimi, ale i kvantitativnimi
métitky. Skoda a Doulik navrhuji charakteristiku prekonceptti pomoci &tyi zakladnich
popisnych dimenzi. ,,... Rovina kognitivni a afektivni se divd na prekoncept jako

na samostatnou izolovanou entitu a ... zastrukturovani a plasticita lokalizuji prekoncept

Vv kognitivni mapé zaka.*“ (34, s. 178)

3.5.3.1 Kognitivni a afektivni dimenze

Ziskavanim novych znalosti Zak své védéni obohacuje. ,,Kognitivni dimenze je
charakterizovana svym obsahem a rozsahem. ,,Zak ma tedy urditou zjistitelnou
kognitivni Groveit daného pojmu vymezitelnou kvalitou a kvantitou informaci, ... které
jsou predavany piimo, zprostiedkované, ¢i je zak, na zdkladé svych zkuSenosti nebo
konfrontaci s realitou sim konstruuje.* (34, s. 178) S novymi poznatky jdou ruku v ruce
1 nase postoje emotivni. ,,Pfi prvotnim sezndmeni se s novym pojmem vzniké u ¢lovéka
1 ur€itd emociondlni reakce na novy pojem. Tento emocionalni obsah vytvari afektivni
dimenzi prekonceptu, tedy postoj k nému.*. (34, s. 178) Vznikajici emocionalni reakce

vytvaii afektivni dimenzi prekonceptu, (34, s. 178)
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»RozliSujeme u ni rovinu afektivni vztahovou a vyznamovou, které se ne vzdy
ztotoznuji. ... Na prekonceptu miZzeme pozorovat zapornou hodnotu vztahovou

(zéporny vztah), ale kladnou rovinu vyznamovou.* (34, s. 178)

3.5.3.2 Zastrukturovani a plasticita

Zastrukturovani nam objastiuje, jak jsou jednotlivé prekoncepty spolu
propojeny. ,Prekoncept neni nikdy izolovany, ale vzdy je urlitym zplsobem
lokalizovan. ... Zaméfuje se na postihnuti vazeb s okolnimi pojmy ¢i prekoncepty a
postihuje jejich vzajemnou hierarchii. ... Jde do urCité miry o strukturovani, které jde
do urcité miry kvantitativné popsat, protoze zaclenéni se mohou mezi jednotlivymi zaky
I mezi prekoncepty jednotlivce lisit.“ (34, s. 178). Moznost kvantitativni diagnostiky se
velmi dobfe projevuje skrze plasticitu.(34, s. 178) ,,Ugelem plasticity je postihovat
longitudindlni zmény prekonceptu, definuje plasticitu jako diferenci mezi dvéma
rozdilnymi konkrétné charakterizovanymi urovnémi téhoz prekonceptu. ... Plasticitou
chapeme schopnost zakova prekonceptu konkrétni trovné, vyjadienou kvantitativnim
zhodnocenim jednotlivych dimenzi, podléhat zménam, tj. méfi miru jeho flexibility a

adaptability.* (34, s. 178)

3.5.4 Mentalni mapovani
S predeslou kapitolou - mentdlni mapovani tuzce souvisi, nebot predevSim
pro zastrukturovani a plasticitu v oblasti prekonceptd, je dobrym diagnostickym

nastrojem. Mentalni mapa je dobrym pomocnikem ve vyuce. (9, s. 70)

3.5.4.1 Struktura mentalni mapy

Mapy jako takové se mohou tvofit rtizné ,,... Mohou byt obrazkové nebo
vytvofené ze symboli ... Mohou se skladat ze slov mySlenek a pojmi. (9, s.71).
Mentalni mapy jsou tvofeny prekoncepty. ,.Prekoncepty, jako soucasti détského
poznani, vstupuji do interakce S dal$imi prekoncepty ¢i pojmy a vytvéieji tak mentalni
mapy, které jsou soucasti komplexu détského pojeti. Grafickd podoba mentalni mapy

ditéte je pak pojmova mapa. (36, s. 231)

Mentélni mapy se Casto vyskytuji pod riznymi nazvy. Podle autora Fischera,R
se mizeme v odborné literatufe setkat s nazvy jako ,,mapy pojmové, kognitivni,

sémantické a védomostni, dale pak vystihnutim jejich podstaty symbolem jsou
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nazyvany predivem, pavucinou, sitovym zndzorn€nim, trsovym, hnizdovym ¢i
shlukovy uspofadanim,dostalo se jim ndzvu i podle hlavniho aktéra, tedy mapy mysli,
myslenkové spojnice, vétvené myslenky, ¢i obecnym zatazenim strukturované prehledy
¢i grafické zndzornéni .... VSechny postupy, které znazoriuji mysleni néjakym
zobrazenim, muZeme nazyvat mentalnimi mapami.“ (9, s. 71) ,]I pifes tuto bohatou
rozmanitost nazvi je podstatou, odkryti pfirozeného nadani a umoznéni zazarit v kazdé

oblasti Zivota stejna.” (5, s. 1, s. 11)

3.5.4.2 Cile mentalniho mapovani
Cile mentalniho mapovani déli Fisher, R. ve své knize UCime déti myslet a udit se,

do tfi skupin.

e 7jiSténi, co vime - rozpoznavanim klicovych pojmi, vyznacenim souvislosti
mezi mySlenkami a vytvofenim smysluplné struktury z toho, co vime a ¢emu
rozumime pomoc pfi planovani - pomaha pfi planovani ¢innosti ¢i projektu tak,
ze usnadni uspotadani a seskupeni myslenek a vyjevi v souvislosti mezi nimi

e pomoc pii hodnoceni - napoméaha hodnoceni zkusenosti €i znalosti uvazovanim

o kli¢ovych prvcich toho, co vime nebo co jsme u¢inili.“ (9, s. 79)

3.5.4.3 Tvorba myslenkovych map

I kdyz podvédomé vytvafime pojmové mapy stale, nejsme v dovednosti jejich
tvofeni a zndzornéni na papir tak zbehli. ,,...Pfi tvorbé myslenkovych map jde
o jednoduché nécrty, Ci kresby toho, co pottebuji udélat. Tvotfime strom, kde ustfedni
obsah problému je symbolizovan kresbou. Hlavni vétve jsou obecna kli¢ova slova a
od nich se odviji slova, kterd snimi souvisi ... Pro realizaci mentalni mapy,
potiebujeme chut, ¢as a odvahu zacit. Déle pak uz jen cisty bily nelinkovany papir,
zvyraziovace, barevnd pera a tuzky, a my sami musime pfispét svymi myslenkovymi

pochody a svou predstavivosti.” (5, 5.19)

3.5.4.4 Prinos pro vyuku
Pro z4ky mohou byt pojmové mapy dobrym pomocnikem, nebot’ se mohou stat
,»-..prostfedky, jak vyjadfit své mySlenky. Poskytuji ndm néstroj pro planovani a

hodnoceni toho, co znaji.

30



Podnécuji aktivni mysleni, rozvijeji kognitivni dovednosti analyzy, tfidéni a syntézy a

poskytuji nazorné prostiedky ke komunikaci a hodnoceni.* (9, s. 79)

3.5.4.5 Shrnuti
Autor Buzan T. popisuje vyznam a smysl tvorby kognitivnich map takto:“ Mentalni

mapa je nejdokonalej§im organizatnim nastrojem naSeho mozku. (5, s. 14)
»Myslenkové mapy jsou unikatnim nastrojem mysleni, ktery odkryje vase pfirozené
nadani a umozni vam zazafit vV kazdé oblasti zivota.” (5, s. 11) ,, Je nejsnadnéjSim
prostfedkem, jak dostdvat informace do naseho mozku a jak z néj informace dostavat
ven. Je tvuréim a efektivnim zplisobem délani poznamek, ktery doslova mapuje nase
uvahy.” (5, s. 14) ,,Mentalni mapy vam pomohou naudit se, uspotradat a uskladnit tolik
informaci ... a pfirozenym zpusobem je utiidit tak, abyste ke kterymkoli z nich méli

okamzity pfistup (jinak feCeno, abyste se vyznacovali perfektni paméti). (5, s. 19)

Autor knihy, U¢ime déti myslet a ucit se , Fisher, R. dopliuje: ,,Mentalni mapy jsou
pokusem vizudln€¢ zndzornit vzajemné vztahy mySlenek ¢i pojma. ... Jsou velmi
dobrym pomocnikem pro pamét, nebot’ ji posiluji. ... Pamét’ je pfedevSim procesem
vytvaieni vazeb, spojii a asociaci mezi novou informaci a jiz existujicimi strukturami
znalosti. Zna¢nou mérou zavisi na klicovych slovech a klicovych pojmech, které se,
pokud jsou spravné zapamatovany, prevadéji z paméti kratkodobé do paméti
dlouhodobé.* (9,.5.71)
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3.6. Ucitel
Pedagog je jednim z Ciniteld vyuky. Jak uZz jsme naznacili v piedchozich
kapitolach, jeho uloha se s novym paradigma méni. Podivejme se podrobnéji

na srovnani starého a nového paradigma v souvislosti s roli ucitele.

Casto slychame, Ze byt u¢itelem neni nic tézkého. S ugiteli se Glovék setkavame
vicero rovinach. Od vlastniho vyucujiciho pfes ucitele nasich potomki, az po volbu
pedagogické drahy. Diky stalému kontaktu s ucitelskou profesi se vétSina domniva, ze
umi pfesné definovat, co toto povolani obnasi a coz tuto profesi bagatelizuje a je tim
znehodnocena. Tzv. u€it neni Zadna véda! Po nedavné reformé Skolstvi, kdy zakladni
Skoly vytvari své Skolni vzdélavaci programy na zdkladé¢ RVP, je na uciteli nejen
odpovédnost za metody vyuky a predani poznatkl zakim”. (3, s. 18) Jak uvadi Spilkova
V. ve svém pojednani Reflexe zmén ve vzdelavani ucitel primarnich skol po roce
1989: v SirSim kontextu, ,... na budouci ucitele je kladeno vice zcela nove
piekonstruovanych pozadavki s hlub§im zaméfenim na zaky. ... Vad¢i ideou reformy
Skolstvi, byla idea profesionalizace ptipravného vzdélavani ucitel... Tézisté je
v pedagogicko-psychologické, oborové didaktické piipravé a osobnostné kultivacni
sloZzce studia (vSeobecna vzdé¢lanost — kulturni rozhled, uroven mysleni, vyjadifovaci
schopnosti spole¢né s aspektem osobniho vyzravani). Oborova (pfedmétova) piiprava
(odborny zaklad ptislusnych vyucovacich pfedmétii) je sekundarni tirovni studia.“ (17,
s. 6). Konstruktivistickd didaktika je pro ucitele né¢im novym. ,,... UCivo se stava
prostifedkem a ne cilem ucebniho procesu. V centru je zak a ,,pedagogové by si proto
meli identifikovat sviij vyucovaci styl a ptizptisobovat ucebnim stylim zaka.” (22, s.

98)

3.6.1 Tradi¢ni a konstruktivistické pojeti ucitele

Univerzalni definice dobrého ¢i Spatného ucitele neexistuje. (18, s. 92) Pedagogicky
slovnik definuje ucitele jako ,,jeden, ze zakladnich €initelli vzdélavaciho procesu. Jde o
profesionaln¢  kvalifikovaného pedagogického pracovnika, spoluzodpovédného
za piipravu, fizeni, organizaci a vysledky tohoto procesu. Tradicné byl ucitel poZadovan
za hlavni subjekt vzdélavani, zajiStujici ve vyucovani preddni poznatkli Zaktm.
Soucasné pojeti ucitele vychazejici z rozsifeného profesionalniho modelu a zdlraziuje

jeho subjektové-objektové role v interakci se zaky a prostfedim.* (25,.S. 261).
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Pojem ucitel je zndmy Siroké vefejnosti, ale kazdy ve svém pojeti odrazi subjektivni,
Casto jednostranné, negativni pohledy ziskané z ptredeslych zkusenosti. Zaklad dobrého
ucitele tvori dobry vztah k zakiim a pozitivni naladéni k ukolim s nimi souvisejicimi.
Odbornost se bere za samoziejmy fakt. ,, ... Dikladnd znalost zaka a jejich potieb i
zajmi, je jisté zasadni podminkou uspésné vyuky, ale v praxi je tieba ovSem hledat
rovnovahu mezi potiebami jednotlivce a tfidy, ditéte a spole¢nosti — i mezi pravy ucitele
a zaka.” (O. s. 92-93)

Podle Kot’, J. ,,... podstata ulitelstvi spoc¢iva v kulturni transmisi védomosti, hodnot
a vzoru chovani, zajistujicich kontinuitu spolecnosti. (24, s. 172) ,,... Valach, M.
dopliuje, Ze ucitel musi byt specialistou na praci lidmi v procesu vzajemného pisobeni
a formovéani jednoho Cclovéka druhym, Do popfedi vstupuje zietel psychické
vyrovnanosti ,,...U¢itel soucasnosti musi umét napliiovat rychle se ménici pozadavky

spole¢nosti a orientovat se v novych poznatcich védy, kultury a techniky.(24, s. 172)

3.6.2 Od studenta po profesi ucitele

Rodice casto zvazuji, vétSinou na zdkladé neodbornych usudkii a dojmu, zda je
pro jejich déti ve Skole vyhodnéjsi, kdyz je vzdélava mlady, zatim méné zkuSeny ucitel,
nebo naopak ucitel star$i, ale zkuseny. ,,... Laickou i odbornou vetejnost zajima, zda
urcita etapa profesni drahy ucitele ma vliv na kvalitu jeho prace.” (22,. s. 101) Kvalita
ucitelskych kompetenci, charakteru, sebereflexe a zdokonalovani se, zaCina uz
na pedagogické fakulté. Profesionalita ucitele prochazi urcitymi stupni, stejné jako je
tomu u jakékoliv profese. ,,V fad¢ profesi, nejen v ucitelstvi dochazi ke standardizaci
profesni ptipravy nebo urovné poskytované péce, jako je tomu napi. v medicing,
socidlnich sluzbach a pod...(18, s. 66) ,,Je zdlraznovana nutnost vytvareni prostoru
pro vlastni konstruovani a osvojovani ucitelské profese ... u studentl pedagogického
zaméfeni, kterému se tak d¢je na zaklad€ vlastnich ¢innosti, zkuSenosti, sebepoznavani,
vlastniho hledani a objevovani ... vyznamu zkuSenostniho uc¢eni a prozivani studenta, je
pro jeho profesni rozvoj, vyznam, autenticitu v profesnim zrani, tvorbu vlastniho pojeti
vyuky a v u¢innosti konkrétnich strategii vyuky dilezity uz pti jeho studiu..” (17, s. 7)

T. Svatos, klade dlraz na ,,... individualizaci profesionaliza¢niho procesu.
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Na proces postupného stavani se ucitelem, pro ktery jsou charakteristické gradace
jednotlivych fazi a individudlni rdz konkrétnich cest k ucitelské zputsobilosti... Je
kladen vyznamny akcent a) na pojeti ditéte jako zdka tustfedniho bodu pedagogiky

orientované na dité, b) diraz na bio-psycho-socialni jednotu ¢loveéka* (17 s. 7)

3.6.3 Kompetence ucitele

V jadru tohoto povolani stoji socidlni interakce, jejiz objektivni zkoumani a hodnoceni
neni snadné. (18 s. 66) Ucitel musi mit urcité¢ kompetence, podle kterych se da posoudit,
zda je pro svou budouci roli dostatecné vybaven. Svilj potencial si tvofi uz pii svém
studiu souvisejicim s jeho drahou pedagoga. Tyto kompetence se daji posuzovat z vice
hledisek. Autofi Obst a Kalhous ve Skolni didaktice predkladaji dva pohledy
na rozdéleni kompetenci. Svec V. rozdéluje kompetence do okruhtl. ,,Kompetence
k vyuCovani a vychov€. (diagnosticka, psychopedagogickd a komunikativni
kompetence), kompetence osobnostni (mj. odpovédnost ucitele za pedagogicka
rozhodnuti, autenticita a akceptovani druhych) a rozvijejici kompetence (adaptivita,
informacni, vyzkumné, sebereflektivni a autoregulativni dovednosti). (18, s. 98)...
Nizozemsti autofi, C.P. Koetsiera a kolektiv, se divaji na rozdéleni kompetenci
Z pohledu névaznosti: ,,Spoustéci kompetence zahrnuji pedagogické dovednosti —
piiprava, realizace a vyhodnoceni vyuky. Rlstovy potencidl, umoziuje samostatny
profesionalni seberozvoj ucitelovi osobnosti a opirajici se o jeho sebereflexi. Vyzkumné
dovednosti umoznuji uciteli, zkoumat vlastni pedagogickou ¢innost a na zaklad¢ toho

zkoumani ji vylepSovat.* (18. s. 98)

3.6.4 Ucitelovo pojeti vyuky

Kazdy ucitel ma své vlastni pojeti vyuky, pfesto by se mélo, v zdkladnich rysech
podobat obecnému pojeti vyuky, které zahrnuje: ,,... pojeti cili, u€iva, organiza¢nich
forem, metod vyuky, Zdka, jako jednotlivce i1 Clena skupiny i sebepojeti sebe sama
v nékterych ohledech jednotit. ...Ucitelovym pojetim vyuky rozumime soubor
ucitelovych nazorl, piesvédCeni a postoji 1 argumentidl, kterymi je dany ucitel
zduvodnuje “ (18, s. 110)
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3.6.4.1 Vlastnosti a funkce pojeti vyuky

,UCitelovo pojeti je implicitni, subjektivni, neuvédomované, orientované, stereotypni a
stabilni. Souvisi s individualitou ucitele, obsahuje kladné neutrdlni ¢i zaporné

hodnoceni a pomalu se v ¢ase proménuje.« (18, s. 110)
,Ucitelovo pojeti plni rizné funkce, je.
= projektivni - ovliviiuje, co a jak zamysli ucitel délat),
= selektivni - pomaha uciteli pti rozhodovani o tom, co je a co neni dulezité,

= motivacni — je tim, co ucitele motivuje k urcité cinnosti, ale 1 ke lhostejnosti, ¢i

odporu,

= regulacni — na pojeti vyuky zalezi, jak se ucitel rozhoduje, které fidici postup

uptfednostiiuje,
= korelativni — o co se snazi, jak v konkrétnich situacich jedna.* (18, s. 110)

Na ucitelové pojeti vyuky zalezi, jak a podle ¢eho pedagogickou realitu hodnoti ,,...Po
vstupu na pedagogickou fakultu se ucitel dozvida tadu teoretickych doporuceni,
postupné si vytvari spiSe intuitivni piedstavu pojeti vyuky ...Pojeti vyuky nevznikd

najednou, ale postupné, béhem ucitelovi profesni drahy.* (18, s. 111)

Také zakovo pojeti vyuky nevznikd najednou, ,,...je proto na uciteli, jak jeho pojeti,
bude svym vzorem a vedenim proméiiovat. Jde o uréitou vzajemnost a interakci. Zak je

svym zpusobem urcitym zrcadlem pro ucitele.* (18, s. 112)

3.6.4.2 Proména ucitelova pohledu na Ziaka

V transmisivni vyuce je ucitelova aktivita v popfedi. ,,Tradi¢ni pfedstava ucitele o
zakovi vychazi z pohledu na vyuku jako na proces jednosmérného plisobeni na dité,
jako na objekt, ktery je ucitelem veden, usmérfiovdn a formovan. ... Ucitel je
kompetentnim, odpovédnym subjektem. Oproti tomu je Zzak nekompetentnim,
nepoucenym a neodpovédnym objektem. Ucitel se objektovou predstavou zajima
o zékovy ptfedpoklady proto, aby je mohl z vn&jsku dobfe fidit, zajima se o metody a
prostiedky, které umoziiuji co nejefektivnéjsi tok fizeni realizovat”. (18, S. 65-66)
Diusledky tohoto postupu jsou pro zdka spiSe negativni. ,,S ptibyvanim uciva ubyva cas
na debaty a p¥ipadné dotazy. Zaci jsou uéebni latkou piehlceni.
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Ucitelé spofii své sily a Cas, ale prohlubuji tim odstup do touhy chtit pochopit, poznat a
ptiblizuje se rezignace na dany predmét ...Reakci zékd je celkova rezignace, nebot’
nemaji prostor pro spravnou rekonstrukci dosavadnich prekonceptt. ...T¢zisté zdkova
uceni se presouva zpoznavani nového na pamatovani hotovych, casto

nesrozumitelnych, radoby pravd.“ (6, s. 417)

Tato pretrvavajici predstava je jednou z hlavnich odlisnosti od pohledu ucitele
v konstruktivistické vyuce. ,,Nové pojeti chape Zaka jako vyvijejici a rozvijejici se
bytost. ... Rozvojetvorny efekt ma vnéjsi pusobeni tehdy, je-li Zdkem wvnitiné piijato
jako soucast jeho utvareni. ... zak je subjektem, ktery se aktivné stavi k tomu, jak ho

Skola vymezuje, ktery toto vymezovani zvlada a piekonava a tim se rozviji.” (18, s. 66)

3.6.5 Role uditele v konstruktivistické vychové

Ucitel zaméfeny cestou konstruktivismu bere Zaka jako hlavniho aktéra vyucovaciho
procesu. PiedevSim jsou mu hlavni pomocnikem zakovy prekoncepty. Pro ucitele v
konstruktivistické¢ didaktice je prekoncept svym zpusobem ,kompasem”, diky némuz
muze lépe a rychleji zjistit, zda je cesta, kterou se ve vyucovani svych zakt vydal,
spravna. Prekoncept je zdkladnim stavebnim kamenem pro uceni, a z toho by mél ucitel
vychazet a m¢l by mit o prekonceptech svych zaku piehled.” (33, s. 474) Dominance
ucitele se dostava do pozadi. ,,Zakladnim tkolem ucitele je motivovat zaky k aktivité.
Ucitel podnécuje zaky, aby formulovali vlastni napady, nazory namitky*. (12, s. 159).
Stava se pro zaky modelem spravného uceni a jednani.“ (18, s. 112) ,.Znalost
prekonceptli je zakladni podminkou v problematice dobrého motivovani, kladeni
smysluplnych otazek a v nahlizeni na problémy zaku.(12, s. 159) ,,Znalosti primérného
prekonceptu zaka, by mély uciteli pomoci v pldnovani a realizaci vyuky s CO nejveétsi
efektivnosti* (33, s. 474) Bude pak schopen Iépe vytvofit si obraz o tom, s ¢im Zaci
do Skolni vyuky vstupuji. Diky tomuto pfistupu se ucitel stava vice ,,... privodcem,
vzorem a piedevsim ,,facilitatorem, ktery podporuje ucebni procesy (uspofaddava ucebni
material, pomaha stanovovat cile) a vyhledava skryty potencial Zzaka. (33, s. 473)
V disledku toho ,,ustupuje ze své dominantni pozice, podporuje interakce ve skupiné a
stava se...,,moderdtorem™ tfidy.* (9, s. 157). Usmérnuje ¢innost, aby se riznosti ndzora
zakli neodchylila od plvodniho zadméru, a stavd se tim tak, ...koordindtorem

(usmérnovacem urcité ¢innosti, ktery usporadava spole¢né aktivity zakt, dava prostor

36



sdileni poznatki, spolupraci a socidlni dimenzi u€eni. V neposledni fadé je ucitelem,
ktery na procesech uceni participuje, zapojuje se do ucebnich aktivit a stdva se tim tak
modelem uciciho se jedince.” (18, s.73) Dusledky, které ztoho vyplyvaji jsou velmi
pozitivni, nebot’, jak shrnuji Hejn a Kufina ,,Pti dobfe vedeném konstruktivnim pfistupu
K vyucovani je na minimum omezeno riziko formalismu, nebot’ poznavaci kritéria jsou
vnitini povahy: vhled, porozumén, pouziti. (12, s. 162) Zak je motivovan zevniti a to ho
vede K zapojovani se do vyuky, k piekonstruovani nékterych prekoncepti a

k restrukturalizaci svych mentalnich map.
Vysledky spravné diagnostiky prekoncepti ucitelem

Spravnou diagnostikou prekonceptil se zvysuje pravdépodobnost, Ze uditel v€as najde a
podchyti Zakovu miskoncepci a spravné volenou vyucovaci metodou, kladenim otazek a
dodénim spravnych pramenu poznani a tim zaka ,,dobrovoln¢ donuti” k ptekonstruovani
dalezitych fakth v daném prekonceptu. ,,... Umét prekoncepty dobie rozliSovat,
diagnostikovat a brat je za zakladni spravné pochopené indicie, by mélo byt pro ucitele
zakladni dovednosti ... proto je nepostradatelné, aby prekoncepty umél ucitel
diagnostikovat jak z hlediska kvality, tak 1 kvantity.“ (33, s. 474). Jak se
restrukturalizace u zdka odehrava a co o vSe plisobi na boj prekoncepti v mysli zaka, si

uvedeme v nésledujici kapitole.
Shrnuti

Tuto kapitolu mizeme shrnout myslenkami Kalhouse Z, ktery v knize Skolni didaktika,
zachytil hlavni sjednocujici aspekty, které novy pohled na vyuku uceluji. ,,
Predpokladem uspésného pusobeni jsou trendy, kterymi jsou na jedné strané sympatie k
zakovi, afektivni pfiklon k zakovi, rozhodnuti usilovat o jeho dobro bez ohledu na to,
kym a jaky je, na strané druhé pfesné a racionalni posouzeni zakovi situace, expertni
diagnostika zjistujici podminky, prabeh i vysledky zédkova uceni, i jeho celkovy rozvoj

osobnosti.
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Jde o setkéni dvou lidskych bytosti, ale ucitel musi byt zaroven tim, kdo uplatiiuje
kompetentni postup odbornika odpovidajici nejnovéjSim poznatkiim a usiluje o

maximalni efektivitu uéebniho procesu. (18, s. 66.)

3.7 Détské interpretace svéta
Chceme-1i nastoupit spravnou cestu, jak vyuzit prekoncepty zakt v praxi, musime mit
hlubsi povédomi o tom, z ¢eho zaci vlastné vychazi. Nebo-li jak se divaji ,,détské oci*

na déni svéeta kolem sebe.

74k

V pedagogickém slovniku je na prvnim misté definice, ktera bere Zaka, jako jednu z roli
ditéte. ,,Zak je oznaGeni pro &lovéka v roli vyuovaného subjektu, bez ohledu na vék.*
(25, s. 284) ZAci prichazeji do vyuéovani s riznymi predstavami, které si na zakladé
vlastnich zkuSenosti vytvofili. Nastupem do Skoly se role ditéte proménuje, ale jeho

pohled na svét a déni kolem je mu vlastni. Co je pro tento pohled typické?

Détsky pohled nemusi znamenat vzdy pohled chybny. , Existuji dokonce autofi, ktefi
tvrdi, ze dit¢ ve svém individualnim vyvoji mysleni jakoby ve zkratce prochazi vyvojem
poznavani svéta lidstvem...Détské poznavani a interpretovani svéta se v nékterych
aspektech odliSuje od poznavani a interpretovani svéta dospélymi lidmi, v jinych
aspektech miizeme mezi nimi najit 1 jisté analogie.” (6, s. 415) Pro lepSi pfedstavu
uved’'me si n€¢kolik ptikladu z knihy Perlicky z détské hlavicky od autora Richtera, jak
jsou uvedeny v publikaci Psychologii pro U¢itele, od. Capa, J.

= Blesk je klikaty, protoze nevi, kam ma uderit.
"  Voda ma tu vilastnost, ze se do ni neda udélat dira.

= Téleso ponorené do kapaliny se brani, aby se neutopilo tim, Ze plave.” (Cap

5. 422)

Tato vysvétleni pfirodnich jevii a zdkonitosti jsou n€kdy Gsmévna, ale nejsou zcela
nespravnd. Nezivé predméty maji vétSinou nadech personifikace. ,,Pro détské poznavani
svéta maji odbornici riznd oznaceni. Uvedeme ty, ve kterych je blizka souvislost

s prekoncepty, jakymi jsou: ,,détska véda, détské naivni koncepce a détské miskoncepce
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Soubor détskych poznatki méd svou vnitfni logiku, je provazan a slouzi ditéti
K vysvétlovani, co kolem sebe vidi a slys$i. Détské interpretace jevii maji slozku
poznavaci, afektivni a konativni Poznédvaci slozkou jevu né¢jakym zptisobem porozumi a

afektivni zaznamenava vztah k danému jevu a prozivani. (6,. 416-417)

Hlubsim a ptesnéj$im podlozenim faktu, ze détsky pohled nerovna se Spatny a détské
uvazovani nerovna se scestné, se vice zabyvali osobnosti J. Piaget, L.S. Vigotskyj a J.

Bruner. Kazdy se dival na problematiku z jiného thlu pohledu

3.7.1 Prinosy jednotlivych pohledi
3.7.1.1. J. Piaget

J. Piaget stavi svou teorii na filozofickych, psychologickych a pedagogickych
pilitich.(C.s. 391) Filozofickym pilifem je gnoseologie, kterd se zabyva vztahem
poznani a skutecnosti. V praxi se zajima o to, jak se béhem vyvoje jedince struktury
mysleni méni a noveé pretvareji.“ Ve vyvoji jedince se snazil specificka stadia odlisit a
v ramci kazdého stadia se pak pokusil popsat specifické struktury mysleni jedince®.
Psychologickym pilifem je otazka kognitivniho vyvoje hlavné vzhledem k vyvoji
détského mysleni. ,,Dité je jakymsi ,,malym badatelem* .Snazi se zahrnout novy objekt,
udalost do svého schématu. Jedna se o proces asimilace. Pokud tato udalost nezapada
do pivodniho schématu, je schéma modifikovano a ptizptisobeno nové situaci. Tento
proces se nazyvd akomodace. Kognitivni vyvoj ditéte prochdzi urCitymi relativné
samostatnymi stadii, kterd jsou provazana Ctyimi faktory: zranim, ucenim, predavanim
socialni zkugenosti a ekvilibraci = rovnovahou.“ (C. 392)Tieti pilit zahrnuje

pedagogické nazory, jehoz nazory se daji shrnout do Ctyf stanovisek:

1) ,,Vzdélavani se ma soustiedit na rozvijeni obecnych schémat, nez se vénovat

vyuce specifickych dovednosti.
2) Vzdélani déti se ma soustiedit spiSe na procesy nez na obsahy.
3) Vyucovaci metody je tieba volit tak, aby se oteviral prostor pro aktivitu déti.

4) Tvorba kurikula by méla zohledfiovat kognitivni stadia a jejich posloupnost.*
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3.7.1.2 L. S. Vigotskyj

S psychologem L. S. Vygotskijm ptichdzi pojem: ,,Z6na osobni ho vyvoje, coz je usek
charakterizovany jednak ¢asove, jednak zpusobilosti ditéte... Vychazi z predpokladu, ze
psychicky vyvoj ¢loveéka je vyraznym zptusobem kulturné a historicky determinovan...
Jedna se o rozdil mezi Grovni feseni Gloh, dosazenou pod vedenim dospélého a Grovni,
jiz dit€¢ dosahuje samo ... Cilem jeho teorie je, zohlednéni nového pohledu na otdzku
efektivity uceni. Uceni musi vyvoj predbihat a razit tak cestu, ¢imz zdkovi napomaha.
Nejde vSak o pohled na Skolu, jako instituci, kterda musi co nejrychleji odhalit

nedokonalé, nespravné psychické struktury ditéte.“ (6, s. 413)

3.7.1.3. J. Bruner

J Bruner se zabyval otazkou vyuCovani a jeho vnitini struktury, nebot stale se feSila
otazky, co je pfiCinou castého nepochopeni uciva zaky. ,, Kazdé¢ vyucovaci téma ma
svou specifickou strukturu, kterd se skladd z dil¢ich faktt, pojmi (konceptll) a
zobecnéni (generalizace).” (6, .s. 413) Pro lepSi predstavu piirovnava strukturu
vyucovani ke stromu. ,,Listy jsou nespocetnd konkrétni fakta, vétve jsou pojmy, které
téma uspotradavaji a kmen tvoii zobecnéni, z niz vSe vyrlsta a rozvétvuje se. Pokud zak
porozumi struktufe tématu, snaze pochopi celek, usnadni si dlouhodobé zapamatovani a
vybavovani si u¢iva. Ma lepsi prehled o tom, kde se pravé nachazi a co bude ziejmée
nasledovat, a snadnéji zafazuje nové poznatky do systému svych piredchozich znalosti.*
(6, s. 413-414)

3.7.2 Role dosavadnich znalosti

Do ted jsme se zabyvali pfedevsim otdzkou, tykajici se nasledného vyvoje a
zkvalitilovani uceni. Nizozemsky psycholog F.J. Dochy se divd na problematiku ze
strany druhé. Zabyva se konkretizaci dosavadnich znalosti, na nichz jedinec stavi a
S nimiz je otazka prekonceptu a jejich vyuziti ve vyucovani propojena. (6, s. 414) ,,Jde o

soubor aktudlnich znalosti, dané osoby, do n¢hoz jsou zahrnuty informace:
= dostupné pred tim, nez se jedinec zacne zabyvat urcitou ucebni tlohou.

= strukturovany do schémat
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= deklarativni, obsahuji znalosti popisné, jejichz jednotkou je vyrok a tvrzeni.

= Obsahuji napt. faktické udaje.proceduralni, obsahujici znalosti o postupech, jak

dosahnout potiebného cile.

» |Informace jsou casteéné explicitni a castetné implicitni, slozeny ze dvou

soubori: obsahovych a metakognitivnich
= znalosti, maji dynamickou podstatu
» uchovany ve specialni znalostni bazi dosavadnich znalosti.” (6, s. 414-415)

Diky ptedeslym zjisténim se miizeme na problematiku vztahu Skola zék divat mnohem
daslednéji a zaroven tolerantnéji, nebot’ mame moznost vZzit se do pohledu ditéte na roli
zaka a pojeti uciva, které s tim souvisi. S timto pohledem nebude tézké zjistit, Ze to

banalni zalezitost neni.

3.8 Dité v roli Zaka

wJakmile se dité stane zdkem, vyvstava pred nim povinnost naucit se piredepsanému
ucivu. a ... témata, kterd mu piipadala znama, a rad se o n¢€ obc¢as zajimal, mél-1i prave
chut’... jsou nyni povinna a zabyvat se jimi musi v pfedepsaném cCase. Témata jsou
podavana jako systematicky vyklad a zék zjistuje, ze jeho vlastni zkuSenosti jdou
stranou .... Se vstupem do Skoly ma i sviij prekoncept o Skole a o tom, jak bude

vyucovaci hodina probihat.“(6, s. 417)

3.8.1 Postup Ziaka pri konstruovani nového reSeni

Konstruktivistické pojeti vyuky, kde je kladem duraz na ,, aktivni ulohu zaka, ktery si
vyznamy sdm konstruuje podle, jiz vytvofenych mentalnich struktur... navozuje urcitou
nerovnovahu mezi tim, co jiz zak zna a tim, co poznava. Dochazi ke stfetu problému
mezi dosavadni pfedstavou a novou informaci. Aby byl tento nesoulad vyfeSen, zak
konstruuje nové feseni.” (39, s. 12) Jedna se o urcity boj mezi dosavadnim a novym
prekonceptem, pfiemz vitézi, ten, ktery je vice podloZen argumenty. Cely proces
muzeme rozdé€lit na tii ¢asti. (33, s. 473-474)
1) Nabourani dosavadni piedstavy - ,Hovofime o souboji prekonceptd.
...Konstrukt, ktery Zak sadm vytvofil a ma povahu modifikovaného prekonceptu,

je vnasen do spolecné diskuse s ostatnimi zaky.
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Diskuse je cilen¢ fizena ucitelem a vjejim prubéhu dochazi
ke konfrontaci vlastnich piedstav zaka s predstavami spoluzakd.* (33, s. 473)

2) Vytvofeni nové piedstavy — ,,... Vznikda sekundarni pojem, modifikovany
diskusi. Nasledné se zakova pivodné ,,naivni“ (ptfedvédeckd) predstava dané¢ho
pojmu utvaii do definitivni podoby s urcitou vnitini strukturou a zni vychézejici
definici, ktera je vymezena osnovami dané¢ho predmétu a dané vékové tirovné, a
takto utvofena predstava zaujima pozici v individualni kognitivni map¢ zaka.*
(33,s.473)

3) Prijeti nové predstavy — ,,... Aby zak piijal tento nové vytvofeny konstrukt
(finalni pojem, koncept) za vlastni a nahradil jim svilj prekoncept, musi zjistit,
ze jeho piivodni piedstava je v praxi nevyhovujici a Ze naopak pouzivani nové
vzniklého konstruktu je pro né€j vyhodnéj$i. Sdm dochédzi k poznéni, Ze novy
konstrukt je mnohem Iépe zastrukturovatelny do kognitivni mapy. Vytvarii

stabilnéjsi a flexibilné;j$i zaklad pro nasledny proces uceni.* (33, s. 474)

Podle Duit R. jsou ,,... mnohé prekoncepce a miskoncepce uciva hluboce v détech
zakofenény a jsou vysoce rezistentni, vii¢i snaham je zménit. ... Vime, jak je obtizné
vysvétlit clovéku (zakovi) véc, s niz nikdy dosud nemél zadnou zkuSenost. Stejné
obtizné vsak je, kdyz se snazime zménit néci pevné zakofenény ndzor nebo predsudek

o néjaké véci.“ (18, s. 53)

3.8.2 Zakovo pojeti u¢iva

Z&kovo pojeti u¢iva neznamena jen porozuméni ucivu, ale jde o ,,zakovy vlastni
soukromé predstavy, o dé€je v zdkové mysli o obsah a struktury probiraného uciva a
0 postoj k probiranému uéivu. “ (6. 418) Zakovo pojeti je proménlivé v Case, vyviji se a
neni zcela stabilni. ... Pedagogickym pohledem se divame na tfi ¢asové useky, které

rozdéluji zakovo pojeti na pojeti pied, béhem a po vyuce.“(6. s 419)
Promény Zakova pojeti

Zakovo pojeti u¢iva neznamend jen porozuméni ucivu, ale jde o ,,zdkovy vlastni
soukromé predstavy, o d&je v Zdkoveé mysli o obsah a struktury probiran¢ho uciva a

0 postoj k probiranému uéivu.
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... Zakovo pojeti je proménlivé v Case, neni zcela stabilni a vyviji se. Pedagogickym
pohledem se divame na tii Casové useky, které rozdéluji zédkovo pojeti na pojeti pred,

b&hem systematické vyuky a po vyuce.“ (C. s 418-419)
e Pied vyukou

74k se vstupem do 8koly sebou nese své détské piedstavy o svétd, zplsoby
vytvareni pojmi i vztahli mezi nimi. ,,... Neni tedy ,tabula rasa“, kterou ucitel teprve
»popise ani prazdnou nadobou, ktera ma byt naplnéna. Reakce skoly jsou na détska
pojeti o svété rtiznd, ale vétSinou se jedna o pohled negativni. Dominuje mu degradace
odbornosti, zamitnuti, ¢i podcenovani. V kazdém ptipadé se pro Skolu jevi jako
nevédeckd a nesystematickd a musi byt ptrekonstruovana.“ (6, s. 420) ,Jak ukézaly
Sebkovd a Vysko¢ilova: détem na pocatku skolni dochazky &ini potize chapéani
prostorovych vztahl typu pfed nécim, za né¢im vpravo ... coZ je dano tim, ze dité se
chéape jako stied veskerého déni* (6, s. 424) Tento pohled se odrazi i do prekoncepti, a

proto je z pohledu dospé€lych chapan, jako zcela nespravny.
e Bcéhem vyuky

V jednotlivych predmétech ziskava rizné poznatky, ale nedochdzi k pouhé transmisi
informaci. ,,... Zaci s informaci pracuji a tzv. ji ,.chapou podle svého*. Pedagogicka
psychologie a oborové didaktiky zjistuji, ze zakovské predstavy o probiraném ucivu i
vztazich mezi pojmy atd. neodpovidaji tomu, co si ma odnaset zak, ktery absolvoval
téma napi: fyziky...Tato nespravna koncepce uciva se také oznacuje jako miskoncepce
uciva.” (6, S. 424-425) Nejedna se jen o chybu ucitele. I pies uciteliiv srozumitelny a
zajimavy vyklad ,,... mohou béhem vykladu vznikat zakovské chybné, ¢i neuplné
predstavy o udivu.“(18, s. 53) Zak ma pro zpracovani nové informace moznost vyuziti

jedné ze 4 schémat.
1) Starou informaci zapomene a na jeji misto si ulozi novou.
2) Neptijme novou informaci, nevénuje ji pozornost, uzavie se vici ni.

3) Piijme novou informaci, ale upravi si ji ta, aby odpovidala starému pojeti

(asimiluje).
4) Starou zkuSenost piizpisobi nové informaci. Dochazi k akomodaci.
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Teprve u 4 moznosti dochdzi k hlubsimu porozuméni a rlstu v procesu uceni. ,(18, s.

53)
e Po skonceni vyuky

U mnoha zakti kon¢i se zvonénim jakékoliv premysleni o praveé probirané latce, ale
presto ... ,, Jak cas ubihd, do jeho pojmové vztahové sité vstupuji dalsi prekoncepce a
miskoncepce, které zpétné modifikuji Zadkovo pojeti uz probrané¢ho tématu. ... U zdka
probihaji svébytné procesy zapamatovani 1 zapomindni uciva, ziskava nové zkuSenosti
sudivem, zaujima k uéivu uréity postoj. .... Zdk se u¢i v mimoskolnim prostiedi.
Asimilace a akomodace probihd skoro samovolné, zak Casto nedokaze popsat, co
za procesy se v ném odehréavaji, ale to neznamena, Ze nejsou aktivné zapojeny. Zaci by
meli byt vedeni k samostatnosti a dovednosti umét se ucit sami. Uc¢itel nemlize pojmout

veskerou odpovédnost za piipravu svych zaku.« (6, s. 428)

3.9 U¢eni

Aniz si to mnohdy uvédomujeme, berem pojem uceni automaticky, jako to, které je
smysluplné, obohacujici a piinosné. Pedagogicky slovni jednotnou definici uceni
neuvadi. ,,UCeni je ziskdvani zkuSenosti a utvéfeni jedince v prubéhu jeho zivota
(naudeni je opakem vrozeného)“ (25,s, 259). Cép, J. definuje uéeni: ,jde o psychicky
proces, ktery v jednoté télesnych a dusSevnich predpokladii je rozhodujicim faktorem
v adaptaci ¢lovéka na jeho ptirodni i spoleCenské prostiedi v rozvoji jeho osobnosti a
ve stale zdokonalovaném zvladani a organizaci podminek jeho individualni a
spolecenské existence.* (47) ,,Uceni, jak je definuje Kuli¢, je ,,aktivni a zZdmérny proces,

ktery je podminén socialnim uéenim.* (47)

3.9.1 SmyslupIné uceni

S nadhledem mtzeme konstatovat, Ze bez smysluplného uceni se daleko v procesu
uceni nedostaneme, nebot’ to nas smétfuje k urcitému cili... ,,U¢eni neni otdzkou jen
teoretickych studii, je tzce spjato se $kolnim kontextem a realnym zivotem.* (6, s.385)
... SmyslupIlné uéeni, jehoZ kofeny sahaji az k Janu Amosu Komenskému, je udeni,
pfindsejici vysledky, uceni, které nds obohati, ukdZe ndm novy rozmér naSeho vnimani
reality, naSich pfedstav a roz$ifi ndm pojmovou banku... Nové uceni stavi

na dosavadnich znalostech zaka a mentalnich reprezentaci uciva i svéta.“ (6, S. 385-386)
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Sam termin je spojovan s psychologem D.P. Ausubelem, ktery jim chtél v Sedesatych
letech naznacit, Ze jde o ueni , jez se neopirda o0 memorovani uciva, ze pfi ném zak nové

poznatky k poznatktiim dosavadnim jen nepiidava.* (6, .s. 385) ~

Smysluplné uceni ma svou vlastni charakteristiku. Rozpracovanim vlastnosti
smysluplného udeni a jeho sloZek &erpame z publikace od J. Céapa a. J. Marese
Psychologie pro ucditele ze stran. 386 az 390. ,,Smysluplné uceni se vyznacuje aktivnim
konstruovanim, kumulativnosti autoregulaci, je zacilené, situované¢ a individudIné
odlisné.<(C.s. 385) Viechny charakteristiky se vzajemné slu¢uji a tvoii tak sloZitou sit,

pomahajici zachytit a utfidit poznatky ziskané pii1 vyucovani.

Aktivnost uéeni

v

»Zak musi behem uceni provadét kognitivni operace vysSiho tadu, aby se

v ovoew

74k je ten, kdo musi byt ¢inny, musi sam rozhodovat a jednat.“ (6, s. 386)
Konstruktivnost uc¢eni

Vnimani je subjektivni zalezitosti. ,,Kazdy zak vnima a interpretuje své poznatky
jedinecnym zplisobem. Vychdzi ze svych dosavadnich znalosti, svych zajmu, zivotnich
zkuSenosti i osobni historie. Zak nepiebird své poznatky v hotové podobé
Rekonstruuje své dosavadni poznatky a obohacuje je o poznatky nové, které do nich
fadi. ...Z4dni dva Z4ci neskonéi tak, aby naprosto stejnym zptisobem rozuméli fakttim,

pojmim a vztahtum, které studovali. (6, s. 386)
Kumulativnost uceni

Uceni mizeme prirovnat ke stavbe. ,,... Z4kova ,budova“ znalosti nevznika naraz, ale
postupné, krok po kroku. ...Jednotlivé cCasti skladajici se k sob&, by mély do sebe
zapadat. ...Césti spodni by mély byt dostateénd solidni, aby udrzely asti horni a stavba
se nezfitila. Velmi zaleZi nejen na kvalit€ dosavadnich znalosti, ale 1 na zplisobu jakymi
se na né navazuje poznatky novymi. U¢eni mohou usnadiovat, ale také komplikovat.
Plati to pfedev$im u zakovych miskoncepcich, kterymi jsme se zabyvali v kapitole
prekoncepty, dale pak o zakovskych, nepfesnych pojeti uciva a o svéraznych

predstavach o ucivu vitbec.* (6, s. 386)
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Autoregulativnost uceni

Aby nedoslo k mylnému prosazovani sni rodict do hlav jejich potomkii o tom,
co budou jejich déti v budoucnu délat, k tomu slouzi autoregulativnost. ,,Aby se zak
mohl vymanit z tohoto negativniho pohledu, nesmi byt liny a musi se autoregulaci
svého udeni sim naudit. ... Zak by nemél neustile spoléhat na pohodli ve znameni
pocitace, ucitele, rodict, kteti fidi jeho uceni za néj a nejlépe by bylo, kdyby mu uceni

do hlavy nalili.* (6, s. 386) U¢ime se pieci samy pro sebe.
Zacilenost uceni

... Cile, na nichz Zakovi zalezi, jsou pro n¢j dulezité a je pro né ochoten
vyvinou ur¢ité usili a piekonat piekazky k jejich dosazeni, ty nedefinuje ani spole¢nost
ani Skola, ani rodi¢e. Ma-li zak alespon obecnou predstavu o cili, kterého chce ucenim

dosahnout, ovlivituje tim tak kvalitu svého uceni.” (6, S. 386)
Situovanost

Uceni neni pouhé zpracovani informaci a jedna se pouze o ,,s6lovou aktivitu. ,,Je
zavislé na zvlaStnostech obsahu, specifikdich dané kultury ... na sociokulturnich
pravidlech.“ (6, s. 387) Zak je ovlivnén svym okolim v tom, co je dobré se uéit a jak
pristupovat k metodam uceni. Je zavisli na tom, co dand komunita povazuje za vhodné

postupy pii uceni. (6, . 387)
Individualni odliSnost uceni

V procesu uceni jsou zainteresované faktory, které tvofi individualnost
odlisnosti u¢eni. Jedna se predevsim o ,,riznost vloh, rozmanitost kulturniho prosttedi,
postoj k uceni, vlastni u¢ebni potenciale apod. ... Nezanedbatelnou slozkou jsou i
osobni zvlasStnosti, tfeba rozdily v temperamentovém ladéni, ¢i rozdily v zadkovskych
,Ja“ (sebepojeti, sebehodnoceni, vnimané osobni zdatnosti atd.).“ (6, s. 387) Ucitel
muze této riznorodosti ve své tiid€¢ vyuzit. Bude-li mit svou tfidu ,,zmapovanu®, mize
dle potieb zaky v duchu seskupovat, pracovat s nimi ve vyuce odlisné od skupiny druhé.
(6, 5.387)

Slozky
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Tyto charakteristiky jsou velmi dulezité, ale ,,ucitelé potiebuji konkrétnéjsi voditka,
pro praci s lidskym ucenim. Slozek, z nichz se lidské uceni sklada, je mnoho. My se
pridrzime uzitecného prehledu T:S.Shuella,... ktery slozky tadi podle logiky a
obvyklého prubéhu uceni.” (6,. s. 388) V naslednych podkapitole si utfidime jednotlivé

slozky do 4 vzajemné provazanych skupin.
e Zacatek vyuky
Ocekavani, motivovani, aktivovani dosavadnich znalosti, pozornost

Smysluplné uéeni je efektivni, ,,...ma-li zak alespon ramcovou piedstavu, toho co ho
¢eka. Ocekavani nalad’uje Zaka pozitivné€ ¢i negativné a zahrnuje i zvazovani vlastnich
moznosti a cile afektivni. Ma-li dojit k uceni, mél by zak vynalozit potfebné tusili, které
vychazi z jeho motivace vnéjsi, ¢i vnitini. ... Béhem Skolni dochazky zdk ziskava
mnoho poznatkli a mél by umét dokédzat vyvolat z paméti poznatky dosavadni, tedy, ty,
které snovym ucivem souvisi. ... Pfi uceni mize dochazet v disledku nadmahy
k odklonu pozornosti. Udrzeni pozornosti by se mélo pomalu nacvi¢ovat a upeviovat

od prvni tfidy, aby se zak dokazal sousttedit po cely pritbeh své Cinnosti, nevzdaval se a

dokon¢il svou praci v oéekavané kvalité.” (6, s.. 388)
e Priibéh vyuky
Ptekodovani, srovnani, generovani hypotéz, opakovani

Dodani osobniho smyslu novym poznatkim ,,...pomahd Zzakovi k lepSimu
zapamatovavani si a tim se poznatky z paméti kratkodobé piesouvaji do paméti
dlouhodobé. ... Zjednodusovanim a ptekdodovanim uciva, se poznatky dobie vybarvuji.
74k ma na pomoc rtizné metody Gprav uéiva, kterym je napf. mnemotechnické
pomticky, zestru¢néni obsahu apod.“(6, s. 389) ,,... Aby mohlo probéhnout smysluplné
uceni, je nutné aktivovat proces porozuméni, nikoli sdzet na mechanické pamétné uceni.
Porozuméni stavi na tom, Ze zak promyslen¢ porovnava ¢asti nového uciva, porovnava
staré a nové ucivo a cilené patra po shodach a rozdilech. ... V zjednodusené formé dité
tvoii a vyuziva hypotézy, stejné¢ jako tomu je v bézné védecké praxi. Hypotézy typu:
,»Cc0 se stane kdyz..., jsou nezbytou soucasti aktivniho a svou podstatou konstruktivniho
a smysluplného ugen.« (C. s. 389) Zaci se snazi najit alternativni postupy, jak dojit

K potiebnému feseni.
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Nezbytnou soucasti vybavovani a propojovani ziskanych informaci, je opakovani.
»-.Nemd se vsSak jednat bezmySlenkovité odiikani textu z paméti. Prochdzeni
studovaného uciva mize mit i podobu dikladngjsiho promysleni vztaht, hledani
hlubsich smysli pojmt a dokryvani dive nepostiehnutelnych vzajemnych vazeb.* (C. s.
389)

e Konec vyuky
Zpétna vazba, hodnoceni

74k potiebuje mit ,,... hmatatelnou piedstavu o tom, jak se jeho proces uéeni
zkvalitiiuje, tedy ohlédnout se zpét za svym vykonem. Zpétna vazba miize byt pribézna,
kdy se jedna o prubéh vykonu a o kvalitu prace, souhrnnd, tedy takova, ktera shrnuje,
jak vykon probihal, na kolik byl kvalitni, v ¢em byl naopak chybny a co si o vykonu
zéka, a¢ prubézného, ¢i souhrnného mysli hodnotici. ... Pracovat stim to typem
informaci se zak teprve uci. ... Nelze pfedpokladat, ze kdyz zakovi poskytneme zpétnou

vazbu o jeho uceni, dokaze z ni pro sebe co nejvice vytézit.“ (6, .S. 390)
Monitorovani, kombinovani, integrovani, syntéza

Jde o pohled sebe sama na pokroky ve svém vlastnim procesu uceni. ,,...
Monitorovanim se zak uci prislusSnym dovednostem a mél by mit rizné metody, jimiz
testuje sam sebe. Zak by se mél naudit pozorovat sam sebe, jak se uéi a hodnotit se. P¥i
uceni musi umét spojovat své dosavadni znalosti s poznatky novymi ... Je zadouci, aby
se zak naucil integrovat, syntetizovat, ziskavat nadhled nad dil¢imi partiemi uciva, aby

dospél k poznatktim vyssiho fadu. (6, s. 390)

Technicka vychova a vychova piirodovédna je pro rozvoj Zakova procesu uceni
potiebna, nebot’ v pracovni vychové zak pracuje s konkrétnimi ptedméty a piirodovédé
si objasiiuje zdkladni fakta ohledné zakonitosti a obecnych postupti. Coz je pro jeho

vnimani a predstavivost leh¢i nez u predmétt, kde musi operovat vice s abstrakci.
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3.10 Technicka vychova

Technika je s nasim Zivotem neodmyslitelné propojena V nasledujici kapitole
cerpame predevsim z knih slovenské autorky : Z publikaci Kozuchové M Elementarna
technicka vychova deti predskoského a mladsiho $kolského veku, a pojednani v knize
Problémy kurikula zékladni Skoleni: Vedecko-technickd gramotnost” ako kurikularny

problém, které publikuji v ¢eském piekladu od Storkové K. 2011.

Pod pojmem technika ma kazdy v jistém sméru odliSnou piedstavu. Nelze vSak
popfit, Ze je s dneSni spole¢nosti velmi uzce spjata. V knizni publikaci, Elementarna
technicka vychova deti predSkoského a mladsiho Skolského veku, od Kozuchova M., je
zdlraznéno, zZe ,,... technika je jednou z podminek soucasné 1 budouci existence clovéka
a je dalezité ptipravit zaky na to, aby se ji nebali, nerezignovali pied jeji slozitosti a aby
dokazali ¢elit jejim negativnim dopadiim.” (20, s. 415). Nebudou-li u¢itelé ptistupovat k
otazce techniky a technické vychovy kladn€, nebudou mit zdci moZnost vypéestovat si

v sob& zdravou zvidavost a touhu po poznani tohoto oboru.

Technika by neméla byt vytésiiovana z chapani chodu svéta a uz vitbec ne pfi
poznavani svéta déti. Jeji neznalosti bychom na nds nezdjem mohli lehce doplatit Je nasi
soucasti a musime brat do tivahy, ze vlada techniky je typickym znakem této doby* (22,
s. 245) ,,Technika je osobity fenomén, ktery je produktem lidstva, ale zaroven na néj
aktivné pusobi. ...Tento vztahovy moment, je potiebné a nezbytné¢ zduraznovat a

orientovat ve vychové zaka tak, aby vedla k reflexi o uloze techniky v moderni

spole¢nosti. “ (20, s. 418)

3.10.1 Dité a technika

Déti v sob¢ zajem o techniku mayji, ale jde predevsim o dostatek ¢asu, prostoru a
podpory od okoli stdle néco zkouSet a stavét. Technika se nejvice rozviji u déti
ptedskolniho v&ku. ,, Dit¢ pfedméty pieklada, potiasa s nimi, nadhazuje a snazi se S
nimi rizné manipulovat.“ (20, s. 405). Toto uceni je rodi¢i velmi podporovano, protoze
ho berou za smysluplné. S ndstupem do skoly je tento pohled plny optimismu a pochval
meénén a presouvan z dimenze uceni do dimenze hrani, kterym se dité od ,,opravdového
uceni jen odvadi. Chovani ditéte neni posilovano a ¢asem je vytésnéno. Pfitom vsak jde

o rozporuplnost, nebot’ ,,...technika velmi vyrazné ovliviluje zivot ditéte od nejutlejSiho
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véku. ... Jeji funkci je vliv na rozvoj osobnosti ditéte. Je brana jako prostiedek hry a

poznani.© (22, s. 404-405)

3.10.2 Funkce techniky

Pti kazdé hie se dit€¢ néfemu novému uéi. ,,Hra je v zivoté ditéte dynamickym
procesem, ktery je provazeny kvalitativnimi a kvantitativnimi zménami. ... Prvni fazi
jsou hry manipulac¢ni, kdy dit¢ provadi jednoduché, stale se opakujici pohyby a
vysledkem neni nic konkrétniho. Jsou vSak piedstupném pro hry konstrukéni. Jde o
prvni sbér dat o predmétech a jejich vlastnostech. ... V konstruk¢ni hie pozorujeme, Ze
dit¢ nejprve premysli nad tim, co bude stavét a teprve pak to provede. Posiluje tim tak
sveé logické mysleni, spojovani jednotlivych kroki v jednolitou ¢innost a uvédomuje si a
Zapamatovava tvorbu postupu. Dé&ti, které se intenzivné konstrukénim hram vénovaly,

maji zvySenou pravdépodobnost stat se dobrymi matematik a technik.* (20, s. 405)

Pro dit€ je technika prostfedkem, ktery ,,... chapani a poznani podporuje, rozviji
socialn¢ spravni, komunikac¢ni schopnosti a kritické mysleni. ... Vstupem ditéte
do skoly se anticipani predstavivost stile zdokonaluje, a proto si zdk dokaze
naplanovat pracovni postup, zkoumat a hodnotit vybér pracovni ¢innosti, promyslet
kazdy krok realizovaného zaméru a své ,,dilo“ hodnotit™. (20, s. 407-408). To nam

pomiize dat predstavu, jak je svét oima déti vnimany.

3.10.3 Technické vzdélavani na prvnim stupni

Pokud nebudou vytvoiené dobré podminky, déti se o techniku samovolné
zajimat nezacnou. ,,...Technickd gramotnost ma nezastupitelné misto i na zakladnich
skolach. Casto je viak jeji role $patné definovana .... Néco znat a mit moznost toho
vyuzit, to jsou dvé rozdilné skutecnosti. ...Naptiklad princip parni turbiny objevil uz 10
pt. n. 1. védec Herona, avsak uplatnéni tohoto objevu se udalo az koncem 18 st. (20 s.
403) Podobné je tomu s technikou v pracovni vychové. Neni-li kladen dostateény diraz
na potiebu technického vzdélavani na skolach, pijde stale jen o teoretické studie. (20, s.

403)
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3.10.4 Ramcovy vzdélavaci program

Rémcovy vzdélavaci program pro zakladni Skoly, podporuje ucitele k vSeobecné
integraci predméti. Mnoho ucitelii si nedovede piedstavit propojeni zakladt technické
vychovy, protoze samy k nému nemaji kladny vztah, ¢i se obavaji o bezpecnost svych
zakd. RVP si je této problematiky védom a techniku zatazuje na oba stupn¢ zakladni

Skoly. Technickou vychovu vidi jako nepostradatelnou slozku
Clovek a svét prace

Oblast Clovék a svét prace je .,... zalozena na mySlenkové spolutdasti zaka.
...Postihuje Siroké spektrum pracovnich ¢innosti a technologii, vede Zaky k ziskavani
zékladnich uzivatelskych dovednosti ... a pfispivd k vytvafeni Zivotni a profesni
orientace zaku.”“ (44, s. 82- 83) ,,Oblast je rozdélena na 12 tématickych okruhu:
,jednotliva témata z Ramcového vzdélavaciho programu, Clovék a svét prace jsou
rozdélena na 1. stupni na Ctyfi tematické okruhy: Prace s drobnym materidlem;
Konstrukéni ¢innosti; Péstitelské prace; Priprava pokrmi, které jsou pro skolu povinné.
Na 2. stupni jsou rozdélena do osmi tematickych okruhti Prace s technickymi materialy,
Design a konstruovani, Péstitelské prace a chovatelstvi, Provoz a udrzba domacnosti,
Ptiprava pokrmii, Prace s laboratorni technikou, Vyuziti digitalnich technologii, Svét
prace. Tematické okruhy na 2. stupni tvofi nabidku, z niz tematicky okruh Svét prace je
povinny a z ostatnich Skoly vybiraji podle svych podminek a pedagogickych zaméra
minimalné jeden dalsi okruh. Vybrané tematické okruhy je nutné realizovat v plném

rozsahu.*“(44, s. 81)

Obsah technické vychovy

Technickéd vychova, v Rdmcovém vzdélavacim programu spada do vzdélavaci oblasti
Clovék asvét prace ,,... Koncepce vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace vychazi
z konkrétnich zivotnich situaci, v nichz Zaci ptichazeji do pfimého kontaktu s lidskou
¢innosti a technikou Vv jejich rozmanitych podobach a SirSich souvislostech. Vzdélavaci
oblast Clovék a svét prace se cilend zaméfuje na praktické pracovni dovednosti a
navyky a dopliluje celé zakladni vzdélavani o dileZitou sloZzku nezbytnou pro uplatnéni
Clovéka v dalSim Zivoté a ve spolecnosti. Tim se odliSuje od ostatnich vzdélavacich
oblasti a je jejich urc¢itou protivdhou. Je zaloZena na tviréi mysSlenkové spolutiCasti

zaka. ...
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Obsah vyuky byl podle zavaznych standardi rozpracovan skupinami odborniki
do vzdélavacich programui.® (44, s. 25) V ramci vzdélavaciho programu Zakladni skola

je predmét Praktické innosti povinny a tyka se 1. stupné ZS.

,»Vzdélavaci obsah je realizovan na 1. 1 2. stupni vzdélavani a je urcen vSem zakiim
(tedy chlapctim i divkam bez rozdilu). Zaci se uéi pracovat s riznymi materialy a
osvojuji si zadkladni pracovni dovednosti a navyky. UCi se planovat, organizovat a
hodnotit pracovni ¢innost samostatné 1 v tymu. Ve vSech tematickych okruzich jsou Zaci
soustavné vedeni k dodrZovani zdsad bezpecnosti a hygieny pfi praci. V zavislosti
na véku zakl se postupné buduje systém, ktery zaktiim poskytuje dilezité informace ze
sféry vykonu prace a pomahd jim pii odpovédném rozhodovani o dal§im profesnim
zaméteni. Proto je vhodné zatazovat do vzdélavani zakl co nejveétsi pocet tematickych

okruht.*“ (44,s. 80) Jednotlivé oblasti uvadime rozpracované podle (44, s. 82-83).

52



,,Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru

1. stupen

PRACE S DROBNYM MATERIALEM
Ocekavané vystupy - 1. Obdobi
74k

» Vytvari jednoduchymi postupy rizné piredméty z tradicnich i netradi¢nich

materialt
» Pracuje podle slovniho navodu a ptedlohy
Ocekavané vystupy — 2. Obdobi

» Vytvaii priméfenymi pracovnimi operacemi a postupy na zaklad¢ své

piedstavivosti riizné vyrobky z daného materialu.
» Vyuziva pii tvofivych ¢innostech s riznym materialem prvky lidovych tradic.

» Voli vhodné pracovni pomicky, nastroje a naini vzhledem k pouzitému

materialu

» Udrzuje potadek na pracovnim misté a dodrzuje zasady hygieny a bezpecnosti

prace; poskytne prvni pomoc pfi urazu

Uc¢ivo

e Vlastnosti materidlu (pfirodniny, modelovaci hmoty, papir, karton, textil, drat,

folie aj.)
e Pracovni pomicky a néstroje — funkce a vyuziti
e Jednoduché pracovni operace a postupy, organizace prace

e Lidové zvyky, tradice a femesla
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KONSTRUKCNI CINNOSTI
Ocekavané vystupy - 1. Obdobi
zak
» Zvlada elementarni dovednosti a ¢innosti pii praci se stavebnicemi
Ocekavané vystupy — 2. Obdobi
zak
» Provadi pti praci se stavebnicemi jednoduchou montaz a demontaz
» Pracuje podle slovniho navodu, ptedlohy, jednoduchého nacrtu

» Dodrzuje zasady hygieny a bezpe€nosti prace, poskytne prvni pomoc pii urazu

U¢ivo
e Stavebnice (plo$né, prostorové, konstrukéni), sestavovani modelt

e Préce s navodem, piedlohou, jednoduchym nacrtem
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PESTITELSKE PRACE

Ocekavané vystupy - 1. Obdobi

zak
» provadi provozovani ptirody, zaznamena a zhodnoti vysledky pozorovani
» pecuje o nenarocné rostliny

Ocekavané vystupy — 2. Obdobi

zak

» provadi jednoduché péstitelské ¢innosti, samostatné vede péstitelské pokusy a

pozorovani
» oSetiuje a péstuje podle danych zasad pokojové i jiné rostliny
» voli podle druhu péstitelskych ¢innosti spravné pomiicky, nastroje a na¢ini

» dodrzuje zasady hygieny a bezpecnosti prace; poskytne prvni pomoc pii urazu

Uc¢ivo

e zakladni podminky pro péstovani rostlin, ptida a jeji zpracovani, vyziva rostlin,

0sivo

e péstovani rostlin ze semen v mistnosti, na zahradé (okrasné rostliny, lécivky,

kofeni, zelenina aj.)
e péstovani pokojovych rostlin

» rostliny jedovaté, rostliny jako drogy, alergie
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PRIPRAVA POKRMU
Ocekavané vystupy - 1. Obdobi
zak
» ptipravi tabuli pro jednoduché stolovani
» chova se vhodné pfi stolovani
Ocekavané vystupy — 2. Obdobi
zak
» orientuje se v zakladnim vybaveni kuchyné
» prtipravi samostatné jednoduchy pokrm

» dodrzuje pravidla spravného stolovani a spolecenského chovani

» udrzuje potradek a Cistotu pracovnich ploch, dodrzuje zaklady hygieny a

bezpecnosti prace

» poskytne prvni pomoc i pfiurazu v kuchyni

Ucivo
e zakladni vybaveni kuchyné
e vybér, ndkup a skladovani potravin
¢ jednoducha uprava stolu, pravidla spradvného stolovani

e technika v kuchyni — historie a vyznam*
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Vymezeni cili technické vychovy na prvnim stupni

Honzikova J. (13, s. 64): ,,Cilem je ziskat nezbytny soubor védomosti, pracovnich
dovednosti a navykt potiebnych v bézném zivoté”. Roucova, E.,(45, s. 2) ,,Hlavnim
cilem je vychovani ¢lovéka, ktery bude znat své vlastnosti a schopnosti, bude pracovat
na jejich rozvoji a dokaze je ve svém zivoté uplatnit”. Zkonkretizovani pro technickou

vychovu Roucova, (45, s. 2-3)

e Vypéstovat u déti pozitivni vztah k praci a dobré pracovni navyky
e Ziskat pracovni dovednosti

e Ziskat teoretické poznatky”

Rozvoj kompetenci

Ramcovy vzd€lavaci program se zaméiuje predevSim na utvareni a rozvijeni téchto

kompetenci (44, s. 81):

e pozitivni vztah k praci a odpovédnost za kvalitu svych i spole¢nych vysledkt
prace,

e osvojeni zakladnich pracovnich dovednosti a navyki z rtznych pracovnich
oblasti, k organizaci a planovani prace a k pouzivani vhodnych ndstrojt, nafadi a
pomiicek piipraci i v bézném zivote,

e vytrvalosti a soustavnosti pii plnéni zadanych ukoll, k uplatiovani tvotivosti a
vlastnich napadt pii pracovni ¢innosti a k vynakladani usili na dosazeni
kvalitniho vysledku,

e poznani, Ze technika jako vyznamna soucast lidské kultury je vzdy Gzce spojena
S pracovni Cinnosti ¢loveka,

e autentické a objektivni pozndvani okolniho svéta, potfebna sebedivéra, k

novému postoji a hodnotdm ve vztahu k praci ¢lov€ka, technice a Zivotnimu

prostiedi,

e chapani prace a pracovni Ccinnosti jako prileZitosti k seberealizaci,

sebeaktualizaci a k rozvijeni podnikatelského myslent,
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e orientace v riznych oborech lidské ¢innosti, formach fyzické a dusevni prace a
osvojeni potfebnych poznatki a dovednosti vyznamnych pro moznost uplatnéni,

pro volbu vlastniho profesniho zaméfeni a pro dalsi zivotni a profesni orientaci®

3.10.5 Koncepéni zaméry technického vzdélavani pro Zaky primarniho Skoly

Technické vzdélavani se postupné vyvijelo na podkladu pouceni z piedeslych
chyb. Maéria KoZuchova zdiraziuje, co je pro technikou vychovu zakl primarniho
stupné v dneSnim stoleti nezastupitelné. ,,Mame-li vzdélavanim Zaky ptipravit na jejich
uplatnéni se ve védeckotechnické spolec¢nosti, tak se nemilZeme spokojit jen
s femeslnickymi pfistupy, ... na misto spravného ¢i nespravného porozumeéni
technickym procesum...“ (20, s. 250) Do 50 let 21 stoleti, kdy mnozstvi krizi a
negativnich dopadi techniky na lidskou spolecnost nepifesahovala ptinosy, byla
ve vyuce upfednostiiovana zruénost, preciznost a kvalita vyroby. Reseni problémovych
situaci a s tim souvisejici rozvoj mysleni Sel stranou.” Cely vyucovaci proces byl
organizovany tak, aby Zaci vyrobily co nejdokonalejsi kopie ukazkovych vyrobka ....
Pti zhotovovani vyrobki, které byly cilem a ne prostfedkem vyucovani, se zaci
zdokonalovali v ¢innostech. To vSak nemohlo nahradit plasticitu mysleni, ve védomi
zékl, ktera se stavala zvykem v obdobi, kdy je nevyhnutelné¢ u ditéte rozvijet
samostatné mySleni a tvoiivé schopnosti. ... Zaci znali technologie, které po piichodu

do praxe byly zastaralé. (20, s. 416)

Po mnozstvi krizi jako byla ,ropnd krize, hospodaiska stagnace ... ekologické
katastrofy* (20, s. 417) bylo na ¢ase, zménit smysleni v technickém vzdélavani. Vznikly

po sobé dvé koncepce, které se snazili z ptedeslych negativnich dopadl poucit.

1) ,.Globalni ptistup — Jeho hlavni naplni v technickém vzdélavani byla citliva
vychova k poznani, k orientaci ve slozitém svété ptirody a techniky, k empatii viici zivé
a nezivé ptirody a k toleranci lidskych vztahti.“ (20, s. 417) Po aplikaci tohoto ptistupu
se pfiSlo na to, Ze ,,...ze neni vhodné obsah technického vzdélavani soustavné
prizpiisobovat stavu techniky, ale je potfebné rozvijet, také vlastnosti osobnosti Zéka,

diky nimZ se v novych podminkach rychle adaptuje.* (20, s. 417)

2) ,,Konstrukéné — projekéni piistup — Praveé podpoifenim a rozvinutim myslenky

58



dobré a rychlé adaptace zaka v praxi, tato nova koncepce vznika. ,,Hlavni ideou toho,
bylo organické spojeni vykondvaci a tvofivé Cinnosti zakl ... Bezprostfedni ¢innosti
zakd na konkrétnim objektu predchdzi vypracovani ... né€kolika alternativnich navrhu
tohoto technického objektu. Déale musi Zzéci feSit ...vybér materidlu, pracovnich
nastroju, technologického postupu zhotoveni apod. ... Jde o to, aby si zak uvédomil, ze
pokud zadné tesSeni nezrealizuje, nebude to pro ného piinosné ...Tato koncepce se
povazuje za vhodnou predevsim pro nadané zaky ... ale jeji vyhodou je, Ze je vhodna
jak pro individudlni 1 pro tymovou préaci zakd, ¢im se vyvari prostor na jeji SirSi

uplatnéni jak pro nadané tak i pro méné nadané.” (20. s. 417-418)
Novy koncep¢ni zimér

Pro propojeni aktivniho puasobeni techniky na Zzaky prvniho stupné dochazi
ke zménam v obsahu technického vzdélavani ,, misto dominance prace s materidlem

doplnéném o montazni a demontazni prace je v soucasti okruhu rorzsifen o :
e Oblast technické grafiky -
e Oblast technickych materialt -
e Oblast konstruovani -
e Oblast vyuzivani elektfiny a manipulace s elektrickym proudem -
e Oblast obsluhy technickych zafizeni* (20, s. 417-418)

Podstatnou c¢rtou predmétu technicka vychova je projektovani a konstruovani. ,,...

Cilem je dopracovat se k vysledku vlastni cestou badani a nachazeni novych schiidnych

cest.“ (20, s. 419-420)

3.10.6 Aktualni vymezeni technické gramotnosti

Potieba technické gramotnosti je ¢im dal aktualngjSim problémem. ,,Vyznam
technického vzdélavani vradmci vSeobecného vzdélavani zdiraznila 1 svétova
organizace UNESCO. V jejim programu se hovofi o potiebé technické gramotnosti.*
(20 s. 401) Autorka pojednani Elementarna technicka vychova deti predskoského a
mladsiho Skolského veku Kozuchova M. uvadi vymezeni pojmu technicka gramotnost

od amerického profesora Dyrenfuhrta, ktery ,,... pojem ,technickd gramotnost®™ stavi
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do protikladu s ,technickym analfabetismem®, ktery povazuje za nezdravy jev lidské

civilizace.“ (20, s. 401-402)

Pojem technickd gramotnost sebou nese schopnosti a dovednosti a postoje vyuzitelné
vV kazdodennim Zzivoté. ,,Pojem technickou gramotnost Dyrenfuhrt vysvétluje jako

zpusobilost na primarni vékové trovni:
e uveédomit si klicové procesy v technice (co to je a jak to funguje),
e obsluhovat technické ptistroje a zafizeni,
e aplikovat technické poznatky v novych situacich,
e v&dét jak vyuzit technické informace. ,, (20, s. 402)

Pojmem technickd gramotnost se zabyva, jak Kozuchova dale uvadi, i profesor Jenkins,

»--- podle néjz technicka gramotnost znamena:
e poznat charakter techniky,
e mit racionalni odiivodnéni postoji k technice,
e poznat vztah techniky a ptirody,
e poznat vztah techniky a spolecnosti,
e mit technické a technologické védomosti a zrucnosti,
e ve&det jak fesit technické problémy.“ (20. s. 402)

Technicka gramotnost je tedy nezanedbatelnou slozkou a musi byt feSena jiz na prvnim
stupni ZS. A¢ RVP podporuje, aby nebyl bran rozdil mezi ptistupem k technice chlapcti
a divek, v€k a snim spojené zmény, kterymi Zaci patych ttid prochazi a tzce souvisi se
zménou svého sebepojeti, které se u divek a chlapci formuje a utvati podle vzori

svého okoli.

3.10.7 Sebopojeti Zaki v souvislosti s technickou vychovou

Technickd vychova je na prvnim stupni pro divky i chlapce jednotnd. Ptesto
V ... soucasném vzdélavacim systému nadéle existuji genderové stereotypy, které

chlapcim pfisuzuji vétsi talent v technickych oborech a jsou proto vice ve studiu
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podporovani. ... Zeny vyzkumnice by ptitom do védy mohly pfinést odlignou
perspektivu spolu s inova¢nimi piistupy a metodami.“ (48) Cap,J. v Publikaci
Psychologie a vzdélavani vychova a vyucovani zdiraziuje, ze zaci maji v uréitém
v€kovém obdobi, velmi kladny vztah k manudlnim cinnostem.” (6. 304) Toto
spolecenské rozdéleni pohlavnich roli je zdkladem pro obecné soudy, které jsou spojeny
se sebepojetim chlapci a divek. ,,... Za touto piedstavou stoji naSe neschopnost vidét
rozmanitost charakteri muzi i Zen, protoze by to nabouravalo zazity systém rozde¢leni
svéta na dvé pohlavi. A tak kdykoli se muzi projevuji tzv. Zensky a Zeny tzv. muZsky
povazujeme to radé¢ji za vyjimku, nez za diikkaz toho, Ze neni mozné vynaset obecné
soudy o vlastnostech jednoho ¢i druhého pohlavi.“ (47) ,Pedagogické praxi
multifaktorové vyzkumy inteligence ukazuji diference mezi zéky, pottebu je poznavat a
umoziovat jim rizné typy nadani rozvijet. (18. s 70) ,, ... Zvlast pubescentni zak
potiebuje nezbytnou miru volnosti. ,,... Jeho emo¢ni labilita vychdzi 1 z vnéjSich pficin
kterymi jsou — nejistota o soucasném 1 budoucim postaveni ve spole¢nosti, nejistotami o

ukolech, a vlastnich schopnostech dostat o¢ekavanym pozadavkam. (18. s 260)
Chlapci

Pti utvafeni osobnosti hraje velkou roli okolni jedince. ,, Dospivajici hoSi se
orientuji podle chovani muzskych vzori v rodin€ i mimo ni.* (49)Muz musi mit silu,
musi umét spravit vic nez jen Spatné tésnéni u vodovodniho kohoutku. ,,...Spravny muz
je pribojny a je-li tteba, prosazuje se i silou. ... Velkou roli hraji vzory, se kterymi se
chlapci ztotoziuji 1 tlak okoli. U chlapcti se ocekava, ze se budou prosazovat —
v piipad¢ potieby i silou a tvrdosti.... Musi si zvySovat své sebevédomi, aby obstal
ve sveté dospélych, co z je Casto velmi zkreslena predstava, kterd vede k bezohlednému
prosazovani sebe v jakékoliv situaci. Agresivni chovani mladého muze se setkdva s
uréitym porozuménim, ziidka kdy kritikou, ¢i odsouzenim.” (49) ... Jsou omlouvani,
»hebot' vSechna ta nahromadéna sila potfebuje néjaky ventil, jinak by Uplné ztratil
sebeovladani atd. Ne kazdy pfijimé4 netspéch s chladnou hlavou. Jejich vykony jsou
V sebepojeti brany Casto pozitivné, radi soupeii a stavi si vysoké latky, kterych chtéji

dosahnout.
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Divky

Divky jsou na tom s touhou prosadit se, obdobné, ale jejich reakce jsou brany
zcela opacné. Kdyz se ve vyhroceném sporu agresivné chova divka, byva to posuzovano
jako zakazané ,nepiiméfené® ,,zbytecné*“ nebo ,hysterické, jednani.“ (49) Nazory
na chovani dospivajicich divek je kolikrat brano, jako bychom se vratili o par stoleti
dozadu. Jsou kiehka stvoteni, kterd maji umét rucni prace, maji umeét varit a pripravovat
se na drahu matetstvi a nejsou pro techniku stavéné. ,Jejich vzory jsou prevazné matky,
zpeévacky, hereCky apod. Pro divky je typicka spiSe plachost. Sebevédomi neni to, co
rodi¢e u svych dcer velmi podporuji. Jako by v divkach byla utvrzovana role kiehké
¢terické bytosti. I diky tomu oblast vykont,, obsazuji divky ve svém sebepojeti
negativn¢, Malo si diiveétuji, uroven narokii na sebe redukuji a vyhybaji se konkurenci...
pfi pfimé konfrontaci si snadno piipadaji bezmocné a ménécenné. To vSe negativné
ovliviiuje jejich pohled na sebe a Casto maji pocity Uzkosti, upadaji do depresi a
ptipadaji si bezcenné. ... Naproti tomu senzibilita a schopnosti v oblasti mezilidskych
vztahil, ...obsazuji v tomto véku obvykle vyrazné¢ pozitivnéji. Vzdyt se jim trvale
dostava uznani a potvrzeni, jestlize se projevuji chapavym, starostlivym, vstiicnym a

piizptsobivym chovanim.* (49)
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3.11 Prirodovédné vzdélavani v ramci RVP

Ramcovy vzdé€lavaci program ptirodovédné vzdélavani zahrnuje pod oblast: ...
Clovék a ptiroda, kterd zahrnuje okruh problémt spojenych se zkoumanim piirody.
Poskytuje zakiim prostfedky a metody pro hlubsi porozuméni ptirodnim faktorim a
jejich zékonitostem. Déava jim tim i potfebny zdklad pro lepsi pochopeni a vyuzivani

2

soucasnych technologii a pomaha jim Iépe se orientovat v bézném Zzivote.” (44)

3.11.1 Prinos pro Zaky

V rdmcovém vzdélavacim programu je vytyCeno, co by meélo byt pfinosem a
obohacenim poznavacich struktur zakd. ,,V této vzdélavaci oblasti dostavaji zaci
prilezitost poznavat piirodu jako systém, jehoZ soucasti jsou vzajemné propojeny,
plsobi na sebe a ovliviiuji se. Na takovém poznani je zalozeno i1 pochopeni dilezitosti
udrzovani ptirodni rovnovahy pro existenci zivych soustav, vcetné ¢loveka.” (44, s.49)
Déle pak, ... ,, vzdélavaci oblast vyznamné podporuje vytvareni otevieného mysleni
(ptistupného alternativnim nadzortim), kritického mysleni a logického uvazovani.* (44, s.
49) Pravé tato rovina uvazovani je konstruktivismem v pedagogice velice posilovana.
Oblasti, které jsou v ptirodovédném vzdélavani obsazeny jsou vybornym zakladem pro

utfidéni poznatkli pomoci technické vychovy.

3.11.2 Obsah oblasti Clovék a piiroda

Do této oblasti spadaji pfedméty, které jsou vzajemné propojeny a divaji se riznymi
uhly pohledu na jednu danou skutec¢nost. Jsou jimi ,,... Fyzika, Chemie, Piirodopis a
Zemepis, které svym Cinnostnim a badatelskym charakterem vyuky umoziuji hloubéji
porozumét zékonitostem piirodnich procesi, a tim si uvédomovat i1 uziteCnost
ptirodovédnych poznatkti a jejich aplikaci v praktickém zivoté.” (44, s. 49) Ramcovy
vzdélavaci program timto velmi nejen podporuje propojovani jednotlivych poznatkil
z riznych oblasti, ale zaroven dava vyborny zaklad pro praktické vyuziti v technické

vychove.

3.11.3 Souvislost techniky a prirodovédy
Technika na ptirodovédé stavi, respektuje jeji poznatky a snaZi se jich vyuZzit ve
prospéch clovéka 1 rozvoji ji samé. ,,Ucebni proces v technicky orientovanych

pfedmétech patii k velmi slozitym systémm, které probihaji v podminkach vzajemné
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soucinnosti a podminénosti objektivnich (logickych a gnozeologickych) a subjektivnich

(psychickych) faktord.* (1, s. 79)

Ucitel ma pti vyuce dbat na ,,...planovani a pfipravu vyucovaci jednotky s predchozi
dikladni strukturadlni analyzou pracovnich podminek, materidlnim zabezpecenim a
vymezenim pozadavkl na ucinné fizeni osvojovani si védomosti a dovednosti zaky. ...
Volbu metod, forem prace a prosttedkl jeSté ztézuji dynamika a variabilnost
podminek.(1, s. 79) U¢itel ma velky prostor pravé pii technické vyuce upevnit Zakim
zajimavymi formami prace poznatky z ptirodovédnych pfedméth. Jak se odrazi vztah
k pfirodovédnym prekonceptiim, energie a kichkost, budeme zkoumat v nasledujicich

hypotézach vyzkumu.
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3.12 Pedagogicky vyzkum

Autor Chréaska, M. ve své publikaci, Metody pedagogického vyzkumu uvadi definici
védeckého vyzkumu podle Klerlingera, F.N. ,Védecky vyzkum je systematické,
kontrolované, empirické a kritické zkoumani hypotetickych vyrokt o predpokladanych
vztazich mezi pfirozenymi jevy.“ (16, s. 12) Védecky vyzkum v pedagogice lze
vymezit, ,,... jako zamérnou, systematickou ¢innost, pfi které se empirickymi metodami
zkoumaji (ovetuji, verifikuji, testuji) hypotézy o vztazich mezi pedagogickymi jevy.*
(16, s.12)

3.12.1 Charakteristika

Publikace Zaklady pedagogicko — psychologického vyzkumu pro studenty ucitelstvi
(28, s. 19) uvadi charakteristiku od autora Pachy, J. (1995), ktery pedagogicky vyzkum

blize rozpracovava. ,,Pro pedagogicky vyzkum:

e je védecka Cinnost, jejimz pfedméetem je edukacni realita,

e ma za ucel systematicky popisovat, analyzovat a objasiiovat rizné druhy
edukacni reality — z toho vyplyva existence raznych druhli a riznych funkci
pedagogického vyzkumu,

e je zaméfen na objekty edukacni reality, které maji kvalitativné diferencovanou
povahu — z toho vyplyva existence riznych metod a piistuptt v pedagogickém
vyzkumu,

e je Cinnosti, kterd je organizovana a institucionalizovand — tedy provadi se
v ramci urCitych védeckych a jinych instituci (ustavl, spole¢nosti, informac¢nich
tokt, publikacnich médii aj.),

e je Cinnosti, kterd je svou podstatou praktickd — vychazi z lidské praxe (je ji
vyvolan) a smétuje do ni svymi vysledky a efekty,

¢ je, jako kazda systematickd Cinnost, zaloZen na urcité teorii — tedy ma svou ¢ast
praktickou a cast teoretickou,

e ma svou etiku — soubor moralnich hodnot a norem, kterymi se fidi profesionalni

¢innost téch, kdo pedagogicky vyzkum provadéji. (28, s. 19)
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3.12.2 Orientace pedagogického vyzkumu

V pedagogickém vyzkumu se divame dvéma hlavnimi thly pohledu. Prvni je
orientovany kvantitativng, druhy kvalitativn€. Hlavni ahel pohledu spociva ve filozofii,
na které oba druhy vyzkumu stavi. (16 s. 32) ,Kvantitativni vyzkum, vychazejici
Z novopozitivismu, se opird o své dogma, zalozeném na faktu, Ze objektivni realita,
ktera existuje, je nezavisla na nasich citech, postojich a presvédceni. ... Z této filozofie
vyplyva ptesvédceni, o existenci jedné objektivni reality. ... Kvalitativné orientovany
vyzkum vychazi naproti tomu z fenomenologie, kterd zdiraznuje aspekty jednani lidi
subjektivni, a proto je objektivnich realit vice.” (16. s. 32) Tento mnohem mladsi
vyzkum neni nijak méné hodnotny, nez vyzkum kvantitativni. Ve srovnavaci tabulce je

dobie ¢itelné, v Cem se oba vyzkumy lisi. (16. s. 33)

Kvantitativné orientovany | Hledisko Kvalitativné ~ orientovany
vyzkum vyzkum

pozitivismus Filozoficka vychodiska fenomenologie

jedna realita existence reality vice realit

vysvétleni jevu cile vyzkumu porozuméni smyslu

¢islo pristup slovo, vyznam

velké skupiny osob malé skupiny osob
zobecnéni jedinec¢nost

odstup veiténi se

3.12.3 Kvantitativni vyzkum

Jak jsme se jiz zminili dfive, jde o vyzkum nazyvany jako klasicky. Nebot’ byl vyuZivan

daleko diive nez vyzkum kvalitativni. Pro mnohé
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Charakteristika

Kvalitativni vyzkum se pouziva predevsim ,,v ptirodnich védach, medicing, technickych
oborech apod. ...Opiré se predevs§im o vymezeni métitelnych proménnych a ... jednim
Z hlavnich ryst kvantitativniho vyzkumu je numerické méfeni specifickych aspektt

sledovaného jevu.“ (28,s. 59)
VyuZiti v pedagogickém vyzkumu

A¢ je tento vyzkum velmi hojné vyuzivin v piirodovédnych odvétvich,

,V pedagogickych a psychologickych disciplinach se kvantitativni vyzkum jiz mnoho

vvvvvv

pedagogickych a psychologickych jevli ndrocné, a to nejen v oblasti ziskavani dat, ale
zejména pii interpretaci zjiSténych vysledkt. (28, s. 59) Obecné se ,kvantitativni
vyzkum opira o urcitou védeckou teorii, kterd je vychodiskem pro feSeni vyzkumného
problému. Vyzkumnik definuje proménné a formuluje pracovni hypotézu, kteoru pak

pii vlastnim empirickém vyzkumu ovéfuje (potvrzuje, nebo vyvraci). (28, s. 59)
Posloupnost jednotlivych kroki
Kazdy vyzkum ma jednotlivé faze, které se od sebe pftili§ nertizni.

e _stanoveni problému, vCetn¢ piedbézné teoretické analyzy,

e formulace hypotéz,

e testovani (verifikace, ovéfovani hypotéz),

e vyvozeni zavéru a jejich prezentace.” (28, 59)

e Objasnénim a doplnénim jednotlivych krokli se budeme zabyvat v kapitole

metodologie.
Hlavni faze kvantitativniho vyzkumu
1) Stanoveni problému

Chceme-li provadét vyzkum, musime mit piedstavu o problému, jehoz feSenim se
budeme podrobné zabyvat. ,Prace pii stanoveni problému obvykle zacind tzv.
predbéZznou teoretickou analyzou.
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V této analyze se jedna o ziskani co nejvétsiho mnozstvi informaci z oblasti, kterou
hodlame zkoumat, o seznameni se se soucasnym stavem poznani v této oblasti®. (16, s.
12) Podklady pro mou diplomovou praci jsou podlozené v ptedchozich kapitolach.
Dalsim krokem je stanoveni hypotéz, podlozenych teoretickymi poznatky a jejich

pravdivost potvrdit ¢i vyvratit v ¢asti praktického vyzkum.
2) Tvorba hypotéz

Pro tvorbu hypotéz jsou dana urcita pravidla. ,,Hypotézy tvoii jadro klasickych
(kvantitativné orientovanych) vyzkumu. ... Ne kazdy vyrok mize byt hypotézou.

Pfi formulaci hypotéz je nutné dodrzovat tii zakladni pozadavky“( 16, s. 17 - 18)
Pravidla pro formulaci hypotéz
Diky pravidliim dochazi k zajisténi, Ze vyzkum bude hodnotny.

e _Hypotéza je tvrzeni, které je vyjadieno oznamovaci vétou ( vyzkumny

problém je naopak vhodné vyjadrtit vétou tazaci).

e Hypotéza musi vyjadiovat vztah mezi dvéma proménnymi (pokud se
nejednd o vyjadieni vztahli, neni mozno hovoftit o védecké hypotéze). Proto
musi vZdy hypotézy byt formulovana jako tvrzeni o rozdilech, vztazich nebo

nasledcich.

e Hypotézu musi byt mozno empiricky ovéfovat. Proménné, které v hypotéze
vystupuji, musi byt métitelné (byt napf. jen na zaklad¢ kategorizace).* (16,

s. 17-. 18)
Nejcastéjsi chyby pti formulaci hypotéz

Pfi nedostatecném pochopeni pravidel pro formulaci hypotéz dochazi k chybam, které,
»---snizuji vérohodnost realizovaného vyzkumu a znehodnocuji nebo pfinejmensim

zpochybnuji dosazené vysledky. ,, (16. s. 18) Mezi ¢asté nedostatky patfi:

e Formulované hypotézy nevyjadiuji vztah mezi proménnymi, tzn., Ze

nevypovidaji o rozdilech, vztazich nebo nasledcich.” (16. s. 18)
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e _Hypotézy nemaji formu oznamovaci véty. Nékdy jsou vyjadieny pomoci

slozitych souvéti, z nichz zadné jednoznac¢né tvrzeni nevyplyva.« (16. s. 18)

e Casto se objevuji neurcité formulace. ... Hypotézy musi byt formulovany vzdy
zcela jednoznacné (,,na tvrdo™) a také vysledek oveéfovani musi byt zcela

jednoznacny (hypotézu bud’ pfijimame, nebo odmitame)“ 16. s. 19

o Jestlize formulujeme hypotézu vyzkumu, potom hovoifime vzdy o vécnych

hypotézach, nikoli o hypotézach statistickych.“ (16. s. 19)
3) Testovani hypotéz

Testovanim dokazujeme, zda se ndm nase hypotéza potvrdila, ¢i vyvratila Testovani ma
své urCité pozadavky. , Pfi testovani (ovéfovani, verifikaci) hypotézy jde
o rozhodovani, zda miZeme vyslovenou hypotézu pifijmout (zda neni v rozporu
s empirickymi fakty). ...u klasickych (kvantitativné orientovanych) vyzkumi Ize

rozhodnout o pfijatelnosti hypotézy pouze na zaklad¢:
e rozsahlého shromazd’ovani (sbéru) dat
e tfidénim dat
e zpracovanim
e vyhodnocovanim* (16, s.19)

Pro ziskavani dat ve vyzkumu pouzivame ,, metody, které byvaji souborné¢ oznacovany
jako empirické metody (napt. pedagogické pozorovani, dotaznik, Skaly, rozhovor, rizné
typy testd, sociometrie apod.) ... Na zaklad¢ vysledki ovéfovani hypotéz vyslovujeme
zavéry, ke kterym vyzkum dospél. Konstatujeme pfijeti, ¢i odmitnuti hypotéz,
interpretujeme dosazené vysledky, srovndvame je s dosavadnimi vysledky védy,

zdtivodiujeme piipadné rozdily. (16, s. 19)

3.12.4 Kvalitativni vyzkum

Nejednd se o vyzkum, ktery by byl na vyhodnocovéani jednodussi. ,,Naopak pouziti
kvalitativni metodologie vyZaduje velmi dobrou orientaci ve zkoumané oblasti,

piedvidavost a ptizpiisobivost, ale 1 védomi urcitého rizika, a také vétsi mnozstvi ¢asu
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pro sbér dat a jejich vyhodnoceni.... Kvalitativni vyzkum je oznaceni pro rizné ptistupy
(metody, techniky) ke zkoumani jevl, kdy do poptedi nevstupuje kvantifikace dat,
nybrz jejich podrobna analyza. (28, s. 69)

Charakteristika

Zakladni body charakteristiky popisuje Skutil. M, podle Hendla 2005:

e _Realizace vyzkumu pomoci delSiho a intenzivnéj$iho kontaktu s trenérem nebo
situaci jedince ¢i skupiny. Jedné se vétSinou o kaZdodenni béZné situace jedincti

¢1 skupiny.

e Snaha ziskat jednotny ohled na pfedmét studie, na jeho kontextovou logiku,

na piima a nepiima pravidla, kterd funguji v dané oblasti.

e Vyuziti niz§iho poctu standardizovanych metod ziskadvani dat. Dale se vyuziva
pfepisi  terénnich poznamek =z pozorovani a rozhovord, fotografii,

audiozaznamu, denikti, osobnich komentait ... aryvka z knih atd.

e Snaha o izolaci urcitych témat, projevii. Obvykle se vSak ponechavaji co nejdéle

v kontextu ostatnich dat.

e Induktivni analyza a interpretace dat. Data se analyzuji postupem

od jednotlivého k obecnému a interpretuji.

e V prib¢hu sbéru dat a jejich vyhodnocovani se postupné se postupné vytvari

obraz, kdy vyzkumnik podrobn¢ popisuje to, co pozoroval a zaznamenal.

e C(Cilem je objasnit, jak se lidé v daném prostiedi a situaci chovaji, pro¢ jednaji
uréitym zpuisobem, jak organizuji své kazdodenni aktivity a interakce.” (28 s.

69-70)
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Postulaty

Kvalitativni mysleni stavi na 5 ti postulatech, jak je Skulil uvadi od Ondrejkovice
2002.

1) Orientace na subjekt
2) Pecliva deskripce
3) Interpretace a povazovani vyzkumu za proces permanentni komunikace
4) Ptirozené prostiedi vyzkumu
5) Postupné zevSeobecniovani® (28,s.70)
Shrnuti

Chraska M, poukazuje na vzdjemny piinos obou orientaci. ,,Tyto dvé orientace
vyzkumu jsou natolik rozdilné, Ze jsou mnohdy stavény proti sobé jako protikladné a
navzajem neslucitelné. Kazdy z téchto pristupu ma své prednosti a nedostatky a... je

vyhodné oba v konkrétnich vyzkumech kombinovat.“ (16, s. 32)

3.13 Metody sbéru dat

Sbirat a shromazd’ovat data v pedagogickém vyzkumu se da riznymi metodami.
,Metoda je cesta za urCitym cilem. Cile jsou odlisné, proto také cesty k jejich dosazeni
jsou ruzné. ... Mezi metody sbéru dat spada dotaznik, rozhovor, obsahova analyza,

pozorovani, projektivni metody, kazuistiky a experiment.« (28, s. 72-115)

3.13.1 Dotaznik

vvvvvv

vyzkumné $etfeni provadime. Kniha Zaklady pedagogicko—psychologického vyzkumu
pro studenty ucitelstvi uvadi podstatu dotazniku timto zpiisobem ,, Postatou dotazniku je
zjisténi dat o respondentovi, ale i1 jeho nézord a postojii k problému, které dotazujiciho
zajimaji. Dotaznik je psany soubor otdzek. V ramci vypliovani dotazniku respondent
Cte otazky, interpretuje jejich vyznam a nasledné na né odpovida. ...Dotaznik je psany
soubor otdzek. V rdmci dotazniku respondent Cte otazky, interpretuje jejich vyznam a

nasledné na né odpovida.« (28, s 80.)
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Vyhody a nevyhody dotazniku
K vyhodam dotazniku patfi predevSim:
e snadna a rychla administrace,
e lze oslovit vétsi pocet respondenttl a tim ziskat zna¢né mnozstvi udaju,
e je mozné ziskat informace, které nejsme schopni ziskat jinou technikou,
e Udaje Ize vétSinou pIné kvantifikovat
e anonymita respondentt.” (28, s.. 80)
Mezi nevyhody fadime:
e _musime pocitat se subjektivni odpovedi,
e je mozné, Ze se respondent otazce vyhne,
e respondentovi vzdy nemusi vyhovovat dana forma dotazovani,

e nemoznost povysvétleni otazky v ptipadé, kdy sami nebudeme dotaznik

administrovat,

e pfesnost vymezenych otdzek a variant odpoveédi striktné omezuje prostor
pro odpovédi respondenta, takze nékdy je nucen zvolit variantu, kterou by jinak

nez volil,
e moznost zkresleni odpovédi zddoucim smérem.* (28, s. 80-81)

Pro vytvofeni dobrého dotazniku je potiebné znat zakladni pravidla pro jeho tvorbu a

fidit se jimi.
Spravna konstrukce otazek

V knize zéklady pedagogicko-psychologického vyzkumu pro studenty ucitelstvi.
odkazuje M. Skulil na formulaci zdkladnich pravidel pro spravnou konstrukci

dotaznikového Setfeni na E.R. Babbie, (28, .s. 81)
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1)

2)

3)

4)

5)
6)
7)

8)

9)

,LFormulujte otazky jasné, tedy tak, Ze jim vSichni respondenti budou
rozumet.

Ptilis dlouhé znéni otazek obycejné vede ke znacné volnym odpoveédim.
Vyrazy jako ,,n¢kolik®, ,,obycejné* a ,,n¢kdy* interpretuji respondenti rizné¢,
a proto je tieba se jim, pokud mozno, vyhnout a rad¢ji uzit presné Casové
udaje, napt. jednou tydn¢, dvakrat tydné.

Vyhnéte se dvojitym otazkam. Pokud se otazka tyké dvou véci, respondent
muize odpovidat jen na jednu z nich. Dvojité otazky se daji dobie rozlisit
podle spojky ,,a*.

Klad’te jen takové otazky, na které respondenti dovedou odpovedét.

Otazky by mély byt pro respondenta smysluplné.

Tvoite jednoduché otazky. Dlouhym a slozitym otazkam Ize tézko
porozumét.

Vyhybejte se zapornym vyraziim, jez se Casto piehlédnou nebo Spatné
interpretuji (napt. Nemyslim si, Zze neni dobrym zakem).

Vyhybejte se otazkam, které vzbuzuji predpojatost. Otazky, jez obsahuji
prvky vzbuzujici ptfedpojatost, se obycejné tykaji jisté osobnosti nebo

instituce (napf. Tato ucebnice je lep$i nez ta druha).*

Typy dotaznikia

Existuji dva typy dotaznik.

e Standardizovanym dotaznikem se mysli takovy, ktery ma ... jednotné

instrukce, administraci, normy, zajisténi validity a reliability

e Nestandardizovanym dotaznikem je dotaznik ... s vlastni konstrukci otazek. Ten

je v prostitedi edukaéni reality nejpouzivanéjsi. (28,s. 81)

Typy otazek

Otéazky v dotazniku mohou mit vicero podob. M Skutil na zékladé publikaci od vice

autort (Gavora, Pelikdin Svoboda a Kumara) v publikaci Ziklady pedagogicko-

psychologického vyzkumu pro studenty ucitelstvi z (s. 82-84) typy otazek

charakterizuje. ,,Podle miry otevienosti se d€li na otazky uzaviené, polouzaviené,

oteviené, testové a Skalovaci.(28, s. 82)
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,Uzaviené otazky nabizeji respondentovi varianty odpovédi, z nichz si
dotazovany musi vybrat. Vyhodou tohoto typu otdzek je jejich relativné snadné
vyhodnoceni, nevyhodou je, ze omezuji respondenta ve vyjadieni vlastniho

nazoru.

Polouzaviené otazky nabizi nejprve varianty odpovédi jako otazky uzaviené, ale

nasledné umoznuji povysvétleni.

Oteviené otazky respondenta v jeho vyjadieni neomezuji, coz je znacnou
vyhodou. Naopak nevyhodou je né¢kdy velmi obtizné vyhodnoceni nesourodych

odpovédi na tutéz otazku.

Testové otazky jsou vyuzivany predevSim pii konstrukci didaktickych testh
ve Skolnim prostiedi. D€l se na tii typy: a) Glohy s vybérem odpovédi b) ulohy

pfifazovaci c) tlohy dopliiovaci

Salovaci otazky zjistuji miru vlastnosti jevu nebo jeho intenzitu. Pozorovatel
vyjadiuje své hodnoceni ur¢enim polohy na Skale. Pro tvorbu skal plati urcita
pravidla. Skaly jsou obvykle tvofeny lichym podétem stupiii, aby bylo mozné
symetricky urc¢it odchylku od stfedu nalevo nebo napravo. ... Na méfeni postoju
a nazoru lidi se pouziva Likertova skéala. V zavislosti na mnozstvi stupnt (3,5,7
¢i1 9) je urCena jemnost posouzeni. V diplomovych a zavérecnych pracich se

v o ¢

pouziva 5 stupnu.“ (28, s. 82-84)

Struktura dotazniku

Skulil. M. se fidi rozdélenim ¢asti dotazniku podle Gavory. (28, s. 86)

Vstupni Cast

Do vstupni casti patii ,,...osloveni respondenta, dale bychom se méli ptedstavit a

vysvétlit pro¢ respondent dotaznik vypliuje a k ¢emu budou vysledky slouzit. ...Je

dobré se explicitné zminit, Ze veSkeré vysledky dotazniku budou anonymni a nebudou

poskytovany nikomu dalSimu. Vstupni cast obsahuje, jak dotaznik vypliovat a

podékovani respondentovi za ¢as, ktery vyplhovani dotazniku vénuje.* (28, .86)
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Hlavni ¢ast

Hlavni ¢ast tvoii ,,... samostatné otazky, obvykle se nejprve uvadéji identifikacni

otazky na zjisténi informaci o respondentovi... po té nasleduji vlastni otazky, na které

chceme ziskat odpovédi. Typy otazek by se mély stfidat, aby byl respondent mentalné

aktivni.“ (28, 5.86)

Zaveérecna Cast

Do zavéru patii predevsim ,,... podékovani.* (28,s . 86)

3.13.2 Vlastnosti dobrého méreni u dotazniku

K vlastnostem dobrého méfeni patfi: ,,... validita, reliabilita a prakticnost méfeni. ...

Skute¢nou kvalitu méfeni lze dostatecné posoudit az na zakladé vyhodnoceni vysledku

jiz uskute¢néného méfeni.“ (16, s. 37) Nasledné si vSechny tii pojmy, podle publikace

Metody pedagogického vyzkumu od Chrasky M, s ohledem na dotaznik ptibliZime.

Validita — ,,... ¢eskym ekvivalentem tohoto pojmu je vlastnost. Méfeni ma
doboru reliabilitu, pokud méti skutecné to, co podle piredpokladu méfit ma.*
(Ch. s. 37) Validitou u dotazniku je mySlen fakt, Ze ,,...dotaznik zjist'uje
skutecné to, co ma zjistovat, tj. to, co je vyzkumnym zdmérem. Konstrukce
dotazniku ... by méla vzdy vychazet ze zdivodnéni védecké hypotézy a

jednotlivé polozky musi ptinaset data pro verifikaci této hypotézy.* (16, s. 171)

Reliabilita — tim je mySlena ,,... spolehlivost, stabilita, ... konzistence nebo
stalost. Aby méfeni bylo reliabilni, je tfeba, aby pii opakovani za stejnych
podminek poskytovalo stejné (zhruba stejné) vysledky.“ (Ch, s. 38) S ohledem
na dotaznik ,,...jde o schopnost zachycovat spolehlivé a pfesné zkoumané jevy.
Dostatecné vysokd reliabilita je nezbytnym pifedpokladem dobré wvalidity
dotazniku.* (16, .5.171)

Prakti¢nost méfeni — do této vlastnosti spada predevsim ,,... jednoduchost,
hospodarnost, Uspornost, snadnad proveditelnost, mald ¢asovd naroc¢nost, malé

naroky na kvalifikaci osoby, ktera méteni realizuje,” (16, s. 39)
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V nasledujici  kapitole se budeme zabyvat

Vv nestandardizované podob¢ S typem otevienych otazek.

vyhodnocovanim

dotazniku,
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4. PRAKTICKA CAST

4.1 Cile a ukoly vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjisténi redlného stavu technického vzdélavani
na primarni Skole diagnostikovanim vybranych prekonceptli a trovné kognitivni a

afektivni dimenze, pomoci kvantitativnich a kvalitativnich metod.

Dil¢im cilem je, na zakladé dotaznikového Setfeni vyhodnotit miry zastrukturovani
prekonceptti, provést analyzu zastrukturovani vybranych prekonceptd a identifikovat

ptipadné odlignosti &i spole¢né znaKy v strukturovani u zakd 5. tiid ZS.

Dalsim tkolem je zodpovézeni piipadnych otazek, které se mohou behem

vyhodnocovani vyskytnout.

4.2 Vyzkumny vzorek

Vyzkumné Setfeni bylo uskuteénéno ve $kolnim roce 2010/20011 v 2. pololeti na ZS
Matice Skolské u zakd tiid 5.A a 5.B, v Ceskych Budgjovicich. Celkovy pocet
respondent byl 39.

4.3 Metodologie vyzkumu
Pro vyhodnocovani dat ziskanych vyzkumem byly pouzity tyto metody. Metody byly

vybirany na zaklad¢ teoretické piipravy a konzultaci s vedoucim diplomové prace.
1) Analyza odbornych zdroju.
2) Shromazd’ovani a tfidéni vyzkumnych dat
3) Vybér vyzkumnych metod
4) Sestaveni kognitivniho dotazniku.
5) Sestaveni afektivniho dotazniku.
6) Pojmové mapovani
7) Vyhodnocovani kognitivnich a afektivnich dotazniku.
8) Sestaveni tabulek ¢etnosti

9) Grafické znazornéni
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4.5 Stru¢na charakteristika vyzkumu
Vyzkum byl realizovan po vybrani prekonceptti z oblasti technické a ptirodovédné
vychovy, které spolu vzajemné koresponduji. Jedna se o prekoncepty technika, energie,

technické materily, kiehkost, nlizky, prvni pomoc a praktické ¢innosti.

Sbér dat probéhl na ZS v Ceskych Budgjovicich u respondentts 5 tfid. Byl uskute¢nén

pomoci nestandardizovaného dotazniku, rozdéleného na ¢ast kognitivni a afektivni.

Soucasti vyzkumného Setfeni bylo 1 vypliovani pojmovych mapy, které miru

zastrukturovani piibliZily.

Diagnostika prekonceptti byla provedena pomoci popisnych kategorii, jak je uvadéji a
blize specifikuji Doulik, J. a Skoda,P. v kapitole 3.5.3 teoretické Gasti.

Do naslednych kategorii je zahrnuta:
e Kognitivni a afektivni dimenze
e Zastrukturovani a plasticita

4.6 Dotaznik se zvolenymi prekoncepty

Po nastudovani odpovidajici literatury a konzultaci s vedouci prace, byl ke sbéru
dat pouzit nestandardizovany dotaznik. Uziti stejného dotazniku a vyzkumnych metod
bylo pouzito autorkou této diplomové prace spolu se studentkou Barborou Meskanovou,

ktera zpracovavala téma podobné.

Dotaznik tvofily dvé zakladni Casti. Prvni ¢asti nestandardizovaného dotazniku se
zabyvala otazkou Kognitivni dimenze, pro jejiz posouzeni byl pouzit typ otevienych
otazek v nedokonéenych vétach. Na zaklad¢ vybranych prekonceptt (technika, energie,
technické materidly, kiehkost, nizky, prvni pomoc, praktické ¢innosti) doslo k utvoteni

14 nedokoncenych vét.

Druha ¢ast dotazniku se zaméfovala na dimenzi afektivni. Slo o zaznamenani vztaht
s prekoncepty Vv dotazniku spojenych. Pro méfeni této dimenze byla pouzita,
na doporuceni vedouciho diplomové prace Skalova stupnice Likertova typu 1-5, jako je

tomu i pfi bézné Klasifikaci na zakladnich skolach.
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Cislice 1 zachycuje nejvice kladny vztah a &islice 5 nejvice zaporny k danym pojmam.

Tabulka.¢.1. Likertova §kala (1-5)

Smajlik 100 20 3606 4® 5606
Velmi dobry | Dobry Neutralni Spatny Velmi $patny
Oznacuje
vztah =velmise | =libise | = ani dobry ani | = nelibi se | = viibec se mi nelibi
mi libi mi Spatny mi

4.6.1 Zadavani dotazniku

Jak uvadi autor v publikaci Zéklady psychologicko-pedagogického vyzkumu pro
studenty ucitelstvi, Skulil, M. v kapitole dotaznik, ve vstupni ¢asti byla navozena
pratelska atmosféra s zaky patych tfid. Nasledovalo sezndmeni s vysvétleni ucelu
dotazniku. Zaci velmi ocenili, Ze je dotaznik anonymni a nezndmkuje se. Pies tyto dvé

zasadni informace bylo pozadano o svédomité a samostatné vypliovani respondenty.

Pro spravné pochopeni typu otazek, byl dotaznik ptfedstaven a uvedeny dva vzory
riznorodych otdzek z bézného zivota, které se formalné¢ s nedokonfenymi vétami
rovnaly. Po spontannich, spravnych odpovédich zaku, na které bylo kladné reagovano,
byla adekvatni motivace navozena a fakt, ze zaci formulacim otdztdzek porozuméli

zajistén.

Na vyplnéni dotazniku byl vymezen cas 20 min. Bylo zdlraznéno citelné psani a
jednoznacnost tedy, jedna stejnd forma vypliovani afektivni skaly, bud’ sSrafovanim

(pastelkou, perem tuzkou), krouzkovanim, ¢i kiizkovanim smajlika.
Diagnostika dotazniku

Data ziskana z dotazniku byla rozttidéna na odpovédi chlapcu a divek z jednotlivych
tfid. Poté byla data uspofadana a zanesena do tabulek cetnosti jednotlivych typu
odpovédi. A procentualné vyhodnoceny nej€astéjsi skupiny odpovédi respondenti.

Odpovédi byly kategorizovany:
e spravné, tedy, ty co uzce s danym prekonceptem, v riznych rovinach souvisi;

e nespravné, takové, které se s Chapanim prekonceptu zcela neslucuji
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e chybné, do nichz spadaly takové typy odpovédi, u kterych bylo zfejmé, ze
respondent vi a chape spojitost s danym prekonceptem, ale ma jej Spatné

zastrukturovany.
e Neodpovédéli, sem spadaly nezodpovézené otazky.

Je nutno podotknout ze rozdéleni do jednotlivych kategorii je pouze z hlediska chapani
prekoncepttl, spadajicich do tématu technickd a prirodovédna vychova, a proto byly

nékteré zcela jindy spravné odpovédi zafazeny mezi odpovédi chybné ¢i nespravné.

Druha ¢ast dotazniku, tykajici se afektivni dimenze s pouZitim Likertovy Skaly, byla
taktéz vyhodnocena, stejnou metodou jako ¢ast prvni. Pomoci Likertovi skaly [1-5] bylo
u respondentti zjisStovano casté zastoupeni jednotlivych stupiid hodnoceni vtahu
k prekonceptim. Dilezitym kritériem bylo i pohlavi. Slo o zjisténi subjektivniho
postoje u chlapci a divek k prekonceptiim technicka a pfirodovédna vychova. Tabulky

¢. 5-10 a grafy ¢. 3-7 prehled vyhodnoceni uceluji.

4. 6.2 Kognitivni mapy

Pomoci pojmovych map jsme mohli zaznamenat miru zastrukturovani jednotlivych
prekonceptti. Vybér map byl uskute¢nén z diplomovych praci [4], [7], [23], které
vypracovavali studentky na obdobna témata. Diky nimz jsme mohly porovnat, zda jsou
vysledky stejné ¢i se zastrukturovani prekoncepti u zdku zlepSilo nebo zhorsSilo.
Mentalni mapy mély podobu pojmovych siti Podrobné rozpracovani této metody je
Vv kapitole: Mentalni mapovani: 3.5.4. Prekoncept, od kterého se strukturovani odvijelo,
byl vyrazné vyznacen a piipomenut v prubéhu vyplinovani, aby si zaci uvédomily,
k Cemu se mapa vztahuje. Vyhodnoceni bylo podloZeno prostudovanou literaturou a
odbornou konzultaci s vedoucim diplomové prace. Zadavané mapy nemély jednotici
pracich ¢.[4], [7], [23] Kognitivni mapy se tykaly prekonceptu technika, energie,

technické materialy, kiehkost, ntizky a prvni pomoc.
Diagnostika kognitivnich map

Na pocatku byly jednotlivé principy objasnény na vzorové mapé€ s obdobnym
tématem. Pro pochopeni smyslu vypliovani, bylo vyuZito jedné mapy, s odliSnym

prekonceptem a spoleéné s respondenty doslo k jejimu vyplnéni. Zaci spole¢nd
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resili, jaké pojmy jsou nadfazené a podiadné a jak spolu jednotlivé pojmy souvisi.
AC bylo predeslano, Ze zaci s touto technikou maji zkusSenosti, bylo zfejmé, ze si
svymi odpovéd'mi z pocatku jisti nejsou. Vypliovani map probihalo ve dvojicich,
s Casovou dotaci 30 min. Zdaraznény byly ptfedevSim Sipky, které vedly od

jednotlivych pojmi k prazdnym kolonkdm a mély funkei ulehcovaci a ndvodnou
Vyhodnocovani

Kognitivni mapy, které respondenti vypliovali ve dvojicich az trojicich, byly
rozmanité, jak na urovni doplnénych navazujicich pojmi, tak i Stupni
zastrukturovani. Kritéria vyhodnoceni byly dvoji. Vyplnény pocet kolonek a
nasledny stupeil zastrukturovani. Stupné zastrukturovdni 1-3 jsou brany jako
Vv klasickém zndmkovani, urCujici miru zastrukturovanosti danych prekoncept
Stupenl jedna zna¢i vysokou miru mentalniho zastrukturovani prekonceptti, stupeii
dva stfedni a stupeil 3 nizkou miru zastrukturovani. Vysledky budou podrobnéji

vyhodnoceny v podkapitole: Interpretace vyzkumu.
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4.6.3 Hypotézy

4.6.3.1 Stanoveni a testovani platnosti hypotéz

Na zaklad¢ prostudovani odborné literatury od Chrasky. M., Metody pedagogického
vyzkumu a Skulila, M., Zaklady pedagogicko-psychologického vyzkumu pro studenty
ucitelstvi, jsem zvolila nasledujici tfi hypotézy tykajicich se afektivniho hodnoceni mezi

chlapci a divkami 5.A ;5.B, v oblasti technické a pfirodovédné.

Hypotéza ¢ 1. se tykala otazky z oblasti technické vychovy a prekonceptu technika,
zda-li se vztah k technice u chlapci a divek rtizni.

Otazka: Bude rozdilny postoj v afektivni Skale u prekonceptt technika u chlapci a
divek?

Hi: V afektivni roviné existuje rozdilny postoj u prekonceptu technika mezi chlapci a
divkami.

Teoretické zduvodnéni

Vychéazim z ptedpokladu, ze a¢ je vyuka koncipovana tak, aby nedélala rozidly u obou
pohlavi, je chlapciim pifisuzovan vétsi zajem o techniku. Podrobné kapitola 3.10.6

Hypotéza ¢. 2. se tykala sebepojeti, které se vtomto obdobi dospivani u zaka
proméiuje a odrazi se na subjektivnim vnimani prekoncetptu kiehkost chlapct a divek.

Otazka: Bude prekoncept kichkost v afektivni skale lépe hodnocen u divek nez
u chlapcti?

H,: V afektivni roving je prekoncept ki‘chkost hodnocen 1épe u divek nez u chlapcu.
Teoretické zdivodnéni

Sebepojeti chlapct a divek je v obdobi puberty velmi odliSné. Proto je zajimava otazka,
zda se divky stavi k prekonceptu kiehkost kladnéjsi nez chlapci. Podrobné viz kap.
3.10.6
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Hypotéza ¢&. 3. se tykala prekonceptu energie z oblasti ptirodovédné, ktera je vice
ptisuzovana za vlastni chlapctim nez-1i divkam.

Otazka: Bude prekoncept energie v afektivni $kale Iépe hodnocen chlapcti nez u divek?
Hs: V afektivni roving je prekoncept energie hodnocen Iépe u chlapci nez u divek.
Teoretické zdiivodnéni

Sila = energie a tento prekoncept se projektuje do vnimani sebepojeti chlapcti ohledné
své energie a zdatnosti v oblasti fyzickych vykonti. Podrobné viz. kap. 3.10.6
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4.6.3.2 Testovani platnosti hypotéz
Hypotéza 1
Formulace nulové a alternativni hypotézy

Ho: V afektivni roviné neexistuje rozdilny postoj u prekonceptu technika mezi chlapci a
divkami.

Ha: V afektivni roviné existuje rozdilny postoj u prekonceptu technika mezi chlapci a
divkami.
Zavér

Pomoci skaly 1-5 hodnotili Zaci dany prekoncept. U divek bylo primérné hodnoceni
prekonceptu 1,94. U chlapci nabyvala znamka hodnoty 1,5. Celkovy rozdil mezi
chlapci a divkami ¢ini hodnotu 0,44.U prekonceptu technika neni vysoky rozdil mezi
hodnocenim divek a chlapct.

S porovnani ze zavéreéného grafu ¢.1 je vSak ziejmé, ze primérné je hodnoceni
prekonceptu technika u chlapct je lepsi, nez u divek.

Hypotéza alternativni se ndm potvrdila. Odmitame hypotézu nulovou a pfijimame
hypotézu alternativni.

84



Afektivni skala
hodnoceni prekonceptu technika
zaci5.A5.B

chlapci

- 1,8

1,2

divky

hodnoceni

v

prumérné

B chlapci
H divky

technika
prekoncept
technika
Hmchlapci 1,5
mdivky 1,94
Graf.c.1

85



Hypotéza 2

Formulace nulové a alternativni hypotézy

Ho: V afektivni rovin€ neni prekoncept kiehkost hodnocen Iépe u divek nez u chlapci.
Ha: V afektivni roving je prekoncept kiehkost hodnocen 1épe u divek nez u chlapcu.
Zavér

Prekoncept kiehkost byl celkové kladnéji hodnocen piekvapivé u chlapct, nez u divek.
V priméru vsak chlapci dosdhly hodnoty 2,81 a divky 2, 58. Celkovy rozdil mezi
chlapci a divkami ¢ini hodnotu 0,04. Pro nazornost odkazuji na graf.¢.2.

Hypotéza alternativni se nam potvrdila. Odmitame hypotézu nulovou a pftijimame
hypotézu alternativni.
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Hypotéza ¢. 3

Formulace nulové a alternativni hypotézy

Ho: V afektivni roviné neni prekoncept energie hodnocen 1épe u chlapcti nez u divek.
Ha: V afektivni roving je prekoncept energie hodnocen 1épe u chlapcti nez u divek.
Zavér

Prekoncept zdroj energie byl celkové kladnéji hodnocen u divek nez u chlapc.
V priméru hodnoty u chlapct dosahly hodnoty 1,54 a divky 1,41. Celkovy rozdil mezi
chlapci a divkami ¢ini hodnotu 0,13. Ob¢ skupiny hodnotily prekoncept energii velmi
kladng. Odkazuji na néasledujici graf. ¢.3

Hypotéza alternativni nepotvrdila. Odmitame hypotézu alternativni a piijimame
hypotézu nulovou.
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4.7 Interpetace vyzkumu

4.7.1Vysledky hodnoceni prvni ¢asti dotazniku

Kognitivni ¢ast dotazniku, v niz byla pouzita projektivni metoda, byla
vyhodnocovana jako prvni. Celkové bylo vyhodnoceno 14 nedokoncenych vét.
Nasledujici tabulkach 1-4 jsou zaneseny cetnosti vSech skupin odpovédi (spravné,
spravné, chybné a neodpovédél). Nedokoncené véty v tabulkach byly u kazdé tridy
oznaceny, pro leps$i orientaci ¢islici a pismenem. Tabulky pro t¥idu 5. A, byly oznaceny
Cislicemi 1A-14 A u tfidy; 5. B 1B-14 B. Nejprve si uvedeme, kolik odpovédi bylo 100
% zodpovézenych, po té uvedeme divody tohoto faktu a nasledné poukazeme na
zajimavosti ne¢kterych jednotlivych prekonceptt, dle zvoleného kritéria, tykajici ho se
pfimého odkazu na technickou vychovu.

V nasledujicich tabulkach. 1A-14A ;1.B-14B, jsou rozepsany typy, odpovédi, jejich
Cetnost a procentualni zastoupeni., jsou uvedeny vysledné hodnoty jsou odpovédi zaku
5. A ajsou tabulky s odpovéd'mi zaka 5. B.

Odpoveédi zakh byla obcas velmi zajimavé az piekvapiveé, avSak malo kdy byly
odpovédi tykajici spojitosti prekonceptti s technikou interpretovany a zodpovézeny
spravng.

U obou tfid bylo celkové procento zodpovézenych otazek wvysoké. 100
procentniho zodpovézeni dosahla tfida 5. A u otazek cislo: 1,2,4,6-12 A. Divky
odpovédeli na vSechny otazky. Oproti tomu ve tfidé B. se jednalo o otazky: 2,3,4,6,7,9
B Ani divky ani chlapci neodpoveédéli na vSechny otazky.

Ob¢ tfidy byly vodpovédich velmi rozmanité. Odpovédi se tykaly vice
celkovych zivotnich zkusenosti, ¢i naucenych faktt ze Skoly, nez spravného mentéalniho
zastrukturovani pojmii. Nejvice chybnych ¢i nespravnych odpovédi se projevilo
u otazek tykajicich se technické gramotnosti. Nasledn¢ si rozebereme jednotlivé
prekoncepty a dale uvedeme zajimava zjisténi, tykajicich se chybnych odpovédi, ktera
jsou z tabulek dobie ¢itelna.

e Prekoncept technika byl spojovdn velmi casto s konkrétnimi vécmi, avSak
takovymi, které je vyuzivan ve svété dospélych, vyuziti techniky v Zivoté bylo
velmi obecné az vzdalené kazdodennimu uZzivéani. Prekoncept technika byl u 5.
A nejcastéji spojovan se stroji, i elektronikou a jeji funkce spociva predevs§im
Vv ulehcovani prace a védeckému pokroku. U 5. B pfedevsim s jejim vyuZzivanim,
viz. tabulka ¢. 1B.

e Prekoncept zdroj energie byl u 5. A vniman predevsim, jako doplnék lidské sily.
Jednalo se piedevsim o jidlo, piti-28,57 % ¢i spanek-9,53%. U 5. B byl
prekoncept propojen s teplem, svétlem-27,87% a ptistroji-22,22%.
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U technickych materidli vyvstala zajimavy ot4zka, nebo zici, na otdzku 5
odpovidali chybng, ale na otazku 6 spravné a naopak. Otazka 5 se tykala vyctu
technickych materidlu, se kterymi zaci ve Skole pracuji. Na tuto otazku
prichazela velmi Casto odpovéd’ spojitd se Skolnimi potiebami, jakymi jsou napft:
vodové barvy, pero, tuzka, Stétec apod. Ztoho lze usuzovat ze prekoncept
technick¢ materidly maji chybné zastrukturovany pod pojmem pracovni
pomtcky.

Prekoncept kiehkost a prvni pomoc byla celkové spravné zastrukturovan.
Prekoncept pracovni ¢innosti byl pfijiman bez spojitosti s technickou vychovou.
Otazky s prekoneptem nlizky se projevili jako Spatné zastrukturovany.

Na otazku 10. Kdyz striham s niizkami, musim davat pozor, aby.... Byla
nejCastéj$i odpovéd: abych se nestiihnul nebo abych nékomu neublizil.
Nuzky berou spiSe jako nebezpecny predmét nez pomicku v zivoté. Procento
spravného zastrukturovani bylo u tfidy 5. A necelych 5% u tiidy 5.B 11%
Cetnost odpovédi jsou zaznamenany v nasledujicich tabulkach, Tab. &. 1-4

Celkova cCetnost odpovédi s procentudlnim zastoupenim je rozd€lena
do kategorii: spravné, nespravné, chybné a neodpoveédéli v tabulkach 1A-14A
pro tfidu 5.A a 1B-14B pro tfidu 5.B
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4.7.2 Tabulky ¢&. 1-4

TRIDA: 5 A. CHLAPCI (12)-DOTAZNIK: NEDOKONCENE VETY

Tab. ¢.1
SPRAVNE CHYBNE | NESPRAVNE
NEDOKONCENE VETY | ODPOVEDI | ODPOVEDI | ODPOVEDI | NEODPOVEDELI
Kdyz slysim slovo technika,
] 9 0 0 3
predstavim si...
Technika nam v zivoté
7 0 3 2
pomaha. ..
Clovek dokaze ziskavat energii
) 6 1 3 1
z riznych zdroji, napf-...
Energii potiebujeme pro... 6 1 4 1
Ve skole jsme procovali s t€mi
] ) ) 8 0 3 1
to technickymi materialy...
Kdyz se podivam z okna,
) yesep ) ) 9 0 3 1
vidim tyto technické materily
Ktehké predméty nevydrzi,
e 9 0 3 0
kdyz
Nuzky pouzivame k stiithani
) 11 0 0 1
téchto materialu. ..
Co bych délal, kdybych mél
4 Y 6 0 6 0
tupé nizky...
Kdyz stfiham s ntizkami,
2 0 9 1
musim davat pozor, aby...
Umim poskytovat prvni pomoc
posit prvmiP 7 0 3 2
Vv téchto situacich
V lékarni¢ce najdeme napt. 11 0 0 1
Vzpominam si na tyto vyrobk
p yto vyrobky 6 ) 0 4
z praktickych ¢innosti...
Vyrobky z praktickych ¢innosti
oy Ep Y 6 1 2 3

jsem vyuzil jako...
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TRIDA 5 .A DIVKY (6)-DOTAZNIK: NEDOKOCENE VETY

Tab. ¢. 2
SPRAVNE CHYBNE NESPRAVNE
NEDOKONCENE VETY ODPOVEDI | ODPOVEDI ODPOVEDI | NEODPOVEDELI
Kdyz slysim slovo technika,
] 6 0 0 0
predstavim si...
Technika nam v zivoté
6 0 0 0
pomaha. ..
Clovek dokaze ziskavat energii
) 2 3 1 0
z riznych zdroji, napf...
Energii potiebujeme pro... 5 0 1 0
Ve skole jsme procovali s témi
] ] ) 5 1 0 0
to technickymi materialy...
Kdyz se podivam z okna, vidim
yesep ) ) 4 2 0 0
tyto technické materialy
Ktehké predméty nevydrzi,
e 6 0 0 0
kdyz
Nuzky pouzivame k stiihani
) 6 0 0 0
téchto materiald. ..
Co bych délal, kdybych mél
4 Y 3 0 3 0
tupé nizky...
Kdyz stfiham s nGizkami,
1 0 5 0
musim davat pozor, aby...
Umim poskytovat prvni pomoc
poskyt ! prvanl p 6 0 0 0
Vv téchto situacich
V lékarni¢ce najdeme napt. 6 0 0 0
Vzpominam si na tyto vyrobk
p ' 'Yt yrobky 6 0 0 0
z praktickych ¢innosti...
Vyrobky z praktickych ¢innosti
oy Ep Y 6 0 0 0

jsem vyuzil jako...
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TRIDA. 5.B. CHLAPCI (10)-DOTAZNIK NEDOKONCENE VETY

Tab.¢.3
SPRAVNE CHYBNE NESPRAVNE
NEDOKONCENE VETY ODPOVEDI | ODPOVEDI ODPOVEDI | NEODPOVEDELI
Kdyz slysim slovo technika,
] 10 0 0 0
predstavim si...
Technika nam v zivoté
10 0 0 0
pomaha. ..
Clovek dokaze ziskavat energii
) 7 0 1 2
z riznych zdroji, napf...
Energii potiebujeme pro... 10 0 0 0
Ve skole jsme procovali s témi
] ) ] 3 6 0 1
to technickymi materialy...
Kdyz se podivam z okna, vidim
v ) ) 3 6 1 0
tyto technické materialy
Ktehké predméty nevydrzi,
e 9 0 1 0
kdyz
Nuzky pouzivame k stiihani
) 10 0 0 0
téchto materiald. ..
Co bych délal, kdybych mél
4 Y 2 0 8 0
tupé ntizky...
Kdyz stfiham s nGizkami,
1 0 9 0
musim davat pozor, aby...
Umim poskytovat prvni pomoc
poskyt ! prvanl p 3 5 5 0
Vv téchto situacich
V lékarni¢ce najdeme napt. 10 0 0 0
Vzpominam si na tyto vyrobk
p ' 'Yt yrobky 6 1 0 3
z praktickych ¢innosti...
Vyrobky z praktickych ¢innosti
oy Ep Y 6 2 0 1

jsem vyuzil jako...
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TRIDA: 5.B. DIVKY(11)-DOTAZNIK: NEDOKONCENE VETY

Tab.c. 4
SPRAVNE CHYBNE NESPRAVNE
NEDOKONCENE VETY ODPOVEDI | ODPOVEDI ODPOVEDI | NEODPOVEDELI
Kdyz slysim slovo technika,
] 10 0 1 0
predstavim si...
Technika nam v zivoté
11 0 0 0
pomaha. ..
Clovek dokaze ziskavat energii
) 10 0 1 0
z riznych zdroji, napf...
Energii potiebujeme pro... 1 0 10 0
Ve skole jsme procovali s témi
] ] ) 2 2 6 1
to technickymi materialy...
Kdyz se podivam z okna, vidim
v ) ) 9 2 0 0
tyto technické materialy
Ktehké predméty nevydrzi,
e 11 0 0 0
kdyz
Nuzky pouzivame k stiihani
) 11 0 0 0
téchto materialu. ..
Co bych délal, kdybych mél
4 Y 4 0 7 0
tupé nizky...
Kdyz stfiham s nGizkami,
0 0 11 0
musim davat pozor, aby...
Umim poskytovat prvni pomoc
posit ) prvmiP 10 0 1 0
Vv téchto situacich
V lékarnicce najdeme napt. 11 0 0 0
Vzpominam si na tyto vyrobk
P ) 'yt YTOREY 10 0 0 1
z praktickych ¢innosti...
Vyrobky z praktickych ¢innosti
oy Ep Y 7 3 0 1

jsem vyuzil jako...
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4.7.3 Tabulky 1A.-14A
téida: 5. A, ZS Matice Skolské Ceské Budé&jovice

1A.Kdyz slySim slovo technika, predstavim si...

divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 11 52,38% 10 47,62% 21 100%
Neodpovédéli 0 0% 0 0% 0 0%
Spravné Divky % Chlapci % Celkem %
odpovédi
Pocitac, 3 14.3% 5 23,8% 8 38,1%
mobil, televize
Stroje, auta 7 33,34 % 5 23,8 % 12 57,14 %
Chybné
odpovédi
smrt 1 4,7% 0 0% 1 4,7 %
Neodpovédéli 0 0% 0 0% 0 0%

2A. Technika nam v Zivoté pomaha...

divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 11 52,38% 10 47,62% 21 100%
Neodpovédéli 0 0% 0 0% 0 0%
Spravné Divky % Chlapci % Celkem %
odpovédi
Stavba domu 1 4,76 % 4 19,04 % 5 23,8%
Zavolat si, 4 19,05 % 0 0% 4 19,05 %
nékam se
dostat
Lepsi Zivot, 3 14,285 % 3 14,285 % 6 28,57 %
vyvoj, zahnat
nudu
Usnadnéni 3 14,28 % 2 9,25 % 5 23,8 %
ruzné prace
Urychleni véci 0 0% 1 4.7 % 1 4,7 %
Neodpovédéli 0 0% 0 0% 0 0%
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3A. Clovék dokaze ziskavat energii z riiznych zdroji, napt....

divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 11 52,4% 8 38,1% 19 90,5%
Neodpovédéli 0 0% 2 9,5% 2 9,5%

vitr,

953% 476% 14,25%

Jidlo, 6 28,57 % 4 19,05 % 10 47,62 %
potrava,
ty€inky,

vitaminy,
energi drink
Spanek 2 9,53 % 1 4,76 % 3 14,28 %

4A. Energii potiebujeme pro...

divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 11 52,38% 10 47,62% 21 100%
Neodpovédéli 0 0% 0 0% 0 0%
Doprava, 1 4,76 % 1 4,76 % 2 9,52 %
auta, letadla,
rakety
Televize, 0 0% 1 4,76 % 1 4,76 %
pocitac
Rizné 2 9,52 % 2 9,52 % 4 19,04 %
¢innosti,
sport, zibava
pohyb 3 14,29 % 5 23,8% 8 38,09 %
Sila a energie 1 4,76 % 0 0% 1 4,76 %
Zivot, vyvoj, 4 19,04 % 1 4,76 % 5 23,8 %
rust
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5A. Ve §kole jsme pracovali s témito technickymi materialy...

divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 10 47,6% 9 42,9% 19 90,5%
Neodpovédéli 1 4,25% 1 4,25% 2 9,5%

Plast, di‘evo, 2 9,52 % 4 19,04 % 28,57 %
kov, papir,
latka

iz | 0 | 0% | 1| 47% 476%

Niizky, 38,09 % 5 23,81% 13 61,9 %
lepidlo, krida,
pero, vodové
barvy, $pejle,
Sroubovak

6A. KdyzZ se podivam z okna, vidim tyto technické materialy...

divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 11 52,38% 10 47,62% 21 100%
Neodpovédéli 0 0% 0 0% 0 0%

Kov, dievo, 9 42,855 % 3 14,285 % 12 57,14 %
guma, sklo,
plast, papir

Okno, okap, 9,52 % 7 33,34 % 9 42,86 %
dveie,
chodnik, auto,
motorka

©
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7A. Kiehké predméty nevydrzi kdyz...

divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 11 52,38% 10 47,62% 21 100%
Neodpovédéli 0 0% 0 0% 0 0%
Spravné Divky % Chlapci % Celkem %
odpovédi
Spadnou na 6 28,57 % 6 28,57 % 12 57,14 %
zem, prudky
naraz
Hodim 5 23,81% 4 19,04 % 9 42,85 %
s nimi,
rozbijim je,
8A. NiiZzKky pouZivame ke stFihani téchto materiali...
divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 11 52,38% 10 47,62% 21 100%
Neodpovédéli 0 0% 0 0% 0 0%
Spravné Divky % Chlapci % Celkem %
odpovédi
Papir, latka, 9 42,86 % 7 33,34 % 16 76,2 %
plastovy obal
Vlasy, nehty, 2 9,52 % 2 9,52 % 4 19,04 %
psi chlupy
Kov 0 0% 1 4,76 % 1 4,76 %
9A. Co bych délal, kdybych mél tupé niizky...
divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 11 52,38% 10 47,62% 21 100%
Neodpovédéli 0 0% 0 0% 0 0%
Spravna Divky % Chlapci % Celkem %
odpovéd’
nabrousil 4 19,04 2 9,52 % 6 28,56 %
Chybna
odpovéd
Nic 0 0% 1 4,76 % 1 4,76 %
neustiihnul
Stiihal s nima 0 0% 1 4,76 % 1 4,76 %
Pujcil si 4 19,04 % 4 19,04 % 8 38,09 %
Koupil nové 3 14,29 % 2 9,52 % 5 23,81 %
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10A. Kdy7 stfiham s nizkami, musim davat pozor, aby...

divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 11 52,38% 10 47,62% 21 100%
Neodpovédéli 0 0% 0 0% 0 0%
Spravné Divky % Chlapci % Celkem %
odpovédi
Neprestiihl 0 0% 1 4,76 % 1 4,76 %
prekresleni
Chybna
odpovéd’
Nestiihl, 11 52,382 % 9 42,858 % 20 95,24 %
nezranila se
11A. Umim poskytnout prvni pomoc v téchto situacich...
divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 11 52,38% 10 47,62% 21 100%
Neodpovédéli 0 0% 0 0% 0 0%
Spravna Divky % Chlapci % Celkem %
odpovéd’
Zastava 6 28,57 % 2 9,52 % 8 38,09 %
krvaceni,
popalenina
umélé 3 14,28 % 1 4,76 % 4 19,04 %
dychani,
duseni,
lehky uraz, 1 4,76 % 1 4,76 % 2 9,52 %
vyvrtnuty
kotnik, pad z
kola
Chybna
odpovéd
U vSech 0 0% 5 23,81 % 5 23,81 %
pripadi, ano,
KdyZ jesté 1 4,76 % 2 9,52 % 3 14,28 %
Ziji. Jsou na
pokraji
Zivota, sotva
dychaji
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12A. V lékarnicce najdeme napiiklad...

%

celkem

%

divky

%

chlapci
0 47,62%

21

100%
0%

11

52,38% 1

0%

0

Odpovédéli
Neodpovédéli

0

0% 0

% Chl

apci

%

Celkem

%

Spravné
odpovédi

Divky

7 33,3

3%

16

76,19 %

Obvaz,
nuzky,
naplast,
rousku na
umélé
dychani

42,86 %

3 14,

28 %

23,8 %

Léky,
desinfekce,
masticky

9,52 %

13A. Vzpominam si na tyto vyrobky z praktickych ¢innosti...

%

celkem

%

divky

%
48%

chlapci
7

33%

17

81%
19 %

10

Odpovédéli
Neodpovédéli

1

4,75%

3 14,25 %

%

Celkem

%

Spravné
odpovédi

Divky

%

Chlapci

4

19,04 %

33,33 %

Obrazky,
kosSicek,

14,28 %

9,52 %

42,86 %

krabicka
Chobotnice,
koberecek,
naramky,

33,34 %

rize
Nespravné

4,76 %

odpovédi
Vytvarna
vychova a

0%

4,76 %

14,28 %

19,04 %

lednic¢ka

Neodpovédéli

4,76 %
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14A.Vyrobky z praktickych ¢innosti jsem vyuzil jako...

divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 10 47,6% 9 42,9% 19 90,5%
Neodpovédéli 1 4,25% 1 4,25% 2 9,5%

Vyrabéni,
Plytvani
papirem

4,76 %

9,52 %

darek 1 4,76 % 0 0% 1 4,76 %
Drzak na 2 9,52 % 5 23,81% 7 33,33%
tuzky,
nastroj, ko$
Vystava, 5 23,81% 1 4,76 % 6 28,57 %
vyzdoba

14,28 %

Zhnuseni 0 0% 1 4,76 % 1 4,76 %
tridy
Mij talent 1 4,76 % 0 0% 1 4,76 %
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4.7.4. Tabulka 1B-14B
T¥ida:5. B, ZS Matice $kolské Ceské Budé&jovice

1B.Kdyz slySim slovo technika, predstavim si...

divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 6 33 % 9 50 % 15 83 %
Neodpovédéli 0 0% 3 17 % 3 17 %
Spravné divky % chlapci % Celkem %
odpovédi
Auto, autobus, 0 0% 2 11% 2 11%
vliak
Stroje 4 22 % 4 22 % 8 44 %
Pocitace 0 0% 1 6 % 1 6 %
Elektfina 1 5,5 % 1 5,5 % 2 11%
Zelezo, kov, 1 5,5% 1 5,5% 2 11%
plast
Neodpovédéli 0 0% 3 17 % 3 17 %
2B. Technika nam v Zivoté pomaha...
divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 6 33% 10 56% 16 89%
Neodpovédéli 0 0% 2 11% 0 11%
Spravné divky % chlapci % Celkem %
odpovédi
K usnadnéni 2 11,11% 5 27,77% 7 38,89%
prace
Pokroku, 1 5,55% 1 5,5% 2 11,11%
védeé
Topeni, 2 11,11% 1 5,56% 3 16,67%
sviceni
V domacnosti 1 0 0% 1 5,56%
Hodné, asi jo, 0 0% 3 16,67% 3 16,67%
vSude
Neodpovédéli 0 0% 2 11,11% 2 11,11%
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3B. Clovék dokaze ziskavat energii z riznych zdroji, napi....

divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 6 35,24% 11 64,58% 17 99,82%
Neodpovédéli 0 0% 1 0,18% 1 0,18%

vitr,

Z elektriky, 3 16,67 % 0 0% 3 16,67 %
topeni
Elektrarny 1 5,56 % 2 11,11 % 3 16,67 %

Solarni panel 0 0% 1 5,56 % 1 5,56 %

Hor, mofre, 0 0% 3 16,67 % 3 16,67 %
prirody
Odpocivani 0 0% 2 11,11 % 2 11,11 %

spani, béhani

4B. Energii potfebujeme pro...

divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 6 35,24% 11 64,58% 17 99,82%
Neodpovédéli 0 0% 1 0,18% 1 0,18%

Elektrika 1 5,56 % 1 5,56 % 2 11,11 %
Svétlo teplo 3 16,67 % 2 11,11 % 5 27,78 %
Pristroje, 0 0% 4 22,22 % 4 22,22 %
pocitac, véci
Praci 1 5,56 % 0 0% 1 5,56 %
Zivot, vie 1 5,56 % 4 22,22 % 5 27,78 %
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5B Ve $kole jsme pracovali s témito technickymi materialy...

divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 6 35,24% 11 64,58% 17 99,82%
Neodpovédéli 0 0% 1 0,18% 1 0,18%

Papir, dievo,
hlina,
modurit,
bavina, vina

Pero, nuzky,
lepidlo

33,34 %

0%

44,44 %

16,67 %

14

77,78 %

16,67 %

6B. KdyzZ se podivam z okna, vidim tyto technické materialy...

divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 6 33% 12 67% 18 100%
Neodpovédéli 0 0% 0 0% 0 0%

Drevo, plast,
hlina, pisek
kov, sklo,
asfalt

Vétrak

o

27,78 %

0%

[EEN

44,44 %

5,56 %

13

[N

72,22 %

5,56 %

Pi¥iroda

semafory
stromy

elektrické
vedeni

o

0%

5,56 %

[EEN

5,56 %

5,55%

[N

5,56 %

11,11 %

lavice, domy,
okna

0%

5,56 %

5,56 %
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7B. Ki'ehké predméty nevydrzi kdyz...

% chlapci
12 67%

0 0% 0

% celkem %
18 100%

0%

divky
6 33%

0 090

Odpovédéli
Neodpovédéli

% Celkem %

Spravné divky % chlapci

odpovédi
Spadnou,
prasknou,
zlomi se
PoloZim na né
néco tézkého;
zmacknu je;
hodim na
zem;
bouchnu do
nich
Zachazi se s 0 0% 1 5,56 % 1 5,56 %
nimi bez
zKuSenosti.

7 38,89 % 9 50 %

2 11,11 %

8 44,44 %

4 22,22 % 4 22,22 %

8B. Nuzky pouZzivame ke stiihani téchto materiali...
% chlapci % celkem %

11 64,58% 17 99,82%
0,18% 1 0,18%

divky
6 35,24%

0 0% 1

Odpovédéli
Neodpovédéli

% Celkem %

Spravné divky % chlapci

odpovédi
Papir, latka,
provazek
I1zolepa,
naplast
Nehty, plech,
hlinik plast
Neodpovédél

9 49,99 % 14 77,77 %

1 5,56 %

5 27,78 %
5,56 %

0 0% 1
2 11,11 %

1 5,56 % 1 5,56 %

5,56 %

1 5,56 % 1

0 0%
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9B. Co bych délal, kdybych mél tupé nuzky...

divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 6 33% 12 67% 18 100%
Neodpovédéli 0 0% 0 0% 0 0%

Nabrousil j 167% | 6 | 33m% | 9 | 0% |

Pujéil si jiné 2 11,11 % 5 27,78 % 7 38,89 %

Koupil jiné 1 5,56 % 0 0% 1 5,56 %

Vyhodil je do 0 0% 1 5,56 % 1 5,56 %
koSe

10B. Kdyz stfiham s nizkami, musim davat pozor, aby...

divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 6 35,24% 11 64,58% 17 99,82%
Neodpovédéli 0 0% 1 0,18% 1 0,18%

Neztupil je 5,56 % 11,11%
mi to neujelo 11,11 % 11,11 %

278% | 8 | a4da% 1220%
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11B. Umim poskytnout prvni pomoc v téchto situacich...

divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 6 35,24% 11 64,58% 17 99,82%
Neodpovédéli 0 0% 1 0,18% 1 0,18%
Spravna divky % chlapci % Celkem %
odpovéd’
Ustknuti 4 22,22 % 3 16,67 % 7 38,89 %
hada, Fiznuti,
nozem,
zlomena ruka
Autonehoda, 2 11,11 % 4 22,22 % 6 33,33%
topeni, duSeni
KdyzZ nékdo 0 0% 1 5,56 % 1 5,56 %
umira
Chybna
odpovéd’
Nékdy umim, 0 0% 3 16,67 % 3 16,67 %
da se Fict, Ze
ve vSech
Neodpovédéli 0 0% 1 5,56 % 1 5,56 %
12B. V lékarnic¢ce najdeme napiiklad...
divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 6 35,24% 11 64,58% 17 99,82%
Neodpovédéli 0 0% 1 0,18% 1 0,18%
Spravné
odpovédi
Obvaz, 2 11,11 % 9 50 % 11 61,11 %
naplast,
tlakovy obvaz,
nuzky
Léky, 4 22,22 % 1 5,56 % 5 27,78 %
masticky,
teplomér,
dezinfekce
Neodpovédéli 0 0% 1 5,56 % 1 5,56 %
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13B Vzpominam si na tyto vyrobky z praktickych ¢innosti...

divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 6 33% 9 50% 15 83%
Neodpovédéli 0 0% 3 17% 3 17%
Tulipan, 4 22,22 % 5 27,78 % 9 50 %
maska,
slunecnice
ViInéna 1 5,56 % 2 11,11 % 3 16,67 %
kulic¢ka,
prosivani
mini kKoberci
Dievo, plast, 1 5,56 % 2 11,11% 3 16,67 %
papir

14B.Vyrobky z praktickych ¢innosti jsem vyuzil jako...

divky % chlapci % celkem %
Odpovédéli 6 33% 9 50% 15 83%
Neodpovédéli 0 0% 3 17% 3 17%
darek 2 11,11 % 0 0% 2 11,11 %
ozdoba 3 16,67 % 4 22,22 % 7 38,89 %
Nastroje, 1 5,56 % 2 11,11 % 3 16,67 %
podlozky
Poti‘eba 0 0% 2 11,11 % 2 11,11 %
Kk Zivotu,
ruzné

Modurit,

pastelka,
papir
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4.7.5 Vysledky vyhodnocovani druhé ¢asti dotazniku

V druhé ¢asti byly vyhodnocovany vysledné hodnoty afektivni Skaly prekoncepti
technika, energie, technické materialy, kiehkost, niizky, prvni pomoc pracovni ¢innosti.
Vyhodnoceni bylo délano za pomoci, jiz zminéné Likertovy skaly.

Vysledky byly ptekvapivé, nebot’ chlapci se v nékterych prekonceptech priklanéli ke
kladnéjsimu hodnoceni, nez by to bylo ptfedpokladano u dévcat a naopak.

Hodnoceni 3 nejhtife hodnocenych prekonceptii

Tab. ¢.4
Chlapci Kiehkost Praktické ¢innosti
5A
[3,58] [2,9]
Chlapci Kiehkost Praktické ¢innosti
5.B

[2,9] [2,3]

Divky 5.A | Technické materialy | Kiehkost

[2,33] [1,83]

Divky 5.B | Technické materialy Kiehkost

[2,36] [3]

Vsechny vysledky jsou zaznamendny v tabulkach.

Ve vyseCovém grafu je celkové primérné hodnoceni u vSech prekoncepti obou tiid
zaroven.
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4.7.6 Tabulky ¢.5-10- afektivni $kaly a grafy ¢. 3-7
Tab.¢5 :Afektivni Skala chlapci S. A (12)

1.0 2.0 3.6 4.® 5.0
NAZEV Prfu:; erma
PREKONCEPTU | ., . . - - 2 ?k,llvn’
g | % |E |s |£ g |8 |g |E |» ] ™
L 5 5 5 5
>Q > > > 9
TECHNIKA 6 50 4 33,3 2 16,6 0 0 0 0 1,67
ENERGIE 4 33,3 7 58,3 1 8,3 0 0 0 0 1,75
TECHNICKE
MATERIALY 2 16,6 5 41,6 4 33,3 0 0 0 0 2,08
KREHKOST 1 8,3 0 0 5 41,6 3 25 3 25 3,58
NUZKY 2 16,6 5 41,6 2 16,6 0 0 3 25 2,75
PRVNI POMOC 0 0 1 8,3 1 8,3 6 50 4 33,3 2,41
PRAKTICKE
CINNOSTI 0 0 4 33,3 6 50 1 8,3 1 8,3 2,91
Tab.¢.6: Afektivni Skala chlapci 5.B (10)
NAZEV 1.0© 2.0 30 4.® 500
PREKONCEPTU Primérnéa
afektivni
é % E < é < é < é % skala
L 5 5 53 5}
>U >0 > >9 >
TECHNIKA 8 80 1 10 1 10 0 0 0 0 1,3
ENERGIE 8 80 2 20 3 30 0 0 0 0 1,3
TECHNICKE
MATERIALY 4 40 4 40 1 10 0 0 1 10 2
KREHKOST 1 10 2 20 5 50 1 10 1 10 2,9
NUZKY 2 20 3 30 3 30 2 20 0 0 2,5
PRVNI
POMOC 4 40 1 10 3 30 2 20 0 0 1,8
PRAKTICKE
CINNOSTI 4 40 1 10 3 30 2 20 0 0 2,3
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Tab.&.7: Afektivni $kila divky5. A (6)

1.0© 2.0 3.8 5.0
NAZEV P?lggm?
PREKONCEPTU | _ atextivil
2 Y ‘g ‘g ‘%’ ‘g o skala
g ° | & S g R g R £ ?
L 5 5 5 5
>Q > > > 9
TECHNIKA 16,7 66,7 16,6 0 0 0 2
ENERGIE 33,3 66,7 0 0 0 0 1,66
TECHNICKE
MATERIALY 16,7 33,3 50 0 0 0 2,33
KREHKOST 33,3 50 16,7 0 0 0 1,83
NUZKY 16,7 66,7 0 0 0 0 1,66
PRVNI
POMOC 66,7 16,7 0 0 0 0 1,53
PRAKTICKE
CINNOSTI 66,7 33,3 0 0 0 0 1,33
Tab.& 8: Afektivni $kala divky 5.B (11)
1.00 2.0 3.8 4.® 5.8@
NAZEV Plf“g erna
PREKONCEPTU | . . . - - alexval
8 % | % . Z . Z . Z || Skila
= £ S £ S £ S £
(<] 5] 15 15 15
>U %9 > > >
TECHNIKA 27,3 54,5 18,2 0 0 0 1,9
ENERGIE 72,7 27,3 0 0 0 0 1,27
TECHNICKE
MATERIALY 27,3 18,2 45,4 9,1 0 0 2,36
KREHKOST 0 27,3 454 27,3 0 0 3
NUZKY 27,3 36,3 36,3 0 0 0 2.09
PRVNI
POMOC 72,7 18,2 9,1 0 0 0 1,27
PRAKTICKE
CINNOSTI 72,7 18,2 9,1 0 0 0 1,36
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Tab.¢ 9Afektivni §kala chlapci 5.A a 5.B (22)

1.0 2.0 3.8 4.® 5.0
NAZEV Prfug erna
PREKONCEPTU | . - . N . afektivni
8 % | & 2 2 Z % skala
= £ X £ X £ X £
L 5 5 5 5
>Q > > > 9
TECHNIKA 14 | 63,6 5 22,7 3 13,6 0 0 0 0 1,5
ENERGIE 12 | 545 6 27,3 4 18,2 0 0 0 0 1,54
TECHNICKE
MATERIALY 7 31,8 9 40,9 5 22,7 0 0 1 45 1,04
KREHKOST 2 9,1 2 9,1 10 455 4 18,2 4 18,2 2,81
NUZKY 4 18,2 8 36,4 5 22,7 2 91 3 13,6 2.63
PRVNI
POMOC 4 18,2 5 22,7 9 40,9 3 13,6 1 45 2,13
PRAKTICKE
CINNOSTI 4 18,2 5 22,7 9 40,9 3 13,6 1 45 2,63
Tab.¢ 10: Afektivni Skala divky: 5.A.; 5.B.
1.00 2.0 3.8 4.® 5.8®
NAZEV Prfug erna
PREKONCEPTU - - - - N a ?k,llvm
g | % E |s |E |g |E |s |E |*| ™
L 5 5 53 5}
>U >0 >0 > >
TECHNIKA 4 235 | 10 58,8 3 17,6 0 0 0 0 1,94
ENERGIE 10 | 58,8 7 41,2 0 0 0 0 0 0 1,41
TECHNICKE
KREHKOST 2 11,8 6 35,3 6 35,3 3 17,6 0 0 2,58
NUZKY 5 29,4 5 29,4 4 23,5 0 0 0 0 1,94
PRVNI
POMOC 12 | 70,6 4 23,5 1 59 0 0 9 52,9 1,29
PRAKTICKE
CINNOSTI 12 | 70,6 4 23,5 1 59 0 0 0 0 1,35
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4.7.7 Vysledky kognitivnich map
V obou tfidach bylo rozdano dohromady 18 svazkti map po 6 kusech. 6aci
pracovali ve dvojicich a trojicich. Zaci s pojmovymi mapami uz méli zkugenosti

vvvvv

Vv kognitivni map¢ hodnotily

Pro vyhodnocovani bylo potieba stanovit kritéria, kterd by nam vyhodnocovani
zptistupnila. Prvnim byl pocet vyplnénych policck a druhym stupen

zastrukturovani map. Diky témto kritériim bylo vyfazeno 10 map.

Zbylé mapy byly povétSinou v stupni zastrukturovani 2-3. Nejlépe byly
hodnoceny prekoncepty kiehkost, prvni pomoc a nizky, nebot’ Slo o pojmy,
které byly zaktim blizké. U téchto prekoncepti byl u vétSiny respondentt
technické materidly, energie a technika. Tyto prekoncepty Z&ci dobie
zastrukturovany nemaji. Zajimavym zjisténim byl fakt, ze ncktefi se fidili
nauc¢enymi pouckami,a aniz by si povysili Sipek, které mély funkci nadvodnou a

ulehc¢ujici. V pftiloze €. 4- 12 uvadim jednotlivé ptiklady stupné zastrukturovani.

Jak uz jsem uvedla velké GispéSnosti se téSily mapy s prekoncepy kiehkost, prvni
pomoc a nuzky, nebot’ stupen obtiznosti map byl nizky. Jednalo se o dopliovani
pojmil, které vedle byly na stejné urovni a Casto $lo o pouhy vycet ¢i spolu velmi

uzce souvisely a jeden druhého nevychazel.

Celkové z pohledu technické gramotnosti dopadly mapy velmi negativng. Zaci si
malo, ktery prekoncept propojuji s kazdodenni technikou. PfiCinu hledejme
ve Spatnych zdroji informaci, ¢i v malém dirazu zapojeni technické vychovy

do predmétu pracovni Cinnosti.
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4.8 Shrnuti a zavér

V diplomové praci jsem se zabyvala problematikou diagnostiky vybranych
prekonceptl v piirodovédném a technickém vzd€lavani. Toto téma bylo pro mé
Z pocatku neuchopitelné, nebot jsem s konstruktivismem neméla zkuSenosti ani
teoretické ani praktické a nedokazala jsem tak na problematiku technické vychovy
Z pohledu konstruktivismu nahlizet. Vyzkum byl pro mé velkym piinosem a posunutim
zhodnotim vysledky testovanych hypotéz, poté se zaméiim na vyzkumné nastroje,
dotaznik a kognitivni mapy a zavérem navrhnu novy piistup k problematice

piirodovédného a technického vzdélavani primarniho stupné.

Pro tento vyzkum jsem si stanovila hypotézy z oboru technika a ptirodovéda,
které se tykaly afektivni dimenze, pfi niz se vyhodnocovani déje pomoci kvantitativniho
vyzkumu a jeji interpretace vysledkt je dobie reprezentovatelnd pomoci grafl a tabulek.
Prvni hypotéza se tykala prekonceptu technika. Pfedpokladalo se, ze pojem technika
bude u chlapcii hodnocen vice kladn€, nez tomu bude u dévcat. AC jsme piijali
alternativni hypotézu, vysledky v nichz se divky vice hlasily k technice nez néktefi
chlapci, byla zajimavym zjisténim. Druha hypotéza se tykala prekonceptu kichkost a
piedpokladem bylo, ze bude u divek hodnocen 1épe nez u chlapci. Alternativni
hypotéza se nam potvrdila a byla pfijata, piesto, jak mizeme vidét v grafu €.2 opét
rozdil mezi divkami a chlapci propastny nebyl. Tfeti hypotéza a posledni spadala vice
nez druhd do oblasti prirodovédné, i kdyz i hypotéza tykajici se prekonceptu kiehkost
sem miize byt zafazena. Vezméme v potaz napi. vlastnosti kovii (kujnost, taznost,
kiehkost - kiehka ocel apod.). Prekoncept energie, u néjz bylo také piedpokladano, ze se
k nému stavi chlapci kladnéji nez divky, byl vyvracen. Z ¢asto chybné dokonéené
formulovani véty oblasti dotazniku, byl zdroj energie bran jako potrava ¢i relaxace a
pohyb. S trendem dne$ni doby,“byt fit“ a mit zdravy Zivotni sty, se da usuzovat, z¢&

divky maji tento prekoncept Spatné zastrukturovany a proto jej hodnotily kladnéji.

V kognitivnich mapach jsme zhodnocovali miru postoje k jednotlivym
prekonceptim. Cast prvni, kde byl na zji§téni uroven kognitivni dimenze pouzit
nestandardizovany dotaznik, skladajici se z 14 nedokonfenych vét piinesl hlavni
poznatek, Ze Z4ci Casto o né¢em mluvi, ale nedovedou si to propojit zafadit a informaci

tim zuzitkovat. Je to piesné jako pfipodobnéni jednoho z autord, z jehoZ knizniho zdroje
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jsem casto Cerpala, kdyZ piipodobnuje poznatky ke zbozi na§ mozek ke skladu s mnoha
malymi a velkymi skladisti, kde jsou poznatky uzaviené, nevyuzité a zbytecné mysli a
zapliuji, nebot’ majitel nevi, co s nimi. Obdobné to bylo pifi vyplhovani dotazniku.
Respondenti vyuzivali téi druhti strategii. Prvni strategie spocivala v tom, ze mluvili
velmi obecné, aby nedali najevo své rozpaky nebo aby nevyplnili néco tzv. Spatné.
Pfi bliz§im kontaktu pii praci zakt jsem mohla vidét, ze vi, o cem fe€ je, ale nemaji si to
s ¢im a jak propojit. Druhym strategickym mechanismem bylo, tzv. zahlceni papiru, kde
Slo o to, napsat toho co nejvice od cehokoliv. Diky nizkému soustfedéni a zbrklé
strategii prace vznikal problém, kdy pii zmén¢ otazky s timtéz prekonceptem byly
odpovédi i po napoveéde, chybné ¢i nespravné. Tieti strategie by se dala ptirovnat k tak
zvanému ,, nic nedélam, nic nezkazim* nebo v nasem piipad€, kdyz nic neodpovim,
neznamena to, ze odpoveéd’ je nespravhd. Do této pozice se stavéli vice chlapci nez

divky.

Celkové byly dotazniky pramérné az podpramérné strukturovany. Z pohledu
piirodovédného zaméieni bylo az alarmujici, kolik zak si s prekonceptem zdroj energie
spojuji pouze zdroje potravy a relaxaci. Tabulky s vysledky jsou pfilozeny

k jednotlivym kapitolam, zabyvajicimi se touto problematikou.

Pro nekteré zaky opadlo napéti az v momenté vypliovani afektivni Skaly.
Nekteti velmi peclivé vybarvovali jednotliva policka, jako by se tim vraceli
do predskolniho véku, kdy byla tato aktivita tak podporovana a znamenala pro né chvili
odpocinku, zatimco u zakt 5. tfid je tato cCinnost nevhodnd a je povazovana
za détinskou. Jini Zaci, pfedev§im chlapci méli nauceno, co se nezakrouzkuje, to se
proskrta, a proto mame k dispozici i vzorky, kde jsou vSechny nezadouci kolonky

zaktizkovany.

V afektivni ¢asti dotazniku §lo o zachyceni vztahu respondenti k jednotlivym
prekonceptim. Prekoncept pracovni ¢innosti byl u obou tfid klasifikovan zndmkami 3, 4
i 5. Prekoncept kichkost, prvni pomoc a nizky se ukazaly jako velmi kladné
hodnoceny, oproti tomu technické materidly, energie a zdroje byly primérné az

podprimérné hodnoceny.

Nejvétsi ohlas v prvni chvili zpiisobily pojmové mapy. Zaci vidéli nevyplnénou

mapu, kterd je velmi zaujala. Po zaddni map bylo vidét velké ulehceni na tvarich
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respondentti, nebot’ kdyz si nebyli néCim jisti, nebyli na to sami, nebot pracovali
minimalné ve dvojicich. Strategie, které pii vypliiovani map pouzivali, bych rozdélila
do dvou skupin. Prvni byla role pisafe a toho, kdo diktuje. Tim méli ve dvojici
zajisténo, ze ten kdo vi, se o slovo prihlasi a ten kdo piSe se s nim tzv. “poveze. Druhy
typ bych piirovnala k lusténi kiizovky, nebot kazdy ve dvojici mél pero a co ho
napadlo, to do mapy doplnil, aniz by se vice zamyslel, k ¢emu vlastné ty Sipky slouzi.
Z nedostatku Casu zaci vyuzivali toho, ze kdyz néco neveédéli, nevyplnili to, aniz by se
snazili rozumovou dedukci o pfipadné moznosti feSeni a spravné, nebo alespoit navazné

odpovédi. Celkové stupen zastrukturovani pojmu byl hodnocen jako 2.

Druha cast dotazniku se tykala dimenze afektivni, a cilem bylo postihnuti

vzajemnosti a miry vztahu zakt k jednotlivym prekonceptim.

Mapa, kterou zaci vyplnili, skoro vzdy celou, se tykala prekonceptu: prvni pomoc a
kiehkost, nebot’ pii jejich vypliovani §lo o pouhy vycet moznosti z jediné oblasti a

prameny poznani Cerpali jak ze svého prostfedi a zkuSenosti, tak 1 z médii.

Pti vyplilovani mapy s prekonceptem prvni pomoc nékteti zaci pochopili, ze se
nejednd jen o vycet z jedné oblasti, ale vétSina do prazdnych kolonek vypisovala na
otazku, (Kdo mutze poskytnout prvni pomoc?) ¢leny své rodiny a kamarady. Ukéazka

obou variant je v ptiloze ¢. 8a 9

Obecné se Zaci drzeli toho, co vi a nechtéli se pustit na, pro né zatim tak nejistou a
krkolomnou cestu propojovani nejen Skolnich poznatki, ale i zapojeni toho, co kazdy
zna a nad ¢im se v soukromi zamysli. Na celkové vypracovani obou ¢asti, dotazniku i
map byl vymezen cas jedné Skolni vyucCovaci hodiny, coz nékteré zaky velmi

omezovalo. Nezbyl proto ani ¢as dat prostor pro dotazy.

Pti zadavani a pribéhu vypliiovani map jsem si uvédomila nejen stranku kognitivni
a afektivni dimenze, ale predevsim détské zvédavosti, ktera je Casto potlacena faktorem

vysméchu a postaveni se tak do $patného svétla, ¢i fobie z chyby.

Zaci by mé&li mit v technické vychové dostatecny prostor pro uvazovani a ujiSténi,
ze chyba je pfirozenou soucasti u¢ebniho procesu. Béhem hodiny, kdy Zaci vyplhovali
dotaznik, jsem jim musela ptipominat, Ze Zadna odpoveéd’ neni $patna a Ze opisovanim

se ¢lovek originalni nikdy stat nemiZe.
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Vyvstavd mi na mysl otdzka, kterou jsem si pii tvorbé své diplomové prace
mnohokréat pokladala. Jak se mdm ptat na néco, o ¢em nic nevim, nebo nevim, jak
spravné dotaz formulovat. Zamyslenim se nad touto otazkou se dostavam k posledni
fazi své diplomové praci, kde mam navrhnout moznosti feSeni nedostatecné pozornosti
vénované technické gramotnosti a zkvalitnéni v pfirodovédném vzdélavani. Technickou
vychovu Vv pracovnich ¢innostech Ize na prvnim stupni zakladnich $kol zakomponovat
tak, aniz by vznikla hromadna nelibost celé¢ tfidy a obohatit ptirodovédné predméty
o takoveé formy prace, aby se zdkovo védéni aktivovalo a samo ho nutilo do vyuky se

zapojit.

Na prvni misto kladu osobnost ulitele. Uc¢itel nema byt ten, kdo vSechno vymysli,
piipravi, nachysta a obstara. V prvni fadé¢ by mél umét spravné pokladat otazky, aniz by
degradoval inteligenci své tiidy a zaroven je neponizoval tim, Ze jsou na jejich chapani
zatim piili§ obtizné a komplikované. Zakladem je naucit se spravné¢ formulovat otazky,
kterymi jsou Zaci navedeni na spravnou odpovéd’. Navodné otazky typu: Co to je? ,nebo
Co na tom nechapes?, Kde to vSude najdeme?, ¢i Co to drzim v ruce? Otazky karavé a
ponizujici typu: Jak jsi to mohl zapomenout?, &i A co ted’ bude§ délat? Zaka zahani do
pomysIného kouta. Toto nejsou otazky, které by vzbudili zvédavost a aktivovali mysl
zékl. Takto Siroce formulované otazky vyvolaji povétSinou zaskocCeni respondenti.
Neni specifikovano, na co se ucitel vlastné pta a zaroven chce jednoznac¢nou odpovéd'.
Ucitelé vyuzivaji takovych strategii ve vyuce a takovych vzorct chovani jakych se jim
dostalo, kdyz byly sami zaky, aniz jim vyhovuji. S tim souvisi sebepojeti ¢loveka a chut’
byt saim pro sebe tim nejlepsim, aniz bych druhé omezoval. Dokud ucitelé neptistoupi
na individualni piekonstruovani této miskoncepce, nebudou schopni Zzakim
zprosttedkovdvat moznost a vlastni zkuSenosti s tim, jak se naucit spravné
komunikovat, jak se spravné klast otazky a tim objevit v sobé touhu po vyhledavani

vlastnich kvalitnich pramena poznani.

Zékladem je dat na zaatku vyuky zakiim vice prostoru pro moznost dovolit Si
neveédéet a snazit se hledat odpovéd’ vetejné kladenim smysluplnych dotazl. Technicka i
ptirodovédna vychova jsou vybornym zpisobem, jak si abstraktni pojmy zkonkretizovat
a pfipodobnit k né¢emu, co je ndm zndmé. Ucitel by mél byt pro Zaky klicem k otevieni
moZnosti o Zivoté a jeho souvislostech pfemyslet, divat se na jeden problém s vice thly

pohledu a hledat co je jim spolecné. Aby mohl dotazy svych svétenct pochopit, sdm se
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musi snazit vzit se do jejich role a vnimani svéta. M¢l byt mit dostateéné vzdélani
V oboru vyvojové psychologie, nebot’ ta je v mnohém klicem K pochopeni, pro¢ se zak

na danou problematiku diva, pro dospé€lé¢ho zcela nepochopitelnym pohledem.

Tato prace byla pro me velikym obohacenim, nebot’ mé donutila nejen mluvit o tom,
jak by si mél ¢lovek své pokiivené koncepce pomalu piestrukturovavat, ale ukazala mi
naro¢nou, ale velmi obohacujici cestu poznani. Pravé konstruktivni a logicky pfistup
pfeneseny z béznych zivotnich mali¢kosti do obecné roviny, mize zlidstit a zptijemnit
zaktim tzv. klasické uceni. Prace na toto téma se d4 promitnout do kazdé oblasti
vzdélavani, nebot’ zakladem uceni je ucit se smysluplné. Tedy tak, abychom ze svého

vynalozeného usili méli co nejvétsi uzitek.
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