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Diagnostika vybranych prekonceptu k technické a medialni vychové

7aka 4. — 5 . tfid ZS

Anotace

Tato diplomovéa prace se zabyva diagnostikou a poté vyhodnocovanim urcitych
prekonceptil v oblasti technické a medialni vychovy u zakt étvrtych a patych tiid na ZS.

Teoreticka cast je vénovana problematice, jeZ souvisi s tématem. Zafazen je
konstruktivismus a jeho didaktiky, dale role ucitele v tomto sméru vyuky, zdkovo pojeti
uciva 1 pojmy vyucovani a uceni. Také se zde zminujeme o technické a medialni
vychove a jejim stdvajicim konceptlim v rdmcovém vzdélavacim programu.

Praktickd cast je zaméfena na konkrétni prekoncepty a jejich subjektivni
vnimani u zakd na ZS. Pro vyzkum byly pouzity dotazniky zjistujici uroven afektivni
1 kognitivni. Pro lep§i pochopeni kognitivni urovné zde byla pouzita i forma
myslenkovych map.

Vyzkumu se zucastnili zaci Ceskobudéjovickych zdkladnich Skol, konkrétné

skoly ZS a MS Kubatova, ZS Dukelské a déle pak ZS v Roznové (ZS a MS L.Kuby).

Diagnosis of selected pre-concepts toward technical and media

education of 4™ and 5" grade pupils of primary school

Annotation

This thesis deals with the diagnosis and eventually evaluating certain
preconcepts in the area of technical and media education of 4th and 5th grade pupils of
primary school.

The theoretical part is dedicated to the issue, related to the topic. Constructivism
and its didactics is included, also the role of teacher in this type of education, concept of
student curriculum and concepts of teaching and learning. We also mention technical
and media education and its concepts in educational framework.

The practical part is focused on a particular preconcepts and their subjective
perception of pupils at primary school. For the research questionnaires were used to

detect the cognitive and affective level. For better understanding of cognitive level



mental maps were used.
The pupils of primary schools in CB took part in the research, epsecially the

pupils of the primary schools Kubatova, Dukelsk4 and Roznov.

Klicova slova

Technické vychova

Diagnostika prekoncepti

Primarni Skolstvi

Key words

Technical education

Diagnosis of preconcepts

Primary Education



Obsah

1 VO ettt et 8
2 CHIE @UKOLY .ttt ettt et ettt et et e bt e e nbeeneeennaens 10
3 TEOTELICKA CASE ..ttt ettt ettt et sb ettt sb e b eaeeeaeenees 13
3.1 Vzdélani, vyuCovani @ UCENT .......ccceeevuiieiiieeiieeiee e e e 14
3.1.1 VYUCOVANL....eiiiiiiiiie ettt ettt et e e e et e e e s araeeeeensaeeeeenes 15

312 UGN ettt sttt 18

3.2 Konstruktivistické didaktiKy..........cccueeeiiiriiiiiieiiieiieie et 22
3.2.1 Porovnani — dva principy VZdElAvani...........cccceeverieiriiieiniiecciee e 22

3.2. 1.1 RYSY VYUKY.eeiiiiieiee ettt e sare e eeae e 23

3.2.2 Pojmy spjaté s KonstruktiviSmem..........cccueevuieriieniiiniieiieeieeee e 23

3.2.3 TROTIC. c.ueteenteeieeetete ettt ettt ettt et sb et st e bt et sbe e b et saeens 24

3.2.4 SOUCASNA STEUACE ..eeuvvieiiieiiiiieeiie ettt ettt ettt st ettt e s sbee i e 27

3.2.5 Konstruktivismus v soucasné didaktice............cceeuveevreeevieencieeniieeereeenne 28

3.2.6 Podoby konstruktivismu ve VyuCovANT ........ccccceeeiieiiienieeiienieeieeeee e 29

3.2.7 POZItIVA 1 NEZATIVA ....eevieeiieiieeiieeiieeieeieeeteeteeeeaeeteeeeeeseessseenseessseenseennns 30

3.3 ZAKOVO POJEH UCTVA. ... 32
3.3.1 ROAINNE MIYLY..ccoiuiiiiiiieeiiieeiie ettt ettt e ere e e eetae e e are e e aaeessbeeeennee s 32

3.3.2 Détska pojeti a vnitini poznatkové systémy ZAKQ ........c.cceevvieriveniieenenne. 33
3.3.2.1 Efektivnd UCen.....c.covuiriiniiiiiiieieeieeeee e 33

3.3.2.2 Vnitini poznatkoveé systémy ZaKU..........ccceeeveeeviieniieeeiieeeieeeeenenn 33

3.3.3 NAIVIT tEOTIC .eeeuvveieiiieeiiieeiteeeieeeeieeesreeesteeesreeeseseesssseessseessseessseeesseaenns 34

3.3.4 Struktura détskych Pojeti.......cccoviieiiiiiiiiiiee e 36
3.3.4.1 slozka KOGNITIVNI (POZNAVACI) ...oovoivoiieiieieeeeee, 36

3.3.4.2 slozka AFEKTIVNI.......occocoiiimiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 37

3.3.4.3 slozka STRUKTURALNI......coooviiirimine e 38

3.3.5 ZAKOVO POJEHT UGIVA ..., 39
3.3.5.1 Promeny POJELtl ....ccceeeevieriieiiieriiieiiesieeieeete et e e eaan 40

3.3.5.1.1 Vyvojové—psychologicky pohled...........cccevvevirriiiinnnnns 40

3.3.5.1.2 Pedagogicky pohled..........ccocemriiiiiiiiiiiiiiiieeee, 41

3.3.5.2 Pojeti pied systematickou VyuKoU..........cceeceeviiiiieniiniieiieeieeee, 41

3.3.5.3 Pojeti bEhem VYUKY....ccooviiiiiiiiieiieeieeeccee e 42

3.3.5.4 Pojeti po SkonCeni VYUKY.......ccovieeriiiiiiieeiieeieeeee e 43



3.4 Role ucitele v konstruktivisticky pojaté VYuCe.........cccveevuieriieriieniieieeieeeeee e 45

3.4.1 UCHEISTVE, UCTEEL..c..eiiieiieiiiieie e e 45

3.4.2 kompetence Pedagoga........ccuveeurieeiuieeeiiieeeiieeeieeeereeesteeeetee e e eaaeeeraeeens 46

3.4.3 nékteré zakladni charakteristiky profesionality...........ccccooeeriieninniiieniennnen. 48

3.4.4 ucitelovo pojeti VYUCOVANT......ceeviieriieiieiieeitee et 48
3.4.4.1 0SODNOSE UCILRIL. .....evuieiieiieiieiieieeeeeeee e 48

3.4.4.2 pedagogick€ MySIENi.....c.ceeciiiieciiieeiie e 49

3.4.4.3 v1astnoSti UCILEIE ...cc.eeeuiiiiieiieiieeiie e 50

3.4.4.4 funkce ucitele pfi 0rganizaci UCENI........cceevueeevrerireeiieieeieesieeeneen 50

3.4.5 101 UCItELE V& VYUCE....cuiieiieieeiieeiieite ettt ettt et 50

3.4.6 klasifikace vyucovacich stylti uCitele........c.coevvveeerieiecieeeieeeieeeee e 51

3.4.7 ZVIASINOSEE PIOTESE. ....ueeiiieiieeiieeiie ettt 53

3.5 Technickd a medidlni VYchova .........cccoviiiiiiiiiiiice e 54
3.5.1 Cile primarniho VZAEIAVANT..........cceevviieiiiiiieiiecieeeee e 54

3.5.2 RVP ettt ettt 56
3.5.2.1 INFORMACN{ A KOMUNIKACNI TECHNOLOGIE ............... 56

3.5.2.1.1 Cilové zaméfeni vzdélavaci oblasti .......c.ccceceeververiennennne. 56

3.5.2.2 CLOVEK A SVET PRACE ......coovvvirrinerinneriesniesseeseeseseenns 57

3.5.2.2.1 obsahova struktura .........ccoceeveeiiiiiiiniieeeeeeeee, 57

3.5.2.2.2 Cilové zaméfeni vzdélavaci oblasti ...........cecceeevieriianennne. 58

3.5.2.3 MEDIALNI VYCHOVA .....cooooorririinnrinesrineseisesieeesseseseeneen 59

3.5.2.3.1 charakteriStiKa ........ccccevuieierieniieienieieeesecee e 59

3.5.2.3.2 piinos k 10zvoji 0SODNOSLL......cccveeeeuiieeieeeiieeeiiee e, 59

3.5.2.3.3 okruhy medialni v¥chovy.......cccoeiiiiiiiiniiee e 60

4 PRAKTICKA CAST ...ttt 61
4.1 Cile @ GKOLY VYZKUMUL......coooviiiiiiiiiiiecie e 62
4.2 Metody VYZKUMU......ccciiiiiiieeiieeciie ettt e et eeiteesaae e staeestaeessseeessseeennseeennns 62
4.3 Strucna charakteristika VyzKumu.........c.cccocooviiiiniiniiiceccee 63
4.4 Dotazniky a prabeh VYZKUMU..........occuiiiiiiiiiiiiiieeieeee e 63
4.4.1 Kognitivini dotaznik..........ccceecuierieriiieiiieiiieieeeie et 63

4.4.2 Afektivind dotaznik.........ccooeiiiiiiiiiiiie e 64

4.4.3 Zadavani dotaznikill ..........coooeeeiiiiiiiiii e 64

4.4.4 Vyhodnocovani dotazniku nedokoncenych vet..........ccovvvveviieniieniienieennnns 64

4.4.5 Vyhodnocovani afektiviniho dotazniku.............cceevveviieiiieniieiieniecieeee, 64



4.4.6 KOGNIIVIT MAPY....tiiiiiiiiiieiiieiieeieeitesteeeteesteeteesieeebeeseresseesaseenseessneenseens 65

4.4.6.1 Zadavani kognitivnich map..........cccceeeveeviieniieniienieeeecie e 66

4.4.6.2 Vyhodnocovani kognitivinich map..........cccccceeevvieniiienciieeie e, 66

4.5 Stanoveni otdzek a hypotéz VYZKUMU.......cccoeouiiiiiriiniiiiiiiceiccececcecee 67

4.6 Testovani platnosti NYPOLEZ..........eevuiieiiiriiiiiieieeieee ettt 68

4.6.1 Testovani platnosti hypot€zy Hl........cccoooiiriiiiieniieiicieeeeceeee e 68

4.6.2 Testovani platnosti hypotézy H2..........ccoovveviiieiiiiecieeee e 70

4.7 Interpretace a shrnuti vysledkll vyzkumu............coocooiiiiiiiiii, 72

4.7.1 Vysledky dotaznikii a kognitivnich map..........ccceveeeeiiieniiicienieeiceeeeen 72

4.7.2 Shrnuti vysledkll VYZKUMU........ccooccviiiiiiiiiiiieeieeieee e 76

5 ZAVET AIPIOMOVE PIACE.....ccccuiieeiieeiiieeetieecteeeeteeesteeesteeeseaeeesseeesaeesseeessseeessseeessseesssseennns 79
0 LITERATURAL ... .ottt ettt ettt et e st e e e sae e s e esaesseenseessenseenseennenns 81

T PHIONY . .veeooeeeeeeeee oo s seeeeseeeeeseeeeeeseeeseeeeeeeeeesseeesessesseseeseesesessesesessessseeesesseeseeees 84



1 Uvod

Kazdy zivy tvor ma svij zpisob mysleni a uvazovani. Kazdy z nas se uci
a napodobuje vidéné tak, jak to dokaze. Jiz od malicka se déti uc¢i vnimat vSe kolem
sebe. Kazdy vjem je utvaii a posouva jejich mysleni do jinych rovin. Ur¢itymi zpisoby
pfejimaji dané pravdy od dospélych ¢i starSich sourozenct. Tuto pravdu dit¢ zpocatku
pfevezme jako fakt a netesi odkud a proc to takto vlastné je.

Postupem c¢asu mu vSak uz pouze fakt nesta¢i. Chce védét, pro¢ to tak je
a z ¢eho se to vzalo. Aktivni zapojeni samotného mysleni je pro dité obohacujici a kdyz
jesté prijde na néco nového, neobjeveného nebo naopak velmi zazitého a konecné vi,
jak to funguje ¢i co slovo piesné znamena, je to pocit k nezaplaceni. Aktivita mozku je
velmi dilezitd pfi procesu uceni a utvafeni myslenkovych spojlii. Asociativni mysleni
vytvaii ur€ité koncepty, kterymi ¢lovék mize byt ve svém dal$im procesu poznani tak
trochu omezen.

Konstruktivismus vsSak vyuzivd asociativnost a také je to velmi vhodny
prostiedek k utfidéni vlastnich myslenek pii jakékoliv otdzce ¢i v situaci. Vytvoieni
tzv. mySlenkové mapy ukéze, co pfesné nas zajima, jaky madme v hlavé poradek ci
nepofadek a ukaze nadm komplexné, co se nam ,honi hlavou“. Tyto mapy pomahaji
détem kazdého véku pii uceni a usnadiiovani urcitého tfidéni v matematice, ¢estiné ¢i
déjepisu. Dospéli je také pouzivaji, aniz by si to uvédomili. Kognitivni mapa je vlastné
obrazek myslenek, které mame v hlavé. A 1 kdyZ mohou vypadat neuspoiadané, pfi
vykresleni na papir najednou dostanou jiny rozmér. Jsou vidény v lepSim svétle a my
sami jsme schopnéjsi je pochopit. Nahlizime na né totiz z jiného uhlu a to je velmi
uzitetné. Proto bychom déti méli ucit nahlédnout na situaci shora nebo snad jinyma

o¢ima.

Technickd vychova ma mit své misto pii vyuce na zakladni Skole. Avsak jen
malo lidi vidi hlubsi vyznam tohoto predmétu. Neni dulezit¢ pouze vyrobit krasnou
a potfebnou véc, ale také nahlédnout do svéta vyroby. Pochopit, pro¢ se co vyrabi
a vytvaii ajaky uzitek to ma. Také je velmi vhodné ucit déti zachdzet s materidlem,
ktery vyuzije v zivoté. Nahlédnuti do minulosti technické vychové a technice jako

takové je také velmi zajimavé téma. Pochopit na jakém principu véci fungovali



napiiklad ve stfedovéku, co se zménilo v porovnani s vyrobkem dne$nim déti urcité
zaujme. Cilem tohoto predmétu je zvySovani technické gramotnosti zakd na zakladni
Skole. Zaujmout a vytvaret zédklady mysSlenek technického rdzu, které budou umét
pouzit, aZ je budou potiebovat. Jen malokdo vi, jak funguje napiiklad lednicka ¢i jiny
pfistroj (napfiklad v domécnosti) a co délat, kdyZz se stane néco necekaného. Tuto
pfipravenost lze zlepsit pravé technickou vychovou na Skolach. Ale to by si nejprve
museli uvédomit ucitelé, kteti ji uci. Protoze ¢im dfive na to piijdou, tim lépe budou
moci déti obohatit o potiebné védomosti a dovednosti a technickd pfipravenost bude

mnohem lepsi.

Medialni vychova neni pfili§ stary obor. Zékladni Skola se dfive touto
problematikou viibec nezabyvala. V posledni dob& doSlo k veliké zméné v ramci
,»0snov*. Ramcovy vzdélavaci program nahradil jiz dlouho zazité ,,staré* osnovy a do
své koncepce vyuky zaradil i obor zabyvajici se médii. Je to velmi vhodné, protoze
s pokrokem roste i vliv a vyvoj médii. Nyni se misto klasické tabule pouziva
interaktivni, misto meotaru notebooky s projektorem ¢i jiné ,,vymoZenosti“. OvSem
tento svét médii s sebou pifindsi i1 jiné dalsi nastrahy a prekdzky. Mnohé usnadiiuje.
Misto sesiti déti nosi do Skoly notebooky a pisi si do nich poznamky. Pismo je thledné,
uprava urCit¢ mnohem lepSi a také je CcitelnéjSi a snadnéjSi si své poznamky
systematicky zapisovat. Pokud ucitel néco opomene fici, neni problém ENTREM
vytvofit novy tadek a poznamku si doplnit. Nenarusi se struktura a zak pfi uceni tuto
poznamku ma na svém misté. V piipad¢ seSitu dojde k naruseni poznamek. Dochazi
k malovani rtiznych odkazii a znacek, ¢i Sipek, nebo dokonce vpisovani mezi fadky
necitelnym malym pismem, na které pti uceni zak snadno zapomene.

OvSem medidlni gramotnost se netykd pouze oblasti uzivani medialnich
pomocnikl na skole. Medidlni vychova téz zahrnuje velkou fadu poznatkti a dovednosti
tykajicich se jak prace s médii, tak 1 medialni komunikace a jejiho vlivu na osobnost
zaka 1 na celou spolecnost. Média se v dnesni dobé hodné podileji na utvareni hodnot
moderni doby. Kromé¢ jiného je také dulezité zdky naucit vnimat média pohledem

kritickym a umét urcit vérohodnost sdélovanych informaci.



2 Cile a ukoly

Hlavnim cilem této prace je zjistit aktualni podobu vnimani a ptedstav urcitych

technickych a medidlnich pojmt u zakd 4. a 5. tfid. Diky tomuto zjisténi navrhnout

zkvalitnéni (nové zptsoby) vyuky téchto pfedmétd (na 1.stupni ZS), které povedou

k lepSimu pochopeni a =zastrukturovdni zkoumanych 1 dalSich pojmi v téchto

disciplinach. Pro vyzkum byly vybrany tyto prekoncepty: prvni pomoc, trvanlivost

a ntizky z oblasti technické, dale pak kniha, internet a televize z oblasti medidlni.

Dil¢i cile k dosazeni tohoto hlavniho cile maji tfi rtizné roviny. Radi se sem cile

teoretické, empirické a prakticke.

cile teoretické

Studiem odborné literatury provést dukladnou teoretickou analyzu
konstruktivistickych didaktik a role ucitele v tomto sméru vyuky, také zde
vymezit teorii tykajici se zakova pojeti uciva. Dale se seznamit s metodami
sbéru a vyhodnocovéani dat v pedagogickém vyzkumu.

Urcit pojeti, cile a obsah technické a medialni vychovy v primarni Skole.

Seznamit se s metodickymi postupy diagnostiky prekonceptl, jez jsou
publikované ve vysledcich vyzkumt v CR. Zejména pak postupy kvalitativni,

téz kvantitativni.

Formulace 5 — 8 vybranych technickych a medidlnich pojmi. Tyto pojmy budou
posuzovany a diagnostikovany na zékladé teoretické ptipravy.

Dale ptiprava vSech potfebnych pomiicek a organizace vyzkumu.

Vhodnymi statistickymi metodami zpracovat ziskana data. Vysledky vyzkumu
posoudit vzhledem ke zkoumanému vzorku a s ohledem na jejich schopnosti
a dovednosti. TéZz interpretace téchto vysledki a posouzeni v ramci

prvostupniového vzdélavani.

Zhodnoceni vyznamu technické a medialni vychovy na l.stupni ZS a jeji
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gramotnost u této skupiny zaka. Navrh dal$iho vyzkumu, uplatnéni vysledka

v bézné praxi ucitele na tomto stupni vzdélavani.

cile empirické
» Zjistit a charakterizovat kognitivni rovinu vybranych prekonceptli u zéki 4. a 5.

trid.

* Provést diagnostiku vybranych technickych a medialnich prekonceptii z hlediska
kvantitativniho 1 kvalitativniho. Tato diagnostika povede k moznosti stanovit
uroven zastrukturovani, odliSnosti ve vnimani pojmu a jejich postoje k témto

prekonceptim.

* Sezndmit se s postupy vyhodnocovani a zpracovani ziskanych informaci a dat.

Zpracovat ziskana data vhodnymi metodami.

»  Zachytit specifi¢nost ¢i shodu ve vnimani prekonceptii. Tyto skute¢nosti mohou

nastat u raznych zakl z rtiznych Skol ¢i u déti rizného véku.

e Zaznamenat jiné otdzky, jez mohou v ramci vyzkumu nastat. Pokusit se najit

odpovédi ¢i feSeni problému.

cile praktické
e Ziskat Sirokou Skalu védomosti diky odborné literatuie, jez jsou potiebné pro

tvorbu této diplomové prace.

e Seznamit se s jiZ publikovanymi vysledky této problematiky v oblasti vyzkumu
technické gramotnosti, dale pak prostudovani diive provedenych vyzkumi
v jinych pfedmétech pro lepsi orientaci a vybér prekonceptii v oblasti medialni

gramotnosti.

e Stanoveni hypotéz na zéklad¢ teoretickych znalosti ziskanych z literatury, jez
zahrnuje teorie stanovovani hypotéz v pedagogice a vhodné metody k jejich

ovéfovani a provést jejich teoretické zdlivodnéni.

11



Vytvotit potfebné pomicky k provedeni vyzkumu. Modely kognitivnich map,
dale dotazniky tvofené metodou nedokoncenych vét a také pomoci afektivniho
Skalovani. Mapy i dotazniky budou vytvofeny tak, aby stimulovali pfedem

urcené prekoncepty a jejich zastrukturovani (do systému védomosti).

Zajistit organizaci vyzkumu v riiznych zakladnich skolach. Vhodnymi zpiisoby

aplikovat pfedem vytvofené testové baterie u zakl 4. a 5. tfid.

Zpracovani a vyhodnoceni vysledkl testi vhodnymi statistickymi metodami.
Porovnani odli$nosti ¢i shody odpovédi v ramci skoly, tfidy (respektive véku)
a pohlavi zaka.

Interpretace vysledkli vyzkumu a ovéfeni ptivodnich hypotéz.

Vyhodnoceni ziskanych vysledki a jejich uplatnéni pfi dal$i vychovné préci na

prvnim stupni zakladni skoly.
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3 Teoreticka cast



3.1 Vzdélani, vyucovani a uceni

Zakladem vSech téchto pojml je komunikace. Diky komunikaci probihaji
vSechny tyto jevy. Diky komunikaci je (nejen) ¢lovék schopen ptedavat informace
dalsim generacim. Diky ni dochazi k vyvoji poznani lidstva. Tato komunikace by méla
byt pravé tim prosttedkem, ktery je uzivan vhodné. ProtoZze se tak déje jiz po staleti,
lidsky druh je ¢im dal vyspélejsi. Obcas byvame velmi nete¢ni a malo vnimavi pfijimat
jakékoliv podnéty z okoli. Nastésti je ¢loveék tvor neposedny a opét se zatne nécim
zabyvat, ¢imzZ netecnost ,,odehnal®.

Formy komunikace jsou rizné. Nékteré jsou vhodné, jiné méné vhodné pro
ucitele na prvnim stupni. Opét se vratime o obdobi diive, a to do véku Skolkového,
protoze zasady nebo takové zaklady mluvy ucitele jsou stejné na jakémkoliv stupni
vyuky. Velmi zadouci je zde efektivni komunikace. Do tohoto pojmu se fadi vice
postupi, jak takto komunikovat. Efektivni je proto, ze na zaky takzvané ,,funguje®.
Piehled téchto efektivnich komunikacnich dovednosti je podrobné popsan v knize
Respektovat a byt respektovan. Zde je pouze jejich rozdéleni [12, 5.49] :

1. popis, konstatovani - Vidim (sly$im), Ze ...

2. informace, sdéleni — Je potieba...; Pomiize, kdyz...; Tohle délame (tak a tak)

3. vyjadfeni vlastnich o¢ekdvani a potfeb — Ocekavam, Ze...; Pomohlo by mi,
kdyby...

4. moznost volby — Ud¢las to tak... nebo tak...? Muzes si vybrat.

5. dvé slova — Jirko,...!

6. prostor pro spoluucast a aktivitu déti — Co s tim udélame? A co si o tom myslis

ty?

Efektivni komunikace slouzi k tomu, abychom ptedeSli hadkdm Spatné
zvolenymi slovy a také abychom jimi nevédomky neublizili. Samoziejmé, pokud nas
komunikacéni partner chce hledat podnét k hadce, je mozné, Ze ani tyto postupy tomu
nezabrani. Pfesto mizeme byt klidni a mit Cisté svédomi, protoze jsme byli slusni
anenapadli jsme ho. V tomto pifipad¢ je nejvhodnéjsi se pfist€¢ vyhnout jakékoliv
komunikaci. Precitlivélost, urazlivost a hledani chyb neni v nas, nybrz v objektu
druhém. On sdm (nebo s pomoci jinych) bude muset pfijit na to, jak ,.efektivné

komunikovat.
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3.1.1 Vyucovani

Otazky zabyvajici se procesem vyucovani a otazkami s nim spjatymi se zabyva
a fesi pedagogicka a také Skolni psychologie. Tyto dvé navzdjem propojené védy davaji
odpovédi na dualezité otazky a také napomaéhaji k poznavani osobnosti zakd a jejich
pocitii. Krom¢ 74kl se také zabyva ucitelem a interakci mezi vSemi subjekty procesu.
Nedilnou soucésti je také plisobeni ucitele na zaky a téz na sebe sama. [5, s.171-172]

V publikaci Psychologie pro ucitele I. se rozliSuje pojem vyucovani a vyucovaci
proces. Nyni objasnime rozdilnost téchto téméf totoznych pojmd.

Vyucovaci proces je zde popsan témito slovy [13, s.64]: ,,druh aktivity, ktery
zahrnuje uceni se Zakii, jako i vyucovani ucitele spolu s podminkami, které tuto jejich
aktivitu ovliviiuji. “ Pokracuje skute¢nostmi, které jsou potiebné pro spravné fizeni
vyucovaciho procesu, jimiz jsou [13, s.65]:

1. vybrani a usporiadani ucebniho materidlu v souladu s psychickymi
predpoklady, moznostmi zaki a v souladu se zakonitostmi procesu osvojovani

2. vedeni vyucovaciho procesu v souladu se zakonitostmi a zvlaStnostmi
poznavaciho procesu zaka

3. organizovani vyucovani za aktivni pomoci 74k tak, aby se utvofili co nejlepsi
podminky na osvojovani

4. pouzivani adekvatnich vyucfovacich metod vzhledem k povaze ucebniho
materialu a psychické vyspélosti zakt

5. uplatiiovani didaktickych zasad a vyudfovacich postupi, téz vstipeni
pozadovanych védomosti, dovednosti a navyki i rozvoj osobnosti zaka

6. kontrolu a hodnoceni prub¢hu a vysledka uceni se zaki

Podle Linhartové, D. [13, s.64] je vyuCovani: ,, . . . chdpdno jako zamérné
a systematické piisobeni ucitele na zaka . . .“. Velmi dobife si tedy ucitel musi
uvédomovat, co zakovi predava, jaky to ma smysl a k ¢emu se mu tento ,,spoj v mozku*
bude hodit. Vétu dokoncuje: ,,. . . s cili vstipit mu urcité védomosti, dovednosti
a navyky, zpiisoby chovani a osobnosti viastnosti v souladu s pozadavky vytycenymi
spolecnosti.

Slovo zamérné je spojeno s ucitelskou pfipravou na hodinu, uréitym
planovanim. Nelze ucit takzvané improvizované a bez urcitého ladu a skladu, coz

ovSem zde zastupuje slovo systematické. Systém je velmi dulezity. Pravé diky urcité
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posloupnosti se dit¢ bude snadnéji ucit a 1épe si zafixuje. V tomto systému je dbano na
urcita pravidla, nebo chcete-li zasady a to jiz od matetské skoly. Jsou to tato [19, s.70-
71]:

zasada ucty ke kazdému clovéku

zasada ohledu na v€kové a individudlni zvlastnosti

zasada opory o kladné rysy ditéte

zéasada aktivity déti

zasada demokratického vztahu mezi ucitelem a ditétem

zasada vSestranného rozvoje osobnosti ucitele

zasada nazornosti

zasada trvalosti

o ® N N kWD =

zasada soustavnosti

p—
S

. zasada cilevédomosti

[S—
—_—

. zasada védeckosti

—
[\

. zasada spojeni vychovy se zivotem

p—
(98]

. zdsada spoluprace vSech vychovatelil

Vesmés vSechna by se méla dodrzovat i na primarnim stupni zakladni Skoly,
protoze piimo navazuje na piedskolni vychovu. Autorka se zde zmiiuje, Ze tyto metody
[19, s.70] ,,..vedou deéti k aktivite, experimentovdni, hledani, k premysleni
a formulovani vlastnich nazorii a ke zdravému sebevédomi“. Toto tvrzeni je dle mého
nazoru pravdivé. Vse, fecené touto vétou by se uréité mélo v détech probouzet i na
zakladni $kole, obzvla§té na prvnim stupni. Zaci se budou touto formou vice zajimat
o jakékoliv poznatky. Ucitel by vSak mél timto zpisobem ucit vSechny piredméty, aby
u déti nedochézelo k odporu jednoho predmétu jiz v prvni tfid€ a to pouze diky piistupu

ucitele. Je vhodné probouzet jejich zvidavost a podporovat ji.

Publikace zabyvajici se primarnim Skolstvim [13, s.65], se zminuje také
o zéasadach, respektive o psychologickych zakladech didaktickych zasad. Autorka uvadi,
ze didaktické zasady jsou: ,,zdkladni pravidla o tom, jak vyucovat, aby se dosdahlo
bezpecné a rychle vyucovaciho cile pri naleZitem zreteli k télesnému a psychickému
vyvoji zakit a psychologickym zvlastnostem jejich poznavani.* Pro porovndni uvadim
zasady dle Linhartové, D. [13, 5.65-66] :

1. nazornosti
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aktivity

uvédomeélosti
spojovani teorie s praxi
individualniho ptistupu
pfimétenosti

soustavnosti a postupnosti

® N kWD

trvalosti

Zabyvat se nejen procesem vyuky, nybrz i samotnym Zzdkem je pro vSechny
ucastniky procesu velmi zadouci. Ptinasi s sebou pozitivni naladu a empatii ucitele

a k tomu z4jem déti o vyklad a soustfedénost v hodiné.

Vyucovaci proces je ovlivnén mnoha Ciniteli, které ovliviuji vykon zaki

i uciteld. Jsou popsany v publikaci [5, s.172] a jejich vymezeni je takovéto:

a) Zzaci

b) ucitelé

¢) pedagogické pozadavky a podminky

d) prostiedi

e) vzajemné pusobeni uvedenych Cinitell a jejich zmény v pribéhu casu
Z psychologického hlediska je pro ucitele dilezité¢ ,,dikladné poznani zika*. To
znamend vidét také vnitini podminky jeho chovéni, vykonu i Gspéchu ¢i netspéchu.
Mezi tyto vnitini podminky patii [5, s.172]:

1. zakav pfitomny stav, jeho tinava a pozornost
biologické podminky Zakovy €innosti a jeho vyvoje
motivace k uceni

schopnosti a dosud osvojené (nebo neosvojené) védomosti a dovednosti

w»ok wN

procesy pozndvani a uceni, zejména osvojovani védomosti a dovednosti,
rozvijeni intelektovych operaci a schopnosti

6. rysy osobnosti véetné¢ moralniho charakteru

Kdyz se nad témito podminkami zamyslime, vidime opét clovéka jako
komplexni osobnost. VSe se prolina se v§im a nic neni bez druhého. Jakykoliv zasah do
détské osobnosti ovlivituje pravé vykony ve skole, ¢i zdkovy charakterové vlastnosti.

r

Avsak diky uvédomélému a psychologicky vzdélanému uciteli je naopak mozné zaka
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velmi snadno motivovat a také formovat jeho osobnost.

Tim se dokazuje fakt, ze se prolinaji tyto vnitini podminky s podminkami
vnéjSimi. Jak je popsano v publikaci Psychologie vychovy a vyucovani. Autor se téz
zabyva dopadem didaktogennich chyb ucitele na dité. Nasledky mohou byt opravdu
veliké. Pii tomto ucitelském selhani je ,,vZdy Zdadouct, aby si ucitel polozil otazku, zda
sam neprispél k obtizim svych Zdki. Casto k tomu dochdzi chybami v pedagogické
komunikaci uditele se Zaky. “ [5, s.172]

Pti poklesu ¢i dokonce ztraté standartu vykonu urcitého zéka je Zadouci zjistit
v§echny podminky Zikova vykonu. Nalezeni pouze jedné pfiCiny bohuzel cely
problém neodstrani, proto (je vhodné mit) : ,, K vysvetleni a napravé je Zadouci co
nejuplnéjsi obraz o souboru podminek, které se navzdajem kombinuji a ovliviiuji. “ |5,
s.173]

wumaci podminek vznika Fetézova i lavinova reakce, kdy jedna podminka,
sama o sobé dilci, vyvolava dalsi a spolecné vedou k zavaznému vysledku.” [5, s.173]

Jindy vSak mtize dojit k vzdjemnému stietnuti a oslabeni. V téch lepSich ptipadech

vvvvv

Cilem kazdého ucitele by tedy mélo byt poznani osobnosti kazdého zaka
a individudlni pfistup pii vSt€povani a piedavani jakychkoliv poznatkt v ramci
vyucovaciho procesu bez nasledkti jiz vySe zminénych. Pedagog by mél byt
kompetentni vzhledem ke svému povolani a na prvnim misté by zajist¢ mél byt zak,

jeho poznani svéta ve vSech ohledech a také jeho dusevni i fyzické zdravi.

3.1.2 Uceni

Schopnost ucit se ma kazdy zivy tvor od narozeni. Nejen ¢lovek se uci od svych
blizkych. Kazdé mladé¢ se uci od své matky a okoli vnimat urc¢ité podnéty a vstiebavat
je. Diky procesu uceni jsme se stali lidmi takovymi jakymi jsme nyni se v§i technikou.
Celé civilizace jsou diky tomuto procesu vyjimecné a jedine¢né. Kazdy tvor se uci ,,po
svém* a co je potieba — tedy co je pro jeho zivot nezbytné dulezité. Alespon u zvitat to
takto je a u cloveéka ve své prvotni fazi také. Miminka se uci nejprve vnimat samo sebe
a své nejblizsi a také diky nim se uci ,,stat se clovékem®.

Velmi snadno se tento proces nedefinuje. Nékteré publikace se v této definici

shoduji. Definice z Psychologie vychovy a vyu€ovani [5, s.62] je totoznd s definici
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z Psychologie pro ucitele 1. [13, s.54], jez zni takto: ,,Ufeni znamena ziskavani

zkuSenosti a utvareni jedince v pribéhu jeho Zivota. Naucené je opakem

vrozeného.*

Z tohoto faktu vyplyva, Ze bud’ je ndm urcity ,,poznatek, vlastnost, schopnost* déna jak

se fika do vinku nebo se ji musime naucit. Jak se ji nau¢ime je uz dalsi véc. Zalezi to na

spousté véci. Lidské uceni lze rozlisit na nékolik druht [5, s.62]:

1.

Senzomotorické uceni — rozviji se zde predevsim senzomotorické dovednosti
a schopnosti, déle také procesy ndzorné¢ho poznavani

Uceni poznatkim — v tomto uceni dochézi k osvojovani védomosti z riznych
oblasti a obort (napt. clovek a jeho telo, o prirodé, o technice, aj.)

Uceni metodam feSeni problémii — rozviji se zde hlavné mySlenkové procesy,
intelektové dovednosti a schopnosti (napf. Glohy technické ¢i matematicke,
uziti pravidel pravopisu v ¢eském ¢i jiném jazyce aj.)

Socialni u¢eni neboli uceni socialni komunikaci, interakci a percepci — v této
oblasti dochdzi k osvojeni socidlni dovednosti, formovani motivi

a charakteru

Ovsem toto neni jediné tfidéni uceni. Podle jiné publikace lze rozlisit uceni na [23, .76,

83, 86]:

uceni podminovanim [23, 5.76]

o klasické podminovani — uceni na bazi spojeni dvou podnétd, z nichz jeden
ziskava timto spojenim novy vyznam

o operantni podminovani — spojeni ur€ité reakce s jejim disledkem (jde
o spojeni urcitého zptisobu chovani s dosazenim uspokojeni ¢i neuspokojeni)

kognitivni u€eni [23, s.83] — dochazi k nému prostfednictvim zpracovani

ruznych informaci, tento proces zahrnuje ziskavani informaci, poznévani

a porozuméni riznych vztaht 1 obecnéjSich pravidel, kterd za danych podminek

plati

socialni u€eni [23, s. 86] — je zavislé na kontaktu se spolecnosti, jedinci

umoznuje porozumét pravidlim, jez v této spoleCnosti plati a na jejich zékladé

se ji prizpisobuje a zaclenuje se do ni

V konfrontaci s jinou publikaci zde uvadime jesté dalsi tfidéni [13, 5.59-62]:

1.

uceni podminovanim
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a) klasické (pavlovské) — aktivnim ¢lankem je ucitel
b) instrumentélni (skinnerovské) — aktivita je spiSe na stran¢ Zaka
senzomotorické uceni — ma 2.etapy:
a) pocatecni seznameni s Cinnosti — zdkladem jsou védomosti, vyklad a ndzorna
ukdzka — vytvoteni predstavy o ¢innosti — zvySeni motivace
b) vlastni ¢innost — opakovanim ¢innosti se tvoii dovednost — dilezitd je
zpétna vazba o spravnosti — dochazi k dil¢imu zdokonaleni — automatizace
¢innosti
verbalni uceni = pamétové uceni (tzv. memorovani) — toto uceni ma dvé
zakladni vlastnosti:
a) zakon Castosti
b) zékon novosti
Kritériem zvladnuti tohoto uceni je schopnost bezchybné reprodukovat, tehdy
dochdzi k asociaci poZadované sily.
pojmové uceni — dochazi zde k zobectiovani dle urcitych podstatnych vlastnosti
¢ijevi, ma 2 faze:
a) faze utvafeni asociaci — vymezeni, co vie do skupiny PATRI
b) faze utvareni diskriminaci — schopnost odlisit, co do wurcité skupiny
NEPATR{
uceni feSenim problému — rozvoj divergentniho mysSleni — samostatné a tvotivé
mysleni
e vyuziva se zde zkuSenosti, védomosti a dovednosti jiz ziskanych
e pfii tomto uceni dochazi k modifikaci diive nabytych znalosti, dovednosti
i zkuSenosti — restrukturovani je v tomto procesu nezbytné
(restrukturace)
e mas fazi:
1.f4ze: stav nejistoty a frustrace — uvédomeéni si potizi pii plnéni tkolu
2.faze: identifikace problému a hledani fakti — proces hledani v mysli
podobnych situaci, syntéza a modifikace zkuSenosti a védomosti
3.faze: formulace hypotézy — dilezitou roli hraje cil a jeho pfedchozi
kroky vedouci k nému, zda si jedinec uvédomuje disledky dil¢ich
¢innosti, v této fazi by méla byt moznost zpétné informace
4.faze: ovéfeni, resp. reformulace hypotézy — zdk pochopi problém, je
schopen jej opakované fesit, ovéfovani probihd metodou pokus — omyl,
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vhledem ¢i postupnou analyzou
S.faze: dikaz a aplikace spravného feSeni — efektivni feSeni nelze
nacvicit mechanicky, jedinec se u¢i rozumovym operacim a postupim
6. socialni uc¢eni — nedilnou soucasti kazdého cloveka zijiciho ve spole€nosti, ,,jeho
prostiednictvim se ¢lovék uci zit mezi lidmi“, diky touto uceni se jedinec uci
urcitd pravidla a normy souZiti v oblasti psychiky (coz se tyka interpersonalnich
vztahll 1 postoji k sobé samému) a také fyzicky (sem Ize zahrnout osvojovani
dovednosti)
formami tohoto uceni podle téze publikace jsou [13, 5.59-62]:
a) uceni napodobenim
b) uceni socialnim zpeviiovanim
¢) identifikace
d) aktivni socialni uceni

e) aktivni socialni uceni programované

Podle Vagnerové, M. [23, s.74] , vysledkem uceni je zkuSenost, kterd ma
charakter néjaké zmeny (napr. postoje, chovani atd.) . Dulezitou roli klade autor na
vztah UCENI — PAMET. Popisuje jej témito slovy: ,, Vztah mezi ucenim a paméti je
velmi blizky, i kdyz nejde o totozné funkce. Pamét je predpokladem uceni, bez
zafixovani zkusenosti by uceni nebylo mozné. V paméti je rovnez uloZen vysledek uceni,
at' uz md jakoukoliv formu.

Mezi zékladni formy patii [23, 5.63-64]:

1. védomosti

2. dovednosti

3. navyky
Kazda z téchto forem ma urcité faze osvojovani. Tyto faze, nebo jinak feceno kroky
jsou nedilnou soucasti vlastniho u¢eni. Diky témto definovanym fazim, je mozné zaky
ucit efektivné a vzhledem k jejich v€ku. Pfimétenost je velmi dulezitd pii tomto
procesu, navaznost na jiz zafixované zkuSenosti ¢i vychazeni z nich velmi pozitivné

ovlivni praveé ono uceni a zapamatovani si.
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3.2 Konstruktivistické didaktiky

Konstruktivismus pfimo souvisi s aktivitou uciciho se jedince. Tyto didaktiky jiz
uplatiiuji zaka jako jednotku aktivni v procesu uceni a snazi se pracovat s jiz diive ziskanymi

znalostmi. Zak pro né neni ,,tabula rasa® jak tomu byva v jinych typech didaktik.

3.2.1 Porovnani — dva principy vzdélavani

Mezi zakladni pojeti vychovy patii dva druhy rozdilného plisobeni na osobnost ditcte.
Uceni miiZze probihat dvéma riznymi zpiisoby a témi jsou principy [19, 5.8 — 9]:
1. staticky — lze fici, Ze dochézi k transmisivnimu pfedavani uceni

2. dynamicky — v tomto ptipad¢ Ize charakterizovat uceni jako konstruktivni

Velky rozdil je ve vnimani role ucitele a Zaka. V téchto piipadech se odliSuje vnimani
zaka z pohledu ucitele. Dit¢ ma pasivni ¢i aktivni roli. Pro jeho osobnost je lepsi vnimani
aktivni a tim také podileni se na informacich a ziskanych védomostech. Nejen poslouchani jiz
urcenych informaci a hotovych teorii. Vlivem dynamického principu konstruktivniho uceni
dochézi u zakl k vyssi mife motivace. Také se podporuje jiz zndma détska zvidavost. Neni
tedy zadnou prekazkou, kdyz zaci kladou otazky a uclitel na n€ nezna odpovédi. K té se
mohou spolecné dopracovat. Ve chvili ziskani odpovédi vSak zaci budou mit lepsi povédomi
o zjisStovaném problému, budou samoziejmée aktivné zapojovat své jiz znamé myslenky, jimiz
se doberou, spolecné se ziskdnim informaci novych, odpovédi. Informace ¢i nové zjisténi je
bude mnohem vice zajimat, nez kdyby jim ucitel svym zptisobem vysvétloval latku, o které
témer nic nevi a zaci jen pozorné sledovali vyklad.

Zde uvedeme nékolik znakl odlisujicich tyto dva postoje ve vzdelavani: [nasledujici

tabulka byla vytvotfena na zdklad¢ souhrnu informaci ze zdroje 19, 5.8 — 9]

tabulka ¢.1 vztahUaZ orientace U aktivita
na produkt — v praxi to znamena
) ucitel je vedoucim, aktivni je predevsim
staticky napt. dilezitost kvantity 5
zak ma roli podfizenou ) UCITEL
informaci

o ) na proces — u téhoz ptikladu jde | v tomto modelu je snaha
) ucitel 1 zak jsou o o .
dynamicky uciteli o pochopeni latky aktivizovat co nejvice
partnery

(kvalitu) vice, nez o kvantitu ZAKA
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3.2.1.1 Rysy vyuky

Zékladni rysy transmisivniho a konstruktivniho vyucovani nam dobie popisi

rozdilnost téchto pohledi. [pfevzato ze zdroje 22, s.122]
Transmisivni vyucovani — predavani poznani
predpoklady:

1. |, Zak nevi,

2. ucitel vi (je garant pravdy),

3. inteligence je prazdna nadoba. *
Konstruktivni vyucovani — poznani je konstrukce, vystavbou vlastniho poznani
predpoklady:

1. Zzé&k vi (ma tzv. prekoncepty)

2. ucitel vytvari podminky pro dosazeni zdkova nejvyssi tirovné€ rozvoje (garant metody)

3. inteligence se obohacuje a restrukturalizuje

3.2.2 Pojmy spjaté s konstruktivismem

Kazda oblast védéni ma své specifické pojmy souvisejici pfimo s problematikou.
V tomto ptipad¢ jde o slova viceméné pedagogicka, spjata s procesem konstruktivistického

uceni. Pro vysvétleni je velmi vhodné publikace Psychologicky slovnik. [9, s. 608-609]

didaktika

Pti blizSim zkoumani tohoto slova najdeme vysvétleni v psychologickém slovniku.
Tato publikace tika, Ze didaktika se rovnad teorii vyucovani.[9, s.112] Je to teorie zkoumayjici
cile, obsah, metody a organizacni formy vyucovani. Zaméiuje se na rtizny stupen Skolského

vzdélavaciho systému.

,, konstruktivni (construktive) — tviirci, ¢inorody,napomocny “

konstruktivismus — objevuje se ve druhé poloviné 20.stol, zdiiraziiuje aktivni ulohu ¢lovéka,
dilezitost jeho interakce s prostfedim a spolecnosti, ve vyucovani a uceni vyuziva moderni
elektronicka média
podle Hartla, P., Hartlové, H. [9, s.271-272] miizeme vy¢lenit:
1. kognitivni k.
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2. pedagogicky k.

3. socialni k.

Také 1ze tici, Ze podle Kalhouse, Z. a Obsta, O. je to ,,Siroky proud teorii ve védach
o chovani a socialnich vedach, zduraznujici jak aktivni ulohu subjektu a vyznam jeho
vnitinich predpokladii v pedagogickych a psychologickych procesech, tak duleZitost jeho

interakce s prostiedim a spolecnosti . [10, s.49]

3.2.3 Teorie

Abychom pochopili dnesni pojeti vyu€ovéani, musime se nejprve podivat do minulosti.
Jiz tehdy probihaly urcité procesy evoluce ¢i devoluce pedagogiky. Vliv prostfedi a novych
poznatkii nakonec dosel k vyvoji, ktery zname nyni, ze kterého vychdzeji poznatky uciteld,
jez nam uceni predavaji a nazory, které tito ucitelé maji na urcita stadia vyvoje pedagogiky.
Pro ucely této diplomové prace pouze ve zkratce shrneme podstatné kroky, jez v minulosti

poslouzili k rozvoji tohoto sméru — tedy konstruktivismu.

Mezi prvni autory téchto teorii se zatradil velmi znamy ,ucitel naroda®“ Jan Amos
Komensky. Podle tohoto velikana: ,, vyucovani musi mit sviij rad, tak aby poznani jevii jedné

urovné davalo moznost analogicky vyvozovat jevy dalsi urovne . [9, s.608, 609]

Jednou z mnoha je i didaktika KONSTRUKTIVISTICKA. Touto teorii vyudovani se
zabyval J. S. Brunner. Jeho vymezeni obsahuje 4 prvky, jimiZ jsou: [9, s.608-609]
1. predpoklady k uceni
2. zpusoby, jak lze nejlépe strukturovat kostru védomosti, aby si je ucici se jedinec mohl
CO nejsnaze osvojit
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4. zplsoby a nacasovani odmeén a trest

J. S. Brunner téz ftika: , Dobré metody strukturovani védomosti maji vést ke
zjednodusovani, vytvareni novych ndavrhii, snadnéjsSimu zachdzeni s informacemi. Vyuku je
treba organizovat do spiraly, tak aby ucici se mohl neustdale stavét na tom, co se dosud

naucil. “ 9, .608-609]
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Tyto poznatky jsou pro vyucovani velmi platné a podstatné. Je to novéjsi pojeti vyuky,
protoze zde ziskava uciciho se na stranu ulitele zptisobem aktivujicim a zak je schopen
ziskavat poznatky bez vétSiho zasahu ucitele. Spirdlovitost uceni zajiStuje motivaci
a uvédomélost novych poznatkli. Také zafazovadni novych poznatkli do jiz stavajicich

myslenkovych koncepci je jednodussi.

Dals§im autorem, ktery urcitym zplisobem zasahuje do vyvoje didaktiky, je J. Dewey.
Ptispél k rozvoji jiného pojeti pedagogiky. V této dobé nebyl jedinym autorem, v riznych
zemich Evropy pravé probihalo hnuti ,,novych §kol“. Mezi jeho piedstavitele se fadi napf.
v Némecku P. Peterson, v Italii M. Montessoriova, ve Svédsku E. Keyova & v Belgii
O. Decroly. [10, s.21-22]

J. Dewey se stal pfedstavitelem nového pojeti vychovy. Vytvofil koncepci, kterou
vidél ,,v nabyvani zkuSenosti z praktické cinnosti a v aktivnim experimentovani.* [10, s.21]
Nazyva ji teorii zkuSenosti, jez nevznika na zéklad¢ jakékoliv Cinnosti, ale jen té, v niz
kondme néco nového a nepoznané¢ho, tedy problematického nebo neurcitého. Pies tento
pozadavek mé byt ¢innost spojena s néim zndmym, co jiZ umime.

Také je zde dulezité, aby ,,vychova byla z hlediska Zaka ,, aktivni* - tj. tesné spojend
s jeho zajmy. To proto, Ze Zak ma prirozenou tendenci ucit se tomu, co ho zajima, ne tomu, co
si preje nékdo jiny. “ [10, s. 22]

Tato pragmatickd pedagogika obraci naruby Komenského mysSlenky a ftika: | Ze
mysleni nezacina premisami, ale obtizemi. Obtiz vyvola mysleni, mysleni stanovi predbéznou
hypotézu, pro kterou je treba hledat premisy. Nakonec se hypotéza podrobuje zkousce pomoci
experimentu, podrobného pozorovani a zkoumani.” [10, s.22] Spolupriace na spole¢nych
ukolech ¢i projektech prohlubuje vztahy spolecenstvi zakt. [10, s. 21-22]

Této pedagogice jiz nejde o piistup k pochopeni univerza, nybrz o to, aby ,, kazdého
Zdka naucila vyjit s jeho prostredim. < [10, s.22]

I ptes piijatelnost Deweyho zédsad, k obecnému rozsifeni do reformovanych Skol
nedoslo. Urcujicim smérem v didaktice se stala behavioralni teorie uceni. [10, s.23]

Behaviorismus zastava nazor: ,,Ze predmétem veédeckého zkoumani by meélo byt pouze
pozorovatelné, méritelné chovani organismu. Zvyraznuje ulohu vnéjsich podnétii, prostredi,
zamerného pusobeni.“ [16, s. 24] ,, Velky prakticky vyznam mélo zejména rozpracovani
techniky stanovovdni ucebnich cilii vyjadienych prostrednictvim chovani zdaka.* [10, s. 24]

Dalsim krokem ke dnes$ni pedagogice byl kognitivni a socidlni obrat, ktery také zajistil

svymi poznatky J. Piaget. V Zenevé se v tu dobu zabyval podstatou poznavacich procesi
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v souvislosti se zménou predpokladii béhem jeho vyvoje. Jeho prace ovlivnily zasadnim

zpusobem didaktické mysleni az od 60.let 20.stoleti. [10, s. 24 - 25]

NiZe uvadime tabulku porovnavajici teorie vice autord v oblasti kognitivniho vyvoje [20,

s.470]:
tabulka ¢. 2
Tab. 13.1 Typicky sled kognitivniho vyvoje .
Ruzné teorie kognitivniho vyvoje uvadéji komplementarni informace o vyvoji od narozeni do obdobi dospivani.
|
Piistup 0-1rok | 1-2 roky | 2-4 roky | 4-6 let | 6-8let | 8-10let | 10-12 let 12-16 let
Piaget Senzomotorické Ptedoperaéni stadium: Stadium konkrétnich Faze formalnich
stadium: charak- charakterizované operaci: charakterizované | operaci:
terizované intenzivnim riistem schopnosti abstrakini
reflexivnimi experimentovanim mentalné manipulovat mysleni
reakcemi s hmotnymi objekty, s vnitfnimi reprezentacemi | a logické
a reakcemi, ristem myslenkového konkrétnich objektu; dité uvazovani.
jejichz cilem je planovani a vnitfnich je schopné brat v tvahu
zachovat nebo reprezentaci objekt; dité | vice nez jednu |
zopakovat ma problém brat v tvahu charakteristiku v urcity |
zajimave vice nez jednu okamzik; hlavni pfinos:
podnéty; charakteristiku situace; zachovani mnozstvi.
hlavni prinos: hlavni pfinos: osvojovani
stalost objektu. jazyka a vyvoj pojmu.
Teoretici Senzomotorické Predoperacni stadium Staduim konkrétnich Stadium
postulujici stadium (viz Piaget). operaci (viz Piaget). formalnich
patou fazi (viz Piaget). operaci
vyvoje (viz Piaget).
Case Senzomotoricke Relaéni struktury: Dimenzionalni struktury: Abstraktni
stadium zvySovani porozumeéni pro | zvySovani chapani objektl | struktury:
(viz Piaget). vztahy (relace) mezi a pojmu z hlediska abstraktni
objekty a pojmy. dimenzionalniho. pojmy mohou
byt chapany
nezavisle na
konkrétnich
objektech.
Fischer Senzomotorické Reprezentaéni stadium. Abstraktni
stadium stadium.
(viz Piaget).
Vygotskij Vzristajici internalizace a rust schopnosti v ramci zény nejblizsiho vyvoje.
Teoretici Rust sloZitosti kodovani, kombinovani a ziskavani znalosti, sebemonitorovani, zpétna vazba.
v oblasti Rostouci schopnost rozlisovat mezi zjevnym a skuteénym, rostouci verbaini plynulost, porozuméni
zpracovavani | a chapani mnozstvi.
informaci Lepsi organizace, lepsi kontrola a vétsi kapacita paméti, rostouci schopnost deduktivniho,
induktivniho a analogového usuzovani.

V padesatych letech diky B. F. Skinnerovi opét ozil behaviorismus, ovSem ve své nové
podobé, tedy neobehaviorismus. Zakladem bylo programové vyucovani. Bylo zaloZeno na
,jasne stanovenych ukolech vyjadrenych prostiednictvim cilového chovani zdka, segmentaci
uciva probiraného tempem, které si zak sam urcuje, okamzitou zpétnou vazbou. ““ [10, s.25]

V letech Sedesatych piislo systémové mysleni. Toto obdobi bylo charakteristické
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experimentovanim a také se zde chyba stala nutnou soucasti uceni. Jiz nebyla chapéana jako

trestuhodny prohiesek.

Jiz koncem Sedesatych let dochézelo k reformé kurikula. Psaly se nové ucebnice,
meénil se obsah i prostfedky vyuky. Také se do vyuky zacaly zavadét pocitace. Prosazuje se
kognitivni paradigma. Nové nazory reprezentuje svyni pracemi J. S. Brunner. V ¢eskych
zemich se o pieklad jeho praci zaslouzil zejména F. Jiranek a J. Kopecky. Uvadi k ndm velmi
brzy kognitivistické pojeti studia uceni, kurikula a vyucovani. Zpracovano podle zdroje [10,

$.26-27]

V sedmdesatych letech vlivem energetické krize a zvySovanim problematiky zivotniho
prostiedi dochédzelo k riznym socidlnéreformnim (socidlné—reformnim) koncepcim. Skrz
Skoly mé dojit k ,,odstranéni nespravedinosti tohoto sveta.“ [10, s.28] U nas je velmi
popularni napt. globalni vychova.

Tento smér je také urcen v psychologii jako ,tfeti sila®. Stdva se jim humanisticka
psychologie zamétena na zéka a osobnostni vyuku. Do popiedi se dostdva nazor, Ze u€eni ma
vliv na celou osobnost, na jeji kognitivni i citovou slozku, méni jeji postoje a nazory. U¢ici
ma mit pocit aktivniho chépani a objevovani. Ucitel se dostava do pozadi, je spiSe
pomocnikem a osobnosti utvarejici divérné prostiedi bez pocitu ohrozeni pro sebeaktualizaci

osobnosti a jeji smysluplné uceni.

3.2.4 Soucasna situace

V posledni ctvrting 20. stoleti se v teorii nestal vazny zvrat. SpiSe se prohlubuje nyni
dand situace. ZvySend pozornost se vénovala zakliim jakkoliv handicapovanym a téz
znevyhodnénym. Jejich zatazovani do béZnych Skol je dnes velmi rozsifené. Zakladni Skoly
v dnesni dobé maji odborniky s kompetencemi tyto déti se ,,specialnimi vzd€lavacimi
potfebami“ vyucCovat. Pokud uplnd integrace neni mozna, jsou zde dal$i velmi vhodné
alternativy pro umisténi téchto zakl. Je jim poskytnuta maximalni péfe a pozornost pii

sebevzdélavani. [10, s.29]

Ve 20. stoleti vznika téz velké mnozstvi alternativnich vzdélavacich projektd. I pres

veliké zastoupeni v téchto projektech je potad vétsi mnozstvi zaka vzdélavano ve Skolach
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,hlavniho proudu®. [10, s.29]

Kognitivni psychologie ziskdva znalosti 0 mozkovém zpracovani informaci a ukladani
do dlouhodobé paméti zaka. ,, Studuji se rizné mentalni reprezentace znalosti (jak si Zdci
predstavuji danou skutecnost, do jakych souvislosti ji uvadeji apod.) i prostredky rozvoje
mysleni Zaki. “ Zékladem této psychologie a také soucasné didaktiky vSak doposud ,, ziistava

behavioralni analyza cilu vyuky a na ni zaloZeny vyber metod vyucovani“. [10, s.29]

Velikou otazkou je efektivita Skol a tfid a také zda Skola poskytuje vychazejicim
zakim dostate¢né kompetence. Proto dochazi k mezindrodnim srovnavacim vyzkumiim

podminek a vysledki vzdélavani. [10, s.29]

V poloviné 90. let 20. stoleti dochazi k velkému rozvoji medidlnimu, ke komunika¢ni
revoluci. Nastupuji mobilni telefony, internet i novd média. Ve Skolach se stile vice
experimentuje s pocitatem podporovanou vyukou. Internet zakim umoznuje vzdélavat se
individualngji a ziskavat tak multikulturni obraz svéta. Nové informace jsou ve véEtsi mire
a také mnohem rychleji dostupné. AvsSak ne vSechny internetové zdroje poskytuji spravné
vylozené informace a poznatky. Ve Skolach se vénuje pozornost hlavné kritickému mysleni,
dale také prave orientaci v informacich a medidlni vychoveé. Neopomiji se také pozitivni vliv

Skoly na zdravy Zivotni styl. [10, s.29]

3.2.5 Konstruktivismus v souc¢asné didaktice

Soucasné pokusy o inovaci vyucovacich procest jsou zarazovany do konstruktivismu.
Dle Kalhouse, Z. a Obsta, O. se v dnesni dobé rozméaha stile vice pokusti o konstruktivni
ptedavani informaci a novych poznatkl. Transmise je chapana jako ,, preddvani definitivnich
vzdelavacich obsahu Zakim, kteri jsou pri tom odsouzeni do pasivni role jejich prijemcii* [10,
$.49] , pricemz neni uplné nutné tyto pojmy stavét do opozice. D. Elkind rozliSoval dva druhy
poznani, jimiz bylo poznani fundamentalni (subjektivné konstruované) a odvozené (tedy tzv.

ptejaté ,,z druhé ruky* z cehoz vyplyva, Ze fakta jsou pfevzata bez re-konstrukce).

Oba druhy poznani jsou vyuzivané pii konstruktivnim vyucovani, avSak diraz je

kladen na aktivni praci a individualni konstruovani pojmt.
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Ke konstruovani u zakti dochéazi pii aktivni praci s piedloZzenymi informacemi
a zkusenostmi. Na to kladou konstruktivisté diraz. Nelze fakta konstruktivné pfedat pouze
pomoci mluveného & psaného slova ¢ mechanickym provadénim postupti. Zakovské aktivity
zprvu byvaji fyzické (napf. manipulace s pomickami a objekty vyuky) pozdéji dochazi
k mentalnim operacim (probihaji v mysli). [10, s.49]

Pro uditele je velmi dulezité urcit u zaka ,,vychozi bod vzdélavaciho procesu®, protoze
zéak si v komplexnim prostiedi utvaii celkovy obraz svéta z néhoz vychézi nazirani a vnimani
vSech dalSich novych informaci ve vzdélavacim procesu. U své predstavy svéta po celou
dobu, kdy je schopen uspokojivé vylozit vSe, co ho zajima. ,, Veskeré efektivni uceni je
modifikaci a zdokonalovanim této prvotni predstavy Zaka. “ [10, s.50]

Smyslem konstruktivistického vyucovani ,, neni predat Zakovi velky soubor faktu, ale
pomoci mu zorganizovat jeho vlastni zkuSenost — prirozeny svét ditete” [10, s.50]

a podporovat tak jeho premysleni.

3.2.6 Podoby konstruktivismu ve vyuéovani

Ve vyucovani mize mit konstruktivismus fadu podob, o nichz se zminuje Kalhous, Z.
a Obst, O. ve své publikaci. Jejich ¢lenéni ndm dobie poslouZzi pro lepsi pochopeni ndzora ¢i
postojii zakt a jejich pohled na ucivo, jez jim ucitel nabizi.

Pti realizaci této didaktiky v zakladni Skole dochazi k riznym procesiim. Ve vztahu
k zakovo znalostem pted Skolni vyukou je moZno fici, Ze dochazi k re-konstrukci
dosavadnich pojeti, avSak také l1ze konstruktivismus pojmout jako autokonstrukci, pfi niz
dochazi k budovani vlastni identity v socidlnim kontextu. K tomuto budovani mu
., napomaha konfrontace s nazory druhych, dialog, kooperace* [10, s.51]. Kazdému ,,Zdakovi
jde vzdy o porozumeéni sobé samému, svému mistu ve svete a spolecnosti.”“ [10, s.51] K tomu
mu napomahd uditelem predkladané ucivo z néhoz si vSak kazdy zak bere to, co mu pomédha
vice se stat tim, kym chce byt. V konstruktivismu se samoziejmé také setkdvame s mnohosti
moznych reprezentaci jedné informace. Piikladem muize byt napt. v matematice vyjadieni
vztahu vzorcem ¢i grafem.

Radikalnim zplsobem chapeme konstruktivismus jako socialni aktivismus, kdy ma
slouzit k re-konstrukci spolecnosti. V zakladni Skole se ukazuje v podobé rozlicnych
globalnich nebo ekologickych koncepcich vychovy.

Kazdy clovék se adaptuje na redlny svét. Upravuje své subjektivni znalosti, obrazy
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a pfedstavy o svété kolem né&j. Proces uceni je konstrukce praveé subjektivniho obrazu svéta.
Kazdy obraz v sobé nese predevsim stopy svého tvirce a je jednim z mnoha moznych. Neni
vSak pravdou o svété, neni absolutnim relativismem. Velmi ndro¢nd je pravé role ucitele.
Musi najit rovnovahu mezi ndzorem zaka a ndzorem celého lidstva.

Diilezitou soucasti pii vyuce je také socialni konstruktivismus. Socialni klima ptisobi
na nauceni jednoduché i naro¢ngjsi latky. Mélo by byt velmi pfiznivé, ucitel by mél dbat na
sociadlni podporu ve tfidé. ,, Narocnost pozadavkit na zaky a mira socialni podpory musi byt

vyvazeny. “[10, s.55]

3.2.7 Pozitiva i negativa

Jako vSe, 1 konstruktivismus ma své dobré a $patné stranky. Nelze jej povazovat pouze

za ,,¢erny ¢&i bily*“. Cernobile jej posuzovali Doulik, P. a Skoda, J. ve svém ¢lanku. [6, s.480]
Kladny vliv mé konstruktivismus v téchto ohledech:

e respektovani a rozvoj individudlni charakteristiky zakt

e rozvoj socialni a skupinové kooperace

e uvédomeéni si vlastnich myslenkovych pochodi

e vyS$§i troven osvojeni poznatkl

e rozvoj schopnosti samostatné pracovat s informacemi
Kromé téchto superlativ také uvedeme mozna negativa tohoto piistupu:

* Casové narocngjsi pii realizaci ve vzdélavani

* narocnost pii tvorbé pfiprav na vyucovaci hodinu

* technickd i materidlovd naro¢nost

* mald cast (nizké procento) vhodné proskolenych pedagogi

* nepfipravenost celého systému skol, téZ ucitelt a Zaki na tento zpisob vyuky

Moznd pravé z ditvodu zéport tohoto postupu se ucitelé pousti pouze do experimentii

vramci své vyuky, domnivaji se autofi Doulik, P. a Skoda, J. V dnesni dob& je
konstruktivistickd vyuka pouze malou soucasti ¢i neuvédomélou praci ucitele. Zda ucitel
konstruktivismus do své vyuky vnese je Cisté na ném, na jeho ptistupu a metodach vyucovani.
OvSem pozitiva tohoto postupu mluvi velmi jasné. Pro zdky je ptistup velmi piinosny
a piirozeny. Zaci mohou objevit poznatky, které by jinym zpiisobem nepoznali, mohou se
aktivné zapojovat do tvorby vyucovaci hodiny a velkou mérou se podilet na jejim cili. Takto

nabyté védomosti maji trvalejsi a hlubsi raz.
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Podle Doulika, P. a Skody, J. konstruktivismus mtize piispét ,,k optimalizaci velmi

narocného a diilezitého procesu, kterym vzdélavani bezesporu je“. [6, s.471]
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3.3 Zakovo pojeti uéiva

3.3.1 Rodinné myty

Ucivo je zakladni véc pi1 vychové a vzdélavani. Jak kazdd osoba ucivo chape ma
zaklady jiZz v roding, ve které dit€ vyrtstalo. Podle Sobotkové, 1. [18, s.46] ,, V kazdé rodiné
pusobi urcité systemy presvedceni, které oviliviuji pocity a chovani clenii rodiny (Glick,
Kessler, 1974). Tyto podpovrchové struktury a soubory postojii, vétsinou neprimo

vyjadrovanych, oznacujeme jako myty.

Dalsim postichem pro dité potfebnym v zastrukturovani urcitych pojmi je fakt, , Ze
myty jsou pomérné dobre integrované nazory vétsinou mimo uvédoméni clenu rodiny — jsou

pritomné na komunikacni metaurovni a nebyvaji diskutovany. “ [18, s.46]

Tyto myty mohou mit pozitivni ¢i negativni naboj. Byva téZ nazyvano jako hesticka ¢i
dyshesticka funkce. Mezi zakladni typy patfi:
»mytus harmonie — jsme a budeme vzdy Stastni;
mytus obétniho beranka — nékdo za to miize, nékdo je vinen,
mytus prehnané soudrznosti — vsichni vné rodiny jsou potencialni nepratelé, neda se jim verit,

je nutné drzet maximalné spolu a branit se tak ohroZeni zvenci. “ [18, s.47]

Sobotkova, 1. [18, s.47] téZ uvadi, Ze adekvatnost rodinnych myth téZ urcuji dva
faktory, jimiZ jsou rodinné vyznamy (univerzalni, soucast vetrejného povédomi, lze je dobové
a mistné modifikovat) a rodinné predstavy (souvislost maji s psychikou vsech ¢lend rodiny,

formulace v konkrétnim rodinném kontextu, jsou velmi specifické).

I kdyz se zda, Ze toto s problematikou uciva nesouvisi, vSechny tyto myty ovliviiuji
vnimani déti. ,,Je to skryté presvédceni, které ma konkrétni diisledky pro jednani vsech clenii
rodiny“ [18, s.47] a to 1 mimo spolecenstvi rodiny. VSechny myty, které dit¢ pfevezme od
svych nejblizsich jsou mu nejsrozumitelnéjsi, protoze v nich vyristd. Z tohoto prosttedi poté
bere zéklady pro vSechno vniméni a uceni. Kognitivni procesy urcitym zpisobem informaci

zpracovavaji a ukladaji do paméti.
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Kniha téz na misto terminu rodinné myty uvadi tzv. rodinné paradigma, coz podle
Sobotkové, 1., respektive (jez modifikuje) Reisse, D. [18, s.76] znamena hluboce ulozené
postoje neboli soubory predpokladi o fyzickém a socialnim svété rodiny, jez zahrnuje
fantazie, poselstvi, tendence, o¢ekavani, apriorni ptedstavy a neméné konstrukty.

Neni tedy pochyb o tom, Ze rodina ma vliv na vnimani a kognitivni zaclenéni urcitych

procest ¢i pojmtl.

3.3.2 Détska pojeti a vnitini poznatkové systémy zZakii

3.3.2.1 Efektivni uéeni

Efektivnost vzdélavani je podle Prichy, J., Walterové, E. a MareSe, J. definovana
takto: ,, Komplexni pojem vyjadrujici, za jakych podminek vedou urcité ,,vstupy *“ vzdélavacich
procesit k urcitym ,, vystupum . ,, Vstupy ** predstavuji faktory dané charakteristikami subjekti
a obsahu vzdeélavani, podminky tvori charakteristiky procesii vyuky a ,, vystupy“ jsou

vzdelavaci vysledky a efekty vzdelavani. “ [16, s.55]

Efektivita uceni je zavisla na riznych faktorech. Tyto faktory vychazi
neurofyziologickych poznatkil o paméti a jejich mechanismech a nazyva se spontanni uceni.
Velmi laicky a srozumitelné Ize fici, Ze uceni je efektivni, kdyz [21, s.87]:

e, je objevovani neceho nového radosti, a kdyz prinasi uspokojeni;

* je primérené individudlnim schopnostem uciciho se jedince;

e dité zaziva uspech, je chvaleno a odmeénovano;

* ma objevitelsky, heuristicky charakter,

* jsou informace prijimany co nejvice smysly soucasné;

* je spojeno s individualnim proZitkem a individualni zkusenosti;

* prijimané informace vytvareni asociacni vazby s jiz osvojenymi poznatky,

* neni spojeno s nadmernym stresem.
3.3.2.2 Vnitini poznatkové systémy Zaki

Pravé diky spontdnnimu uceni si dit¢ utvaii mySlenkové spoje a vytvafi se ,, fak

¢

postupné vnitini poznatkovy system“, jimz si dit¢ vysvétluje svét a vSe, co k nému
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neodmyslitelné patii. Z hlediska vzdélavani jsou dulezité urcité charakteristiky tohoto
détského svéta [21, s.87-88]:
1. rigidita — 1 pfes pokusy a dlouhodobé vzd€lavani se snahou tyto struktury alespon
pozmeénit ¢i uplné piedélat dochazi k pretrvavani az do dospélosti
2. utvafeni prekonceptl a naivnich détskych predstav o svété — jsou soucasti
myslenkovych procest ditéte
3. subjektivnost a pravdivost struktur z pohledu ditéte — toto je klicové, z pohledu

dospélého jsou vsak nékteré détské systémy smesné, chybné ¢i nesmysiné

Ze struktura poznatkli je vybudovana z zZakovo dosavadnich znalosti se domniva

Doulik P. a Skoda J. a téz Cap, J. s MareSem, J. ve svych publikacich. [21, 5.89; 4, 5.416]

obrazek ¢.1 [4, 5.416]

Obr. 13.1 Schéma zakovych dosavadnich znalosti (Dochy, 1996, s.460)
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3.3.3 Naivni teorie

Jakékoliv tato teorie je podle Cépa, J., Marese, J. [4, s.416] ,, détskymi interpretacemi
Jjevu, s nimiz se dité kolem sebe setkava. ** Tento fakt je doplnén jinymi autory. Podle Doulika,

P., Skody, J. jsou détska pojeti [21, s.90] ,,urcitym naziranim svéta, ktery obklopuje dité

34



v jeho mysli.

Autofi Pracha, J., Walterova, E., Mares, J. se o tomto tématu zminuji slovy: ,, Détské
chapani a interpretace jevii prirodnich a socialni reality, které si dité vytvari pred zahdjenim
Skolniho vzdélavani i v jeho prubéhu. Tyto , predchozi znalosti®, ,, alternativni koncepce “
maji prevazné zkuSenostni a zazitkovou povahu, casto jsou emocionalné zabarvené. Pod
vlivem vzdelavacich obsahii prezentovanych ve Skole, ale i piisobenim cetby, médii aj. se

naivni (nevédecké) poznatky deti o obklopujicim svété mohou ménit. “ [16, s.132]

Bernard Bolzano a Karel Popper dobie postihli vyjadieni détského nazirani od
objektivniho obrazu reality. Soucasnym védeckym chépanim je tento velmi dilezity aspekt

vyjadien ideou tii svétl. Jejich charakteristiku cituje Hejny, M. a Kufina, F.: [21, 5.90]:

Autofti rozd€luji tii svéty:
1. Svét 1 —svét véci
* tvofi jej pfiroda a technika — fadi se sem napft. fyzické prostredi, fyzikalni hmoty,
svét kosmu, molekul a atomd, ale také neurony a silové pole
* tento svét zkouma fyzika, chemie a biologie
2. Svét 2 — svét dusevnich stavli a procest
e vytvéfen Zitim ¢lovéka — patii sem myslenkové pochody, prozitky, lidské védomi,
zkuSenosti a pfedstavy, obavy, otazky a pochybnosti
* popisuje a zkouma jej psychologie
3. Svét 3 — svét vytvori lidského ducha
* hlavni véc je zde lidska fec, véda a kultura — do tohoto okruhu lze zatadit napf.
piib¢hy a myty, dikazy, argumenty i omyly, uméleckd dila, pojmy, problémy
a teorie 1 ideologie, ale také vnéjsi informace a objektivni myslenkové obsahy

e tato témata najdeme v archivech, knihovnach, filmotékdch a pocitacovych

pamétech

Podle Doulika, P. a Skody, J. je $kola mistem priniku vech tii svéti. ,, V pedagogické
pak viastné jde o vzajemné sblizovani a prolinani vyse uvedenych svéti, pricemz cilem by
mélo byt, ze Zak priblizi (o uplném splynuti asi neni mozné hovorit) sva pojeti v maximalni

mire objektivnimu svétu pojmu. “ [21, s.91]
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3.3.4 Struktura détskych pojeti

Subjektivni nazirdni svéta je pro kazdého Zaka originalitou. Jak se zmitiuje Doulik, P.
a Skoda, I.: , détska pojeti jsou jednou z hlavnich individudlnich charakteristik kazdého
uciciho se jedince, na niz je treba pri edukacnim procesu klast zretel a ze kterého je treba

vychazet pri riznych zpusobech rizeni ucebni c¢innosti Zaku. “ [21, s.92]

Také bychom méli védét, ze tato pojeti jsou tvofena vSemi okolnimi vlivy od narozeni
po soucasnost a téz zkuSenostmi, které dit¢ doposud urCitym zplisobem ziskavalo.
Rozmanitost téchto vlivii je velmi obsahla. Lze je rozd¢lit na faktory endogenni (coz je
makro—, mezo— a mikroprostfedi) a exogenni (jimiz jsou biologické ¢i psychické

charakteristiky , dispozice).

Jak jiz bylo fe€eno, kazda interpretace je tvofena ur€itymi slozkami. Tyto slozky lze
rozd¢lit a nazvat zplisobem jinym, podle vicero autord [21, 5.93-96; 4, 416-417] takto:
1. slozka poznavaci, kognitivni
2. slozka afektivni

3. slozka konativni, snahova X strukturalni — v této slozce se autofi lisi

Pro snadnéjsi vysvétleni téchto slozek vSak vyuZijeme pouze jednu publikaci. Pro
ucely této diplomové prace postaci jedno vysvétleni, 1épe nam poslouzi autoti Doulik, P.,
Skoda, J., [21, 5.90-98] se svymi tiemi slozkami. Nadale se budeme vénovat pouze témto

sloZkam, jeZ objasiiuji zastrukturovani détskych pojeti.

3.3.4.1 slozka KOGNITIVNI (POZNAVACI)

vvvvvv

charakterizovat svym obsahem a rozsahem. Kazdy zak ma tedy , urcitou zjistitelnou
kognitivni uroven svého pojeti vztahujictho se k urcitému jevu ci véci (fenoménu), ktera je
vymezitelna kvalitou a kvantitou informaci. “ Ve své podstaté jde o ,,znalosti a vedomosti Zdaka
vztahujici se k danému fenoménu“, diky nimz je schopen naptiklad ,,vyslovit subjektivni
individualné platnou definici“ utvotenou na zdklad¢ individudlni zkuSenosti nebo ,, roz/isit

podstatné vlastnosti od nepodstatnych . [21, s.93]

Ackoliv lze predpokladat, ze détskd pojeti nebudou vzdy pravdiva z hlediska
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soucasného stavu védeckého poznani, jsou pro dit€¢ velmi dilezitd v ramci utvareni vnitfnich
poznatkovych systému a dale naivnich teorii, kterymi si dit€¢ vysvétluje svét, ve kterém Zije.

Tato mylna pojeti se nazyvaji miskoncepce. [21, 5.93]

Tato slozka je utvafena zpisobem dvojim — spontannim i zimérnym.

Spontanni utvafeni vznika ndhodné, ¢ili ndhodnym objevem napt. pii hie. Toto
poznavani je podle J. Piageta [21, s5.94] zalozeno ,,na zkuSenostnim poznavani nebo také
situacnim uceni vyplyvajicim z kazdodenniho Zivota. Souvisi se snahou lidské mysli nachazet
v prozivanych zkusSenostech ¢i situacich, ale i v poznavanych objektech a faktech urcity
vyznam a smysl“, jenz umoziuje jejich zafazovani do jiz vzniklého systému poznatkd a tim
dochazi k jejich lepSimu zapamatovani a pochopeni.

Zamérné plsobeni probihd v rdmci zajmové cilené Cinnosti nebo ve Skolnim prostiedi
cilenou vyukou. Autofi Doulik, P. a Skoda, J. se zde zmifuji, Z¢ vznika pii aktivni vyuce,
kdyz zak [s.94] ,,sam aktivné vyhledava a ziskava prislusné informace, napr. pomoci dotazii
u starsich kamaradu*, u spoluzaka, rodict, z médii, Cetbou. Informace si zak téZ sam

., konstruuje na zaklade svych zkusenosti nebo konfrontaci s vaimanou realitou. “ [21, s.95]
3.3.4.2 slozka AFEKTIVNI

Tato slozka vznika téz pii utvafeni prekoncepci. Lze fici, ze probiha bud’ soucasné
s kognitivni slozkou, nebo ,,se jedna z nich konstituuje drive a miize determinovat utvareni té

druhé*. 21, 5.95]

Zakladem spontanniho vzniku détskych pojeti je individudlni zkuSenost a témét vzdy
jsou emocionaln¢ zabarvena. ,,Tento emociondlni kontext je rozhodujici pro utvareni
pamétovych stop a vznik prislusnych asociacnich vazeb* [21, s.95], téZ urCuje postoj ditéte
k informaci a tim 1 jeji uloZzeni do paméti a zastrukturovani. Tato skutecnost pfispiva

k ,, utvoreni subjektivniho smyslu zapamatované informace. “ [21, s.96]

Subjektivita informace vznikd podle Doulika, P. a Skody J. [21, 5.96] dvéma
alternativnimi mechanismy:

a) , podneéty prezentované v emocionalnim kontextu mohou diky asociacim ziskat

emociondlni hodnotu a ndsledné s odstupem vyvolat aktivitu v mozkovych

strukturdch zpracovavajicich emocni podnéty, aniz je nutné znovu ziskat
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informace vztahujici se k danému kontextu “, tedy jednoduseji fe¢eno diky emocim
a asocia¢nimu mysleni jsme schopni si sami vybavit naptiklad urcitou situaci ¢i
poznatky pfi tomto pocitu ziskané
b) zak k vybaveni potiebuje aktivizovat mozkové struktury vzpominkou, ktera koduje
diive nastalou situaci, ,,za které vznikla, véetné jejiho emociondlniho kontextu ",
¢imz také dochazi k naslednému zajisténi emociondlniho zpracovani ziskané
informace
Druhym mechanismem je zajiSténo, ze détska pojeti, kterd ve svém pocatku nebyla
spojena s bezprostfedni emoci tuto emocionalni stranku ziskaji pozdéji béhem procesu vyuky

a téZ vyvolaji postoj zaka k danému fenoménu, domnivaji se Doulik, P. a Skoda, J. [21, 5.96]

Také vSak miize dojit k emoci negativni. Tato zdporna emoce ,, vede k preferenci téch
informaci, které jsou v souladu s postojem jedince v dané situaci® [21, s.96 — prevzato
z knihy Doulik, P. Geneze lidskych pojeti vybranych fenoménit] a mize vyvolat nezajem
a pasivitu jedince k tématu nebo naopak obava ,, miize vyvolat snahu dozvédeét se o dané véci

co nejvice “, coz byva naptiklad u zdvaznych onemocnénich. [21, 5.96]

V dalsi slozce se autofi Doulik, P. a Skoda, J. neshoduji s Capovym tiidénim (viz

vyse). Podle nich je zde tieti slozka, kterou nazyvaji STRUKTURALNI.
3.3.4.3 slozka STRUKTURALNI

Jeji plivod je v asociacnich vazbach mezi prekoncepty (pojmy détského nazirani).
Klicovou roli ma jiz v pocatcich utvafeni pamét'ovych stop. Pozdéji se uplatiuje pii ziskdvani
dalsich informaci a zatazovani do primarné¢ vzniklé konceptudlni struktury poznani. Interakce
zpusobuje neizolovanost fenomént, proto zak novym informacim pfifazuje urcitou skupinu

svych poznéni a dojde k jeho zaclenéni do mozkové kiry. [21, 5.96-97]

,,Je vsak pravdépodobné, Ze ne vsechny zkusenosti ditéte jsou nutné zaclenény do jeho
vnitiniho poznatkového systému. Celkem bézné jsou i ,,oddélenée* stojici zkuSenosti. Mohou
se vyskytnout i chybné zastrukturované zkusenosti, které jsou jednim z mechanismii vzniku
miskoncepci “, coz muze ve Skolnim prostfedi vést k nepochopeni souvislosti a Spatné aplikaci

pfi feSeni problému. [21, 5.97-98]
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3.3.5 Zakovo pojeti u¢iva

Pii vyuce se zak musi soustfedit vyhradné na ucivo, protoze je mu ho predkladano
veliké mnozstvi. AvSak dité Skolniho v€ku neni schopno se okamzité s ndstupem do Skolni
dochazky plné sousttedit celych 45 minut. Je to pro n¢j velmi naroény ukol, jemuz bychom
meli jako ucitelé pomoci. Lze tedy uzpusobit hodinu a jeji vyklad. Co vSak plné ucitel
neovlivni, je to, jak kazdy zak nadmi podané informace zpracuje. Toto pojeti je individudlni
pro kazdého jedince a nelze jej jednoduse pozménit. AvSak snahou pochopit jejich vnimani
a nahledy na ucivo se lze pfiblizit ,,mozku ditéte” a podle toho pozménit styl vyuky c¢i

koncepci hodiny. Proto se ted’ pokusime vystihnout poznatky pro tuto oblast dilezitou.

Pojmem Zakovo pojeti uciva se podle Capa, J., MareSe, J. [4, s.419] rozumi ,, souhrn
Zakovych subjektivnich poznatkii, predstav, presvedceni, emoci a ocekavani tykajici se
Skolniho uciva. “ Zahrnuje v sob¢ jiz vySe zminéné slozky a vzhled mySlenek a ndzort mize

byt velmi matny a mlhavy, nebo také striktné¢ dany a vyhranény.

Také zde dochazi ke ¢lenéni dle rozsahu a obsahu [4, s.419] :
zakovo pojeti uciva
© obecné
o uurcité skupiny predmétii
o konkrétniho vyucovaciho predmétu
o konkrétniho tématického celku

© pojmu

Nikdy neni stabilni a neménné, postupem Casu dochazi k vyvoji. Vliv mad mnoho
faktort a vlivli endogennich 1 exogennich. [modifikace dle 4, s.419]

Zajimavosti je, Ze u téhoz Zdka mohou existovat dv€ ¢i vice riznych pojeti
(kvalitativn¢ odlisnych) jedné skute¢nosti, pojmu ¢i vztahu. [modifikace dle 4, s.419]

Podstatnou informaci je také fakt, Ze v né€kterych hluboce zakotfenénych koncepcich
nedojde k zadné zméné ani pod vlivem procesu uceni. Nékteré prekoncepce popriipadé
miskoncepce jsou velmi rezistentni a to i v ptipadech, kdy z pohledu dospélych je koncepce
primitivni, hloupa ¢i absurdni. Byva ,to proto, ze se k nému zak propracoval sam, je ,,jeho®,
on si je vytvofil a nehodla se ho okamzité na pokyn, piikaz dospélych lidi vzdat.” [4, s.419-
420] Zak neni schopen okamzitd zménit sva zastrukturovana pojeti, jsou jiz soudasti jeho
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osobnosti a pokud k nim mé kladny a davéryhodny vztah je mozné pfedpokladat, Ze ke zméné
opravdu nedojde. Tato pojeti byvaji odolna slovni argumentaci. AvSak ke zméné dochazi

tehdy, kdyz zak sam ziska zkusenost, ze jsou nepraktické, brzdici, piekonané.
3.3.5.1 Promény pojeti

K proménam dochazi ve vétsiné piipadech. Na zéka plisobi n€kolik proménnych, jez
zpusobuji proces vyvoje. Prvnim pfedpokladem je vyvoj osobnosti zdka a jeho kognitivniho
vnimani — to jest pohled vyvojovépsychologicky. Dalsi proménnou je koncepce vyuky ve
Skole vcetné osobnosti ucitele — komplexné mizeme fici, ze toto je pohled pedagogicky. [4,
$.420]

Oba pohledy jsou neodmyslitelné¢ spjaty, ovliviiuji se, proto nelze mluvit pouze
o n¢kterém z nich. Nejveétsi zatéz na systém poznatkd pro dité nastava jiz v prvnim ro¢niku
zakladni Skoly. Zde se setkdva s novymi nepoznanymi informacemi a je nucen je n&jakym
zpusobem zpracovavat. Proto Ize mluvit o proménach zdkova pojeti. Nasledujici informace
jsou velmi pifinosné pro mne, jako pro ucitele, ale taktéz mohou byt potiebné pro rodice. Oni
totiz davaji zéklad svému ditéti. Jsou soucasti procesu kognitivniho vnimani svého ditéte,
piredavaji mu své poznatky o svété. A to jak ty spravné, tak i mylné. Nyni se podivame
podrobnéji na Clenéni téchto dvou pohledi, které velmi podrobné a srozumitelné popsali

autofi Cap, J. a Mareg, J. ve své publikaci.

3.3.5.1.1 Vyvojové—psychologicky pohled

V této oblasti se setkdvaji badatelé s urc¢itymi miskoncepcemi vztahujici se k urcitému
vyvojovému obdobi. I pfes odliSnosti Zakli v ramci osobnostni charakteristiky ¢i zivotnimi
zkuSenostmi nebo rodinnym zadzemim dochézi u zakt v uréitém veéku k podobnym nézorim
na nekteré jevy. Zfejmé u nich ,,funguji obdobné mechanismy poznavani a interpretovani
svéta, ustici v deétské intuitivni koncepce svéta a jeho cdsti.” V&dci jsou nyni jiZz schopni
uréovat nékteré typické naivni teorie a z nich vyplyvajici miskoncepce, jeZ jsou v rozporu jak

s vykladem ze Skoly, tak i s védécky pojetim. [4, 5.420]

Nyni uvedeme nékteré piiklady [4, s.421 — Tab.13.1 Zikovské miskoncepce
prirodovédného uciva (modifikované podle Eylon, Linn, 1988, 5.254-255)]:
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tabulka ¢.3

Vékové obdobi tematicky celek obvyklé Zakovské miskoncepce
déti od 4 do 8 let | vztlak Tézka télesa se potapéji, lehka plavou. Nezalezi

na jejich velikosti.

déti od 6 do 8 let | od¢itani Odcitat se da jen mensi ¢islo od vétsiho.

déti od 6 do 10 let |gravitace Zemé je okrouhld jako kola¢ a tclesa padaji

k noham pozorovatele.

déti 1 dospéli teplo a teplota Teplo a teplota je vlastné totéz. Teplo souvisi

s vy$Simi teplotami.

3.3.5.1.2 Pedagogicky pohled

Je dulezitou soucasti vyuky. Ucitel, ktery neni zamétfen transmisivné a chce byt
soucasti tohoto konstruktivistického pojeti jisté oceni nésledujici text. Tyto tfi faze jsou
nedilnou soucasti vzdélavaciho procesu, neprodlené na sebe navazuji a jsou svym zplisobem
provazané. V této diplomové praci je objasnéni nezbytnou soucasti. Diky této subkapitole
bude pro ucitele jednodussi tvofit pfipravy na hodiny, protoze ndm poodhali co a jak zaci

vnimaji, s jakou vybavou do Skoly pfichazeji a jak postupovat pii n€kterych potiZich.

Jak tvrdi Cap, J. a Mares, J. [4, 5.420] tento pohled ma tii ¢asové etapy v souvislosti
s uéebnim procesem. Radi se sem pojeti pied vyukou ve 8kole, bdhem ni i po skonéeni

s ur¢itym Casovym odstupem.

3.3.5.2 Pojeti prred systematickou vyukou

Kazdé dit¢ do Skoly pfichazi s urcitymi znalostmi, dovednosti i zkuSenostmi, jez
nabylo ze svého okoli prostiednictvim komunikace a své zvidavosti. Neni to nepopsana
tabula rasa. Zak si nese své détské predstavy a interpretace pojmil a vztahtl. Tato pojeti
vznikala nesystematicky a nahodile. [4, 5.420]

Tomuto pojeti dali specialisté oznaceni prekoncepce. Pojem naznacuje aspekt Casovy
(pre-) a také predbézny a nedokonaly (koncepce). Nékteré prekoncepce mohou byt velmi
svérazné. Zde uvedeme ptiklady détskych prekoncepci [4, 5.422-423]:

e Nerost je surovina, ktera neroste.
e Blesk je klikaty, protoze nevi, kam ma udé&fit.

e Voda ma tu vlastnost, ze se do ni neda udé¢lat dira.
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e Hrom sly$ime pozdéji, nez vidime blesk, protoze o¢i mame ptred uSima.

Velkou potiz nejen détem, ale 1 dospélym délaji prekoncepce pojmi fyzikéalnich. Ku
ptikladu pojem SILA je u déti vniman a spojovan do souslovi jako vlastnost, le¢ ve
skutecnosti se jedna o fyzikalni veli¢inu. Tato prekoncepce byla ziskéna z ptedstav z pohadek,
televiznich poradi i vlastni zkuSenosti. Nyni ma ucitel nelehkou roli tuto prekoncepci upravit
a ukazat zaklim pravy ¢i pouze 1 jiny vyznam slova. [4, s.423] + zde z knihy Mares,
Ouhrabka, 1992

Mnoho uditelil si tento fakt o miskoncepcich uvédomuje jen malo ¢i vibec. Pfitom je
to jeden ze zakladnich cilli vyuky na zékladni Skole. To, co zéky ucitelé nauci a zafixuji na
pocatku dochéazky jim bude nadale slouzit. Proto by ucitelé méli brat vazné zakovy predstavy

a postoje a vhodnym zpisobem je ménit.
3.3.5.3 Pojeti béhem vyuky

Pravé pti vyucovaci hodiné dochazi ke stfetnuti poznatkti novych se starymi. U zakt je
narusena jejich pomyslnd ,,bublina poznatki a ziskanych védomosti* a je vystavena zkousSce,
zda je vSe tak, jak ma byt, nebo bude potieba néco ubrat ¢i ptidat. Kazdy zak se potyka
s nékterymi informacemi a novymi pravdami, které urCitym zptisobem zanese do své hlavy.

Kde vsak skon¢i, to zjistime az pozdéji.

Béhem vyucovaciho procesu ziskdva zak nové poznatky o pojmech a vztazich mezi
nimi. Dochazi ke stfetu jeho plvodniho pojeti a nyni ziskdvanych informaci, které¢ do
struktury bud’ zapadaji a Casem se stanou jeho soucasti nebo jsou upln¢ mimo koncept, ktery
ma zak utvoren. K témto nezdarim dochdzi hned z nékolika divodii. Mezi pficiny tohoto
nesouladu lze zaradit autory osnov, autory ucebnic, ufitele ¢i samotné¢ho zZaka, avsak také
Skolni tFidu ¢i referenéni skupinu v ni. Vsechny tyto faktory urcitym zpisobem ovliviiuji

pojeti zaka o ur¢itém tématu pfi jeho ,,novém objevovani®. [4, s.424]

Dochézi k interakci vSech vySe uvedenych pfi¢in a tim se vytvaii zakiv postoj
k u¢ivu. Postoj zptsobuje aktivitu a pasivitu k pravé probihajici vyuce. Aktivita mize byt
podporovana dvojim zpusobem. Prvni zplisob je propojeni ,.ciziho svéta“ se svétem
kazdodennosti, ,,v ukdzani souvislosti skolniho sveta, svéta uciva s redalnym zivotem mimo
Skolu, s realnym zivotem ditéte . Druhou variantou se ukazuje svéty ponechat vedle sebe,

vytvorit svét alternativni, vyloucit jej z reality. Na vzniku a konstruovani tohoto svéta se zak
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ovSem aktivné podili. [4, s.424-425]

I pfi dobrém vykladu uciva miize dojit k urcité symbidze uciva nového a stavajici
prekoncepce. Zak totiz nerad méni své nazory na svét. Pokud dojde k tomuto ,, netistrojnému
hybridu®, je dale naruSeno dal$i pfijimani novych poznatki. Tato specificka interference byva
zpusobena neuplnym pochopenim (chybnym porozuménim) latky, urcitych vztaht ¢i pojmd,
dale pak zbyteCnym zvyraziiovanim nepodstatnych znakti a naopak piehlédnuti dilezitosti.
Nyni jsme mluvili o mylné piredstavé, jiz vySe zminované miskoncepci uciva. Tyto
miskoncepce nemuseji pii bézném zkouseni byt odhaleny, ponévadz nejsou zakladem mylné

ptredstavy a zak reprodukuje latku z knih ¢i z vykladu ucitele. [4, 5.425-426]
3.3.5.4 Pojeti po skonceni vyuky

Jakmile ucitel opusti dané téma a zacne probirat jiné ucivo, pro zédka se prvni naucené
stava starym a tudiz 1 v tu chvili nepotfebnym. Dochézi u néj k procesu zapamatovani si
a zapominani v duasledku casového odstupu. Dle dilezitosti pro zdka si zapamatovava to
potiebné, co jej zajima, co si mysli, ze bude v praktickém zivoté vyuzivat. [4, s.427]

Aby se zaci vraceli k jiz diive nabytym védomostem, je potfeba uvédomélého ucitele
a schopnost obohatit stavajici myslenky o nové. Kdyz ukaze propojenost uciva, dochazi
u zaka k lepsi a rychlejsi rekonstrukci znalosti. Predkladani u€iva v pozménénych situacich
a pfi plnéni praktickych kol je vhodné a platné. Upeviiuje naucené a zarovenn dava novy
pohled na situaci. Dochazi tak k opakovani a také ke zkouSeni ,,staré* latky. Praktické ukoly
zafazujeme také do procvicovani, u zakl dochézi k pocitu, feceno jejich slovy: ,, Neucim se to
zbytecné, aspon tohle se mi v Zivoté bude hodit. “ JiZ tato mySlenka dava pocit sebevzdelavani.
Jakakoliv zména v dané situaci uc¢i zédka reagovat na zmény, sledovat, co se d¢je jiného ¢i
stejného, jak dochazi k ur€itym procesim. DlleZitost pii ziskavani pfedstavy o ucivu maji téz
situace extrémni — dochdzi ke zkouSce nejvétsi. Umeét znalost a dovednost pouzit
1 v nepfiznivych podminkach, coz byva slozité a t€Zké. Kdo si neni jisty, nemusi tuto situaci
zvladnout. [4, s.427-428]

Tato tieti etapa vSak neni dokoncena s odchodem ze zékladni Skoly. Jeji modifikace
probihd po cely Zivot. Kazd4 situace pojeti mizZe ¢i nemusi zménit nebo pouze o néco

pfipravit ¢i pfinést novy poznatek. [4, s.428-429]

Ne kazdy si to vSak z déti uvédomuje. SpiSe méné¢ zakim dochézi, ze informace
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nabyté béhem Skolni dochézky je budou provazet celym zivotem. Vlastné ani nékteti dospéli
to nevédi. Jakakoliv zkuSenost nds obohacuje a néjak zasahuje do nasich myslenkovych map
a poznatkovych systémili. OvSem je malo zasvécenych, ktefi alesponl tusi, jak je tato oblast
neprozkoumand, jakou propast tvoii nase myslenky védomé a nevédomé a co je tfeba udélat,
abychom pochopili. Nesnadny ukol maji ucitelé. Oni sami totiz také nemaji dokoncen vyvoj.
Proto s kazdou zkuSenosti jsou o krok dale a mozné i blize. Je pouze na nich, kam se bude

ubirat nase spolecnost.
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3.4 Role uditele v konstruktivisticky pojaté vyuce

3.4.1 ucitelstvi, ucitel

Nejprve si ur€ime, kdo vlastné ucitel je. Podle Prichy, J., Walterové, E., Marese, J. je
ucitel ,,jeden ze zakladnich Ccinitelii vzdélavaciho procesu, profesiondlné kvalifikovany
pedagogicky pracovnik, spoluzodpovédny za pripravu, Fizeni, organizaci a vysledky tohoto
procesu ‘. [16,5.261]

Zminuji se téz pedagogické zpusobilosti k vykonu ucitelského povolani. Pedagogicka
zpusobilost je vadzana na ,,védomosti a dovednosti z oblasti pedagogiky, psychologie
a didaktik, nezbytné pro vykon pedagogické cinnosti, ziskané studiem * [16, s.157] ziskanych
ptipravnym vzdélavanim ¢i doplitujicim pedagogickym studiem. Neméné se do zpusobilosti
pedagoga tadi i kompetence ucitele.

Velmi dilezitd je také pedagogicka zkuSenost (formulovdna vlivy bezdéénymi
1 zdmérnymi), jimiz je soubor zpUsobilosti ziskanych bcéhem zivota a pouzivanych
v pedagogické ¢innosti. Tento pojem v sobé zahrnuje profesni pedagogické dovednosti
(ptedpoklady k vykoniim ziskané ucenim) a téz pedagogické nadani (nezdmérné vytvorena,

neboli vrozena schopnost nékoho uspésné vzdélavat a vychovavat). [16, s.157,158,261]

Ucitelské povolani je ,,socidalni pracovni role spojend s vykonem souboru cinnosti,
jejichz smyslem je pusobit na chovani, presvédceni a citéni Zakii a predavat jim znalosti,
dovednosti a navyky vytvorené kulturou predchozich generaci®. [16, 5.262]

Zpusobem ponékud $ir§im se o ucitelstvi zminuji ValisSova A., Kasikova H. Ucitelstvi
je tradicni intelektualizovand profese, smyslem tohoto povolani je jakési poslani (tak jej
pedagogové pojimaji) piedavat kulturni dédictvi, popiipadé uvadéni nové generace do svéta
dospélych. U ucitelt dochézi k identifikaci s lidstvem, k odpovédnosti za utvafeni spole¢ného

svéta svym vychovnym a vzdélavacim plisobenim na zaky. [22, s.15]

Pro ucitelstvi jsou dany urcité charakteristiky, jez popsali autoii Priicha, Walterova, Mares ve
své publikaci v péti stru¢nych bodech [16, s.262]:

1. existence systematické pedagogické teorie, o niz se ¢innost opird

2. nutnost osvojeni teorie pro nasledné zvladnuti profese (formalni podminkou je

studium na vysoké skole)
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3. existence specifické potteby spolecnosti vychovavat a vzdélavat mladsi generace, téz
profesni autorita ucitel

4. existence profesnich asociaci pedagogt, pii¢emz cilem je rozvoj pravidel profesniho
chovani uéiteld a téZ udrzovat ,,stavovskou* Cest

5. existence profesni etiky (vztah uciteltl k zaktim, rodictim i celé spolecnosti)

3.4.2 kompetence pedagoga

Slovo kompetence oznacuje v anglické psychologické terminologii schopnost,
zpusobilost ¢i kvalifikaci. [9, s.263] Timto terminem se rozumi urcitd zpusobilost,
v pedagogice je vSak také dilezité umét znalosti a dovednosti aplikovat a predavat zakam.

., Klicovée kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoju
a hodnot dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti. [17, s.14]
Kazdého mladého ¢lovéka provazi celym Zivotem a diky nim je schopen fungovat v urcité
profesi, hrat ur€itou roli ve svém Zivoté€ ¢i se spravn¢ orientovat ve zméti informaci dneSniho
svéta.

Kompetence ucitele jsou podle Prichy, J., Walterové, E. a MareSe, J. profesni
dovednosti a dispozice, kterymi ma byt ucitel vybaven, aby mohl své povolani vykondvat
efektivnd. Autofi zde jako hlavni uvadgji kompetence OSOBNOSTNI (zodpovédnost,
schopnost feSit problémy a tymoveé spolupracovat, tvofivost, socidlni vnimavost
areflexivnost) a PROFESNI (obsahova slozka profese — dnes se zdiraziiuje hlavné
komunikativni, fidici ¢i diagnostické kompetence). [16, s.104]

U zacinajicich uciteli je samoziejmé jind vybavenost nez u ucitelt s dlouholetou
praxi. Na pocatku své profese se zacinajici ucitel mize setkat s prekazkami spjatymi praveé
s kompetencemi ucitele. Mnozi ,,zjistuji, ze jim jejich predchozi studium neposkytlo takové
vedomosti a dovednosti, které jsou potiebné k béznym, rutinnim cinnostem uciteli.
Typickym ptipadem, o kterém v pribéhu studia ani netusili, byvéa obstardvani administrativni
prace, k niz se fadi vypliovani tfidnich vykazi ¢i komunikace a korespondence se $kolskymi
utady ¢i rodici. [15, s.211]

Souslovi ,,profesni kompetence ucitele” u nas nahradilo diive uZivané ,,pedagogicka
zpusobilost ¢i ,,ucitelska zptsobilost®. Podle Prichy, J. ma byt zalozena na [15, s.218]:

1. dosazené odborné pripravenosti

2. uspeésném absolvovani nastupni praxe
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3. osobnostnich predpokladech pro vykon této profese

Pro urceni nékterych kompetenci nam poslouzi publikace [15, s.218-220; 10, s.98].
Autofti Kalhous, Z., Obst, O. uvadi model nizozemskych autorti. D€li je na tfi na sebe
navazujici zakladni skupiny [10, s.98]:
1. spoustéci kompetence — dovednosti v piiprave, realizaci a hodnoceni vyuky
2. rustovy potencidl — samostatny seberozvoj osobnosti v profesionala, sebereflexe
3. vyzkumné dovednosti — vyzkum vlastni pedagogické ¢innosti a jeji zlepSovani
Také se zde vyskytuje dalsi déleni, podle jinych autorti. Pouze pro dokresleni
nejednoznacnosti zde zminime dispoziéni model ucitelovych ptedpokladt [Tishman, Jay
a Perkins, 1993 — v publikaci 10, s.98], jeZ v sob¢ zahrnuje tfi slozky pro vykon ucitelské
profese. Mezi dispozice se fadi: schopnost, vhimavost a sklon jednat urcitym zpiisobem. [10,
$.98]
Pricha, J. ve své publikaci uvadi slozky profesni kompetence ucitele. Patii sem
kompetence [15, s.219]:
e odbornéptedmétove
e psychodidaktické
e komunikativni
e organizacni a fidici
e diagnosticka a intervencni
e poradenska a konzultativni
e reflexe vlastni ¢innosti
Tyto vyse uvedené kompetence jsou velmi teoretické. Konkrétnéji je urcil britsky odbornik
Ch. Kyriacou. Popsal sedm kli¢ovych dovednosti, které ptedstavuji obsah pedagogické
kompetence. [15, 5.220]

hodnoceni prospéchu zaki

1. planovani a piiprava

2. realizace vyucovaci jednotky
3. fizeni vyu€ovaci jednotky

4. klima tridy

5. kazen

6.

7.

reflexe vlastni prace a evaluace
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3.4.3 nékteré zakladni charakteristiky profesionality

Ne kazdy, kdo si mysli, Ze je profesiondl jim skute¢né je. Profesionalita a jeji povaha
je dana wurCitymi vlastnostmi, v&domostmi, postupy, postoji. Kazdy profesiondl ma
charakteristiky, kterymi se vyznacuje, podle kterych jej pozname. Je to urcity standart, ktery

mu poskytne pravé vzdélavani. Radime sem naptiklad:

1. plny tvazek v zaméstnani, které je zadroven zdrojem piijmil

2. silnd motivace ¢i védomi poslani

3. ovladani specifického souboru védomosti a dovednosti (probihaji v prodlouzeném
obdobi vzdélavani a tréninku)

4. vzdy ¢ini rozhodnuti ve prospéch klienta, pfi praci je nutna absence vlastnich z4jmt

5. diagnostické dovednosti mu nejsou cizi

6. vzajemna divéra mezi klientem a profesionalem

modifikovano a zestru¢néno podle [22, s.19-20]

3.4.4 uditelovo pojeti vyucovani

Kazdy ucitel ma urcité ritualy, postupy nebo snad stereotypy, kterych pii svém
vykladu vyuziva. Vse, co ucitel ve svych hodinach provadi ma sviij vyznam. Pojeti vyucovani
vSak ma vice vlivli, které na néj plsobi. Je jim osobnost ucitele, jeho vlastnosti, mysleni
a mnoho jinych faktorti. Nékteré hlavni soucasti tykajici se oblasti pojeti vyucovani jsou vice

zastoupeny, jiné méné¢.
3.4.4.1 osobnost ucitele

K pojeti vyuCovani patii i osobnost ucitele. Jeho charakteristika hraje velkou roli,
nekteré rysy osobnosti jsou pro profesi ucitele zddouci. Tohoto faktu si byli védomi lidé jiz na
pocatku 19.stoleti. Dochazelo ke snahdm tyto vlastnosti formulovat. Priicha, J. sem zatazuje
tyto [15, s.188]:

a) motivace k povolani — ,,nadchylnost k tomuto tradu*
b) talent pro povolani — ,,ucitelské schopnost*
c) kognitivni vybavenost — ,,zdravy rozum, zdravé rozvazeni, dobra pamét’ a n¢jaky podil

ptirozené¢ho vtipu*

48



Nyng&j$i vyzkumy se orientuji na osobnostni vlastnosti uciteli. SnaZi se zjistit, zda jsou
tyto vlastnosti podstatné ve vztahu ke kvalité, efektivnosti a vysledkiim edukac¢nich procest
(pedagogickych procesti). Priicha, J. zde také uvadi vlastnosti podle Windhama, D. M. (1988)
[s.188]. Ten se domniva, ze vlastnosti (osobnostni charakteristiky) na kvalitu vyuky a uceni
zakl vliv maji. Jsou to tyto:

» , stupen ucitelovy kvalifikace (dosazeného formdlniho vzdélani),
rozsah vycviku,
specializace (v predmeétech, oborech);
vek;
profesni zkuSenost,
etnicka prislusnost;

verbalni schopnost;

vV VV V V VYV

postoje. “ [15, s.188]

Nékteré z vysSe uvedenych charakteristik maji jednozna¢ny vliv (napf. verbalni
schopnost), u jinych se vliv neda presné urcit (v€k a profesni zkuSenost). Komplexné 1ze vSak
fici, ze , ,osobnost ucitele sama o sobé neni vyznamné silnym determinujicim faktorem
urcujicim vysledky edukacnich procesii, nybrz rozhodujici jsou aktivity této osobnosti*. [15,

s.189-191]
3.4.4.2 pedagogické mysleni

Pricha, J., Walterovd, E. a Mares§, J. se o tomto pojmu (ucitelovo pojeti vyuky)
zminuji jako o obecné strategii pro ucitelovo pedagogické mysleni a jednani. Pedagogickym
mySlenim se mysli ,, komplex profesnich ideji, postojii, ocekavani, prani a predsudkii, které
vytvareji kognitivni zakladnu pro ucitelovo jednani, pro vnimani a realizaci edukacnich
procesii ‘. [16,5.261]

Do tohoto komplexu se fadi nékteré nezietelné jevy, o kterych pedagogicka teorie bud’
vi, nebo si nékteré z nich ani plné neuvédomuje. Pro nastin uvadime vycet od Priichy, J. [15,
s.194-195]:

a) ucitelova vira, krédo
b) uciteliv étos

c) ucitelovo mysleni
d) ucitelovo védomi

e) ucitelova subjektivni teorie
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Pedagogické mysleni se vyviji spole¢né¢ s pedagogem, s procesem jeho vzdélavani
a poté praxe. Profesni vyvoj ma urcité faze — od zacate¢nika az po fazi experta. [15, s.194-
195]

Mezi vlivy, které v pribéhu jeho profese nastavaji, se fadi jiz nazory na ucitele, kteti
nas uci na zakladni ¢i stfedni Skole. Zamys$lime se, jak bychom v urcitych situacich reagovali,
¢i jak bychom latku jinak vysvétlovali. Dale nas ovliviiuji doporuc¢ené postupy fakultnich
uciteli, pozdéji také vliv uvadejiciho ucitele méni jeho pojeti vyuky a také ostatni kolegové
z ucitelského sboru. V priibéhu nékolika let si ucitel své pojeti hleda, krystalizuje, dotvafi jej
a poté ustaluje v urcité jemu vyhovujici podob¢. Pti delsi praxi a pouzivani svého pojeti se
mize stat, ze ucitel jiz nechce svou koncepci ménit nebo dochdzi pouze k propracovavani
stavajiciho pojeti €i je velmi otevieny jakymkoliv zméndm a hleda stale nové a nové podnéty.
[10,s.111]

K zakladnim prostiedkiim optimalizace Skolni prace urcité prispéje ,,zajimat se o své

pojeti vyuky a pojeti vyuky u kolegii na skole*. [22, s.123]
3.4.4.3 vlastnosti ucitele

Tato oblast nebyva vyslovné feCena, nema propracované zasady, je implicitni. DalSim
znakem je také urcita subjektivita — ucitel si sdm formuje sviy styl pedagogické Cinnosti.
Také byva velmi stereotypni a relativng stabilni (odoldva vnéjSim zasahtim). Kazdy styl néco
prijimé (kladné hodnoceni) a néco jiného odmitd (zaporné hodnoceni), nebo je pro n¢j
neutrdlni, je tedy urcitym zplsobem orientovany. V neposledni fadé mizeme fici, Ze je
relativné neuvédomovany, jelikoz ucitel si plno svych jedndni a postoji neuvédomuje,

nerozebird, nereflektuje a nekontroluje. [10, s.110]
3.4.4.4 funkce uditele pri organizaci uceni

Pti zacatku hodiny je dilezitd funkce motivaéni. Co a jak ucitel zamysli se stava diky
projektivni funkci. Pii rozhodovani co dileZit¢ je a co neni mu pomaha selektivnost.
Regula¢ni funkci uplatiuje pii rozhodovani o postupech pii vyuce. Redlné jednani

v konkrétnich situacich Ize ptiblizit funkci korelativni. [10, s.111]

3.4.5 role ucitele ve vyuce

Bertrand, Y. vyborné popisuje prvni dulezitou podstatnou informaci pii praci se zaky.
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,, Ucitelé musi pocitat s procesy uceni a s dosavadnimi poznatky uciciho se jedince. Je
obzvldsté nutné objevit, jaké jsou poznatky které Zak ma, jaké jsou jeho modely, reprezentace,
zpusoby zpracovavani informace, je-li jeho chapani naivni ¢i spontdanni. Je tieba predvidat,
Ze mohou nastat epistemologické konflikty téchto poznatkii s veédeckym pozndanim
prezentovanym ve Skole, a je treba Zdkovi pomoci prejit z jednoho stadia poznani do druhého,

Velmi dobie roli vystihli autofi Doulik, P. a Skoda, J.: ,, V konstruktivistickém pojeti
vzdeélavani se meni i funkce ucitele. Neni to jiz mentor predavajici Zakium soucasné poznani
vedy a umeni, ale bere na sebe role facilitatora. “ [6, s.472] Také lze fici, Ze je ,,manazer* ¢i
,konzultant®, coZz neznamena zbaveni se fidici funkce, spiSe modifikaci specifickymi rysy
vyuCovani. [22, s.185] Také neni hlavnim zdrojem informaci jako u modelu transmisivné-
instruktivnim.

Ucitel by zaklim mél ulehCovat a usnadnovat konstrukci novych poznatkli. Mezi
hlavni funkce patti didakticka ptiprava rozlicnych prament poznani, jez se stdvaji zdrojem
informaci. Pomoci orientacnich a provadécich pokyna fidi praci s prameny a navozuje
metakognici mysSlenkovych procesti. Dale diskutuje s zdky, fidi jednotlivé mySlenkové
operace a kontroluje spravnost uvah a vytvorenych konstruktii. [Casopis pedagogickd revue,
Doulik, Skoda, str. 472; Doulik P., Skoda J. Psychodidaktika, strana 147,148]

Autofi Doulik, P. a Skoda, J. [Psychodidaktika, s.148] se domnivaji, ze problémem
byva, Ze ucitelé na tuto zménu nejsou pripraveni. Tento systém vyuky vyzaduje po ucitelich
zmény v zazitych zplisobech v komunikaci, fizeni u€ebnich ¢innosti, organizaci prace ve tfidé

a také v¢Etsi vlastni zainteresovanost a osobni nasazeni. V tomto ohledu je konstruktivni vyuka

o 24

K této roli téZ patii mnoho tkond, jez ucitel v priibéhu vyuky provadi. Patii sem ku
ptikladu urceni cile, rozhodovani o skupinach (velikost, homogenita ¢i heterogenita), délka

setrvani ¢innosti skupin a jiné.

3.4.6 Klasifikace vyucovacich styli ucitele

Vyucovacim stylem se nazyva postup, jimz ucitel vyucuje. Je to soubor ¢innosti, které
ucitel jedinecné uplatiiuje ve vyucovani. VyuCovaci styl ucitele neni ovlivnén tfidou nebo

tématem, pouziva jej ve vétSing situaci pedagogického typu. Tento individudlni styl vznika
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z predpokladi pro tuto ¢innost, rozviji se spoluptisobenim vnitinich i vnéjSich faktort a vede
k vysledktim uréitého typu (pfitom vsak zabranuje dosazeni jinych vysledki ¢i feseni). Styl
ucitele ma stabilni charakter, proto se Spatn¢ méni, je staly. [16, s.287-288]

Podle Doulika, P., Skody, J. [22, 5.68] je to ,,urcity individudlné specificky zpiisob
vyucovani, ktery v urcitem obdobi a urcitéem kontextu ucitel preferuje. “ Také se zde zmiiuji,
ze ,,vychazi z kognitivniho stylu ucitele a jeho preferenci urcitych typu informaci. V této
publikaci je také ¢lenéni stylii. Autofi zde uvadi n€kolik riznych ¢lenéni z riznych zdrojt (od

riznych autorti). Velmi struéné zde uvedeme jejich clenéni dle autori [21, s.68-71]:

G. Lojova — vymezeni ucitelského stylu je zalozeno na preferenci mozkovych hemisfér
a) pravohemisférovy — ucitel ,,umelec*
b) levohemisférovy — ucitel ,,racionalista*
H. A. Witkin
a) globalni vyucovaci styl (paidotrop) — komplexni vniméani situaci, pfizpisobuje se
potifebam a ptani zaka, empaticky
b) analyticky vyucovaci styl (logotrop) — vnimavost odliSnych jednotlivych prvki,
orientace na vykon, dovede odolat vlivu okoli, potieb i prani zakt
G. D. Fenstermacher a J. F. Soltis
a) manazersky (exekutivni)
» diraz kladen na vyucovaci metody a obsah vzdélavani, méné se zabyva
potifebami zaka
» tento ucitel zcela ignoruje piedchozi poznani zéka, je pro n¢j nezddouci
» dobra organizace prace, systemati¢nost a zaméteni na kvalitni zpétnou vazbu
b) facilita¢ni
» zajima se o kazdou osobnost ditéte, jejich schopnosti, potieby a vlastnosti,
podporuje autenticitu
» jsou pro ngj dulezité vztahy zZakli mezi sebou, ¢i vztah ucitel — zak
» uvédomuje si pfedchozi zkuSenosti a piedchozi rozvoj s fadou znamych
informaci, jimiz je vybaven pfi nastupu do zékladni Skoly
» pfristup ucitele je vice intuitivni nez systematicky
» mezi negativa se fadi benevolentnost k chybam a rozdilnostem ve kvalité prace
zakl, dale pak, ze neklade na zaky piiméfeny natlak pro rozvoj jejich
potencialnich schopnosti
c) liberalni (pragmaticky)
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» vyzdvihuje se zde znalost u¢iva a vzdélavaci cile, naopak se méné zabyva
potifebami zakl, vyucovacimi metodami a vztahy mezi subjekty

» u zaka se ,,zaméruje na dosazeni urcitych znalosti a dovednosti ve spojitosti
s jejich aplikaci do praktického Zivota“ [s.71]

» zaporem muze byt velkd zaméfenost na védni obory a védecké poznatky
— ucitel je velmi dobfe orientovan v oboru a détem piedklada vice védomosti
nez je didakticky déno a zaci ve svém veéku bud’ nechdpou nebo si leckteré

vyrazy Spatné vylozi, coz miize vést k pretézovani zaki

3.4.7 zvlastnosti profese

Velmi trefné se o zvlastnostech zminuji ValiSova, A., Kasikova, H. [22, s.22-23]
Domnivaji se, ze o toto povolani se ve velkém meéftitku zajima Siroka vefejnost a dost se
o ném mluvi. Pravé proto dochazi ¢asto k né€kterym mytim, ¢i omylim.

Radi se sem predeviim mytus o nizké prestiZi povolani, i kdyz vyzkumy dokazuji
néco jiného. Ucitelstvi ma podle nich po fadu let stabilni hodnoceni. V prestiznich Zebticcich
od 90. let 20. stoleti patii na piedni mista védci, 1ékafi a vysokoSkolsti ucitelé, po nich hned
nasleduji ucitelé zakladnich skol.

U pedagogt je typicka tendence k sebepodcenovani. Je ddna podminkami platovymi
iSpatn¢ vykazatelnymi vysledky procesu vzdélavani. Dale také nedokoncenou
profesionalizaci a nizkym sebevédomim ucitelt.

Neni zadnym ptekvapenim, Ze se objevuje i mytus feminizace skolstvi. Ucitelstvi totiz
, neni jedina profese, do niz Zeny v priibéhu poslednich dvou set let nastoupily“ [22, s.22].
K vétSimu nartstu zen v pedagogice doslo po valce, kdy méli moznost ziskat vysokoskolské
vzdélani. Také je lakala atraktivita pedagogické prace.

Zenam je zfejmé bliz§i specificky vztah mezi uditelem a zakem. Tento zvlastni vztah
byva nazyvan terminem vychovna péce a zeny v ném nachazeji své tradi¢ni poslani. [22,

5.22-23]
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3.5 Technicka a medialni vychova

Tyto dvé Siroké oblasti jiz dnes patii neodmyslitelné k vyuce na zakladni skole. AvSak
kazda z nich ma rizné zaméfeni i1 historii. O pozndni mladsi je obor medialni vychova.
Technické vychova se v zdkladnich Skolach objevovala jiz drive.

Technicka vychova byla ve Skolach vedena jako predmét technické prace. Soub&zné
sni vSak probihaly 1 prace péstitelské. Oba tyto pfedméty byly vyuCovany piedevSim
¢innostmi praktickymi. OvSem prakti¢nost byla pojimana pon¢kud jinak neZ nyni.

Medidlni vychova se objevila az v novém materidlu pro zakladni Skoly. Byl jim
ramcovy vzdélavaci program, jez se stal zdkladnim materidlem na zakladnich i jinych
Skolach.

Obé tyto oblasti maji dle RVP rozvijet lidskou gramotnost v rdmci technickém
a medidlnim. Ramcovy vzdélavaci program peclivé popisuje kazdou oblast, proto se zde

zminime o zdkladnich cilech a téz o obsahu téchto vzdélavacich oblasti.

3.5.1 Cile primarniho vzdélavani

Cile primérniho vzdélavani jsou v zahrani¢nich materidlech definovany na nékolika
urovnich [11, s.145-146]:
1. obecné cile
2. minimalni cile

3. operacionalizace cili

Lze zobecnit, ze ve vétSiné zapadoevropskych zemich je za zdkladni cil primarniho
vzdélavani povazovan ,,mnohostranny rozvoj osobnosti kazdého ditéte*. Dulezity je akcent
na vyvazenost, vSestrannost osobniho rozvoje — vedle intelektuadlniho rozvoje také (nebo
pfedev§im v tomto v€ku) rozvoj emocionalni, socidlni, volni, eticky a esteticky. Znacny
vyznam je pripisovan takovym hodnotam, jako je rozvoj autonomie, zodpovédnosti,
tolerance, solidarity, respektu k rliznosti, porozuméni pro druhé, kooperace, sebedivéry,
rozvoj demokratickych hodnot a obcanskych kvalit, utvafeni narodniho védomi, vychova
k lidskym praviim a multikulturnimu porozumeéni apod. Neméné dileZitym cilem je uvadéni
do poznani svéta, budovani zakladnich védomosti a dovednosti jako vychodiska pro dalsi

vzdélavani. Ve Skolskych dokumentech nékterych zemi je explicitné zdiraznéna preference
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postoju, hodnot, rozvoje mysleni a obecnéjSich kompetenci pted ziskdnim sumy poznatkl

a védomosti (napt. Belgie, Francie, Nizozemsko). [11, s.145-146]

Technickd a medidlni vychova rozhodné patii do mnohostranného rozvoje osobnosti.
Setkavame se s ni v mnoha oblastech Zivota. Je soucasti kazdodenniho rezimu.

Napriklad pii zavazovani tkanicek u bot, musime védét, jak moc ji utdhnout, jaké ma
vlastnosti, jak wvytvofit klicku tak, abychom ji pozdéji snadno rozvazali. Nebo dalSim
pfikladem miiZze byt nalévani polévky. Je vhodné védét, z jakého materidlu je nas talif. Podle
toho totiz miZeme nandat rizné jidlo. Na plastovy talif nelze nalit velmi horkou polévku
a naopak na porcelanovy musime davat vétsi pozor pii presunu. Mohl by nam totiz spadnout
arozbit se na rozdil od toho plastového. Technika se vyskytuje vSude kolem nas v bézném
zivoté jiz od malicka a pfesto si to neuvédomujeme. Proto je vhodné technickou vychovu
,orat trochu jinak* ve Skoldch, ale také jiz v matetskych Skolach. Preprimarni vzdélavani totiz
je nedilnou soucasti naSeho systému a primarni $kolstvi by na né mélo navazovat. Proto je
vyhodou, zacit jiz v raném véku s touto vychovou. Samoziejmé¢ ve vhodné formé
v pfirozeném prostiedi a dle individudlnich zvlastnosti této skupiny déti.
form¢ pfistroji a nastrojii ¢i jako osoby, s nimiz se od narozeni setkdvame. Médium je
latinského ptivodu a znamena stifed nebo prostiednik, proto jim mutze byt i sama matka ditéte.
Ditéti zprostfedkovava jakykoliv kontakt se svétem, osvétluje mu vSechny pojmy a hlavné to
vse dela pomoci feci, coz je prostfedek komunikace vSech zivych médii. Neziva média ndm
ukazuji napt. veétsi méfitko udalosti, které nejsme schopni jako jednotlivci sledovat.
Zprostiedkovava nam informace pro nas vice ¢i mén¢ dulezité. Ku prikladu jaké bude pocasi,
¢i pouze hrani zahrani¢ni hudby. Nesmime vSak zapomenout na klasické médium jimz je
kniha. S tou se setkava jiz batole ve formé leporela. Seznamuje se se materidlem podle svych
schopnosti (,,0zuzlanim* zjisti material — zda je tvrdy, mekky, ostry ¢i tupy). Svymi smysly,
1 kdyzZ je jesté presné neumi popsat, zjisti dulezité¢ vlastnosti, kterymi se pozdéji fidi. Podle
toho ma k véci vztah. V tomto pfipad€ je také vhodné, aby matka méla urCitou znalost
technické vychovy — neda ditéti materidl pro néj nebezpecny, vybird hracky pfimérené veku.

Vse, co jsem zde vyjmenovala jsou malickosti, které clovék ve dne$nim shonu ani
nevnima. Nev$§ima si, protoZe to pro n¢j neni dilezité, protoze to uz zna. Ale déti vSe neznaji,
pokud jim to my dospéli nefekneme. Proto bychom si méli vice vS§imat véci kolem nds, jejich
puvodu a také toho, jak funguji ¢i jaké maji vlastnosti v duisledku toho, z ¢eho jsou vyrobeny.

Nebo je to praveé naopak? Tyto vlastnosti maji proto, z ¢eho jsou vyrobeny? Byl to zdmér?
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3.5.2 RVP

V ramcovém vzdélavacim programu jsou urcité vzdélavaci oblasti, do nichz je
zatazena technickd vzdélanost i medidlni vychova. Tyto okruhy ovSem nejsou nazyvany
ptimo. Jejich vyuka se fadi do oblasti INFORMACNI A KOMUNIKACNI TECHNOLOGIE
a dale potom do CLOVEK A SVET PRACE. Av$ak medialni gramotnost také lze nalézt
mezi prifezovymi tématy, do nichZ patii pravé MEDIALNI VYCHOVA.

3.5.2.1 INFORMACNI A KOMUNIKACNI TECHNOLOGIE

Tato oblast je pomérné novéjsi ¢asti v RVP. Do RVP byla zafazena z diivodu potieby
osvojovani si prace s vypocetni technikou. Tato oblast ,,umozrnuje vSem zZakiim dosahnout
zdkladni urovné informacni gramotnosti - ziskat elementarni dovednosti v ovladani vypocetni
techniky a modernich informacnich technologii, orientovat se ve svété informaci, tvorivé
pracovat s informacemi a vyuzivat je pri dalSim vzdélavani i v praktickéem Zivoté. Ziskané

dovednosti zaky provazi celym skolnim vzdélavacim systémem. [17, s.34]

3.5.211 Cilové zaméreni vzdélavaci oblasti

Vzdélavani v dané vzdélavaci oblasti sméfuje k utvafeni a rozvijeni kliCovych
kompetenci tim, ze vede zaka k [17, s.34]:

a) poznani ulohy informaci a informacnich c¢innosti a k vyuZivani modernich
informacnich a komunikacnich technologii

b) porozumeéni toku informaci, pocinaje jejich vznikem, ulozenim na médium, pfenosem,
zpracovanim, vyhledavanim a praktickym vyuzitim

c) schopnosti formulovat sviij pozadavek a vyuzivat pfi interakci s pocitacem
algoritmické mysleni

d) porovnavani informaci a poznatky z vétSiho mnozstvi alternativnich informacénich
zdroj, a tim k dosahovani vétsi vérohodnosti vyhledanych informaci

e) vyuzivani vypocetni techniky, aplikaéniho 1 vyukového software ke zvySeni
efektivnosti své ucebni ¢innosti a racionalnéjsi organizaci prace

f) tvofivému vyuzivani softwarovych a hardwarovych prosttedkii pii prezentaci vysledkl
Sve prace

g) pochopeni funkce vypocetni techniky jako prostfedku simulace a modelovani
ptirodnich i socidlnich jevi a procest

h) respektovani prav k dusevnimu vlastnictvi pfi vyuzivani SW

56



1) zaujeti odpovédného, etického piistupu k nevhodnym obsahlim vyskytujicich se na
internetu ¢i v jinych médiich

J) Setrné praci s vypocetni technikou

Diky ziskani urCenych cili se zaci seznami s pouzivanim a vyuzivanim techniky
v ramci svého vlastniho vzdélavani — sebevzdélavani. Schopnost prace s informacemi a jejich
zpracovavanim jim muze pomoci pii vyuce (napf. pochopeni urcité latky, nalezeni

konkrétnich ptikladi, jiné vysvétleni definic ¢i ur€itych jevii a mnoho dalSich).

3.5.2.2 CLOVEK A SVET PRACE

Tato oblast ma za ukol postihnout spektrum pracovnich c¢innosti a technologii
vedoucich k uzivatelskym dovednostem v riznych oborech lidské ¢innosti a téz ,, prispiva
k vytvareni Zivotni a profesni orientace Zdaku“. Koncepce této oblasti vychazi predevSim
., Z konkrétnich zivotnich situaci, v nichZz Zaci prichazeji do primého kontaktu s lidskou
¢innosti a technikou v jejich rozmanitych podobach a Sirsich souvislostech*. [17, s.81]

Vzdélavani v této oblasti je spiSe zaméfeno na praktické pracovni dovednosti
anavyky. Od ostatnich oblasti se odliSuje, je zaloZena na tvir¢i mysSlenkové spolutiCasti
a aktivit¢ zakd. Dovednosti a znalosti ziskané v této oblasti jsou dilezit¢ pro dalsi zivot

Cloveéka ve spolecnosti. [17, s.81]

3.5.2.21 obsahova struktura

Na prvnim stupni zakladni skoly jsou Ctyfi, pro Skolu povinné, tématické okruhy [17,
s.81]. Jsou to :
a) Préace s drobnym materidlem
b) Konstruk¢ni ¢innosti
c) Péstitelské prace
d) Ptiprava pokrmu
Na druhém stupni je nabidka ponc€kud Sir$i, avSak pouze jeden okruh je povinny
a alespon jeden volitelny. Volitelny okruh skola urcuje dle svych podminek a pedagogickych
zamért. Mezi okruhy pro druhy stupen zakladni skoly se fadi:
a) Prace s technickymi materialy
b) Design a konstruovani

c) Péstitelské prace a chovatelstvi
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d)

g)
h)

Provoz a idrzba domacnosti
Ptiprava pokrmt

Préce s laboratorni technikou
Vyuziti digitalnich technologii

Svét prace

Vzdélavaci obsah je urcen vSem zaktim bez rozdilu pohlavi. Zaci si osvojuji zékladni

pracovni navyky a dovednosti, u¢i se pracovat s riznymi materidly. Soucasti je téz prace

v tymu ¢i samostatnd, planovani, organizovani a hodnoceni pracovni ¢innosti.

Je velmi vhodné zarazovat do vyuky co nejvice okruhti z této oblasti, protoze ziskané

poznatky mohou mit vliv na rozhodovani o dalSim profesnim zaméteni, o vybéru povolani.

[17, 5.81]

3.5.2.2.2 Cilové zaméreni vzdélavaci oblasti

Tato vzdélavaci oblast [17, s.81-82] utvafi a rozviji klicové kompetence zaka tim, Ze

vede zaky k:

a) pozitivnimu vztahu k praci a k odpovédnosti za kvalitu svych 1 spolecnych vysledkt
prace

b) osvojeni zékladnich pracovnich dovednosti a ndvyki z rGznych pracovnich oblasti,
k organizaci a planovani prace a k pouZivani vhodnych néstrojl, nafadi a pomucek pti
praci i v bézném zivoté

c) vytrvalosti a soustavnosti pii plnéni zadanych ukoll, k uplatiovani tvofivosti
a vlastnich napadu pfi pracovni ¢innosti a k vynakladani Gsili na dosazeni kvalitniho
vysledku

d) poznani, Ze technika jako vyznamna soucast lidské kultury je vzdy Uzce spojena
s pracovni ¢innosti ¢loveéka

e) autentickému a objektivnimu poznévani okolniho svéta, k potfebné sebediveéte,
k novému postoji a hodnotam ve vztahu k préaci Clovéka, technice a zivotnimu
prostiedi

f) chapani prace a pracovni Cinnosti jako pfilezitosti k seberealizaci, sebeaktualizaci
a k rozvijeni podnikatelského mysleni

g) orientaci v raznych oborech lidské Cinnosti, formach fyzické a duSevni prace

a osvojeni potiebnych poznatkii a dovednosti vyznamnych pro moznost uplatnéni, pro

volbu vlastniho profesniho zaméteni a pro dalsi Zivotni a profesni orientaci
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3.5.2.3 MEDIALNI VYCHOVA

Je zatazena do slozky prifezovych témat, jez jsou pro zakladni vzdélavani povinnou
soucasti. Tato témata jsou aktudlni problémy soucasného svéta. Pomahé rozvijet osobnost
zaka v oblasti postojti a hodnot.

Skola je povinna bdhem deviti let $kolni dochazky nabidnout viechna témata, jeZ jsou
dana RVP ZV. Neni zde ale urCen zplsob realizace, proto je mozné, aby témata byla
integrovanou soucasti nékterého z predmétl, nebo probchla formou projektt, kurz ci
seminafti. O Casové dotaci téchto témat téz rozhoduje kazdd Skola sama. Muze cerpat
z disponibilni ¢asové dotace, jez je stanovena v rdmcovém ucebnim planu na kazdy stupen

zékladniho vzdé€lavani, coz je na 1.stupni 14 hodin, na 2.stupni 24 hodin. [17, s.111-114]

3.5.2.31 charakteristika

Média maji v dnesni dobé vyrazny vliv na chovani jedince i spolecnosti, také vSak na
utvareni Zivotniho stylu a neméné na kvalitu Zivota. Stavaji se socializacnim faktorem.
Medialni komunikace pfindsi zdkim nové prozitky, zkuSenosti 1 poznatky. Pro zaky
zakladniho vzdélavani je predev§im duilezité umét urcit charakter sdélované informace a umét
posoudit spravnost, dillezitost i vérohodnost sdéleni. Tato dovednost vSak neni dana, je tfeba
ji trénovat. K tomu slouzi tento okruh.

Do medialni gramotnosti se téz fadi schopnost volit odpovidajici médium vzhledem
k potfebam jedince. Napt. pfi vzdélavani se, ziskavani nejriznéjSich informaci ¢i naplnéni
svého volného casu.

Medidlni vychova svym zpiisobem zasahuje do vSech vzdélavacich oblasti. Zminime
se pouze o zavislosti na jiz diive popsané oblasti. V rdmci oblasti Informacni a komunikacni
technologie je dllezité umét vyuzivat tiSténé i digitalni dokumenty jako zdroje informaci, déale
pak umét si co nejdikladnéji ovérit spravnost a presnost urcitych sdéleni a veskerych udajt.

[17,5.112]

3.5.2.3.2 prinos k rozvoji osobnosti

Radime sem dvé& oblasti [17, s.112]. Prvni slozkou jsou védomosti, dovednosti
a schopnosti jedince, tou druhou slozkou jsou postoje a hodnoty.
a) védomosti, dovednosti a schopnosti
© uc¢i vyuzivat potencial médii jako zdroje informaci, kvalitni zdbavy 1 naplnéni

volného ¢asu
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prispiva k samostatnému a uspésnému zapojeni jedince do medidlni komunikace
rozvoj schopnosti analytického pfistupu a kritického odstupu u medidlnich obsaha
1 ve vefejné komunikaci

pochopi strategie a cile vybranych medidlnich obsahti

ziskani predstav o roli médii v kliCcovych spolecenskych situacich

a v demokratické spolec¢nosti

pfedstava o roli médii v kazdodennim Zivoté

rozvoj] komunikaéni schopnosti (vefejna vystoupeni, stylizace mluveného

a psaného textu)

vyuziti vlastni schopnosti v kolektivu, avSak také schopnost pfizplisobit vlastni

¢innost tymu

b) postoje a hodnoty

3.5.2.3.3

1.

o

uvédomovani si hodnoty vlastniho zivota a odpovédnosti za naplnéni

rozvoj citlivosti v oblasti pfedsudki a soudl o spolecnosti a jednotlivei

uvédoméni si moznosti svobodného vyjadieni vlastnich postojii a s tim spojené
nasledky za zplisob jeho formulace 1 prezentace (za své vyjadieni i jednani)

rozvoj schopnosti 1épe vnimat stereotypy v obsahu médii, téz zplisob zpracovani

medialnich sdéleni

okruhy medialni vychovy

témata receptivnich ¢innosti

a)
b)
©)
d)
e)

kritické ¢teni a vnimani medialnich sdéleni
interpretace vztahu medialnich sdéleni a reality
stavba medialnich sd€leni

vnimani autora medialnich sd€leni

fungovani a vliv médii ve spole¢nosti

témata produktivnich ¢innosti

a)
b)

tvorba medialniho sdéleni

préace v realizacnim tymu

[17,5.112-113]
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4.1 Cile a ukoly vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit roven (kvalitativni 1 kvantitativni) subjektivnich
pfedstav ¢i aktudlni podobu ve vnimani ur€itych technickych a medialnich pojmi u zaka

4.a 5. t¥id na ZS. Vyzkum bude provadén v kognitivni i afektivni dimenzi.

Dil¢imi cili tykajici se této Casti prace jsou zejména cile praktické stanovené na pocatku
této diplomové prace. Hlavni naplni, tedy zékladem jsou vyplnéné dotazniky. Také se

pokusime zodpovedét otazky, jez v prubéhu vyzkumu nastaly.

Zkoumanym vzorkem se stali Zaci Gtvrtych a patych tiid zékladnich $kol v Ceskych
Budéjovicich. Konkrétné to byly zakladni $koly Dukelska, ZS a MS Kubatova a ZS a MS
L.Kuby v Roznové¢. V zékladni Skole v Roznové byly navstiveny dvé paté tfidy. V 5.B. byl
pocet 26 zaka a v 5.A. Cinil 23 zakl. Ve skole Dukelska se vyzkumu zacastnilo 13 zaku ¢tvrté
t¥idy. Posledni zkoumanou tfidou byli Zaci paté tiidy z ZS a MS Kubatova v celkovém poétu

17 zaka. Celkovy pocet respondenti je 79.

4.2 Metody vyzkumu

Byly zde pouzity metody vhodné k tomuto typu vyzkumu. Za pomoci vedouci
diplomové prace i teoretické ptipravy byly vybrany tyto vyzkumné metody.
e analyza odbornych zdroju
* shromazd'ovani a vybér vyzkumnych metod
* sestaveni kognitivniho a afektivniho dotazniku
* navrh kognitivnich map
* vyhodnocovani kognitivnich a afektivnich dotaznikii
* uspotadani ziskanych dat a sestaveni tabulek s vysledky zkoumanych pojmi
» statistické testovani — neparametricky Mann- Whitneylv test a statisticky program
Statistica 9

* vyhodnocovani ziskanych informaci
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4.3 Strucna charakteristika vyzkumu

Prvnim dtlezitym krokem k provedeni vyzkumu bylo nutné vhodné vybrat zkoumané
prekoncepty tykajici se této problematiky. Zakladem pro vybér se staly prfedchozi diplomové
prace i prostudovana literatura a téz doporuceni vedouci diplomové préce.

V oblasti technické jiz byly zkoumany urcité prekoncepty. Zde je snaha rozsitit vyzkumny
vzorek a mnozstvi prekonceptli v zavislosti na véku déti. Vyzkum je ale provadén nezavisle
na sobé&, nejde tedy o longitudindlni vyzkum, spiSe o snahu lépe urcit podobu prekonceptl
k technickym pojmim u vétSiho poctu respondenti.

Protoze vSak ¢ast zkoumanych prekonceptli je z oblasti medidlni vychovy, bylo nutné
vychéazet z urCitych zkuSenosti zaka. V této oblasti jeSté¢ nejsou znamy zadné vysledky
vyzkumu. Byly zvoleny prekoncepty pro Zzaky velmi znamé. Byl proveden predvyzkum
formou rozhovoru, zda jim slova néco fikaji, zda uz je n¢kdy slySely. Timto doslo k ziZeni
vybéru medialnich prekonceptt.

Vybrané pojmy jsou tedy:

PRVNI POMOC, TRVANLIVOST, NUZKY, KNIHA, INTERNET a TELEVIZE.

K ziskani potfebnych dat byl pouzit dotaznik afektivni a kognitivni, jehoz zdkladem jsou
nedokonéené véty. Tento dotaznik je nestandardizovany, nedokoncené véty maji pouze
dotaznikovy charakter, nelze je posuzovat projektivné. Jde o asociativni metodu, pfi Cteni
zaddvanych vét a jejich dokoncovéani dle jejich vlastniho uvézeni. Dale byly pouzity

kognitivni mapy, jez byly vytvoieny ke kazdému ze zkoumanych prekoncepta.

4.4 Dotazniky a priibéh vyzkumu

4.4.1 Kognitivni dotaznik

Zakladem tohoto dotazniku je 14 nedokoncenych vét tykajicich se zkoumanych
pojmii. Zaci maji za ukol dokon¢it tyto véty podle vlastniho tisudku a znalosti. Nedokonéené
véty byly sestaveny na zdklad¢é prostudované literatury, jimiZ jsou mimo jiné piedchozi

diplomové prace, dale pak za pomoci vedouci diplomové prace.
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4.4.2 Afektivni dotaznik

Tento dotaznik je zalozen na pétibodovém hodnoceni. Hodnoceni je brano jako ve
Skole, tedy 1 oznacuje nejlepsi a 5 nejhor$i. Pro lep$i orientaci jsou znamky nahrazeny

smajliky v podobé balonkd.

4.4.3 Zadavani dotazniku

K zadavani dotaznikii je tfeba zajistit klidné prostiedi a pratelskou atmosféru. Také je
diilezité mit dostatek ¢asu a pfiméfenou motivaci.

Nejprve je tieba vysvétlit zamér a seznadmit zaky se zadanim. Také je dulezité fici, ze se
nejedna o Zadnou ,,provérku®, kterd bude znamkovana a hodnocena. Dale je tfeba upozornit,
7e se nemuseji bat zeptat se na cokoliv, ¢emu nerozumi, s ¢im si nevi rady.

Zamérné jsem vybirala tfidy, ve kterych jsem byla na praxi nebo se s détmi sezndmila
jinak. Se dvéma tfidami jsem byla na Skole v piirodé. Kromé jedné tfidy mne tedy vSichni
zaci jiz dfive vidéli a méli moznost mne trochu poznat. To mi pomohlo navodit sprdvnou
atmosféru a téz opadl ostych z neznamého clovéka.

Pied zapocetim kazdého dotazniku je vhodné spolecné vysvétlit zadani a projit nékteré
body, jez by mohly byt nespravné¢ pochopeny. AvSak neni zddouci jim otazky piimo
zodpovidat ¢i n¢jak radit. Mohlo by dojit k ovlivnéni jejich odpovédi.

Na vyplnovani kazdého dotazniku je urcity casovy usek. Ovsem lze, do urcité miry,

pfizpusobit jej potfebam zaka.

4.4.4 Vyhodnocovani dotazniku nedokoncéenych vét

Vyhodnocovani téchto vét nebyl lehky ukol. Nejdiive byly sepsdny vSechny typy
odpovédi a jejich Getnost a poté zapsany do tabulek dle nejvyssi Getnosti. Zaci do tabulek byli
rozdéleni dle pohlavi a véku, tedy navstévované tfidy (4. nebo 5. tfida). Dale byla provedena

analyza Cetnosti u vSech otdzek a porovnani vysledkt s vysledky kognitivnich map.

4.4.5 Vyhodnocovani afektivniho dotazniku

U tohoto typu dotazniku Slo o ,,znamkovani* vSech prekoncepti. Dotazniky byli téz
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prostudovany a odpovédi vSech respondentil zapsény do piehlednych tabulek opét dle pohlavi
i véku déti. Dale bylo provedeno zaneseni dat do ptehlednych grafii, kde je zfejmé jak zaci

prekoncepty hodnotili.

4.4.6 Kognitivni mapy

Byvaji oznacovany rozliénymi ndzvy. Podle Fischera R. [8, s.71] jsou to ,, pojmové
mapy, kognitivni mapy, sémantické mapy, vedomostni mapy, slovni predivo, pavucina, sitove
znazornéni, trsové nebo hnizdové ci shlukové usporadani, mapy mysli, myslenkové spojnice,
vétveneé myslenky, strukturované prehledy ¢i grafické zndazornéni.

Pod ptedstavou téchto map je vSak dilezité fici, ze ,,jsou pokusem vizudlné znazornit
vzdajemné vztahy myslenek ¢i pojmii. “ [8, s.71] Zékladem kazdé mapy jsou tedy klicova slova
a pojmy k nimz hledame dalsi vazby a tim utvafime svou predstavu a strukturu. Tato struktura
slouzi nejenom k poznani, ale také ,, abychom ji zpracovali, zpochybnili a pomohli rozsirit .
[8,5.76]

Fischer, R. téz tikd, ze [8, s.79] ,, mentdlni mapy mohou détem poskytnout prostredky,
Jak vyjadrit své myslenky “, coz je pro zaky na prvnim stupni velmi vyhodné. Nemuseji utvaret
smysluplné véty, staci zaznamenat pouze pojem ¢i slovo vystihujici jejich myslenku.

TéZ pro ucitele jsou velmi vhodnou metodou pii vyuce. U zaki totiZ ,, podnécuji
aktivni mysleni, rozvijeji kognitivni dovednosti analyzy, tridéni a syntézy a poskytuji nazorné

prostiredky ke komunikaci a k hodnoceni. ““ [8, s.79]

Jak mentalni mapy poméhaji? [modifikovano podle 2, s.15]
e uci nas lépe planovat
* jsme tvorivejsi
e rozvijime schopnost komunikace
e Setfime Cas
e [épe se koncentrujeme
e vice si pamatujeme
e rychleji a efektivnéji se uc¢ime
* zlepSujeme svou organizacni schopnost
e Iépe zvladame problémy

e jsme schopni vnimat svét jako celek
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Co je jen tézko pochopitelné bez vlastniho prozitku je fakt, Ze mentalni mapy maji
jednu velikou vyhodu. ,, Clovék by si myslel, Ze ¢im vic informaci se do hlavy vioZi, tim bude
precpanéjsi a tim obtiznéji se z ni budou informace dostavat ven. V pripadé mentalnich map
je tomu vSak uplné naopak!“ 2, s.19]

Lze tedy podle Buzana, T. fici, Ze ,, mentdlni mapy vam pomohou naucit se, usporadat
a uskladnit tolik informaci , kolik chcete, a prirozenym zpiisobem je utridit tak, abyste ke
kterymkoliv z nich méli okamzity pristup (jinymi slovy, abyste se vyznacovali perfektni

pameéti) “. [2, s.19]

Pro potieby této diplomové prace byla zvolena forma téchto map, protoze nejlépe

postihne celou oblast détského vnimani zkoumanych pojmd.

4.4.6.1 Zadavani kognitivnich map

Kognitivni mapy musi byt velmi propracované. Pfed zaddvanim je nutnd pfiprava
a dostatek Casu k vysvétlovani postupu prace. Pro Zaky je tato forma prace nejspiSe nova, ve
vyuce se moc tento typ uspofadani informaci neuziva. Proto je potfeba jim nejprve praci
s mapou osvétlit.

Pro lepsi pochopeni zaznamendvani odpoveédi jsem pouzila jim zndmy pojem psani.
K tomuto pojmu jsme na tabuli spole¢né vytvoftili zkuSebni myslenkovou mapu.

Nésledné jim byly rozdany ¢astecné doplnéné mapy, jezZ méli vypracovat. K dispozici jim
byly jiz vypracované nedokoncené véty i dotaznik afektivni. Respondenti méli mozZnost
nahlédnuti do svych poznamek. Téz nebylo urceno potadi vypliiovanych map, Zaci si jej volili

sami.

4.4.6.2 Vyhodnocovani kognitivnich map

Zpracovani ziskanych udaji v mySlenkovych mapach byl nelehky a velmi dlouhy
proces. Postup zpracovavani byl volen dle tfidy a téz dle pohlavi. Ke kazdému nadfazenému
pojmu bylo dopliiovano velké mnozstvi pojmti podfadnych. vSechny pojmy jsou piehledné
zaznamenany do tabulek vytvofenych ze zadavanych map. Kazda mapa je zpracovana zvIast
pro 4. 1 5. tfidu. Tedy je celkové Sest (6) map pro Ctvrtou (4.) a Sest (6) map pro patou (5.)
tiidu. Dale je zde ¢lenéni dle pohlavi a celkova sumace odpovédi.

Tyto objemné mapy byly zpracovany pro ptehlednost do tabulek, zatfazeny jsou pouze
pojmy s nejvyssimi Cetnostmi a nadale probéhlo porovnani map s nedokoncenymi vétami.
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4.5 Stanoveni otazek a hypotéz vyzkumu

Zékladem pro stanoveni nésledujicich hypotéz bylo studium odborné literatury a jiz
obhajenych diplomovych praci na toto téma. Déle mi byla velmi ndpomocna konzultace

s vedouci diplomové prace.

Otazka:
Existuje u 74kt rozdil v afektivni roviné mezi prekoncepty KNIHA a INTERNET?

Hypotéza:
H, V afektivni rovine mezi prekoncepty KNIHA a INTERNET rozdil existuje.

Teoretické zdivodnéni hypotézy:

V kapitole 3.3.3 se zmiilujeme o naivnich teoriich, se kterymi dit¢ ptichazi do Skoly
a do urcité doby pietrvavaji. Podle autorti Prachy, J., Walterové, E., Marese, J. maji tyto teorie
Lprevazné zkusenostni a zazitkovou povahu, casto jsou emocionalné zabarvené®. [16, s.132]
Domnivame se tedy, ze prekoncept kniha je vniman negativnéji nez prekoncept internet.
Dusledkem miize byt emocionalni spojitost prekonceptu kniha sucenim a Skolou vibec

a prekonceptu internet s volnocasovou aktivitou.

Otazka:
Existuje rozdil v afektivni roviné u prekonceptu PRVNI POMOC mezi zdky
4.a5. tiid?

Hypotéza:
H, V afektivni roviné u prekonceptu PRVNI POMOC je rozdil mezi Zdky 4. a 5. tFid.

Teoretické zdivodnéni hypotézy:
U této hypotézy se lze opfit o kapitolu 3.3.5, kde se zminujeme o nestabilnosti
zakovych pojeti. Proto lze predpokladat, ze zaci 5. tfid budou mit k prekonceptu lepsi
postoj nez Zaci 4. t¥id. Zaci 5. tfid maji vlivem dalsiho roku vzdélavani vice zkusenosti

a poznatkll o tomto pojmu, tedy se jejich postoj zlepSuje.
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4.6 Testovani platnosti hypotéz

4.6.1 Testovani platnosti hypotézy H1

Formulace nulové a alternativni hypotézy:

Hoy V afektivni roviné mezi prekoncepty KNIHA a INTERNET rozdil neexistuje.

Hx V afektivni roviné mezi prekoncepty KNIHA a INTERNET rozdil existuje.

tabulka ¢. 4 tabulka ¢. 5
4. TRIDA 4. TRIDA
kniha internet
hodnoceni primémé hodnoceni pramémé
1 2 3 4 5 hodnoceni 1 2 3 4 5 | hodnoceni
Cetnost odpoved]{ 7 2 2 0 2 2,08 Cetnost odpovédi 9 2 0 1 0 1,42
vyjadieno v % | 53,85%] 15,38%)] 15,38%| 0,00%] 15,38% vyjadfeno v % | 75,00% | 16,67% | 0,00% | 8,33% | 0,00%

5. TRIDA 5. TRIDA
kniha internet
hodnoceni prim&mé hodnoceni primémé
1 2 3 4 5 hodnoceni 1 2 3 4 5 | hodnoceni
Zetnost odpovéd{ 32 14 10 3 7 2,08 Cetnost odpovedi| 39 13 12 1 1 1,48
vyjadteno v % | 48,48%]| 21,21%)| 15,15%] 4,55%) 10,61% vyjadieno v % |59,09% | 19,70% | 18,18% | 1,52% | 1,52%

tabulka €. 6
4.+ 5. tfida
kniha
hodnoceni pramémé
1 2 3 4 5 hodnoceni
Cetnost odpovedi 39 16 12 3 9 2,08
vyjadieno v % 49,37% | 2025% | 15,19% | 3,80% | 11,39%

tabulka ¢. 7

4.+ 5. tfida

internet
hodnoceni praimémé
1 2 3 4 5 hodnoceni
Cetnost odpovedi 48 15 12 2 1 1,45
vyjadieno v % 61,54% | 19,23% | 15,38% | 2,56% | 1,28%
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graf €. 1

prekoncepty KNIHA x INTERNET
afektivni hodnoceni

vztah k prekonceptu
o

B /
0

M kniha M internet

Pro posouzeni této hypotézy jsme vytvofrili tabulky ¢. 4,5, 6 a7 a graf ¢.1. Ziskana
data nam ukazuji afektivni dimenzi u prekonceptii KNIHA a INTERNET. Velmi zajimavé je
zjisténi primérnych hodnot u prekonceptu KNIHA. I pfes rozli€nost poctu respondentli se
hodnota shoduje (2,08). Oproti tomu priimérné hodnoceni prekoceptu INTERNET je o mnoho
pozitivnéjsi. Jeho hodnota u 74kl 4.tfid se 1isi 0 0,66 ve smyslu kladném a u zaki 5. tiid
0 0,60. V komplexni tabulce se hodnota rapidné nelisi, je 0,63, coz je ovSem velky rozdil
v afektivnim hodnoceni.

Z té€chto hodnot Ize usoudit, ze kladny postoj tedy prevazuje predevsim k prekonceptu
INTERNET ato uvSech respondentti vyzkumu. Odhadem tedy lze fici, Ze rozdil mezi
prekoncepty KNIHA a INTERNET existuje, tudiz zde potvrzujeme platnost hypotézy
alternativni a vylu¢ujeme nulovou.

Velmi zajimavym zjisténim vSak je fakt, Ze pozitivn€jsi postoj maji zaci k prekonceptu

INTERNET.

Pro piesné testovani platnosti hypotézy H1 bylo pouzito neparametrického Mann-
Whitneyoho testu apomoci statistického programu Statistica 9 byla vypocitina
signifikance p, kterou uvadi tabulka ¢€.8.Pro testovani byla zvolena hladina vyznamnosti

p =0,05.

tabulka ¢.8

Mann-Whitney(v U test (Intemet kniha.sta)
Dle promén. Kniha
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000

Sct pof. | SCt pof. U z p-hodn. z p-hodn. | Nplatn. | Nplatn. = 2“1str
Proménna | skup.» skup. 2 upravené skup.1 | skup.2 | pfesné p
intemet 19,000  421,0000 285,0000 0,491078 0,623372 0,546607 0,584649 39 16 0,626767
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Na zaklad¢ vypocitané hodnoty signifikance (p= 0,623372) Ize konstatovat, Ze na

hladin¢ vyznamnosti p = 0,05 odmitame alternativni hypotézu a ptijimame hypotézu nulovou.

Konstatovani: V afektivni roviné mezi prekoncepty Kniha a Internet neni vyznamny rozdil.

Zaver: Na zékladé téchto analyz lze konstatovat, ze u respondentll vyzkumu neexistuje mezi

postoji k prekonceptlim Kniha a Internet statisticky vyznamny rozdil.

4.6.2 Testovani platnosti hypotézy H2

Formulace nulové a alternativni hypotézy:

Ho V afektivni roviné u prekonceptu PRVNI POMOC neni rozdil mezi zdky 4. a 5.t71d.

H, V afektivni roviné u prekonceptu PRVNI POMOC je rozdil mezi Ziky 4. a 5.t7id.

tabulka &. 9
4. TRIDA
prvni pomoc
hodnoceni prameémé
1 2 3 4 5 hodnoceni
cetnost odpoveédi 0 6 6 1 0 2,62
vyjadieno v % | 0,00% | 46,15% | 46,15% | 7,69% | 0,00%

tabulka ¢. 10
5.TRIDA

prvni pomoc

hodnoceni primémé
1 2 3 4 5 hodnoceni
cetnost odpovedi| 15 17 24 5 5 2,51
vyjadfeno v % |22,73% | 25,76% | 36,36% | 7,58% | 7,58%
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graf €. 2

prekoncept PRVNi POMOC

afektivni hodnoceni

2,62

2,6
2,58
2,56
2,54
2,52

2,5

2,48
2,46 /
2,44

W 4. TRIDA [@ 5. TRIDA

Vztah k prekonceptu

K orientaénimu posouzeni této hypotézy poslouzi vyse uvedené tabulky (¢islo 9 a 10)
a graf (&islo 2). Z té&chto vysledkd vyplyva, Ze 4. tfida hodnoti prekoncept PRVNI POMOC
o néco hlife. Zaznamenavame zde rozdil v rozsahu 0,11. Vztah k prekonceptu maji tedy o tuto
hodnotu lepsi zaci 5. tiid.

Z vyse uvedenych tabulek vyplyva, ze tento prekoncept je umladSich déti vniman
negativnéji. Nejsou zde zastoupeny zadné hodnoty u 1, avSak ani u 5, coZ mlize znamenat
urcitou neutralnost pravé vzhledem k mensimu povédomi o pojmu. Oproti tomu Zaci 5. tiid
ukazuji témét znatelny pozitivni postoj k tomuto prekonceptu. Orientacné tedy piijimame

hypotézu alternativni a odmitdme hypotézu nulovou.

Pro pfesné testovani platnosti hypotézy H2 bylo pouZito neparametrického Mann-
Whitneyoho testu apomoci statistického programu Statistica 9 byla vypocitana
signifikance p, kterou uvadi tabulka €. 11. Pro testovani byla zvolena hladina vyznamnosti

p = 0,05.

tabulka ¢. 11

Mann-Whitneytv U test (Prvni pomoc4., 5. tfida.sta)
Dle promén. 5.ffida
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000

S¢t pof. | SEt pof. U Z p-hodn. Z p-hodn. Nplatn. Noplatn. | 2*1sfr
Proménnd | skup.1 | skup.2 upravené skup.1 | skup.2 | pfesnép
4. tfida 37,50000 40,50000 16,50000 -0,160128 0,872780 -0,165728 0,868371 6 6 0,818182

Na zakladé vypocitané hodnoty signifikance (p= 0,872780) lze konstatovat, Ze na

hladiné vyznamnosti p = 0,05 odmitame alternativni hypotézu a pfijimame hypotézu nulovou.
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Konstatovani: V afektivni roviné u prekonceptu Prvni pomoc neni mezi zdky 4.a 5. tiid

vyznamny rozdil.

Zavér: Na zaklade téchto analyz lze konstatovat, Ze u respondentli vyzkumu neexistuje

mezi postoji zakid 4. a 5. tfid k prekonceptu Prvni pomoc statisticky vyznamny rozdil.

4.7 Interpretace a shrnuti vysledki vyzkumu

4.7.1 Vysledky dotazniki a kognitivnich map

V této casti prace dale zhodnotim dalsi vysledky vyzkumu. Data budou fazena mozna
trochu jinak nez bylo doposud. Nebudou rozebirany postupné vSechny typy dotaznikt, ale

vzdy vSechny typy k jednomu prekonceptu.

Prvnim prekonceptem bylo souslovi PRVNI POMOC.

Afektivni rovina je zkouména v H, , proto ji pouze okrajové zhodnotime ve vztahu
k ostatnim ziskanym datiim.

V nedokonéenych vétach se k tomuto prekonceptu vztahovaly otazky Ctyfi. Vesmes
zakim odpovédi nede€laly problém. Nejvyssi zastoupeni odpoveédi méla otdzka Prvni pomoc
zahrnuje iznalost téchto cisel apoté Kdyz poskytuji prvmi pomoc, provadim napriklad.
Zakladni ¢isla znali vSichni respondenti, avSak obcas se objevila i odpovéd’ nesmyslné, kam
muzeme zafadit napt. ¢isla 315, 955 nebo 116 111. Dale vSak se objevily téz velmi trefné
odpoveédi, jimiz bylo zaznamenano ¢islo rodi¢t nebo jiného dospélého.

U mySlenkové mapy se objevovalo mnoho kreativnich odpovédi. V tabulkach &islo
34, 35, 36 a 37 uvadime nejcetnéjsi z nich.

Komplexné lze konstatovat, Ze tento pojem déti znaji, maji velmi dobré ponéti

o pojmu nadfazeném a podiazeném a souvislosti jim nejsou cizi.

Dal$im pojmem byla TRVANLIVOST.

Tento pojem byl afektivné hodnocen primérnou znadmkou 2,49 ve 4.tfid¢ a 2,68 ve
trid¢ paté, jak uvadime v tabulkéch ¢. 12 a 13.

V dotazniku nedokonéenych vét jsou mu vénovany véty dve. Prvni véta (Trvanlivost

maji riizné predméty v mém okoli, napriklad) méla stanovit, co vSe je podle dotazovanych
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trvanlivé. Ve velké mife v odpovédich pfevazuji potraviny. Ve 4. tfidé jsou to pouze ony,
u 5. tfid zaujimaji cca 71%. Kromé této skupiny se objevuje jest¢ obleceni a vyrobky. Lze
konstatovat, ze pojem maji zaci spojeny spise s potravinami, zejména mlécnymi vyrobky a az
na dal$im misté moznd s néé¢im dalSim. Zajimavymi odpovédmi jsou naptiklad bombicka
v peru, kredit, kredenc ¢i clovék. Zvlastni odpovédi bylo miij déda, mé zvirdtko. Zak si
prekoncept spojil s konkrétnimi situacemi, odpoveéd’ je ale ve své podstaté spravnd. Podobny
raz méla 1 odpoveéd’ potraviny i jiné véci také lidé maji vymezeny cas pro Zivot. Druhé otazka
se tykala vysvétleni pojmu (Trvanlivest je urcita vlastnost véci, ktera ndm rikda . . .)
a respondenti si ji vylozili po svém. Rozli¢né odpovédi byly zajimavé, nejcetnéjsi vSak byla
odpoveéd’ jak dlouho (to) vydrzi a je zastoupena 29x u vSech respondentli vyzkumu. Nekteti
zéci také nepochopili, co pfesné chceme a odpovidali napft. takto: Ze mame byt poslusni, hodni
a velkorysi; jak dlouho mdame cekat na kamose,; Ze toho vic vydrzime,; hodiny nebo ucitelka,
mamka.

Z mapy pro tento prekoncept je patrné, ze kratkodobé trvanlivé je — jogurt (4.t7 9x,
S.t7. 27x) amléko (4.t 5x, 5.t7. 23x), dlouhodobé trvanlivé je — diim (4.t7 5x, 5.t7. 18x) a ze
trvanlivost urcuje — starostlivost, péce, zachazeni véci (9x) u zaki patych tiid a papir (3x) ci
starani se (2x) u zaka ttid ctvrtych. Nejcetnéjsi odpoveédi jsou zaznamendny v tabulkach ¢. 38

a 39.

Tieti z fady technickych pojmii byl prekoncept NUZKY.

Afektivni uroven je uvedena v tabulkéach ¢.14 a 15. Nejpozitivn€jsi hodnoceni uvedly
divky 4. tfidy, coz bylo 1,6. S rozdilem 0,85 bodu jsou za nimi chlapci z patych tfid. Celkovy
prumér znamek vSech respondentii je 2,3. Dalsi piehledné udaje jsou zaznamendny ve
zminénych tabulkéch.

Kognitivni dotaznik obsahuje dvé véty tykajici se tohoto pojmu. Na prvni otazku
(Mezi skolni pomiicky patri také miZky, které pouzivame ke stiihani téchto materialit)
neodpovédeli pouze dva dotazovani. Odpovédi byly povétSinou spravné, pouze dva zaci
nejspiSe zadani nepochopili nebo vétu nedocetli do konce a odpovidali lepidlo na papir,
pravitko, tuzka, kruzitko, trojuhelnik av druhém ptipad¢ karticky pismena, cisla, svoje
telefonni cislo. Kuriézni odpovédi bylo hra kamen niuzky papir. Druhou (Lidska prdace je
ruznoroda a proto pouziva i riuzné (typy) druhy niZek. Znamymi jsou) vynechali Zaci tii. Opét
se muzeme podivat do tabulek €. 24 a 25 na nejcetnéjsi odpovedi. Nejvice zastoupeny byly
zahradnické (38x) a kadernické (26x). Mezi odpovédi, které mne zaujaly se tfadi hasicske

(3x), elektrikarske (Ix) nebo tesarske (Ix). Také Zaci nizky ve svych odpovédich popisovali

73



(kratke, ozdobné, zubaté) nebo urcovali pro pravaky, pro levaky.

V tomto ptipadé bylo do mapy zaneseno nékolik pojmi, které méli jasnou odpoved
(viz tabulky ¢.42 a 43). Zaci méli zapsat, jaké nizky znaji a zarovei na co je pouzivame.
Respondenti k zadanym sloviim tvofili uspésné, dale pak méli moznost vymyslet svou vlastni
dvojici. Prostor zde byl. Také méli zapsat vlastnosti nizek. Nejcetn&jsi opct uvadime

v tabulce ¢.40 a 41.

Nésledujicim pojmem je prekoncept KNIHA.

Afektivni dotaznik byl rozebran v H;, tudiZ se touto dimenzi dale zabyvat nebudeme.
Pouze zminime, ze u divek celkové byla znamka 1,48 au chlapcii 2,76. Rozdil je veliky,
celych 1,28. Divky hodnotily knihu o tolik kladné&ji nez vzorek chlapct. Vysledky jsou velmi
pozoruhodné, avSak ne pfili§ piekvapivé. Chlapci se k prekonceptu stavi neutralné.

V dotazniku nedokonéenych vét se tohoto pojmu tykaji otazky dvé€. Prvni z nich
(Knihy mohou mit rizné zameéreni ¢i obsah. Znam napriklad) byla pro respondenty
jednoduchda. Odpovidali dvojim zptsobem. V tabulce ¢. 26 jsou zaznamenany odpovédi
obecngjsi, tedy zanrové zaméfeni ¢i jiné oznaceni tématu. Cast dotazovanych viak zapsala
konkrétni nazvy knih, které znala. Jmenovat mizeme napi. Harry Potter, Pejsek a kocicka,
Bylo nas pet, Lovci mamutu, Patnactilety kapitan, Tri musketyri aj. Objevilo se jich docela
hodné. Otazka pochopena byla, avSak zaci nebyli schopni ur¢it nadfazenou kategorii,
zaznamenali tedy konkrétni ndzev knihy. Ve vétSiné téchto odpovédi se objevuje vice nazvi
z riznych Zanrd, proto odpovédi bereme jako spravné. Zaci chapou, Ze maji vyjmenovat, co je
zajima, jaké knihy znaji. Nejvice k t€émto nazvim inklinovali divky ze 4.tfidy, coz je patrné
zuvedené tabulky €. 26, kde neni zadna obecnéjsi odpovéd. Druhou otazku (Mist, kde
néjakou knihu miizeme objevit, koupit ¢i zapujcit, je mnoho. Napriklad) uméli respondenti
zodpovédét bez problémi. Nejvice byla zastoupena knihovna (61x) a knihkupectvi (44x).
Nejdiive vSem vyvstane na mysli nazev, ktery slovo kniha pfimo obsahuje a setkavaji se
s nim. I pies tento fakt bylo odpovédi vice, mne zaujala odpovéd’ na internetu (3), stranky
knihoven (1) a v televizi (1). Ostatni jsou opét uvedeny v tabulce €. 27.

Do mentalni mapy méli vypsat z ceho se sklada, dale umisteni a také druhy knih.
Dotazovani si poradili uspésné. Zaznamenali spravné c¢asti knih ikde je mizeme najit.
Vyhodnoceni 1ze najit v tabulkach ¢. 44 a 47. Malinko byl problém v druzich knih, které méli
dvoji Clenéni a dale pak rozsifeni uréené¢ho pojmu. Tyto ndzvy obsahuji tabulky ¢.45 a 48.
V hlavnim ¢lenéni se nejcetnéji objevili ndzvy normalni (10x) u zaki 5. tiid a papirova (3x)

u zéka 4. tfid. Dalsi druhy uvadeji vySe zminéné tabulky. Pojmy vychazejici z predchozi
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v

odpovédi a predem urcené ndpoveédy byly také velmi rozmanité. Nejzastoupenéjsi jsou sesit
(11), horor (10) a dobrodruzna (10) u déti v paté tfide, sesit (3) a encyklopedie (2) jsou
nejcetnéj$i u 4. tiidy. Protoze nastal podobny problém jako u ¢lenéni v nedokoncenych

vétach, byla vytvotena zvlastni tabulka €. 46 obsahujici nepresné urceni druhti knih.

INTERNET je dalsi z prekonceptd, ktery nasledoval.

Postojova rovina k tomuto pojmu byla jiz feSena v H,. Proto pouze par dat. Mapu
nevyhodnotili pouze dva chlapci. U divek ziskal hodnotu 1,95 a u chlapcti o dost vice. Bylo to
pouze 1,27, coz je 0 0,68 méng. Lepsi postoj k tomuto prekonceptu maji chlapci.

V dotazniku vét se tohoto pojmu tykaly véty dvé. Prvni véta (Co vsSechno se da na
internetu najit? Je to napriklad) zjistovala kjakému zaméru zaci internet pouZzivaji.
Nejcetnéjsi odpovédi bylo podle ofekavani hry (35x) poté kupodivu informace, védomosti,
zajimavosti, rady (29x) a tieti nejfrekventovangjs$i obrazky (26x). VSechny ostatni odpovédi
jsou uvedeny v tabulkach ¢. 28a, 28b. N¢ekteti zaci uvadéli do odpovédi konkrétni webové
stranky, ty jsou uvedeny zvlast' v tabulce ¢.29. Také dalsi tabulka ¢. 30a, 30b vyhodnocuje
odpovédi respondentli na danou otdzku (Internetovych stranek je veliké mnozZstvi. Ja znam
hlavné tyto). NejcetnéjSimi strankami byli seznam (48x), google (39x) a hry (38x) rizného
zaméteni 1 ndzva. VSechny tyto stranky méli Cetnost vyssi nez 50%, tedy vice jak polovina
74kl tyto webové stranky minimaln¢ zna, ¢ast se urcité orientuje vice. Velmi piekvapivé bylo,
ze zéaci znali hodné¢ webovych stranek tykajicich se nejen her, ale i védomosti ¢i jinych
oblasti. V pfipad¢ prvni otazky je zasné, na co vSechno respondenti pfisli — co vSechno lze
najit. Odpovedi jsou zajimavé i napadité.
do dvou rovnocennych s dopliiovanim obou vétvi a jedna se pouze délila na dvé ¢asti a poté
se opét sloucila do jedné. Otazky byly spjaty s predchozim dotaznikem nedokoncenych vét,
tykaly se tychz témat a k tomu bylo jesté¢ néco malo ptidano. Problém nastal v odvétvi k cemu
slouzi ajak se pripojit, protoze pro zaky zde bylo par nejasnosti. Nadfazeny pojem,
k cemu slouzi v sob€ skryval napovédu uceni a zZaci méli doplnit ,,opak®, ¢imz je zdbava (viz
tabulky ¢.49 a 50), po dikladném vysvétleni vSak jiz doplnovali spravné. U otazky jak se
pripojit se objevilo vice odpovédi, nez bylo ocekavani. Po strance kognitivni maji Zaci
piehled o pojmu 1ijinych propojeni v oblasti virtualni. Cetnosti viech odpovédi jsou také

v tabulkach tykajicich se tohoto prekonceptu.
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Poslednim medialnim pojmem byl prekoncept TELEVIZE.

Afektivni ¢asti se zabyva H,. Doplnénim miize byt porovnani rozdilii mezi dévcaty
achlapci atéz mezi tiidami. Vyrazné lépe ato zndmkou 1,2 hodnotili Zaci tfidy ctvrté,
u patych tiid jsme zaznamenali hodnotu 1,59. Pokud bychom méli hodnotit dle pohlavi, 1épe
jsou na tom chlapci se zndmkou 1,41 a divky maji primérnou hodnotu 1,62.

Nedokoncené véty byly taktéz dve€. Prvni otazka (V televizi nejradeji sleduji) zjistila,
jaké potady jsou u déti nejoblibenéjsi. Mezi ty nejCetnéjsi patii animované (54x), serialy
(40x) asouteze (17x). Celych 74,89% respondentii sleduji radi animované potady, které
vétSinou byvaji serialy (60,61%), coz je v poradi druhé nejpocetnéjsi. U nékterych odpoveédi
se objevili konkrétni nazvy potadl. Jmenovité nejvice zastoupeni byli Simpsonovi (32x).
V potadi druhou a zaroven posledni otazkou dotazniku mélo byt zjisténo, kde vSude si zaci
vsimli, Ze televize je. Otdzka znéla Televizi muzZeme zahlédnout napriklad, ale dochézelo ke
Spatné interpretaci. Po prvnim zadaném dotazniku a pfecteni par odpoveédi bylo zjisténo
nepochopeni otdzky v mnoha ptipadech. Proto doslo k pieformulovani otazky na Kde vsude
miizeme televizi videt? a poté uz problém nebyl. Téz jsem se pti zadavani dotazniku zamétila
na tuto otazku pfi pocatecnim vysvétlovani. Vysledky jsou vSak velmi platné iz prvniho
zkoumaného vzorku. Jiz v prubéhu vypliovani nékteti respondenti poloZzili otazku a nasledné
byla vysvétlena nejprve jednotlivelim, pfi tfetim dotazu na tutéz otazku celé tiidé. VSechna
data jsou ptfehledn¢ zaznamenana v tabulkach ¢.32 a 33. Mezi nejcastéjsi odpovédi fadime
doma (46x) av obchodech (40x). Pro komplexnost uvadime odpovédi i na prvni polozenou
otazku v tabulce ¢. 31.

Z kognitivnich map je patrna struktura pojeti pojmu. V tomto ptipadé lze mluvit
o dobrém zastrukturovani, zaci maji mapy velmi rozvinuté. Nejvétsi Cetnosti hlavnich vétvi
jsou opét znazornény v piehlednych tabulkéch ¢.51 a 52. Za zminku stoji nckteré zvlastni
odpovédi. U vétve k cemu slouzi se objevila odpovéd , aby sme nemuseli chodit ven,
abychom byly tlusty . Velmi originalni pohled na otazku. Také u vétvi davaji v ni napriklad
a kdo se tam objevuje se vyskytly zajimavé odpovédi. VéEtSinou se tykaji konkrétnich poradii —
napt. davaji v ni napriklad — Simpsonovi, Particka, kraviny, Superstar aj. €1 kdo se tam

objevuje — Mr. Bean, Bart, Homer, Lisa, novinky, kraviny aj.

4.7.2 Shrnuti vysledki vyzkumu

Na pocatku vyzkumu byly stanoveny hypotézy H, a H,, které byly ovétovany. Jejich
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zadani zni:
H, V afektivni rovine mezi prekoncepty KNIHA a INTERNET rozdil existuje.
H, V afektivni roviné u prekonceptu PRVNI POMOC je rozdil mezi Zdky 4. a 5.t71d.

Zakladem pro ovéfovani byly vytvorené dotazniky a jimi ziskand data. Statistické
zpracovani bylo provadéno pomoci neparametrického Mann- Whitneyoho testu a pomoci
statistického programu Statistica 9. Dle vysledkl ziskanych témito metodami jsme u obou

hypotéz ptijali hypotézu nulovou. Piijaté nulové hypotézy jsou:

Ho V afektivni roviné mezi prekoncepty KNIHA a INTERNET rozdil neexistuje.

H, V afektivni roviné u prekonceptu PRVNI POMOC neni rozdil mezi Zdky 4. a 5.tFid.

V porovnani s odhadovanymi vysledky jsme nepotvrdili ani jednu ze stanovenych

hypotéz. Alternativni hypotézy tedy potvrzeny nebyly, obé hypotézy maji zcela opacny raz.

Dotazniky i kognitivni mapy byly tvofeny na zaklad€ prostudované literatury.

V afektivnim dotazniku byla pouzita pétibodova Skala znadzornéna smeéjicimi se
balonky (nahrazuji smajliky). U nedokoncenych vét jsme se opieli o prostudované diplomové
prace a diky zvolenym prekonceptim rozsitili vyzkum prekonceptl jiz diive zkoumanych.
Z tohoto divodu byly do dotazniku piejaty nekteré zotazek. Totéz bylo provedeno
i u myslenkovych map. Nekteré otazky ¢i mapy jsou totozné, jiné mirné upravené. Ziskanim
téchto dat doSlo k rozsifeni zkoumaného vzorku zakt 4. a 5. tfid a tim k pfispéni o dalsi
subjektivni vnimani o téchto pojmech. Prekocepty, jichZ se toto rozSifeni tyka jsou vSechny
technické (PRVNI POMOC, TRVANLIVOST, NUZKY). Dale byly pouzity prekoncepty
z oblasti medialni (KNIHA, INTERNET, TELEVIZE). Tato oblast zatim nema mnoho

vysledki zkoumani.

Vyzkum byl provadén na tiech zékladnich $kolach (ZS a MS Kubatova, ZS Dukelska
a ZS v Roznové (ZS a MS L.Kuby). Vsechny ziskané vysledky byly zhodnoceny v pfedchozi
casti (kapitole). Provadéné vyzkumné Setfeni se konalo dle ur¢enych podminek. Nejasnosti
nebylo mnoho, avSak na vSechny otazky byla dana uspokojivd odpovéd s pozitivnim

vysledkem.
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Vsechny dotazniky Zzéaci vypliovali soustfedéné, proto nenastalo veliké mnozstvi
Spatnych odpovédi. Je to zvlastni, ale podle vSeho maji zaci celkem dobfe zastrukturované
vSechny prekoncepty. Celkem zistalo nevyplnéno 39 nedokoncenych vét a 9 myslenkovych

map. Cisla zavratna to nejsou.
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5 Zavér diplomové prace

Podle vysledkii vSe nasvédcuje tomu, Zze dochdzi ke zménam v oblasti vyuky. Ucitelé
se nejspis vice zaméfuji na obsah dany RVP, i kdyz n¢kdy i pfes snahu pretrvava vyuka
transmisivni. Pro ziskavani znalosti obsazenych v tomto vyzkumu vSak neni dilezity pouze
ucitel, ale také rodina, vrstevnici i celd spole¢nost.

Pro dalsi vyvoj struktur vSak je potieba, aby ucitel podporoval zvidavost, nové metody
vyuky a zaméfoval se pro zaky na jiz znamé. Tedy aby oteviral jejich mysl a vkladal do ni
dalsi poznatky, jez budou mit spravné misto a kdykoliv bude potieba, budou umét si poznatek
vybavit, zatadit a poptipadé fici dal$i souvisejici pojmy ¢i ziskané védomosti.

K tomuto cili mohou vést nazorné ukdzky, diskuze na urcita témata, feSeni n¢kterych
situaci i nezndmych pojmi. Neni vhodné jim pouze sdélit jednu odpoveéd, pro aktivitu mozku
je zadouci podporovat ji dal§imi otdzkami, na néz zaci hledaji odpovédi. S timto je vhodné
zacinat jiz v matefské Skole, protoze pokud Z4ci jiz budou zvykli na takovéto nové metody,
budou s nimi umét pracovat. V matetské skole je vice prostoru, ucitelé jsou s détmi po celou
dobu pobytu v ni. Maji izasné moznosti déti na Skolni dochdzku pfipravit. Pak je bohuzel
smutné, kdyz dité s timto pfistupem ve Skolce ptijde do Skoly a ucitelka mu zacne predkladat
hotové informace. Pro ucitele je dulezité, znat uréitym zpisobem détskou ,hlavicku® a jeji
uvazovani. Ne pro kazdého je to vSak jednoduchy tkol. Umét se vcitit do role zaka byva
n¢kdy velmi obtizné. Ale pro jejich dobro, bychom to jako ucitelé méli délat a pokud to
neumime, oni nds to nauci, kdyz je nechame. Diky novym metodam, jako jsou praveé
mySlenkové mapy ¢i skupinové prace ¢i diskuze, je mozné ziskat spoustu znalosti od zaki.
Mnohy ucitel se bude divit, co v§echno Zéci jiz znaji, ¢im v§im jsou obohaceni a ¢im piekvapi
1 sami sebe, protoze v nas$i metakognici se nachazi néco, o ¢em ani my sami nevime. A to je
hlavni ucel tohoto vyzkumu. Naucit zaky pracovat se svymi jiz ziskanymi znalostmi. Um¢ét
nahlédnout za pomyslnou oponu naSeho védomi. A na ucitelich je jim to umoznit. OvSem
problém nastava v pfechodu z prvniho stupné na druhy. Ba moznd i diive. Jeden ucitel
nemiva zaky na primarnim stupni celych pét let. A pokud tuto metodu zaziji pouze z Casti
Skolni dochazky, mohou z ni do konce zivota Cerpat, ale nebude se rozvijet a ustrne tam, kde
ucitel prestal tyto metody uZzivat.

Budu skepticka, ale myslim si, Ze pokud uZz jsou ucitelé, ktefi tyto metody uzivaji, neni
jich mnoho. Samoziejmé o kazdého ucitele vice je pokrok, jenze kolik je ucitelil v dnesnich

Skolach? A kolik z toho je mladych ucitela? A do tfetice — kolik mladych uditeld se s timto
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typem vyuky setkalo a bude jej uplatiiovat ve své vlastni praxi?

Pro mne tato prace byla velkym osobnim posunem v podstaté vyuky a moznosti
vnimani zaka. Domnivam se, ze vyzkum 1 teoretické znalosti mi davaji vice moznosti, jak
zaky naucit a také jak si svou budouci profesi 1épe uzit. Vnimani zakti mi dava urcité nové
moznosti jak si ziskat pozornost i kamaradstvi a zaroven jim poskytnout moznosti nové se
0 sobé néco dozvédeét. Metakognice se spravnou motivaci vede k uzasnym zakovskym
mySlenkam a novym zji§ténim. Zaci sami budou mit lepsi pocit z objevovani a zaroven pro né
uceni nebude jen povinnost, ale i zdbava.

Ramcovy vzdélavaci program se mi jako ucitelce velmi libi, protoze opravdu
poskytuje moznosti, které ve diivéjSich osnovach nebyly mozné. Vzhledem k mému prvnimu
studovanému oboru (Ugitelstvi pro MS) jsem se s nim jiz setkala diive, nez moji stavajici
spoluzaci, méla jsem moznost 1épe poznat struktury i oteviené moznosti pro ucitele. Pii
diskuzich na toto téma né¢ktefi nechapali, co se mi na ném libi. VSe si pfeci musi urcit sami?
Ano, a to je ten diivod. Mnoha lidem vyhovuje, kdyz maji vSe ,,nalajnované* a nemusi se tim
viubec zabyvat. A takovi jsou 1 stavajici 1 budouci ucitelé. Pouze hrstka, jez méla moznost
konstruktivismus poznat na vlastni kiizi, ma pohled na vyuku trochu jinou.

Ucitelstvi je pro mne asi soucasti zivota a proto jsem velmi rada, Ze jsem do
problematiky nahlédla jiz na vysoké Skole. V praxi se budu snazit ucit podle svych nejlepsich
moznosti a tésim se na kreativitu a nepredpokladané odpovédi zakii na polozené otazky.

Rozhodné tato prace neni pouze prace, ale osobn¢ se mne dotyka. Dala mi do Zivota
novy rozmér, ktery stoji za to pouzivat. Sama jsem si vyzkousSela moznosti mého ,,mozku*

a nadale je budu v praxi uplatiovat.
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7 Prilohy

» tabulky afektivnich dotaznikt (¢.12-17)
* tabulky kognitivnich dotaznika (¢.18-33)
» tabulky kognitivnich map (¢.34-52)

* respondentem 4. a 5. tfidy vyplnény dotaznik
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tabulka ¢. 12

4. TRIDA
trvanlivost
divky hodnoceni pramémé
1 2 3 4 5 hodnoceni
cetnost odpovedi 1 4 2,6
vyjadieno v % 20,00% 0,00% 80,00% 0,00% 0,00%
chlapci hodnoceni primémé
1 2 3 4 5 hodnoceni
¢etnost odpovedi 1 3 4 2,38
vyjadieno v % 12,50% 37,50% 50,00% 0,00% 0,00%
5. TRIDA
trvanlivost
divky hodnoceni pramérné
1 2 3 4 5 hodnoceni
¢etnost odpovedi 5 9 19 3 0 2,49
vyjadieno v % 13,51% 24,32% 51,35% 8,11% 0,00%
chlapci hodnoceni primérné
1 2 3 4 5 hodnoceni
cetnost odpoveédi 5 6 14 1 4 2,86
vyjadieno v % 17,24% 20,69% 48.,28% 3,45% 13,79%
tabulka ¢. 13 pramér
4. TRIDA 2,49
5. TRIDA 2,68




tabulka ¢. 14

4. TRIDA
nuzky
divky hodnoceni pramémé
1 2 3 4 5 hodnoceni
¢etnost odpovedi 2 3 1,6
vyjadteno v % 40,00% 60,00% 0,00% 0,00% 0,00%
chlapci hodnoceni primérné
1 2 3 4 5 hodnoceni
¢etnost odpovedi 1 1 6 2,63
vyjadieno v % 12,50% 12,50% 75,00% 0,00% 0,00%
5. TRIDA
nizky
divky hodnoceni primémé
1 2 3 4 5 hodnoceni
¢etnost odpovedi 8 15 11 2 2,49
vyjadieno v % 21,62% 40,54% 29,73% 5,41% 0,00%
chlapci hodnoceni primérné
1 2 3 4 5 hodnoceni
¢etnost odpovedi 11 4 11 1 3 2,45
vyjadieno v % 37,93% 13,79% 37,93% 3,45% 10,34%
tabulka ¢. 15 . primer
4. TRIDA 2,12
5. TRIDA 2,47




tabulka ¢. 16

4. TRIDA
televize
divky hodnoceni pramémé
1 2 3 4 5 hodnoceni
cetnost odpovedi 3 2 1,4
vyjadieno v % 60,00% 40,00% 0,00% 0,00% 0,00%
chlapci hodnoceni pramémé
1 2 3 4 5 hodnoceni
cetnost odpoveédi 8 1
vyjadienov % | 100,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
5. TRIDA
televize
divky hodnoceni pramémé
1 2 3 4 5 hodnoceni
cetnost odpovédi 19 13 4 1 1,65
vyjadieno v % 51,35% 35,14% 10,81% 2,70% 0,00%
chlapci hodnoceni primérné
1 2 3 4 5 hodnoceni
cetnost odpoveédi 20 4 4 1 1,52
vyjadfeno v % 68,97% 13,79% 13,79% 3,45% 0,00%
tabulka ¢. 17 prumér
4. TRIDA 1,2
5. TRIDA 1,59




Kognitivni dotaznik

otazka:

Vyjmenujte situace, kdy by mél ¢lovék poskytnoutprvni pomoc.

tabulka ¢. 18

typ odpoveédi: D — 5.tf. | Cetnost v % | CH — 5.tf. | Cetnost v % | C — 5. tf. | Cetnost v % | D — 4.t | Cetnost v % | CH —4.tf. | Cetnost v % | C — 4. tf. | Cetnost v %
autonehoda 15 40,54% 4 13,79% 19 28,79% 3 60,00% 3 37,50% 6 46,15%
zranéni 7 18,92% 7 24,14% 14 2121% 3 37,50% 3 23,08%
omdleni 9 24,32% 4 13,79% 13 19,70% 1 20,00% 1 12,50% 2 15,38%
zlomenina (ruka, noha, Zebro) 7 18,92% 5 17,24% 12 18,18%
tonuti 3 8,11% 6 20,69% 9 13,64% 2 40,00% 2 15,38%
volani zachranky 3 8,11% 5 17,24% 8 12,12%
krvaceni 4 10,81% 1 3,45% 5 7,58% 1 12,50% 1 7,69%
vyrazeny dech 3 8,11% 2 6,90% 5 7,58% 1 12,50% 1 7,69%
pad (z kola, ze stromu, s mostu, ze skaly) 3 8,11% 1 3,45% 4 6,06% 1 20,00% 1 12,50% 2 15,38%
zkolabovani (kolaps) 2 5,41% 2 6,90% 4 6,06%
velky tiraz 2 5,41% 1 3,45% 3 4,55%
zastava srdce 3 8,11% 3 4,55% 1 20,00% 1 7,69%
duseni 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03%
kdyby ¢loveék umiral 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03%
snaha pomoci 2 5,41% 2 3,03%
uzeh, upal 2 5,41% 2 3,03%
astma 1 3,45% 1 1,52%
infarkt 1 3,45% 1 1,52%
jiné Urazy 1 2,70% 1 1,52%
kdyZ se nékomu stane néco vazného 1 2,70% 1 1,52%
narazeni zap&sti 1 3,45% 1 1,52%
oti'es mozku 1 3,45% 1 1,52%
pfi zachrané jiného cloveka 1 2,70% 1 1,52%
pii zemétieseni 1 3,45% 1 1,52%
spaleniny 1 2,70% 1 1,52%
srazeni chodce 1 2,70% 1 1,52%
tiiska 1 2,70% 1 1,52%
ustknuti hadem 1 2,70% 1 1,52%
zachvat 1 2,70% 1 1,52%
ztrata védomi 1 2,70% 1 1,52%
zvrtnuta noha 1 3,45% 1 1,52%
poZar 1 20,00% 1 7,69%
stielba 1 12,50% 1 7,69%
Sok 1 20,00% 1 7,69%
vybuch a pad budovy 1 12,50% 1 7,69%
zlomeny nos 1 12,50% 1 7,69%
neodpovédéli 1 2,70% 1 1,52% 1 12,50% 1 7,69%

D — divky, CH — chlapci, C — celkem




Kognitivni dotaznik otazka:  Umél(a) bych poskytnout prvni pomoc pfi téchto zranénich tabulka ¢. 19
typ odpovédi: D —5.ti. | Cetnost v % | CH — 5.1t | Cetnostv % | C— 5.t | Cetnostv % | D —4.tf | Cetnost v % | CH — 4.tf.| Cetnost v % | C—4. ti. | Cetnost v %
ZlomeanYiI(lg)‘ka’ mohai |5 1 35430 4 13,79% 16 2424% 1 20,00% 1 12,50% 2 1538%
fiznuti 6 16,22% 3 10,34% 9 13,64% 1 20,00% 1 7,69%
krvaceni 5 13,51% 2 6,90% 7 10,61%
krvaceni (ruka, noha, nos) 4 10,81% 3 10,34% 7 10,61%
tonuti (utonuti) 5 13,51% 2 6,90% 7 10,61% 1 20,00% 1 12,50% 2 15,38%
omdleni 5 13,51% 1 3,45% 6 9,09%
odienina 3 8,11% 2 6,90% 5 7,58% 2 40,00% 1 12,50% 3 23,08%
tiiska 1 2,70% 2 6,90% 3 4,55%
zastava dechu 1 2,70% 2 6,90% 3 4,55%
autonehoda 2 5,41% 0,00% 2 3,03%
narazeni ruky 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03%
pad z kola 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03%
podvrtnuty kotnik 2 5,41% 0,00% 2 3,03%
rozbita hlava 2 6,90% 2 3,03%
stielba 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03%
ustknuti hadem 2 5,41% 0,00% 2 3,03% 1 20,00% 1 7,69%
vykloubeni ramene 2 5,41% 0,00% 2 3,03%
zéstava srdce 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03%
bolest nohy 1 2,70% 0,00% 1 1,52%
duseni 1 2,70% 0,00% 1 1,52% 1 20,00% 1 7,69%
infarkt 1 2,70% 0,00% 1 1,52%
mozkova mrtvice 1 2,70% 0,00% 1 1,52%
otfes mozku 1 3,45% 1 1,52%
popaleniny 1 3,45% 1 1,52%
upal 1 2,70% 1 1,52%
vyrazeny dech 1 2,70% 1 1,52%
zasah elekttinou 1 2,70% 1 1,52%
Sok 1 20,00% 1 7,69%
zihadlo 1 12,50% 1 7,69%
neodpovédéli 3 8,11% 1 3,45% 4 6,06% 1 12,50% 1 7,69%

D — divky, CH — chlapci, C — celkem




Kognitivni dotaznik otizka:  Kdyz poskytuji prvni pomoc, provadim naptiklad tabulka ¢. 20
typ odpovédi: D—54tf. | Cetnost v % | CH — 5.tf. | Cetnostv % | C— 5. ti. | Cetnost v % | D — 4.t | Cetnost v % | CH — 4.tf. | Cetnost v % | C—4. ti. | Cetnost v %
umélé dychani 17 4595% 21 72,41% 38 57,58% 3 60,00% 2 25,00% 5 38,46%
masaz srdce 11 29,73% 10 34,48% 21 31,82% 1 12,50% 1 7,69%
zavolat zachranku 3 8,11% 3 10,34% 6 9,09% 3 37,50% 3 23,08%
zastava krvaceni 7 18,92% 7 10,61%
dezinfekce 1 20,00% 3 37,50% 4 30,77%
obvazani zlomenin 3 8,11% 1 3,45% 4 6,06%
oSetfeni zranéni 4 10,81% 4 6,06%
zjisténi pulzu 3 8,11% 1 3,45% 4 6,06%
podlozeni hlavy 2 5,41% 2 3,03% 1 20,00% 1 7,69%
zachrana ¢loveka 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03%
dat nohy nahoru 1 20,00% 1 7,69%
fixace zlomené kosti 1 2,70% 1 1,52%
horizontalni poloha 1 12,50% 1 7,69%
komunikace 1 2,70% 1 1,52%
ledovy obklad 1 3,45% 1 1,52%
omyti vodou 1 20,00% 1 7,69%
oziveni 1 2,70% 1 1,52%
uklidnéni 1 12,50% 1 7,69%
vytrhnuti tfisky 1 2,70% 1 1,52%
zaklonit hlavu 1 3,45% 1 1,52%
neodpoveédeli 3 8,11% 3 4,55% 1 20,00% 2 25,00% 3 23,08%

D — divky, CH —chlapci, C — celkem




Kognitivni dotaznik otizka: Prvni pomoc zahrnuje i znalost t&chto &isel tabulka ¢. 21
typ odpovédi:| D — 5.tf. | Cetnost v % | CH —5.tf. | Cetnost v % | C — 5. tf. | Cetnost v % | D — 4.tf | Cetnost v % | CH — 4.tf'. | Cetnost v % | C —4. tf.| Cetnost v %
155 37 100,00% 28 96,55% 65 98.,48% 5 100,00% 6 75,00% 11 84,62%
158 23 62,16% 21 7241% 44 66,67% 5 100,00% 3 37,50% 8 61,54%
150 23 62,16% 19 65,52% 42 63,64% 4 80,00% 3 37,50% 7 53.85%
112 15 40,54% 14 48.28% 29 43.94% 1 20,00% 5 62,50% 6 46,15%
156 4 13,79% 4 6,06%
1188 3 10,34% 3 4,55%
¢islo rodica 2 6,90% 2 3,03%
315 2 6,90% 2 3,03%
911 1 3,45% 1 1,52%
116 111 1 3,45% 1 1,52%
115 1 12,50% 1 7,69%
118 1 12,50% 1 7,69%
110 1 12,50% 1 7,69%
955 1 12,50% 1 7,69%
neodpovédéli

D — divky, CH — chlapci, C — celkem




Kognitivni dotaznik otizka: Trvanlivost maji rizné predméty v mém okoli, napiiklad tabulka €. 22a
typ odpovédi: | D—51f. | Cetnost v % | CH — 5.t | Cetnostv % | C— 5. tf. | Cetnost v % | D — 4.t | Cetnost v % | CH — 4.tf.| Cetnostv % | C—4. tf. | Cetnost v %
mléko 16 4324% 15 51,72% 31 46.97% 3 60,00% 3 37,50% 6 46,15%
jogurt 16 4324% 3 10,34% 19 28,79% 5 100,00% 4 50,00% 9 69,23%
potraviny 12 3243% 6 20,69% 18 2727% 1 12,50% 1 7,69%
Clovek 6 16,22% 5 17,24% 11 16,67%
obleceni 7 18,92% 4 13,79% 11 16,67%
syr 5 13,51% 2 6,90% 7 10,61% 1 20,00% 2 25,00% 3 23,08%
jidlo 2 5,41% 6 20,69% 8 12,12%
maso 4 10,81% 4 6,06% 1 12,50% 1 7,69%
hodiny 2 5,41% 2 6,90% 4 6,06%
maslo 3 8,11% 1 3,45% 4 6,06%
chléb 2 5,41% 2 3,03% 1 20,00% 1 7,69%
papir 1 2,70% 2 6,90% 3 4,55%
Sunka 2 5,41% 1 3.45% 3 4,55%
tvaroh 0,00% 2 6,90% 2 3,03% 1 12,50% 1 7,69%
auto 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03%
elektronika 2 6,90% 2 3,03%
fix 1 2,70% 1 3.45% 2 3,03%
jahody 1 2,70% 1 1,52% 1 12,50% 1 7,69%
kytky 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03%
mlééné vyrobky 1 3,45% 1 1,52% 1 12,50% 1 7,69%
napoje 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03%
plast 1 2,70% 1 3.45% 2 3.03%
podmaésli 1 2,70% 1 1,52% 1 20,00% 1 7,69%
susenky 2 25,00% 2 15,38%
televize 1 3,45% 1 1,52% 1 12,50% 1 7,69%
vajicka 2 5,41% 2 3,03%
zmrzlina 1 2,70% 1 3.45% 2 3,03%
nékteré jidlo 1 2,70% 1 1,52%
baterie 0,00% 1 3,45% 1 1,52%
bombicka v peru 1 2,70% 1 1,52%
bonbony 1 2,70% 1 1,52%
¢okolada 1 3,45% 1 1,52%
détské presnidavky 1 20,00% 1 7,69%
gely 1 2,70% 1 1,52%
hlina 1 2,70% 1 1,52%
hruska 1 2,70% 1 1,52%




igelit 2,70% 1 1,52%
jablko 2,70% 1 1,52%
jidlo v konzervach 2,70% 1 1,52%
kredenc 12,50% 1 7,69%
kredit 3,45% 1 1,52%
krémy 2,70% 1 1,52%
kukutice 2,70% 1 1,52%
lahve 2,70% 1 1,52%
lentilky 3,45% 1 1,52%
lepidlo 3,45% 1 1,52%
materialy 2,70% 1 1,52%
motorka 2,70% 1 1,52%
nadobi 12,50% 1 7,69%
obvaz 2,70% 1 1,52%
oleje 2,70% 1 1,52%
ovoce 2,70% 1 1,52%
pasta na zuby 3,45% 1 1,52%
pivo 2,70% 1 1,52%
pocitac 3,45% 1 1,52%
prase 3,45% 1 1,52%
sadlo 3,45% 1 1,52%
salam 2,70% 1 1,52%
sladkosti 20,00% 1 7,69%
smetana 2,70% 1 1,52%
Sampony 2,70% 1 1,52%
Stava 20,00% 1 7,69%
trava 2,70% 1 1,52%
umyvadlo 3,45% 1 1,52%
uzeniny 12,50% 1 7,69%
vodovodni trubky 2,70% 1 1,52%
zelenina 2,70% 1 1,52%
zvirata 3,45% 1 1,52%
zelezo 2,70% 1 1,52%
neodpovedéli 5,41% 3,45% 3 4,55%

D — divky, CH —chlapci, C — celkem

tabulka ¢. 22b




Kognitivni dotaznik

otazka:

Trvanlivost je urcita vlastnost véci, ktera nam tika

tabulka ¢. 23

typ odpovédi: D —5.4F. | Cetnost v % | CH — 5.t | Cetnostv % | C— 5. ti. | Cetnost v % | D —4.tf | Cetnost v % | CH —4.tf. | Cetnost v % | C—4. tf. | Cetnost v %
jak dlouho vydrzi 14 37,84% 11 37,93% 25 37,88% 3 60,00% 1 12,50% 4 30,77%
do kdy(&flll’zoigebovat 7 18,92% 4 13,79% 11 16,67% 1 20,00% 3 37,50% 4 30,77%
jak dlouho vydrz v
dobrém stavu (bude k 4 10,81% 3 10,34% 7 10,61% 1 20,00% 1 12,50% 2 15,38%
jidlu, k pouziti)
kdy jsou proslé 2 5,41% 4 13,79% 6 9,09% 1 12,50% 1 7,69%
do kdy plati vyrobky 2 6,90% 2 3,03%
do kdy je to Cerstvé 1 3,45% 1 1,52%
jak staré jsou 1 3,45% 1 1,52%
jak dlouho mizeme
onu véc vlastnit s onou 1 2,70% 1 1,52%
véci zit
obal ve ktevre.mjsou ty 1 3.45% 1 1.52%
véci
neodpovédeli 2 5,41% 2 3,03%

D — divky, CH —chlapci, C — celkem




Kognitivni dotaznik

otazka: Mezi Skolni pomucky patii také nizky, které pouzivame ke stfihani téchto materiali

tabulka ¢. 24

typ odpoveédi: D — 5.tf. | Cetnost v % | CH — 5.tf. | Cetnost v % | C—5.tf. | Cetnost v % | D — 4.tf | Cetnost v % | CH —4.1f. | Cetnost v % | C —4. ti. | Cetnost v %

papir 33 89,19% 28 96,55% 61 92,42% 5 100,00% 6 75,00% 11 84,62%

latka 22 59,46% 8 27,59% 30 45,45% 1 20,00% 1 7,69%

karton 9 24,32% 8 27,59% 17 25,76% 3 60,00% 4 50,00% 53,85%

vlasy 7 18,92% 8 27,59% 15 22,73% 1 20,00% 1 7,69%
Ctvrtka 9 24,32% 3 10,34% 12 18,18%

provazek 6 16,22% 2 6,90% 8 12,12% 1 20,00% 2 25,00% 3 23,08%
lepenka (izolepa) 6 16,22% 3 10,34% 9 13,64%
nit (balvnka, vina) 7 18,92% 1 3.45% 8 12,12%
rostliny (kytky, vétve, kefe) 4 10,81% 3 10,34% 7 10,61%
plast 1 2,70% 5 17,24% 6 9,09%
barevny papir 2 5,41% 1 3,45% 3 4,55%
krepak 2 5,41% 2 3,03%
letaky 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03%
fotografie 1 2,70% 1 1,52%
hlinik 1 3,45% 1 1,52%
lidské télo 1 2,70% 1 1,52%
noviny 1 2,70% 1 1,52%
obvazy 1 2,70% 1 1,52%
polystyren 1 2,70% 1 1,52%
tvrdé materialy 1 2,70% 1 1,52%
neodpovédéli 1 2,70% 1 1,52%

D — divky, CH —chlapci, C — celkem




Kognitivni dotaznik

otazka:

Lidska prace je riznoroda a proto pouziva i rizné (typy) druhy nizek. Znamymi jsou

tabulka ¢. 25

typ odpovédi: | D— 54t | Cetnost v % | CH — 5.t&.| Getnost v % | C— 5. tf. | Cetnost v % | D — 4.tf | etnost v % | CH — 4.t1.] Getnost v % | C — 4. tf. | Getnost v %
zahradnické 16 4324% 12 41,.38% 28 42.42% 5 100,00% 5 62,50% 10 76,92%
kadetnické 16 4324% 7 24.14% 23 34.85% 2 40,00% 1 12,50% 3 23,08%
obyc¢ejné, normalni (na papir) 10 27,03% 10 3448% 20 30,30% 4 50,00% 4 30,77%
I6kafské (chirurgick) 15 40.54% 3 10,34% 18 2727% 2 40,00% 2 1538%
Skolni 5 13,51% 8 27.59% 13 19,70%
maniklrni 2 5,41% 9 31,03% 11 16,67%
krejcovské 6 16,22% 2 6,90% 8 12,12%
kuchynské 4 10,81% 1 3,45% 5 7,58%
na dribez 1 2,70% 3 10,34% 4 6,06%
hasi¢ské 2 6,90% 2 3,03% 1 12,50% 1 7,69%
elektrikarské 1 2,70% 1 1,52%
na koberce 1 3,45% 1 1,52%
na plech 1 12,50% 1 7,69%
neodpoveédeli 3 8,11% 1 3,45% 4 6,06%

D — divky, CH —chlapci, C — celkem




Kognitivni dotaznik otazka:  Knihy mohou mit rtizné zaméfeni ¢i obsah. Znam napiiklad tabulka ¢. 26

typ odpovédi: | D— 5. | Getnost v % | CH — 5.t | Getnost v % | C— 5. tf. | Cetnost v % | D — 4.tf | Cetnost v % | CH — 4.ti.| Cetnost v % | C — 4. tf. | Getnost v %
dobrodruzné 16 43,24% 8 27,59% 24 36,36% 3 37,50% 3 23,08%
sci-fi 11 29.73% 10 3448% 21 31,82% 2 25,00% 2 15,38%
pohadky 15 40,54% 6 20,69% 21 31,82%
fantasy 8 21,62% 5 17.24% 13 19,70%
zabavné (srandovni, vtipné) 12 32.43% 12 18,18%
horory 5 13,51% 4 13,79% 9 13,64% 1 12,50% 1 7,69%
detektivni 6 16,22% 3 10,34% 9 13,64%
romany 5 13,51% 3 10,34% 8 12,12% 1 12,50% 1 7,69%
straidelné 6 16,22% 3 10,34% 9 13,64%
naucné (poucné) 5 13,51% 3 10,34% 8 12,12%
o zvifatech, kvétinich 6 16,22% 6 9,09%
bajky 4 10,81% 1 3,45% 5 7,58%
encyklopedie 3 8,11% 1 3,45% 4 6,06%
komiksy 2 5,41% 1 3,45% 3 4,55% 1 12,50% 1 7,69%
akéni 1 2,70% 2 6,90% 3 4,55%
komedie 1 2,70% 2 6,90% 3 4,55%
pro déti 3 8,11% 3 4,55%
slovnik 3 8,11% 3 4,55%
pro dospélé 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03%
atlas 1 2,70% 1 1,52%
baje 1 12,50% 1 7,69%
basné 1 2,70% 0,00% 1 1,52%
historické 1 2,70% 0,00% 1 1,52%
odborné 1 2,70% 0,00% 1 1,52%
ptirodovédné 1 2,70% 0,00% 1 1,52%
skutecny ptibeh 1 3,45% 1 1,52%
neodpoveédeli 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03% 1 20,00% 1 7,69%

D —divky, CH — chlapci, C — celkem




Kognitivni dotaznik

otazka:

Mist, kde n¢jakou knihu miizeme objevit, koupit ¢i zapiijcit, je mnoho. Naptiklad

tabulka ¢. 27

typ odpovédi:

| D—54f | &etnost v % | CH — 5.tf.

Cetnost v % | C— 5. tf. | Cetnost v % | D — 4.ti | Getnost v % | CH — 4.t

Cetnost v % | C— 4. t. | Eetnost v %

knihovna

30

81,08% 24 82,76% 54 81,82% 5 100,00% 2 25,00% 7 53,85%
knihkupectvi 22 59.46% 13 44,83% 35 53,03% 3 60,00% 6 75,00% 9 69,23%
obchod 9 24.32% 5 17,24% 14 21.21% 2 40,00% 2 15,38%
doma 6 1622% 2 6,90% 8 12,12% 1 12,50% 1 7,69%
u znamého, kamarada 6 1622% 1 3,45% 7 10,61%
antikvariat 4 10,81% 4 6,06%
levné knihy 3 8,11% 3 4,55%
na internetu 3 8,11% 3 4,55%
ve Skole 2 5,41% 2 3,03%
internetovy obchod 1 2,70% 1 1,52%
letdk 1 2,70% 1 1,52%
na trhu 1 12,50% 1 7,69%
neodpovédéli 1 3,45% 1 1,52%
stranky knihoven 1 3,45% 1 1,52%
trafika 1 12,50% 1 7,69%
u babicky 1 2,70% 1 1,52%
v televizi 1 2,70% 0,00% 1 1,52%

D — divky, CH —chlapci, C — celkem




Kognitivni dotaznik otizka:  Co vSechno se d4 nainternetu najit? Je to naptiklad tabulka €. 28a
typ odpovedi: D —5.1tf. | Cetnostv % | CH —5.tf. | Cetnost v % | C— 5. tf. | Cetnost v % | D — 4.tf | Cetnost v % | CH —4.tf. | Cetnost v % | C—4. tf. | Cetnost v %
hry 17 4595% 13 44 83% 30 4545% 1 20,00% 4 50,00% 5 38,46%
informace, védomosti, | o 4324% 11 37,93% 27 40.91% 2 40,00% 0,00% 2 15.38%
zajimavosti, rady
obrazky 16 4324% 8 27,59% 24 36,36% 1 12,50% 1 7,69%
obchody, internetove | 43 | 35140, 4 13.79% 17 | 2576% 2 25,00% 2 1538%
obchody, e-shop
videa 7 18,92% 6 20,69% 13 19,70% 1 12,50% 1 7,69%
poradygoﬁ;?g;se“aly’ 7 18.92% 2 6,90% 9 13.64% 2 40,00% 1 12,50% 3 23,08%
e-mail (el. posta) 5 13,51% 2 6,90% 7 10,61% 1 12,50% 1 7,69%
hudba 5 13,51% 3 10,34% 8 12,12%
mapy 3 8,11% 3 10,34% 6 9,09% 2 25,00% 2 15,38%
zpravy, novinky, ¢lanky 2 5,41% 4 13,79% 6 9,09% 1 20,00% 1 12,50% 2 15,38%
pocasi 5 13,51% 1 3,45% 6 9,09% 1 20,00% 1 7,69%
domaéci zvitata 3 8,11% 2 6,90% 5 7,58% 1 20,00% 1 7,69%
firmy 2 5,41% 3 10,34% 5 7,58% 1 12,50% 1 7,69%
recepty 2 5,41% 3 10,34% 5 7,58%
volani (skype) 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03% 2 25,00% 2 15,38%
auta, motorky 2 6,90% 2 3,03% 1 12,50% 1 7,69%
dovolena 2 6,90% 2 3,03% 1 12,50% 1 7,69%
fotografie 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03% 1 12,50% 1 7,69%
prace 1 2,70% 2 6,90% 3 4,55%
prekladac 2 5,41% 1 3,45% 3 4,55%
webové stranky 2 5,41% 1 3,45% 3 4,55%
zabava 0,00% 2 6,90% 2 3,03% 1 12,50% 1 7,69%
knihovna, knihy 2 5,41% 0,00% 2 3,03%
noviny 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03%
stahovani 1 3.45% 1 1,52% 1 12,50% 1 7,69%
bydleni 1 3,45% 1 1,52%
celebrity 1 2,70% 1 1,52%
divadla 1 2,70% 1 1,52%
horoskopy 1 2,70% 1 1,52%
navody 1 2,70% 1 1,52%
opravny 1 2,70% 1 1,52%
osobni blogy 1 2,70% 1 1,52%
piihlasky do soutéze 0,00% 1 3,45% 1 1,52%




tabulka ¢. 28b

reklamy 1 2,70% 1 1,52%
rizné chaty 0,00% 1 3,45% 1 1,52%
rizné programy 0,00% 1 3,45% 1 1,52%
slovnik 1 2,70% 1 1,52%
socialni sité 1 2,70% 1 1,52%
spoluzaky 1 2,70% 1 1,52%
testy 1 2,70% 1 1,52%

TV program 1 3,45% 1 1,52%
viry 1 2,70% 1 1,52%
vtipy 1 2,70% 1 1,52%
zlaté stranky 1 2,70% 1 1,52%
700 1 2,70% 1 1,52%

D — divky, CH —chlapci, C — celkem

Vyskytlo se zde vice odpoveédi tykajicich se obecné webovych stranek. Uvadim je v tabulce.

tabulka ¢. 29

typ odpovédi: D — 5.1t | Cetnost v % | CH — 5.t | Cetnostv % | C—5. cetnost v % cetnost v % Cetnostv % | C—4. tf. | Cetnost v %
facebook 3 8,11% 4 13,79% 7 10,61% 20,00% 3 37,50% 4 30,77%
google 5,41% 2 3,03% 3 37,50% 3 23,08%
seznam 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03% 3 37,50% 3 23,08%
twitter 1 12,50% 1 7,69%
you tube 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03% 4 50,00% 5 38,46%

D — divky, CH — chlapci, C — celkem




Kognitivni dotaznik

otazka:

Internetovych stranek je veliké mnozstvi. Ja znam hlavné tyto

tabulka ¢. 30a

typ odpovédi: D —54f. | Cetnostv % | CH —5.tf.| Cetnostv % | C—5. ti. | Cetnost v % | D —4.tf | Cetnost v % | CH — 4.tf.| Cetnost v % | C—4. . | Cetnost v %
seznam 22 59,46% 20 68,97% 42 63.,64% 2 40,00% 4 50,00% 6 46,15%
google 20 54,05% 16 55,17% 36 54,55% 3 37,50% 3 23,08%
hry, superhry,
webgames, on-line hry 22 59.46% 10 34,48% 32 4848% 1 20,00% 5 62,50% 6 46,15%
aj.
facebook 7 18,92% 18 62,07% 25 37.88% 3 60,00% 5 62,50% 8 61,54%
You tube 6 16,22% 10 3448% 16 24.24% 3 60,00% 4 50,00% 7 53.85%
e-mail 11 29.,73% 3 10,34% 14 2121%
skype 4 10,81% 2 6,90% 6 9,09% 1 20,00% 2 25,00% 3 23,08%
wikipedie 5 13,51% 3 10,34% 8 12,12%
centrum 6 16,22% 1 3,45% 7 10,61%
aukro 1 2,70% 2 6,90% 3 4,55% 1 20,00% 1 7,69%
farmerama 2 5,41% 1 3,45% 3 4,55%
minecraft 2 5,41% 1 3,45% 3 4,55%
Howrse 2 5,41% 0,00% 2 3,03%
novinky.cz 0,00% 1 3,45% 1 1,52% 1 12,50% 1 7,69%
Zoo Ohrada 2 5,41% 0,00% 2 3,03%
abicko 1 3.45% 1 1,52%
badoo 1 3,45% 1 1,52%
beruska8 1 2,70% 0,00% 1 1,52%
Bing 1 2,70% 0,00% 1 1,52%
blog.cz 1 2,70% 0,00% 1 1,52%
bohemia air soft 1 3,45% 1 1,52%
bravo girl 1 2,70% 0,00% 1 1,52%
cinestar 1 3,45% 1 1,52%
jizdni fady 1 3,45% 1 1,52%
klikni 1 3,45% 1 1,52%
lidé 1 3.45% 1 1,52%
nekecejacum.webnode 1 3,45% 1 1,52%
nike.net 1 2,70% 1 1,52%
Nitrome 1 3,45% 1 1,52%
opera 1 2,70%

os. hatatitla

2,70%




projekt-nemesis 3,45%
shaeks & fidget 2,70%
spoluzéci 2,70%
tn.cz 3,45%
twitter 3,45%
uloZto 3,45%
védecka knihovna 2,70%
VOyo 2,70% 1,52%
vyuka 3,45% 1,52%
ICQ 20,00% 1 7,69%
neodpoveédeli 5,41%

D — divky, CH —chlapci, C — celkem

tabulka ¢. 30b




Kognitivni dotaznik

otazka:

V televizi nejradéji sleduji .

tabulka ¢. 31

typ odpovédi: D—54f. | Cetnostv % | CH —5.1. | Cetnostv % | C— 5. tf. | Cetnost v % | D — 4.t | Cetnost v % | CH —4.tf.| Cetnostv % | C—4. cetnost v %
animované 29 78,38% 14 48,28% 43 65,15% 4 80,00% 7 87,50% 11 84,62%
serialy 32 86,49% 8 27,59% 40 60,61%
soutéze 11 29.73% 4 13,79% 15 22.73% 1 20,00% 1 12,50% 2 15,38%
filmy 5 13,51% 6 20,69% 11 16,67% 2 40,00% 3 37,50% 5 38,46%
detektivky, kriminalni 5 13,51% 3 10,34% 8 12,12%
horory 1 2,70% 6 20,69% 7 10,61% 1 12,50% 1 7,69%
komedie 4 10,81% 2 6,90% 6 9,09% 1 12,50% 1 7,69%
pohadky 4 10,81% 1 3,45% 5 7,58% 1 12,50% 1 7,69%
Top Gear 1 2,70% 2 6,90% 3 4,55% 1 12,50% 1 7,69%
Prvni krok 3 8,11% 3 4,55%
sport (fotbal, hokej) 1 2,70% 2 6,90% 3 4,55%
Vypravéj 2 5,41% 1 3,45% 3 4,55%
dobrodruzné filmy 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03%
DVD 1 2,70% 1 1,52% 1 20,00% 1 7,69%
Particka 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03%
Prostfeno 1 2,70% 1 1,52% 1 12,50% 1 7,69%
ptirodovédni potfady 2 5,41% 2 3,03%
reality show 2 5,41% 2 3,03%
televizni hry 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03%
Vitejte doma 2 5,41% 2 3,03%
dokumenty 1 20,00% 1 7,69%
Nutné k preziti 1 2,70% 1 1,52%
o indidnech 1 2,70% 1 1,52%
6¢ko 1 2,70% 1 1,52%
Phineas a Ferb 1 3,45% 1 1,52%
prima cool 1 3,45% 1 1,52%
Sci-fi 1 2,70% 1 1,52%
Star trek 1 2,70% 1 1,52%
Top Town, drtiva porézka 1 2,70% 1 1,52%
Zpravy 1 3,45% 1 1,52%
doma 1 2,70% 2 6,90% 3 4,55%
neodpoveédeli 2 5,41% 1 3,45% 3 4,55%

D — divky, CH — chlapci, C — celkem




Kognitivni dotaznik

otazka:

Televizi mtizeme zahlédnout napiiklad

NEBO Kde vSude muzeme televizi vidét?

tabulka ¢. 32

typ odpovédi: D —5.tf. | Cetnost v % | CH — 5.tf. | Cetnost v % | C— 5. tf. | Cetnost v % | D — 4.tf| Cetnost v % | CH —4.tf. | Cetnost v % | C —4. tf. | Cetnost v %
doma 25 67,57% 13 44,83% 38 57,58% 4 80,00% 4 50,00% 8 61,54%
v obchodech 17 45,95% 13 44,83% 30 45,45% 5 100,00% 5 62,50% 10 76,92%
v nemocnici 13 35,14% 3 10,34% 16 24,24%
na skladce 11 29,73% 4 13,79% 15 22,73%
v elektru 8 21,62% 3 10,34% 11 16,67% 1 12,50% 1 7,69%
v restauraci 5 13,51% 5 17,24% 10 15,15%
v hotelu 6 16,22% 0,00% 6 9,09%
na navstéve, u kamarada (-ky) 3 8,11% 1 3,45% 4 6,06% 1 20,00% 1 7,69%
v barech, hospodé 3 8,11% 2 6,90% 5 7,58%
v obyvaku 2 5,41% 2 6,90% 4 6,06%
u babicky, u strejdy 2 5,41% 1 3,45% 3 4,55%
na internetu, v e-shopu 0,00% 1 1 1,52% 1 12,50% 1 7,69%
v autobuse 1 2,70% 1 3,45% 2 3,03%
kavarna 1 2,70% 0,00% 1 1,52%
na fotbale 1 2,70% 1 1,52%
u popelnice 0,00% 1 1 1,52%
v domech 1 2,70% 0,00% 1 1,52%
v panelaku 1 2,70% 0,00% 1 1,52%
v pljcovné 1 2,70% 1 1,52%
v ubytovné 1 2,70% 1 1,52%
ve méste 0,00% 0,00% 0 0,00% 1 12,50% 1 7,69%
neodpovédeli 1 2,70% 4 5 7,58%

D — divky, CH —chlapci, C — celkem




Kognitivni dotaznik otazka:  Televizi miizeme zahlédnout naptiklad — SPATNA INTERPRETACE tabulka ¢. 33
typ odpovédi: | D—5.4f. | Cetnost v % | CH —5.1&. | Getnost v % | C— 5. tf. | Cetnost v % | D — 4.t | Getnost v % | CH —4.tf. | Cetnost v % | C — 4. tf. | Getnost v %

serialy 4 10,81% 4 13,79% 8 12,12%
filmy 3 8,11% 3 10,34% 6 9,09%
dokumenty 2 5,41% 1 3,45% 3 4,55%
pohadky 3 8,11% 3 4,55%
horory 2 5,41% 2 3,03%
sport 2 5,41% 2 3,03%
televizni noviny 0,00% 2 6,90% 2 3,03%
animované serialy 1 2,70% 1 1,52%
komedie 1 2,70% 1 1,52%
reklamy 1 3,45% 1 1,52%
scifi 1 2,70% 0,00% 1 1,52%
soutéze 1 2,70% 1 1,52%
Zpravy 1 2,70% 1 1,52%

kabel, zastrcku 12,50% 1 7,69%

D — divky, CH —chlapci, C — celkem




5.TRIDA tabulka ¢. 34
PRVNI POMOC
poskytujeme v téchto : . s oy 1x -
situacich zahrnuje tyto tkony kdo ji miZe provadét kde se provadi
volny pad (ze
schodi, ze | o5 | 14| | malé dychani| 14 | 11 rodice, | 45 | 15 v nemocnici | 28 |19
stfechy, z piibuzni
okna)
onuti |16] 7 maséz srdee |11 | 9 lékat |35 | 26 dojfi‘;f;,,’cvhtl’iygfu 27 | 19
pad na lyzich,
na bruslich, z zavolat o .
motorky, ze 12| 8 sachranku 6|4 my déti, ja |15| 8 ve Skole 14| 2
zidle
. zjisténi teploty, 1o u vody (mofe,
zlomenina | 6 | 5 dechu, tepu 6|3 dospély |12 | 7 fcka, rybnik) 10| 3
tabulka €. 35 tabulka &. 36
5.TRIDA L
4. TRIDA
telefonni Cisla
telefonni Cisla
150 5 6
155 5 6
155 36 | 25 158 > | 6
112 1 5
150 31 | 20
158 30 | 23
112 19 17
156 2 4
4. TRIDA tabulka &. 37
PRVNI POMOC
poskytujeme v téchto . . oy 1x -
situacich zahrnuje tyto Ukony kdo ji miZe provadét kde se provadi
péd (ze
schodi, z 4 | 5 umslé dgchéni | 3 Iékat | 5|7 v nemocnici | 4 | 3
vysky — strom,
skala)
oSetfeni
topeni 212 zlomeniny | 4 dospély 2|1 doma 3|3
(ruka, noha)
ustknuti infarkt ja v zéchrance
pozar 11 haseni vodou zachranat | 1| 2 na silnici




5.TRIDA

tabulka ¢. 38
TRVANLIVOST
kratkodobg trvanlivé je dlouhodobé trvanlivé je trvanlivost uruje
starostlivost,
: o péce,
jogurt 19 8 dim 14 4 zachazeni s 5
veci
mléko 12 | 11 zidle 8 jidlo 5
jidlo 9 7 tabule 6 1 potraviny 5
syry 9 5 lavice 6 ¢lovék 4
jak dlouho
ovoce 8 4 zelezo, kov 5 4 vydrzi vyrobky| 4
(dobu trvani)
4. TRIDA tabulka ¢&. 39
TRVANLIVOST
kratkodobé trvanlivé je dlouhodobé trvanlivé je trvanlivost uruje
jogurt 4 5 dim 2 papir 2
mléko 2 3 okno 2 starani se 2
pecivo 2 1 televize 2 vyroba 2
syr 1 3 stiil 2 suroviny 1
chleba 1 1 zidle 2 latka 1




5.TRIDA

tabulka ¢. 40
NUZKY
stétha se s nimi druh vlastnosti
dréty, kabely | 3 ¢———) | clektrikaiské | 3 velké 32 | 20
obvazy 3 ) | Iékaiské 3 tupé 27 | 25
nehty 2 ¢—— | maniklmni 2 barevné 19 1
nehty 2 ¢ | hygienické 2 pro levaky 6
organy 2 ¢—— | Iékaiské 2 kovové, zelezné| 5 3
4. TRIDA tabulka ¢. 41
NUZKY
stttha se s nimi — druh vlastnosti
vlasy 2 —) skolni 2 velké 5 7
filmy 1 —D kino 1 tupé 3 2
karton 1 ¢——) | vytvané 1 barvené 1
latka 1 ¢ | krejcovské 1 hubené 1
zvifata 1 —) Gtulek 1 Cemné 1




tabulka ¢. 42 tabulka ¢. 43

5.TRIDA 4. TRIDA
S JEDNOU NAPOVEDOU: S JEDNOU NAPOVEDOU:
sttihd se s nimi druh stithdse s nimi | {r—) druh
zahradnické | 27 | 11 -
kfovinaté, 719 keie & D Zahradm,
kefové doktorske
kleste 2 vlasy 111
keie ¢——) | kfovinofez 2 latky
latkové 1 nit 1 —) B .
lekatske 1 aterial krejcovské
nz 1 polystyren
rybarské 1 karton
latka | 28 | 12 Skolni 1
nité 3 ] 1 ) néizky 1
kalhoty | 1 papir normalni 1
obleceni| 1 chirurgické 1
karton | 1 o 1 lasy (1|4
nizky | 1 AE— krejcovske kv . 4 D | kadeFnické
rabice 1
kuze 2
papir 1
vlasy 1
vina 1
skolni 14| 6
s | 59
normalni 6 | 2
ucitelské 3
fhsidks | 1|8
détské 1
papir ¢———p | domédi 1
kuchynské | 1
obecné 1
umélecké 1
motorova pila
pracovni 1
s kulatou
$pickou 1
viasy | 31|19
kadefe | 1 —) kadernické
strom 1




5.TRIDA tabulka &. 44
KNIHA
z ¢eho se sklada umisténi druhy knih
pismena 15 9 knihkupectvi | 19 | 14 horor 7 3
desky 13 | 10 doma (byt) 19 | 11 sesit 6 5
obrazky 1 4 nékupni 9 4 dobrodruzna | 6 4
papir 8 9 kontejneru, 6 5 scifi 6 2
slova 8 4 ve Skole 6 3 Citanka 6 1
5. TRIDA tabulka ¢&. 45 tabulka ¢. 46
. druhy knih — nepfesné
druhy knih uréeni:
dobrodruzna 6|4
papirovéa 6 | 4 elektronické napinavé 3|1
vazané 5 3 naucnd, pou¢nd | 3
pohadkova 5 zadbavna 3
normalni, 5 zajimavé 3
obyCejna 5 vtipné 2|1
4. TRIDA tabulka ¢. 47
KNIHA
z Ceho se sklada umisténi druhy knih
desky 3 doma 3 4 sesit 1 2
ilustrace 2 knihkupectvi | 3 4 encyklopedie | 1 1
Cisla 2 skiin, skiinka | 2 1 pracovni sesit | 1 1
véty 1 4 poli¢ka 1 2 romanové 1 1
pismena 1 2 ve Skole 2 pohadka 2
dobrodruzné 2
4. TRIDA tabulka ¢. 48
druhy knih
normalni 1 elektronicka
kuchaika 1
chemicka 1
dobrodruzna | 1




4.TRIDA tabulka ¢. 49
I|NTERNET |
co viechno zde jaké znét,e webové K Semu slouzi jak se pripoit
najdeme stranky
hry 33 youtube | 6 |5 I I
hudba |2 |2 ICQ 413 nuda 1 pies notebook | 1
filmy |21 google | 3|3 hudba pfes pocitac | 1 | 2 5
informace| 2 skype | 3|3 filmy |1 pies uzel 1 rﬁchESil
vtipy |2 webgames 4 z&bava 2 L. pleswi-fi | 1|1
poasi | 1|2 mozilla | 2 facebook ueentse volat 1
email |11 wikipedie |
ulozto | 1|1 zpravy pies pocita¢ | 3 | 2
test 1 preswi-fi |2 | 3
I I pfes kompo | 1
ICQ pfes tablet | 1
zébava 3 playstation 2
hry Viqeo 1 pies PSP 2
pisni¢ky 1 X box 2
obrazky 1
anglicka slova 1
poveésti
. z&bava 1
viipy videa
vtipné 1
zpra\{y referaty
nové
zpravy 3 védét 2
obrazky | 1|2
videa




5.TRIDA tabulka ¢. 50
INTERNET
|
co viechno zde jaké Znét,e webové I demu slouzi jak se pripoiit
najdeme stranky
hry
videa (2314 | (P 32|17
4.)
hry  [21]14 google |25](18 zébava (12|10 pies pocita¢ 4|1
filmy [13|4 youtube |20 (13 videa |3 pies MP3
hudbu (12|3 e-mail |10| 6 informace (2|3 - pies rodice
) o védomosti, ucent se pires mobil
informace (6 |6 wikipedie |10 | 6 ucitse, |23 pfesUSB |1
Ukoly
pocasi |61 skype |8 |3 lenoseni |2 wi—fi
vtipy |5(1 centrum |7 |3 I | pies néco
zébava (8|7 I
informace |3 |4 (kf)e rzegrzggé) 16|12
hry vzorecky |3 pies pocita¢ |15(8
wikipedie |3 Iﬁhgﬁ%’;j__ 14(3
nahrani 2|1 pies tablet  |10(5
videa (1|2 pies notebook | 6 |2
I I pfes satelit |4
zdbava |7 |4 piessit |31
vtipy ;Z%;éﬂlg?ll 2|4 pies draty |3
informace |2 pies bluetooth | 2
I I pfes internet |2
filmy |4 televize |2
videa |3]1 kabelem |13
wikipedia |3 referaty
informace |2 |2
| .
videa |10|6| =zébava |41
informace,
obrazky |93 n_gvinky,_ 3|2
zajimavosti
hudba |8 ([2|f obrazky |3
zébava |3|3] videa |22




5 TRIDA

TELEVIZE

tabulka ¢. 51

k ¢emu slouzi

divani,

kde ji najdeme

sledovani 18110
zabava |17 (15
odpocinek,
relaxace, |17 |11
uklidnéni
vzdélavani.
uceni, 111 3
védomosti
ponauceni, 611
pouceni
4. TRIDA

obchod 21 |18
u kamarada/ky | 13 | 3
u ptibuzbych
(prarodice, |13 |3
strejda)
hotel, penzion | 9 | 1
naskladce | 8 | 5

davaji v ni napiiklad
seridly |25
pohadky |18
dokumenty | 9
pocasi 7
komedie | 6

TELEVIZE

kdo se tam objevuje

herci 35120

zpevaci 24113

sportovei |14 | 3

zvitata 11|15

Zndmé i jiné
osobnosti
(1ékati, politici,| 6 | 4
prezident,
skladatelé)

tabulka ¢. 52

kde ji najdeme

v obchodé

davaji v ni naptiklad

na navstéve

serialy

kdo se tam objevuje

ve Skole

dokumenty

herci

k ¢emu slouzi
zdbava |3 |3
sledovani | 2
kuCeni |1 |1
koukani 1|1
zahnani 2
nudy

na chaté

hudbu (6¢ko)

zpévaci

v hotelu

5
2
2
1
1

pohadky

postavy

horory

3
2
2
1
1

SR I (N RSN (FREN YN

fotografové

5

3
kreslené 211

1

1

kameramani
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DOTAZNIK NEDOKONCENYCH VET

Oznag (zakrouzkuj) své pohlavi: divka

Mili zaci,

prosim o dokongeni vét tak, aby byly spravné. Vase odpovedi mi pomohou ve vyzkumu. Mnohokrat dékuji.

Vyjmenu:tc situace, kdy by mél cloveék poskytnout prvai pomoc w ‘M_L

e silsmen’. 2t s bRl 11, s

Umeél(a) bych poskytnout prvai pomoc pii téchto zranénich
Kdyz poskytuji prvni pomoc, provadim napfiklad
Prvni pomoc zahrnuje i znalost téchto Cisel 442 : 445; 448, 440’
Trvanlivost maji rizné predméty v mém okoli; 'napﬁklad M_W,
SN

. . we . Y & ’ ~r ’ 2 o 7 / ; .
Trvanlivost je urcita vlastnost véci, ktera nam rika %lAA%: 4@ A%ggﬁgm& V%Y

o
Mezi $kolni pomucky patfi také nazky, které pouzivame ke stiihani téchto materialt MTWM
& 4 o
‘XMJMML My N, AIMM
(6 e i d d
Afymkova-Lenka
<

Lidska Zrﬁceje rliznoroda a proto pouziva i rlizné (typy) druhy niizek. Znamymi jsou AN VA

',WW,




Knihy mohou mit riizné zaméfeni ¢i obsah. Znam napiiklad MM&&Q@MM

Mist, kde néjakou knihu miZeme objevit, koupit i zapujcit, je mnoho. Napriklad X/ﬂ&%/ﬁlljﬂk:'

Co vSechno se da na internetu najit? Je to napiiklad k 1rer
Skupe,qames,Seziam,acogle ,gmail
L™ J I v

Internetovych strinek je veliké mnozstvi. Ja znam hlavng tyto WWW. LCmoN Feee? . 37‘&0’#@.@2
www.face Bfgk.cz het Sezvem .c2

V televizi nejradgji sleduji -ng;gga[na SimPSMols ggoSfégNoﬂ:i— E F/L/VIS{,
Bse SMURES 3d Kim POSBLE, Mefn peda |

Televizi mizeme za(hlc'dnout napfiklad +(_’(,€V,‘2/v,‘h, OBCHOJ&( e-Shop
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DOTAZNIK NEDOKONCENYCH VET

Oznag (zakrouzkuj) své pohlavi: chlapec

Mili zaci,

prosim o dokonceni vét tak, aby byly spravné. Vase odpovedi mi pomohou ve vyzkumu. Mnohokrat dékuji.

Vyjmenuﬂe situace, kdy by mél ¢lovék poskytnout prvni pomoc ww Jasa (\\9&{[‘&\&5

Mivnkova Lenka

Umaél(a) bych poskytnout prvni pomoc pi téchto zranénich NWN I\N\m

\mﬁwanm\mﬁw\m

Brodska Petra

) b
Kdyz poskytuji prvni pomoc, provadim napfiklad pecuSONMTL m

Brodska Petra

Prvni pomoc zahrnuje i znalost téchto Cisel ASB Q *LD)&&\)’\D\N\,Q‘\J M"Q}

Trvanlivost maji riizné predmety v mém okoll napiiklad W)\a M\g&m
MM\MA&M )y\.m

Mivnkova Lenka

Trvanlivost je urcita vlastnost véci, ktera nam fika %\X‘}\J\), }&_) f\‘:{}}) }\\MMOJ
) T db)(@w m PO DL M\MM

Brodska Petra

Mezi skolni pomucky patii také nuLI\y, které pouzivame ke stiihani téchto materiala [P[Q h{; ‘5 MAAN
~

Mivnkova Lenka

Lidska prace je riiznoroda a proto pouziva i riizné (typy) druhy niizek. Znamymi jsou hJUSS
)

QQW 0N x\\\\m@@\/\%

Mivnkova Lenka



J ) 2.
Knihy mohou mit rlizné zaméfeni ¢i obsah. Znam napiiklad

Mist, kde n¢jakou knihu mazeme objevit, koupit &i zapljcit, je mnoho Napriklad Mw\l\&)d

DI R s s s 80 s

Co v3echno se da na internetu najit? Je to napiiklad (\Y\D NN MMM}N\Q) o0

O reas) WS Nmmﬁ\mwkm

Internetovych strinek j je veliké mnozstw Ja znam hlavné tyto {J— /\N\D\SU MN\W\

V televizi nejradgji sleduji WMO\J \\Q\‘?W\’\J

L+ ’
, 13 SR
Televizi miizeme zahlédnout napfiklad Q&\&P\)\)‘\ RNOoR w\{\w




AFEKTIVNI DOTAZNIK

pouzita §kala

vztah je

obrazek oznaduje
vztah

velmi dobry =
velmi se mi libi

prvni pomoc

trvanlivost

nizky

internet

televize

dobry = libi se

, mi

=

neutralni = ani
dobry ani $patny

Spatny = nelibi
se mi

)

{

o)

velmi §patny =

vibec se mi
nelibi




k vyplnéni

PRVNI POMOC

poskytujeme v téchto
situacich

autonehoda

zwzé&,_é.cz/%z

r~

%&ZC%

XS

h

pad z kola

NN NN

zahrnuje tyto dkony

zastava krvaceni

_
|

AANE D RS,

C

Aodss

zjisténi pulzu

T
|
i
|

telefonni &isla:

ALy
150

158

Stranka 1

kdo ji miize provadét

]

ko

ISR

zdravotni sestra

, na ulici

kde se provadi




vy paravass

TRVANLIVOST

|

kratkodobé trvanlivé je ~ dlouhodobé trvanlivé je trvanlivost uréuje

| i | |
3777 | | zed Ao

~— )

e o ARG

T
=

_ i |
MIOINS BENIN AN ! | materia

Stranka 2



_ stifha se s nimi

kere

T
|
|
|
|

kadernické

M

Qeérdnlra 2

vlastnosti

| ostré
)
TS SIVIRY
_
“
|
malé
o !
B b p e




K VypHici

KNIHA

z ¢eho se sklada

listy

umisténi

3y

knihovna

UL

8 ASALL

PV
_

ve sbéru

A WA

Stranka 4

druhy knih

elektronicka

ucebnice




k vyplnéni

INTERNET

co v8echno zde najdeme

jaké znate webové stranky

|

seznam

—

DO

facebook

VINVE

g

obrazky

_//G/Y..it

7 ~7

Stranka 5

k ¢emu slouzi

jak se pfipojit

A Y udeni se
ge

pres mobil

hry J../

¥ pies modem

PO WL

.Z&&E &%ﬁwf

E;&%f poan i

Ll \22,7&&

oy o iy

: Ow%cwu? referaty

MWL \ \

B2 v

Doy pah wsheJud



k vyplnéni

TELEVIZE

k ¢emu slouzi

%MLW. N )

relaxace

kde ji najdeme

doma

Stranka 6

davaji v ni napiiklad

Uyadsa e

zpravy

kdo se tam objevuje

moderatofi




	 1  Úvod
	 2  Cíle a úkoly 
	 3  Teoretická cást 
	 3.1  Vzdelání, vyucování a ucení 
	 3.1.1  Vyucování
	 3.1.2  Ucení 

	 3.2  Konstruktivistické didaktiky
	 3.2.1  Porovnání ? dva principy vzdelávání
	 3.2.1.1  Rysy výuky

	 3.2.2  Pojmy spjaté s konstruktivismem
	 3.2.3  Teorie
	 3.2.4  Soucasná situace  
	 3.2.5  Konstruktivismus v soucasné didaktice
	 3.2.6  Podoby konstruktivismu ve vyucování  
	 3.2.7  Pozitiva i negativa 

	 3.3  ?ákovo pojetí uciva
	 3.3.1  Rodinné mýty
	 3.3.2  Detská pojetí a vnitrní poznatkové systémy ?áku 
	 3.3.2.1  Efektivní ucení
	 3.3.2.2  Vnitrní poznatkové systémy ?áku

	 3.3.3  Naivní teorie 
	 3.3.4  Struktura detských pojetí
	 3.3.4.1  slo?ka KOGNITIVNÍ POZNÁVACÍ  
	 3.3.4.2  slo?ka AFEKTIVNÍ
	 3.3.4.3  slo?ka STRUKTURÁLNÍ

	 3.3.5  ?ákovo pojetí uciva 
	 3.3.5.1  Promeny pojetí 
	 3.3.5.1.1  Vývojove?psychologický pohled
	 3.3.5.1.2  Pedagogický pohled

	 3.3.5.2  Pojetí pred systematickou výukou
	 3.3.5.3  Pojetí behem výuky
	 3.3.5.4  Pojetí po skoncení výuky


	 3.4  Role ucitele v konstruktivisticky pojaté výuce
	 3.4.1  ucitelství, ucitel
	 3.4.2  kompetence pedagoga
	 3.4.3  nekteré základní charakteristiky profesionality
	 3.4.4  ucitelovo pojetí vyucování
	 3.4.4.1  osobnost ucitele
	 3.4.4.2  pedagogické my?lení
	 3.4.4.3  vlastnosti ucitele 
	 3.4.4.4  funkce ucitele pri organizaci ucení

	 3.4.5  role ucitele ve výuce
	 3.4.6  klasifikace vyucovacích stylu ucitele
	 3.4.7  zvlá?tnosti profese

	 3.5  Technická a mediální výchova 
	 3.5.1  Cíle primárního vzdelávání
	 3.5.2  RVP 
	 3.5.2.1  INFORMAC?NÍ A KOMUNIKAC?NÍ TECHNOLOGIE 
	 3.5.2.1.1  Cílové zamerení vzdelávací oblasti 

	 3.5.2.2  C?LOVE?K A SVE?T PRÁCE 
	 3.5.2.2.1  obsahová struktura 
	 3.5.2.2.2  Cílové zamerení vzdelávací oblasti 

	 3.5.2.3  MEDIÁLNÍ VÝCHOVA 
	 3.5.2.3.1  charakteristika 
	 3.5.2.3.2  prínos k rozvoji osobnosti
	 3.5.2.3.3  okruhy mediální výchovy




	 4  PRAKTICKÁ CÁST
	 4.1  Cíle a úkoly výzkumu
	 4.2  Metody výzkumu
	 4.3  Strucná charakteristika výzkumu
	 4.4  Dotazníky a prubeh výzkumu
	 4.4.1  Kognitivní dotazník
	 4.4.2  Afektivní dotazník
	 4.4.3  Zadávání dotazníku 
	 4.4.4  Vyhodnocování dotazníku nedokoncených vet
	 4.4.5  Vyhodnocování afektivního dotazníku
	 4.4.6  Kognitivní mapy
	 4.4.6.1  Zadávání kognitivních map
	 4.4.6.2  Vyhodnocování kognitivních map


	 4.5  Stanovení otázek a hypotéz výzkumu
	 4.6  Testování platnosti hypotéz
	 4.6.1  Testování platnosti hypotézy H1
	 4.6.2  Testování platnosti hypotézy H2

	 4.7  Interpretace a shrnutí výsledku výzkumu
	 4.7.1  Výsledky dotazníku a kognitivních map
	 4.7.2  Shrnutí výsledku výzkumu


	 5  Záver diplomové práce
	 6  LITERATURA
	 7  Prílohy

