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Soubor pracovnich naméti pro rozvoj technické gramotnosti a mySleni u déti na 1.
stupni Z8

Anotace

Teoreticka cast diplomové prace je veénovéana aktualnimu vymezeni pojmi
technickd gramotnost a technické mysleni, problematice technické vychovy a jejim
vyznamem ve vzdélavacim procesu, obsahem technického vzdélavani na prvnim stupni

ZS a strategiemi uréenych k posileni technické gramotnosti a technického myslen.

V praktické Casti je vypracovan soubor pracovnich namétii pro rozvoj technické
gramotnosti a mysleni, uréeny pro zaky prvniho stupné ZS.
Zaver praktické Casti je vénovan orientaCnimu ovéfovani vybranych naméti na prvnim

stupni ZS.

The set of ideas for developing technical literacy and thinking in children to
elementary school

Abstract

A theoretical part of the presented diploma thesis is dedicated to the following
topics: current definition of terms of technical literacy and technical
thinking, technical education and its importance in the educational process,
content of technical education in primary schools and strategies for improving

technical literacy and technical thinking.

A practical part of the thesis contains a set of proposals for the development
of technical literacy and technical thinking developed for the primary schools. Final
section of the practical part of the thesis aims to evaluate selected

proposals in an elementary school.

PhDr. Eva Roudova, Ph.D. Lucie Sramkova
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1. Uvod

S vyvojem ¢lovéka na zemi se postupné zacala vyvijet i technika. Jiz od pravéku
muzeme pozorovat, jak ¢lovék postupné zacal uzivat techniku ke svému prospéchu.
Od pazourkt pies kladkostroje a parni stoje jsme se postupné vypracovali az k vysoce

modernim automatickym strojam.

Velky zlom v technice pfinesl konec 18. stoleti a zacatek 19. stoleti. V tomto
obdobi probéhla velka primyslova revoluce, pii které nastal nebyvaly rozvoj strojové
vyroby. Lidé v raznych odvétvi zacali vyuzivat stroje a technika pomalu, ale jisté
zaCala nahrazovat lidskou praci. OvSem masivni rozvoj vV technice mizeme
zaznamenavat od 20. stoleti, kdy technika zacala postupné pronikat do kazdé
domacnosti a velké vyrobni spolecnosti by jiz nemohly existovat bez pomoci techniky.
Na rozvoji techniky se podili vyznamnou mérou i rozsifovani védeckych poznatka
lidstva.

O pfinosu technickych poznatkld lidstvu nemtize byt pochyb. Pro kazdého
¢lovéka mé technika stézejni vyznam. Setkdvame se s ni a vyuzivame ji kazdodenne,
jelikoz technika pronikla do Zivota nas vsech. Technika se stala pomocnikem clovéka,

ktera mu usnadiuje zivot v sou¢asném svéte.

Clovék by si mél ale i uvédomit, Ze technika nema jen kladné stranky. Musime
si piipustit, ze ¢lovek se stal zavislym na technice. Technika neméni jen lidstvo samo.
Clovek diky technice zac¢al ovliviiovat i okoli kolem sebe a to zejména piirodu, které
s vétSim rozmachem techniky zaziva obrovské zmény, které by postupné mohly vést

k fatalnim nasledkim.

Vse zélezi pouze na spolecnosti, jakym zpiisobem bude techniku vyuzivat. Zda

se stane pomocnym prostfedkem pro lidstvo nebo zbrani, ktera lidstvu spiSe uskodi.

S timto faktem vyznamné souvisi, jakym zpisobem se Clovek bude stavét
k technice. Pravé zde sehravd vyznamnou roli Skola. Jiz od narozeni se dité stfetava
s technikou a zacina se zajimat o véci kolem sebe. S ptichodem do Skoly by si zaci méli
rozSifovat své poznani o svété jako takovém, a s tim souvisi 1 poznavani techniky. Jiz od
pocatku by mél ucitel seznamovat své zaky s technickymi vymozenostmi, které jim
technika miize poskytnout a zddraznit, jak techniku vyuzivat tim spravnym zptsobem

a odbourat u nich strach z techniky jako takové.



K vypéstovani vztahu k technice na zékladni Skole slouZzi technickd vychova.
Predmét sam o sobé¢ jako takovy na zakladni Skole neexistuje. Prace zak je zde vazana
na predmét pracovni innosti na 1. stupni ZS, kdy Zaci svou ¢innost soustied’uji na
zhotoveni realného vyrobku. Hodiny pracovnich ¢innosti jsou v podvédomi spolecnosti
chapany spise jako oddechova Cinnost a jsou podcenovany. Maji ovSem velky vyznam
pro samotné zaky. Mezi pfinosy pracovniho vyuovani miizeme jmenovat napi. rozvoj
jemné motoriky, predstavivosti, nabyvani manualni zruCnosti, a to vSe propojené
s emocionalnimi prozitky zaka.

S ptichodem Ramcové vzdélavaciho programu se nam nabizeji veétsi moznosti
pro uplatiovani technické vychovy na naSich Skolach, jelikoz Ramcovy vzdélavaci
program klade duiraz na uplatiovani mezipfedmétovych vztahii. Rdmcovy vzdélavaci
program zaktim umoznuje nabyvat nové poznatky a védomosti, které mohou nasledné
uplatiiovat v praktickych ¢innostech a ovérovat si je. Dale nabizi moznosti pro ziskani
zakladnich dovednosti a ziskani znalosti z oblasti techniky, a to vSe s pfihlédnutim

k zajmm, potfebam kazdého zaka.

Mnoho uciteli zdkladni Skoly se pii hodinach pracovnich ¢innosti soustied’uje
na vytvoreni vyrobku bez toho, aniz by byla nutnost pouzivat ziskané védomosti, ba je
dokonce obohatit o védomosti nové. Jistym voditkem jak pojmout tradicni vyuku
pracovnich ¢innosti v hodinach 1. stupné zakladni Skoly miize byt zaclenéni technické
vychovy. Souborem pracovnich ndmét na rozvoj technické gramotnosti a technického
mysleni chci poukézat na to, Ze na pracovni ¢innosti se Ize divat 1 z jiného uhlu pohledu,

jez se nam naskyta nyni.



2. Cile a ukoly diplomové prace

Hlavnim cilem diplomové prace je navrhnout soubor pracovnich nadméth
urcenych pro zaclenéni technické vychovy do hodin pracovnich Cinnosti, které budou
zaméfeny prevazné na rozvoj technického mysleni a technické gramotnosti u zaka 1.
stupn¢ zékladni Skoly. Navrzené pracovni naméty budou vychédzet z pozadavkil

Ramcové vzdelavaciho programu z oblasti Clovek a svét prace.

Dil¢i cile k dosazeni tohoto hlavniho cile lze spatfovat predevSim v roviné

teoretické a praktickeé.
Cile teoretické
Vymezeni a zpracovani teoretickych vychodisek prace:

1. Na zaklad¢ studia odbornych zdrojii charakterizovat problematiku technického
mysleni a technické gramotnosti na 1. stupni zékladni Skoly a moznosti pfistupu

zaclenéni technické vychovy do pfedmétu pracovni ¢innosti.

2. Zjisténi vyznamu, cilli a ukoli technické vychovy na 1. stupni zékladni Skoly
s ohledem na Ramcov¢ vzdélavaci program. Zaclenéni technické vychovy jako
souCast Ramcoveé vzdelavaciho programu zdkladniho vzdélavani v oblasti

Clovek a svét prace.

3. Na zaklad¢ studia odborné literatury charakterizovat vhodné strategie k posileni
technického mysleni a technické gramotnosti uplatnitelné v ramci pracovnich

¢innosti a pojeti riznych metod v pfedmétu Pracovni vychova.

Cile empirické

1. Zjistovani, zda je realizace pracovnich nadméti v soucasnych Skolnich
podminkach proveditelna, zda maji zvolené pracovni naméty piinos do hodin

pracovnich ¢innosti i pro samotné zaky.

2. Pozorovani jednotlivych pfistupii zakl k aplikovanym pracovnim namétim,
nalezeni shod a odliSnosti v jednotlivych pfistupech zakt k aplikovanym

pracovnim ndméetim.
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Cile praktické
Provést diikladnou analyzu odborné literatury.

Zhotoveni patnécti pracovnich nadmét, které budou urCeny pro rozvoj

technického mysleni a technické gramotnosti zakt 1. stupné zakladni Skoly.

Ptiprava a zajisténi pomucek pro uskutecnéni nékolika pracovnich namétt

aplikovanych ve 3., 4. a 5. ro¢niku zékladni Skoly.

Popsat zkuSenosti ziskané pfi realizaci naméti aplikovanych na 1. stupni

zékladni skoly, vyhody, nevyhody, piekazky, reakce a kvalita ¢innosti zakd.

Vytvotfeni dotazniku pro ucitele sméfovaného k hodnoceni funkcnosti
a efektivity vytvofeného souboru pracovnich namétii. Vyhodnoceni a statistické

zpracovani udaji ze ziskanych dat.

Zhotoveni fotodokumentace k diplomové praci.

3. MySleni zakia na 1. stupni zakladni Skoly

S prichodem ditéte do Skoly se objevuje nutnost, aby zak ziskal schopnosti jasné
a spravné myslet. Je nutné a to v jakémkoliv predmétu ktery se uci, ze musi pochopit, co
se po ném chce a musi umét rozpoznavat a fesit problémy. Jestlize by k tomuto jevu
nedoslo, nemohl by dosahovat pokroku. Problém zde nastava, kdyz ucitelé tento
problém chapou, avSak nejsou si zcela jisti, jakou Groven mysleni maji u ditéte ur¢itého

véku oc¢ekavat (Fontana, D., 2008, s. 65).

Vyzkumem détského mysleni se zabyval Svycarsky psycholog Piaget J. a diky
jeho poznatkim o détském mysSleni byla navrzena teorie, kterda nds obohatila
o poznatky, jak dit¢ vytvaii pojmy a nasledné s nimi operuje pii mysleni (Fontana D.,

2008, s. 65).

Z teorie vyplyva podle Fontana D. (2008, s. 65): ,,ze u déti se rozvijeji vyssi
formy mysleni pfedevSim zrdnim a to podle uspofadaného vzorce a vice ¢i méné

ustaleného ¢asového planu.*
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Piagetova teorie se zaklddda na ctyfech stadiich détského vyvoje, které
charakterizuji autofi Fontana D. a Skorunkova R. nasledovné (Fontana, D., 2008, s.

67 - 71, Skorunkova R., 2011, s. 20 - 21):

1. Senzomotorické stadium

Senzomotorické stadium charakterizujeme od narozeni ditéte do dvou let Zivota.
V tomto stadiu jsou Cinnosti ditéte naméfena na vlastni télo. Zde dité ze zacatku
vykonava jednotlivé Cinnosti, aniz by nad nimi pfemyslelo a jednoduse je vykona.
ze: ,,Dilezitym pokrokem v pribéhu tohoto stadia je vzrastajici védomi trvalosti

predmétu.*

2. Predoperacni stadium

Ptredoperacni stadium trva piiblizné¢ od dvou do sedmi let Zivota ditéte. V tomto
stadiu zacina dit¢ vyuzivat symboly k oznacovani véci a fe€. Skorunkova R. (2011, s.
20) uvadi, ze: ,,V tomto obdobi dit¢ uziva feci a symbolil, ale jeho mysleni je intuitivni,

neni zatim schopno usuzovat logicky a deduktivné.*

Objevuje se zde egocentrismus. Fontana D. (2008, s. 68) vysvétluje tento pojem
takto: ,,Egocentrismus se vyznacuje neschopnosti vidét svét jinak nez ze sebestiedného,

subjektivniho hlediska.*

A dale se zde objevuje centrace, kterou Fontana D. (2008, s. 68) vysvétluje
takto: ,,Centrace znamena soustiedéni pozornosti (centrovani) pouze na jeden znak

situaci a opomijeni ostatnich, at’ jsou jakkoli dilezité.

3. Stadium konkrétni operace

K tomuto stddiu dochazi piiblizné¢ od sedmého roku zivota do jedenacti let.
V tomto veku dit¢ prechazi z egocentrického mysleni na operacionalni mysleni, to
ovSem vychazi zkonkrétnich zkuSenosti ditéte, kdy dit€¢ zachazi s konkrétnimi
a redlnymi objekty a udéalostmi. Dité je jiz schopno sefazovat predméty podle urc¢itého
poradi. Skorunkova R. (2011, s. 20) uvadi: ,,Dité je schopno uzivat logické operace

a chape reverzibilitu d¢ja.
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4. Stadium formalni operace

Posledni stddium se odehrava ptiblizné od dvandctého roku zivota. V tomto
stadiu dochazi k rozvoji abstraktniho, hypoteticko- deduktivniho mysleni a kritick¢ho
mysleni. Fontana D. (2008, s. 68) se vyjadiuje k tomuto obdobi takto: ,,Déti se stavaji
schopnymi zachovat formu dokazovani nebo formulovat hypotézu, aniz by k tomu
vyzadovaly konkrétni zkuSenost.* Skorunkova R. (2011, s. 21) dodava, ze: ,,Dospivajici
je schopen uvazovat o alternativnich feSeni, vytvaiet domnénky, zachazet s fantazii,

myslet o mysleni.*

3.1 Technické mySleni

O vylozeni pojmu technického mysleni se pokusila fada autorti. Mezi nimi byl
vroce 1993 autor Skara I. (1993, s. 11), ktery se domnival, e technické mysleni je:
,, komplex myslenkovych operaci, ..., tj. zejména analyza v mysli vytvoiené ptredstavy
vysledkii technické prace, vyrobku, vybaveni si a aktivizovani vSech dosavadnich
védomosti, dovednosti a zkuSenosti, které mohou byt vyuzity k vyfeSeni dil¢ich
problémil, konstrukce i postupu vyroby vyrobku a konecné syntéza vSech pouzitych
realit jiz fteSitel dospéje k vytvoreni projektu, tj. k Uplnému vyieSeni konstrukce

1 postupu vyrobku.*

Soltéz J. (s. 168) je daldim autorem zabyvajicim se problematikou technického
mysleni a technického vzdélavani. Soltéz J. (s. 168) se domnival, Ze je nutné : ,,ucit se
technicky myslet, a toho docilime pomoci technického vzdélavani. Pravé tehdy si
osvojime, upevnime a zpiesnime pracovni techniky, rozsifime si technické poznatky
a pozname vztahy mezi technikou prace a pracovnimi prostfedky. Podotyka, Ze
technické vzdelavani je uzce spojeno s rozvojem technické tvofivosti a za relativné
samostatnou slozku technického vzd€lavani povazuje rozvoj myslenkovych procest,

operaci a schopnosti zaka (Soltéz J., s. 168 - 169).

Soltéz J. déli mySlenkové procesy na 3 stupné (Soltéz J., s. 168 - 169):

1. Konkrétné - operacni mysleni - tyto procesy jsou vyvolany praktickou ¢innosti
a manipulaci. V této fazi se objevuji mySlenkové procesy jakou jsou napf.

porovnani, hodnoceni a syntéza.
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2. Nazorn¢ - obrazové mysleni - tyto myslenkové procesy probihaji na zakladé

osvojeni predstav, ziskané na zaklad¢ predeslého porovnavani.

3. Jako posledni wuvadi mysSlenkové procesy, které jsou nezavislé od
bezprostfednich praktickych c¢innosti. To je uskuteChovano na zakladé

osvojenych pojmu a ptremitnutého mysleni.

Soltéz 7. (s. 169) dodava, ze: ,, Takto se zaci vedou od konkrétniho operacniho
mysleni k pojmovému, logicko-abstraktnimu mysleni.“ Podle Soltéze J. nejefektivngji
probiha utvaieni technického mysleni v tvofivé praci a v procesu feSeni uloh

s naro¢n&jsimi otazkami (Soltéz J., s. 169).

Dale s problematikou technického mysleni jsou spojovani autofi Furmanka W.
a Walata W. Kropac J. (s. 65) ve své publikaci uvadi, ze tito autofi roz¢lenili technické

mysleni na 4 formy: ,, praktické, grafické, zalozené na predstave, pojmove.«

A dale Kropac J. (s. 64) dodava, ze: ,,Zde je jiz rozsah pojmu technické mysleni

explicitné rozsifen od roviny pojmové, teoretické az k roviné praktické.*

Jak jiz bylo zminovano, jestlize usilujeme u zaka o technické mysleni, je nutné
je to nejdiive naucit. Tohoto efektu docilime tim, ze jim umoznime poznat praktickou
pracovni vychovu, v niz se sezndmi s jednotlivymi pracovnimi operacemi, metodami,

postupy, vyrobnim uplatiiovanim a zamé&fenim vyrobku (Soltéz J., s. 171).

3.2 Technicka gramotnost

Spolu s pojmem technické vzdélavani se objevuje novy pojem technicka
gramotnost . Timto pojmem se zacala vefejnost zabyvat az v poslednich desetiletich.
Vymezeni tohoto pojmu ovSem neni uplné uzaviené. Kropa¢ J. (s. 65) oznacuje
technickou gramotnost jako: ,,technické vzdélanostni minimum, které by si mél osvojit
kazdy jedinec.” Dale ve své publikaci uvadi, Ze o prosazeni tohoto pojmu se zaslouzil

americky profesor Dyrenfurht M.

Dyrenfurth M. (In Kropa¢ J., s. 65) vymezil pojem technickd gramotnost

a formuloval ho jako zplsobilosti v niZze uvedenych smérech:

- ,,uvédomovat si kli¢ové procesy v technice (co to je a jak to funguje),
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- obsluhovat technické piistroje a zafizeni,

- aplikovat technické poznatky v novych situacich,

- rozvijet vlastni technické védomosti, dovednosti a navyky,
- vyuzivat technické informace a hodnotit je.*

Pojmem technické gramotnosti se zabyva i Bajtos J. a Havelka J. Podle jejich

nazoru podlozeného praci zahrnuje technicka gramotnost (In Kropac J., s. 65):
- ,osvojeni veédomosti o technice, technickych materidlech a osvojeni
technologickych dovednosti na pfiméiené urovni,
- zpusobilost fesit technické problémy,
- vytvafeni racionalniho vztahu k technice,
- poznani vztahu védy a techniky a dovednost jej uplatnit,
- rozvijeni technického tvofivého mysleni.*
Zavérem lze fici, Ze technickd gramotnost a technické mysleni jsou dva uzce
spojené pojmy, které ve finale zavisi na technické vychove. Pravé tehdy, kdyz budeme

své zéky technicky vzdélavat, mize u nich dojit i k rozvoji technického mysleni

a technické gramotnosti.

3.3 Tvorivost

O vymezeni tohoto pojmu se pokusilo mnoho védct, jejich nazory na tuto
problematiku nejsou uplné€ jednotné, proto zde nemuizeme uvést konecnou definici.
Vseobecné se da fici, ze tvofivost je schopnost Cloveéka vytvaret nové myslenky, dila,
pojmy a predméty, které oznacujeme jako nové a uzitecné. VSeobecné povazujeme za
tvofivé umeélce, védce a vyndlezce, ovSem jistou, individualni mirou tvofivosti

disponuje kazdy jedinec (Honzikova J, 2003, s. 5).
Faktory tvorivosti

Faktory tvofivosti se zabyva celd fada autord. Pro tuto diplomovou praci byly

vybrany faktory tvofivosti uvedené v publikaci Honzikové J. (2003, s. 6) a v rukopisu
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Roucové E. Po prostudovani materidlu obou autorek mizeme faktory tvofivosti shrnout

nasledovné:

o Fluence (plynulost) - jedna se o schopnost, kdy jedinec pohotove a lehce vytvari
co nejvice slov, myslenek, obrazkli a symbolt. Fluence mize byt slovni, ¢iselna,

asociacni, figuralni, ideac¢ni, expresivni.

e Nazorné piiklady - je chytry jako ... (dokonceni véty); napi§ co nejvice slov
podobného vyznamu jako slovo dim, vyjmenuj za 1 min co nejvice slov

zacinajicich na m.

e Originalita - jedna se o schopnost pfijit s jedineCnym feSenim, originalnimi

mysSlenkami.

e Flexibilita (pruznost) - schopnost divat se na problémy z jinych uhla pohledu,
vytvaret riznad teSeni. Flexibilitu rozdélujeme na obrazovou, spontanni

sémantickou, obrazovou, adaptivni a symbolickou adaptivni.

o Senzibilita (citlivost) - schopnost vSimat si problémt tam, kde ho jini

nepostiehnou, vyhledavat je.

e Redefinovadni (nova interpretace) - schopnost pfetvofit to, co jiz bylo vytvoieno.
KoZzuchova M. uvadi (In Pecina P. 2008, s. 21), zZe: ,,... je to schopnost zménit

funkci pfedmétu nebo jeho nékteré ¢asti a pouzit ho jinym zptisobem.*
Nézorny piiklad: ,,Jak bys jinak vyuzil kelimek od jogurtu?“

e FElaborace (propracovanost) - schopnost propracovat detaily, aby byl vytvofen

celek.
Tvorivy proces

Kdyz hovotfime o tvir¢im procesu, musime si uvédomit, ze se jednad o d¢j
dynamicky. Tvofivy proces tudiz vznika pii tvofivych ¢innostech. Nejcastéji probiha
u zakl v ramci uceni pomoci feseni problémi, za pomoci specialni Cinnosti, prostredki
a metod. Pro faze tvotivého procesu vznikly rtizné klasifikace. Nejcasteji citovanou se
stalo ¢lenéni dle Walese G. z roku 1926, ktery rozd¢luje tvofivy proces na Ctyti faze (In

Loksova I., Loksa J., 1996. s. 132):
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e Pripravna (preparacni) faze - zde dochazi k nalezeni a formulovani problémii,
obsahuje celou predchozi ptipravu ¢lovéka napt. vychovu a vzdélavani a dale

vSechny pokusy fesit problém.

o Inkubacni (latentni) faze - v této fazi clovék védomé neuvazuje o problémech,

Casto se zde uplatnuji podvédomé aktivity.

o [luminacni (inspiracni) - pii této fazi vyplouvaji na povrch nové népady,

myslenky jak vyfesit problém.

o Overovacl (verifikacni) faze - zde ovétujeme problémy v praxi a efektivnost

feSeni problému.
Mira rozvoje tvorivosti

Jestlize se chceme zabyvat tvotivosti u zakl, musime si uvédomit, do jaké miry
jsme schopni ovlivnit tvotivost u déti. Honzikova J. (2003, s. 11) uvadi, ze: ,,...dochazi

u déti k rozvoji stupné tvotivosti hlavné do 6. roku zivota.*

Honzikova J. (2003, s. 11) se domniva, ze k utlumu dochdzi vlivem ucebni
¢innosti ve Skole, ovsem podotyka, ze k dalSimu nartistu tvofivosti dochéazi od 11. roku
zivota. VSeobecné se vSak piedpoklada, ze tvofivost kulminuje mezi 34. a 35. rokem

Zivota.

Dalsi otazkou ziistava, jestli rozvoj tvorivosti ovliviiuje pohlavi.
Roucova E. (z rukopisu) ve svych pozndmkach uvadi, ze: ,,nékteii autofi pouze dochazi
k zavéru, Ze diky hormontim dochazi v priméru u zen k vétSimu rozvoji pravé mozkové

hemisféry a predpokladaji i v priméru mirn¢ vyssi arovei tvofivosti zen.*

Dale ale dodéava, Ze velkou roli zde hraje vychova jedince. V nasi spolecnosti
dochazi k vyrovnavani obou pohlavi diky nésledujicimu faktu (Roucové E., z rukopisu):
,,V nasich zemépisnych Sitkach jsou chlapci vedeni k vétSi samostatnosti a tim také

k tvofivosti.

Na rozvoji tvotivosti se dale podili rodinné prostiedi. To mé pro dité velky
vyznam, jestlize je ve stalém kontaktu s dospélymi. Zda mé podil na rozvoji tvofivosti
inteligence a vzdélani, nejsme schopni s jistotou odpovédst. Clovék s vysokou

inteligenci nema automatické predpoklady stat se tvofivym, ba naopak. Za urcitych
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podminek se vysoka inteligence a vysoké vzdélani mize stat prekazkou v tvorivém

mysleni (Roucova E., z rukopisu).
3.3.1 Technicka tvorivost

Miizeme zde podotknout, Ze technicka tvofivost je soucasti obecné tvorivosti.

Ovsem technickou tvofivost miizeme rozvijet v urcitych tvircich procesech.

Kozuchova M. (In Pecina P., 2008, s. 18) vymezuje tento pojem takto:
,, LTechnickou tvofivost mizeme definovat jako schopnost jedince ménit okolni svét

a vytvaret nové uzite¢né hodnoty v oblasti, kterou oznacujeme jako technika.*

Jinou definici tvofivosti uvadi Pecina P. (2008, s. 18), ktery ji vymezuje jako
,»-..druh ¢innosti, kterd spoc¢iva ve spravném a ucelném feSeni materidlniho uskute¢néni

libovolné technické ¢innosti.

Skara 1. zabyvajici se také technickou tvofivosti, ji vysvétluje tak, ze se jedna
o schopnost fesitele technického ukolu, kdy si uzivatel uvédomi, ze do jeho feSeni
vstupuji dalsi Cinitelé a pozadavky napt. ekonomické, estetické, psychologické aj. Dale
si musi feSitel uvédomit, ze je mnoho moznosti feSeni ukolt a Ze pii kazdém fesSeni
ukolu musi feSeni prozkoumat, zhodnotit a vziajemnd feSeni mezi sebou zhodnotit

a vybrat z nich to nejvhodné&jsi pro uskutednéni svého cile (Skéra I., 1993, s. 11-12).

4. Technika v soucasném svété ¢lovéka

Technika se stala neodmyslitelnou soucasti zivota kazdého z nas. Pronikla jiz do
vSech oblasti naseho zivota. Malokdo z nas si dokaze predstavit dnesni svét bez vyuziti

techniky.

Autorka Kozuchovd M. se zabyva tématem techniky v soucasném Zzivoté
¢lovéka. Technika v naSem svété zaujima nadvladu. Na technice je zaloZena moderni
vyroba spolu s dalSimi hospodaiskymi odvétvimi. S vyuzitim techniky se setkdvame
v prumyslu, sluzbach, dopraveé i distribuci. Za dal$i ndm technika poskytuje moznost
ziskani novych vyrobnich prosttedkii, novych technologii a zdrojii a otevira nové
moznosti v fizeni 1 marketingu. Vyuziti techniky pro rozvoj dalSich véd ku prospéchu

lidské spolecnosti pozorujeme 1 v oblasti uméni. DoSlo k vyraznému vzestupu
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v hudebnim uméni, kde nastal rozvoj reprodukéni techniky, zdokonaleni technickych
zdznamu apod. Ve vytvarném umeéni se zaCala zdokonalovat polygrafie, pocitacova
technika, zacaly se vyuzivat nové materidly a technologie. Technika zajistila 1 vznik
novych umeéni. Diky tomu mohl vzniknout film, fotografie, televize. Technika vSak
neni zastoupena jen v oblasti uméni. K vyraznému vzestupu doslo také ve zdravotnictvi.
Pomoci techniky dokdzeme pfesnéji urcit diagnézu, jsme schopni v€as rozpoznat
onemocnéni a pomaha pii Iékaiskych zakrocich a 1é¢bé onemocnéni (Kozuchova M.,

2001, s. 403 - 405).

Roku 1984 byla vyhlasena soutéz Organizaci Council of Independent Colleges
o nejvhodnéjsi definici techniky. Kozuchova M. (2001, s. 402) popsala definici takto:
,,Lechnika je socialni proces, ktery vyuziva védecky a empiricky potencial vytvorenych
nastroju, strojii, piistrojii, poznatkli, postupii, zdroji a systéml na ovlivnéni zivota

1 prostfedi, ve kterém Zijeme.*

Kozuchova M. vystihuje i stinné stranky techniky. Kozuchova M. (2001, s. 403)
upozoriuje na nasledujici fakt: ,, Technika velmi vyrazné ovlivituje i zivot ditéte od
nejutlejStho veku, ale i tento vliv chapeme bipolarné.© Déle Kozuchova M. (2001, s.
403) k této problematice podotyka: ,,Na jedné stran¢ jsou vyvijeny prostiedky, které
ditéti pomahaji, slouzi, a na druhé strané mohou ditéti a ¢lovéku znepiijemiovat zivot,

ba ohrozovat jeho existenci.*

Proto by spole¢nym cilem kazdého jedince mélo byt vzbuzovani aktivniho
a kritického vztahu k technice a technickému pokroku a regulovat vliv techniky na

ptirodni a spolecenské prostiedi (Kozuchova M., 2001, s. 404 - 405).

4.1 Technika jako prostiedek rozvoje praktickych ¢innosti

Prakticka ¢innost neznamena jen praci rukou, ale ma psychologickou strukturu.
Jedna se zde o kombinaci jednotlivych funkci, senzomotorické ¢innosti a kognitivnich
procest, které na sebe navazuji a jsou zapojeny do Cinnostnich celkti (Kozuchova M.

(2001, s. 408).

Déle se Kozuchova M. (2001, s. 408) v souvislosti s timto tématem zaobira

vyrazy ¢innost a zrucnost. V Siroké vetejnosti dochdzi k chapani téchto dvou vyraza
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jako synonym, ovSem ve skutecnosti je Cinnost chdpana jako prostiedek a zaroven
i vysledek v procesu osvojovani zru¢nosti.

Proces osvojovani praktické ¢innosti je podle vétSiny autorii ¢lenén do péti etap.
Pro tuto diplomovou praci pouzijeme piehled uvedeny v publikaci Kozuchové M.

(2001, s. 409 - 410) a stru¢n¢ je mizeme vystihnout takto:

e Motivacni etapa - Kozuchova M. (2001, s. 409) spatfuje v motivacni etapé

nasledujici tkol: ,,...vzbudit z4jem a aktualizovat poznavaci potieby subjektu.” A dale
poukazuje na fakt (Kozuchova M., 2001, s. 409), ze: ,,...nez si subjekt osvoji néjakou

¢innost, mél by poznat jeji praktické vyuziti.*

e FEtapa orientace v prostorové cinnosti - Podle Kozuchova M. (2001, s. 409) se
v této etapé: ,,...subjekt seznamuje s tlohou, ktera feSeni navozuji realizaci ¢innosti,

kterou si ma subjekt osvojit.*

Dale autorka rozclenila nésledujici etapu podle zptsobu orientace subjektu podle
osvojovani praktické cinnosti na (Kozuchovda M., 2001, s. 409): ,,...orientaci

smyslovou, pohybovou a myslenkovou.

e FEtapa krystalizace praktické cinnosti - Aby byla etapa krystalizace praktické
¢innosti Uspesna, je nutné, aby byla zvladnuta etapa orienta¢ni (Kozuchova M., 2001, s.

409).

Kozuchova M. (2001, s. 409) poukazuje na nasledujici skutecnosti v této etapé:
,VSechny druhy vizudlni instrukce, doplnéné verbalnimi instrukcemi, napomahaji
vytvaret predstavu o osvojované praktické ¢innosti a slouzi na vytvoreni vnéjSiho
obrazu o podminkéch realizace praktické ¢innosti.*

K vytvoteni kinestetického obrazu dochézi az v praktické ¢innosti (Kozuchova
M. (2001, s. 409).

o FEtapa dotvareni praktické skutecnosti - Dité si zde jiz uvédomuje pribéh
¢innosti. Ve vétsi mife se zde uplatinuje autoregulace, kterd vypliuje prostor mezi

vykonem, kognitivnimi schopnostmi a vykonovou motivaci (Kozuchovad M., 2001, s.

410).
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Kozuchova M. (2001, s. 410) uvadi nasledujici fakta: ,,V etapé dotvareni
praktické ¢innosti dochédzi ke koordinaci ¢astych pohybovych tkoni a k jejich vétsi

piesnosti a rychlosti.*

A déale Kozuchova M. (2001, s. 410) uvadi: ,,Nové utvofend zruCnost je

charakteristickd ur¢itou mirou automatizace, coz umoziuje jeji dalsi rozvoj.*

o [ntegracni etapa - V této etap¢ dochazi k preméné zrucnosti, ktera byla
navozend v etapé dotvareni praktické skutecnosti na zrucnost ,,vyS$$iho typu®

(Kozuchova M., 2001, s. 410).

Kozuchova M. (2001, s. 410) se vyjadiuje k noveé nabyté zru¢nosti takto: ,,Nov¢
vznikajici zrunostni struktura je vyuzitelna v SirSim souboru situaci, a to v situacich,
které jsou svym obsahem narocnéjsi a odlisné od situaci, ve kterych se nova zru¢nost
vytvarela. V procesu utvareni s pfedevSim rozvijeni zrucnosti se vlastné méni

a zdokonaluji zru¢nostni struktury.

Dité v predSkolnim véku ma zdjem o manipulaci s vécmi. Nasim tkolem je
umoznit mu dostate¢ny kontakt s prostiedky k manipulaci. Jednou z pfirozenych aktivit
predskolnich déti je hra. Kozuchova M. (2001, 411) uvadi, ze: ,,...rozvoj praktickych
¢innosti ditéti umoznuji rizné pifirodni a technické materialy.*

Dité v predskolnim véku je schopno stiihat, fezat, Sit atd. Vstupem do Skoly

u ditéte dochazi ke zvyseni rozsahu a kvality praktické ¢innosti (Kozuchova M., 2001,

5. 411).

5. Technicka vychova

Pojem technickd vychova se zacal objevovat zejména po roce 1990. Divodem
pro¢ vznikl pojem technicka vychova, bylo ¢im dal vétsi propojeni ¢loveka s technikou,
a protoze se technika stala nezbytnym prostfedkem feSeni stale vice zivotnich situaci,
Skoly na tento jev zacaly reagovat vznikem technické vychovy (Kropac J., Kubicek Z.,

Chraska M., Havelka M., 2004, s. 29).

Miizeme konstatovat, ze prakticky vyvstala nutnost se celozivotné vzdélavat
v této oblasti, jelikoz kazdy z nés je obklopen technikou jiz od raného détstvi a kazdy

7 nas se vice ¢i méné dostava do kontaktu s ni.
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V nejvyspélejsich zemich svéta jiz dospéli k nédzoru, ze je nutné uskuteciovat
technické vzdelavani jiz od zakladni Skoly, dosli k poznani, ze toto vzdélavani ma
vyznam pro dalSi rozvoj vyrobni sféry a tim mohou zajistit i rGst zivotni urovné
obyvatel, aviak v Ceské republice tento trend jesté Gplné nenastal (Pecina P., 2008, s.

17).

Technické vychova je soucasti vSeobecného vzdelavani. Na zakladnich Skolach
je zprostiedkovana pii pracovnim vyucovanim, dale je soucasti piirodovédnych
predmétii jako je napiiklad fyzika, chemie, nebo v oblasti Clovék a svét prace (RVP,

2010).

Technickou vychovu se pokusil vystihnout Stoffa J. Technickou vychovu lze
chapat podle Stoffy J. (In Kropac J., Kubicek Z., Chraska M., Havelka M., 2004, s. 29)
jako: ,,...systematicky a fizeny proces zamérného formovani osobnosti ve vztahu
k technice tak, aby vychovavany ziskal v procesu vychovy spravné postoje k technice

a k vyuzivéani techniky v Zivoté (vytvofeni tzv. technické gramotnosti).*

Technickd vychova by se dala dale charakterizovat ¢tyimi rovinami. Tyto Ctyfi
roviny vystihli autofi Kropac J., Kubicek Z., Chraska M., Havelka M. ve své publikaci.
Podle nich pii aplikaci technické vychovy dochdzi k fizenému procesu vytvareni

(Kropac J., Kubicek Z., Chraska M., Havelka M., 2004, s. 30 - 31):
e védomosti o technice, o jeji vyrob¢ a uziti,

e dovednosti, ndvykli a schopnosti v uskuteciovani znamych zptisob ¢innosti

s technickou,
e tvur¢i dovednosti a schopnosti pfi ¢innosti s technikou,
e pozitivnich vztahii a postojii k technice a Cinnosti s technikou.*
Autofi se domnivaji, ze tyto roviny jsou jistym zpiisobem kumulativni, avSak

nedoporucuji pfistoupit k vy$§im rovindm bez zvladnuti nizsich (Kropac J., Kubicek Z.,

Chraska M., Havelka M., 2004, s. 31).

Technickym vzdélavanim se zabyva dalsi autor Pecina P. Podle tohoto autora by

technické vzdélavani melo byt podporovano jiz od zékladni Skoly.
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Jak podotyké Pecina P. (2008, s. 17): ,,... pro nas ma stézejni vyznam technické
vzdelavani jako cesta k rozvoji osobnosti zdka. Kazdému jedinci by méla zakladni skola
umoznit ziskani technické gramotnosti, kterd spociva v téchto zéasadnich potiebach:
pochopeni vyznamu a vlastnosti tradi¢nich a modernich materiala; pochopeni vyznamu
energie a piirodnich zdroji; sezndmeni se se zdkladnimi technickymi systémy
a zafizenimi, které se vyuzivaji ve vSech odvétvich lidské cCinnosti. Jde zejména
o porozuméni funkce a poodhaleni moznosti techniky k tvir¢im aktivitam; umoznit
kazdému ¢loveku rozvoj technickych schopnosti, jejimz vyvrcholenim je tvarci aktivita.
Ta umozni jedinci spravné a ucelné zachazet s moderni technikou. To vSe se musi
realizovat v teoretické i praktické roving; rozvijet u zakt kladny vztah k moderni
technice; rozvijet technické zajmy a potfeby, techniku poznévat a vyuzivat jako
uziteCny nastroj moderni spolecnosti; v neposledni fad¢ se technika mlze stat mocnym

nastrojem v profesni orientaci, ...

5.1 Vztah obecné technického vzdélavani a pracovni vychovy

Na zdkladnich skoldch se spojmem technicka vychova jako takova
nesetkavame, technicka vychova je na 1. stupni ZS zprostiedkovavana napt. v hodinach

praktickych ¢innosti (Kropac J., Kubicek Z., Chraska M., Havelka M., 2004, s. 29).

S pfihlédnutim k praktické ¢asti mé diplomové prace, kterd bude aplikovana
v hodinach pracovnich &innosti na 1. stupni ZS, si uvedeme propojeni technického

vzdélavani a pracovni vychovy.

Rozdilnosti téchto dvou pojml se zabyvali autoii Kropac J., Kubicek Z.,
Chraska M., Havelka M. Kropac J., Kubic¢ek Z., Chraska M., Havelka M. (2004, s. 60)
uvadi, ze: ,,Pracovni vychova je tradic¢ni soucésti vychovy, jejim cilem je vychovavat
uctu k praci jako k nejvyssi hodnoté lidského snazeni a vychovat Clovéka v duchu

zékladnich zasad pracovni kultury.*

V tomto smyslu se klade diiraz na vyznam vztahu k praci, konkrétné k vytvoreni
pozitivniho vztahu k vlastnimu procesu pracovni ¢innosti a dale k ochoté a aktivité pii

jejich konani (Kropac J., Kubicek Z., Chraska M., Havelka M., 2004, s. 60).
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Obecné technické vzdélavani je v tomto piipad¢ zprostiedkovano kvalifikacni
strankou pracovni vychovy, jelikoz je zde prace provadéna pomoci néstroji (Kropac J.,

Kubicek Z., Chraska M., Havelka M., 2004, s. 60).

Tito autofi se dale zabyvali cilem pracovni vychovy, ktery zni takto (Kropac J.,
Kubicek Z., Chraska M., Havelka M., 2004, s. 60): ,,Cil pracovni vychovy spociva ve
vychové k praci jako k zakladnimu zdroji hodnot soucasné civilizace, v tomto ramci
pracovni vychovy jsou mj. rozvijeny dovednosti racionalniho vyuzivani technickych

objektli, napf. nastroju pii praci, ...

Technickd vychova jako takova by podle autort Kropace J., Kubicka Z.,
Chrasky M., Havelky M. (2004, s. 60) m¢la sméfovat ke: ,,...zvySeni technické
gramotnosti, k osvojeni technickych poznatki, krozvoji technické kreativity

a technického mysleni.*

O technické vychové a pracovnich ¢innostech hovofi takto (Kropac J., Kubicek
Z., Chraska M., Havelka M., 2004, s. 60): ,,Technicka vychova a pracovni vychova jsou
dve Castecné se prekryvajici, ale netotozné oblasti vychovné aktivity s riznymi, 1 kdyz

relativné blizkymi predmeéty, cili 1 prostiedky.

Dale Kropac J., Kubic¢ek Z., Chraska M., Havelka M. (2004, s. 60 - 61) dodavaji,

ze: ,,... vyuka obecnych technickych predmétti mtize ptispivat k pracovni vychove....

Po shrnuti dosavadnich poznatkii se dd konstatovat, ze ukolem ucitele je
vychovavat své zaky ke kladnému vztahu k technice, ale zaroven i k respektu z ni,
vybavit zaky zakladnimi znalostmi z oblasti techniky, které budou moci vyuzivat
1 vosobnim zivoté a dale, aby dokazali efektivné pouzivat techniku ku prospéchu

svému a nem¢ly z ni obavy.

5.2 Obsah technické vychovy na 1. stupni zakladni Skoly

Vzhledem k rychle se rozvijejici a nové technice, kterd postupné piechazi do
vice oblasti naseho Zzivota, byl vysloven pozadavek na relativné Castéjsi aktualizaci
obsahu a uciva technicky zamétenych predmétt (Kropac J., Kubicek Z., Chraska M.,

Havelka M., 2004, s. 55).
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Kropac¢ J., Kubi¢ek Z., Chraska M., Havelka M. (2004, s. 55) ktéto
problematice podotykaji nasledujici fakt: ,,V soucasnosti jiz nemiize byt dominantni
strukturou obsahu vyuky obecné¢ technickych predméti ,,nacvik® femeslnych

dovednosti zpracovani materialu, ¢lenény v prvni fadé podle materialu.*

Kropa¢ J., Kubicek Z., Chraska M., Havelka M. poukazuji na nasledujici
pozadavek: ,,...neptetéZovani zakl nadmirou obsahu ( piebytek obsahu vede zpravidla

k informac¢né receptivnim postuptim ve vyuce na ukor samostatné tvorivé ¢innosti).*

Nazorem autorit Kropace J., Kubicek Z., Chrasky M., Havelky M. (2004, s. 55)
je:r ,,...pojem pozadavek na obsah vzd€lavani souvisi vyznamné s pojmem cile
vzdélavani.“ K této problematice se Kropac J., Kubicek Z., Chraska M., Havelka M.
vyjadiuji takto: ,,...pro posouzeni vhodnosti zaclenéni ur¢itého obsahu jsou zakladnim
vychodiskem pozadavky vymezené ,,optimaln¢ formulovanymi“ cili ptislusSného
vzdélavani.*

DalSimi autory, ktefi se pokusili vymezit obsah vzdélavani na prvnim stupni jsou
Stoffa J. a Sefara M. Ti se pokusili vymezit obsah technické vychovy na 1. stupni
zékladni Skoly podle jednotlivych ro¢nika. Jedna se ovSem o ponckud starsi ¢lenéni
obsahu vzdélavani z roku 1999. Stoffa J. a Sefara M. charakterizuji obsah technické

vychovy takto:

e . Obsah technické vychovy v 1. rocniku by se mohl orientovat na hry

s technickymi naméty, hrani si a manipulovani s technickymi hrackami, ... .

e Obsah technické vychovy ve 2. ro¢niku by se mohl orientovat na ziskani

poznatkll o zékladnich technickych latkach a materidlech a jejich vlastnostech, ... .

e Obsah technické vychovy ve 3. ro¢niku by se mohl orientovat na osvojeni
zékladnich principii vS§eobecné technologie a sezndmeni se s technologiemi zpracovani

materidlu z uzivatelského hlediska pii realizaci jednoduchych technickych naméti,... .

e Obsah technické vychovy ve 4. ro¢niku by se mohl orientovat na seznameni se
svétem technickych objekti, technickych odvétvi, zakladnimi vyvojovymi sméry ve

svéte technikys,... .
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e Obsah technické vychovy v 5. ro¢niku by mohl byt orientovany na historii
techniky a jeji vyvojové trendy a na zaklady technické komunikace (Stoffa J., Sefara

M., 1999, s. 13).

5.3 Cile a ukoly technického vzdélavani

Podle Roucové E. (2003, s. 2 - 5) je hlavnim cilem v technické vychové
vychovavat zaky tak, aby ziskali nezbytné védomosti, pracovni dovednosti a navyky.
Vést zaky k tomu, aby byli schopni poznat své vlastnosti a schopnosti, dokazali je dale
rozvijet a uplatiiovat ve svém budoucim zivoté. Zde se jedna pouze o obecny cil, proto

Roucova E. charakterizovala konkrétni cile pro technickou vychovu takto:
e Vypéstovani pozitivniho vztahu k praci a k pracovnim navykim

U déti je vypéstovani tohoto cile velmi narocné. Aby byl tento cil splnén, je
nutné dodrzeni nékolika ptredpoklada. Dilezitou roli zde hraje samotny ucitel, ktery
svym postojem pusobi na zéky. Ucitel by mél na déti plsobit i jinymi prostfedky nez
verbalnimi, protoze verbalni prostiedky casto zdky nudi. M¢l by vzbuzovat chut
k praci, k premysleni a experimentovani. Zak by mél techniku chépat jako pfirozenou
soucast vyvoje lidského mysleni. Ucitel vede zaky k pochopeni hodnoty lidské prace,
toho dosahuji Zaci vlastni zkuSenosti. Pfi vlastnich ¢innostech zakti dochazi postupné
k zautomatizovani myslenkovych postupt. Zde je dilezité¢ vybirat pro tvorbu funkéni
a uzitecné véci, aby v nich zék vidél smysl, tim dochézi k rozvijeni a posilovani poznani

a uct¢ k hodnot¢ prace druhych lidi.

e Ziskani pracovnich dovednosti a navyku

Zde musime pftihlizet k vyvojovym, v€kovym a individudlnim moznostem zaka.
Ucitel poklada zaklady téchto dovednosti, pficemz dit¢ je dale rozviji podle svych
individudlnich schopnosti. Mladsi skolni vék je optimalnim obdobim, kdy ucitel mize
polozit zaklady motorickych projevii déti. Zak si b&hem tohoto obdobi osvoji zakladni
technologické postupy rucniho zpracovani materialu jako je modelovaci hmota, textilni
material, dfevo, kov, papir, karton a pfirodni materialy. Déle se zaci uc¢i zvladat zadkladni

konstrukéni dovednosti se stavebnici.

26



e Ziskani teoretickych poznatki

74k zvladne zakladni orientaci v odvétvich technicky zaméfenych oblasti lidské
¢innosti, v historii techniky. Ziskd zadkladni poznatky o vlastnostech, zplsobech
opracovani, pouzitelnosti, osvoji si pfislusné verbalni pojmy a odbornou terminologii.
V neposledni fad¢ se seznami se zakladnimi hygienickymi a bezpecnostnimi zdsadami

(Roucova E., 2003, s. 2 - 3).

Dalsi autorkou, zabyvaji se problematikou cili v technické vychove, je
Honzikovd J. Autorka stanovila sedm hlavnich cild, kdy diky nim jsme schopni

vychovavat tvotivé flexibilni zaky schopné se ucit, fesit problémy a zodpovidat za né¢.

Cile Honzikova J. (2007, s. 6) stanovila takto:

e _Rozvijet myslenkovy potencional zaki (formovat ucebni pole, rozvijet
myslenkové aktivity, rozvijet komunika¢ni dovednosti, vyuzivat tymové spoluprace,

formovat osobnost zaka,...)

e Objasnovat postaveni techniky v zivoté lidstva (poznavat vyvoj techniky,
vysvétlovat vztah mezi technikou a spolecnosti, vysvétlovat vyznam technické

gramotnosti,...)

e Studovat vliv techniky na spole¢nost a pfirodu (chépat vliv techniky na zivotni
prostiedi, vztah k pfirodnim zdrojim, feSeni ekologickych probléma prostredky

techniky, vliv techniky na ¢lovéka,...)

e Rozvijet poznatky o technice (ovladnout pouzivani nastrojli, strojii, zafizeni,
poznavani materiali, poznavani technologii pouzivani PC v technickych procesech,

navrhovat, modelovat, konstruovat,...)

e Rozvijet dovednosti feSeni problémt (rozvijet tvofivé technické mysleni,
podporovat kooperativni uceni, vyuzivat informacnich technologii, vyuzivat projektové
vyuky,...)

e Rozvijet schopnosti hodnoceni a sebehodnoceni (vytvaret kladny vztah
k technice, rozvijet technické zajmy zaka, vytvaiet pozitivni vztah k praci, piipravovat

zaky k vybéru povolani, rozvijet schopnosti seberegulace a sebehodnoceni,...)
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e Podporovat integraci s dalSimi predméty (podporovat multipfedmétové

vzdélavaci aktivity, zatfazovat projektové vyucovani,...).*

5.4 Metodické postupy a pouzZivané materialy v technické vychové

Roucova E. (2003, s. 18 - 28) doporucuje vyvojové fady technik predevSim
proto, ze predstavuji soubor zakladnich dovednosti dité¢te mladSiho Skolniho véku

a predstavuji formu kompetenci dosahujici dité na primarni skole.
5.4.1 Papir a karton

Papir predstavuje nejbéznéjsi dostupny material. Pti vstupu do Skoly, zdk nema
jesté osvojené zakladni dovednosti zpracovani papiru. Vstupni Groveil neni u vsech
zaku stejna. Je vhodné dat zakam Sanci, tento rozdil vyrovnat. K tomu ndm napoméha

vycvik, ktery je rozvrzen do né€kolika fazi, dle vzristajici ndro¢nosti.
Techniky:
- vyroba ru¢niho papiru
- povrchova tprava papiru
- volna vytrhovanka
- nacvik stfihani
- vystiihovanka z pieloZzeného papiru
- prostorova vystfihovanka
- skladanky
- papirova plastika

- jednoduché knihatské a kartondzni prace
5.4.2 Modelovaci hmoty

Zaci praci s modelovaci hmotou &asto preferuji. Zakladnim predpokladem je
zvladnout zpracovani materialu, poté muze dojit k individualnimu rozvoji jednotlivych
zakt. Na zakladni Skole Zaci nejcastéji pracuji s plastelinou, moduritem, hlinou, téstem

a kaSirovaci hmotou.
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Techniky:
- propracovani materialu
- vytvareni kulovitych a kuzelovitych tvara
- vytvareni valecki
- vytvafeni rotacnich tvart
- vytvafeni nerotacnich tvart
- vytvareni kachli

- figurdlni naméty
5.4.3 Textilni material

Zde se jedna zahrnout zékladni vycvik Siti a drobné opravy odév.
Techniky:

- koléaze

- nacvik Siti

- prace s jednoduchym stfihem

- jednoducha zékladni obruba

- priSivani knofliki, patentti, poutek, zasiti otvora
5.4.4 Ruéni zpracovani dieva

S rliznymi drobnymi odfezky dieva se zéaci setkavaji jiz kolem 6 - 9 let.
Nejcastéji pti vyrobé mozaiky ¢i v riiznych konstrukénich ulohach. Ke skute¢nému

ru¢nimu obrabéni dieva mizeme pristoupit az s rozvojem fyzické sily.
Techniky:
- rozmeéfovani a orysovani materialu
- nacvik fezani
- spojovani dieva

- opracovani povrchu
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- vrtani dieva
5.4.5 Opracovani kovii

Na prvnim stupni ZS $kole nenajdeme opracovani kovil jako samostatny

tematicky celek. Jedna se pouze o zékladni seznameni s timto materialem.
Techniky:

- tvarovani dratu

- zpracovani kovové folie nebo tenkého plechu

5.5 Technicka vychova a Ramcové vzdélavaci program zakladniho
vzdélavani
Ramcovy vzdé€lavaci program byl navrzen za ucelem uspokojovani potieb
kazdého zaka, jelikoZ je zalozen na poznavani, respektovani a rozvijeni individualnich

potieb zaka, jeho moznosti a v neposledni fadé ma ptihlizet k z4jmim kazdého zaka.

Cile =zakladniho vzd€lavani spocivaji v utvaieni a rozvijeni kli€ovych
kompetenci, kterych Zzak dosahuje v prubéhu svého vzdélavani na zakladni Skole.
Klicové kompetence zahrnuji soubor dovednosti, védomosti, postojii a hodnot, které
jsou diilezité pro osobni rozvoj a uplatnéni zdka. Za klicové kompetence povazujeme
kompetence: kuceni, kteSeni probléml, komunikativni, socidlni a persondlni,
kompetence obcCanské a pracovni. RVP by mélo poskytnout zdklad vSeobecného

vzdélavani, kdy by mél byt spojovan se zZivotnimi situacemi (RVP, 2010, s. 12).

Technickd vychova je v Ramcové vzdélavacim programu zaclenéna do
vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace. Oblast se zaméfuje na ziskani praktickych
pracovnich dovednosti a navyka, ptfi¢emz celé vzdélavani dopliuje o dialezitou slozku,
ktera je nezbytna pro uplatnéni ¢loveéka v dalSim zivoté a spolec¢nosti. Oblast je zalozena

na tvar¢i myslenkové spoluucasti a spolupraci zaki (RVP, 2010, s. 81).

Tato koncepce vychazi z konkrétnich zivotnich situaci, pii kterych Zaci
prichazeji do kontaktu s lidskou cinnosti a technikou v jejich riznych podobach

a Sirsich souvislostech (RVP, 2010, s. 81).
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Vzd¢lavaci obsah je uréen pro vSechny zéky. Zaci se zde uci pracovat s riznymi
materialy, pficemz si osvojuji zdkladni pracovni dovednosti a ndvyky. Cilem je naucit
zéky pracovat samostatné nebo v tymu ohledné pldnovani, organizovani a hodnoceni.

Z4ci jsou vedeni k dodrzovani zasad bezpeénosti a hygieny pii praci (RVP, 2010, s. 81).
5.5.1 Cile vzdélavaci oblasti

Cilem této vzdelavaci oblasti je utvareni a rozvijeni kliCovych kompetenci zaka.
Ty jsou u zakt vytvafeny tak, ze jsou vedeni k pozitivnimu vztahu k praci
a k odpovédnosti za kvalitu svych i spoleénych vysledki prace. Zak si musi osvojit
zékladni pracovni dovednosti a navyky z raznych pracovnich oblasti. Nauci se planovat
a organizovat si praci, pouzit vhodné nastroje, pomticky, naradi pfi praci i v bézném
Zivotd. Zaci jsou vedeni k vytrvalosti a soustavnosti pii plnéni zadanych tkold,
k uplatnéni tvofivosti a vlastnich ndpadi pii pracovni Cinnosti a dale jsou vedeni

k vynalozeni usili na dosazeni kvalitniho vyrobku (RVP, 2010, s. 81).

Zaci dochazi k poznéni, e technika je vyznamna soucast lidské kultury a je zde
vzdy 1zké propojeni s pracovni Cinnosti. M¢li by chépat praci jako pfilezitost
k seberealizaci, sebeaktualizaci a rozvijet své podnikatelské mysleni, osvojit si potfebné
poznatky a dovednosti pro volbu svého budouciho povolani. V neposledni fad¢ zak diky
této oblasti autenticky a objektivné objevuje svét kolem sebe, ¢imz mu pfispiva
k potfebné sebedtvere. Oblast napomahd zaky vést k utvareni ke vztahu k praci

¢loveka, technice a zivotnimu prostfedi (RVP, 2010, s. 81- 82).

5.5.2 Vzdélavaci obsah

Vzdélavaci obsah oboru Clovék a svét prace je na 1. stupni zékladni $koly
rozdélen na Ctyfi tématické okruhy. Mezi tyto okruhy patii Prace s drobnym materidlem,
Konstrukéni Cinnosti, Péstitelské prace, Piiprava pokrmti. Na druhém stupni je obor
Clovék a svét prace rozdélen na osm tematickych okruh@i: Price s technickymi
materidly, Design a konstruovani, Péstitelské prace a chovatelstvi, Provoz a udrzba
domécnosti, Ptiprava pokrmu, Prace s laboratorni technikou, Vyuziti digitadlnich
technologii, Svét prace. Na 1. stupni jsou okruhy pro Skolu povinné, na 2. stupni se

jedna o nabidku, ve které si mtize Skola vybrat dle svych podminek a pedagogickych
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zdmérl, pouze tématicky okruh Svét prace je povinny. V této diplomové praci se

budeme zabyvat pievazné oblastem 1. stupné (RVP, 2010, s. 81).

Nasledujici material je prevzat z dokumentu Ramcovy vzdé€lavaci program
zékladniho vzdélavani oblast Cloveék a svét prace. Cilem je informovat o rozvrZeni

uciva a o cilovych kompetencich této oblasti (RVP, 2010, s. 82 - 84):

Prace s drobnym materialem
Ocekavané vystupy - 1. obdobi
e 73k vytvaii jednoduchymi postupy rizné piedméty z tradicnich i netradi¢nich
materiall

e 74k pracuje podle slovniho navodu a ptfedlohy

Ocekavané vystupy - 2. obdobi

e 74k vytvaii pfiméfenymi pracovnimi operacemi a postupy na zakladé své

predstavivosti rizné vyrobky z daného materialu

e 74k vyuziva pii tvofivych Cinnostech s riznym materidlem prvky lidovych
tradic

e voli vhodné pracovni pomicky, nastroje a nacini vzhledem k pouzitému
materialu

e udrzuje poradek na pracovnim misté¢ a dodrzuje zasady hygieny a bezpecnost

prace, poskytne prvni pomoc pii Grazu

V tomto vzdélavacim obsahu zak ziska informace ohledné vlastnosti materialu,
o funkci a vyuziti pracovnich pomticek ve vyuce. Dale se seznami s jednoduchymi
operacemi a postupy a organizaci prace. V neposledni fad¢ ziska informace o lidovych

zvycich, tradicich a femeslech.
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Konstruk¢ni ¢innosti

Ocekavané vystupy - 1. obdobi
e 7ak zvlada elementarni dovednosti a ¢innosti pfi praci se stavebnicemi
Ocekavané vystupy - 2. obdobi

e zak provadi pfi praci se stavebnicemi jednoduchou montaz a demontaz
e pracuje podle slovniho navodu, predlohy, jednoduchého nacrtu
e dodrzuje zdsady hygieny a bezpec¢nosti prace, poskytne prvni pomoc pfi urazu

V tomto vzdélavacim obsahu se jednd pfevazn€é o praci se stavebnici,

sestavovani modeltl, prace s navodem, predlohou, jednoduchym nacrtem.
Péstitelské prace
Ocekavané vystupy -1. obdobi
e 73k provadi pozorovani ptirody, zaznamena a zhodnoti vysledky pozorovani
e pecuje o nenarocné rostliny
Ocekavané vystupy - 2. obdobi

e 7ak provadi jednoduché péstitelské Cinnosti, samostatné vede péstitelské pokusy

a pozorovani

e oSetiuje a pestuje podle danych zasad pokojové a jiné rostliny

6. Strategie vedena k posileni technické gramotnosti a
technického mysSleni u déti na 1. stupni zakladni Skoly

Zde se setkavame s otazkou: ,,Jaké strategie zvolit ve vyucovani, jestlize
chceme, aby nasi zaci byli ve vzd€lavacim procesu uspesni?* Zjisténi odpoveédi na tuto
otazku se stava ukolem pro vSechny ucitele, kteti maji zajem, aby jejich Zaci nebyli jen

pasivnimi pozorovateli ve vyuce, ale sami se chtéli stat soucasti vyuky.

33



Fisher R. ve své publikaci uvadi, ze je potfeba v nasi spolecnosti: ,,...
vychovavat lidi, ktefi se po cely zivot sami vzdélavaji; zaky, ktefi si cenni uceni jako
¢innosti, kterd je vyzbrojuje do zivota, kteii se chtéji ucit nezavisle na okoli a ktefi

usiluji o sebeurceni, sebezarazeni a sebeuctu.*
S tim ovSem souvisi fakt, jaky pfistup si zvoli ucitel k samotné vyuce.

V soucasné dobé se nam ve vyuce objevuje dvoji pristup, ktery k sobé
neodd¢litelné patii: transmise versus konstrukce. Dobry ucitel by mél umét rozhodovat

o tom, které ucivo je vhodné transmitovat a které je naopak vhodné konstruovat.

K problematice konstruktivismu se vyjadiuji autofi Kalhous Z. a Obst O. (2003,
s. 49) takto: ,,Pedagogicky konstruktivismus se nékdy vymezuje jako snaha
o prekonani transmisivniho vyuCovani, jez je chapano jako piedavani definitivnich

vzdélavacich obsahu zakum... .

Dale autoti Kalhous Z. a Obst O. (2003, s. 50) upozornuji na rozdilnost téchto
dvou smérii: ,,...1ze zadky naucit jednotlivym faktim nebo mechanickému provadéni
postuptl, ale jejich ,,vyznam®, ,,smysl“ nemiize byt nikdy pfedan (transmitovan)
ucitelem nebo knihou, mluvenym nebo psanym slovem. Vyznamy a porozumeéni
smyslu jedinci sami konstruuji, kdyz aktivné pracuji s predlozenymi informacemi
a zkuSenostmi. Tato vystavba poznani je navic zdsadnim zplisobem ovlivnéna
dosavadnimi znalostmi, dovednostmi, zkuSenostmi a mentalni strukturou, které zak jiz
ma.*

Dalsim autorem zabyvajici se problematikou transmise vs. konstrukce je Janik

T. Tyto dva pojmy stavi do metafory, které obrazné vyjadiuji (Janik T., s. 2):
e pojeti vyuCovani a u€eni (ukladani zboZzi do skladu, skladani cihel pfi stavbé
domu);
e pojeti zdka (nepopsany list papiru, kamera, detektiv).*

Jestlize budeme brat v uvahu, Ze transmise a konstrukce stoji na opacnych
pélech, tak podle Janika T. (s. 2) se uprostfed téchto polt nachazi: ,,Zak je jako kamera,
ktera nahrava svét.“. Budeme-li se pohybovat smérem k p6élu konstrukce, zjistime, Ze:

,.Z4k je detektivem, ktery musi patrat a objevovat, aby vyiesil p¥ipad (Janik, T. s. 2).
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Jakmile dosahneme polu konstrukce, dojdeme podle Janika T. (s. 2) k: ,,Uceni je

kladeni cihel pfti stavbé vlastniho domu.*

Pti ptiblizovani se k opacnému poélu, tedy k polu transmise, podle Janika T. (s.
2) zjistime, Ze: ,,Z4k je nepopsany list papiru.“ A jestlize se dostaneme aZ na samotny
pol transmise, dochdzi podle Janika T. (s. 2) k nasledujicimu jevu: ,,VyucCovani je

pridavani zbozi do skladu, kde pfili§ nezalezi na tom, co je ve vedlej$im skladisti.*

Po shrnuti dosavadnich poznatki mizeme konstatovat, Zze transmise
a konstrukce jsou dva pojmy, které k sobé neoddéliteln¢ patii. Zkuseny ucitel by mél
umét spravné volit mezi témito dvéma piistupy, kdy ktery zvolit. Z problematiky
transmise se nam jevi vhodné predavani hotovych poznatkli naptf. u vyjmenovanych
slov nebo nasobilky, kdy zdk musi u¢ivo pamétné zvladnout. OvSem jestlize chceme,
aby zaci opravdu porozumeéli probiranému ucivu, méli bychom jim dat moznost, aby si

na véci pfichazeli sami a ne pfedavat hned ucelend fakta.

6.1 Kritické mySleni

Pojem kritické mysleni pochazi z anglického nazvu critical thinking. Pod timto
nazvem se skryva celd fada vyznamu, ovSem vysvétleni tohoto pojmu se lisi podle
expertli z riznych obort. Pokud budeme hledat nejvystiznéjs$i a nejkratS$i vymezeni
tohoto anglického vyrazu, mlizeme ho oznaCovat jako aktivni uceni a samostatné
mysleni. Grecmanova H., Urbanovska E., Novotny P. (2000, s. 8) vymezili tento pojem
takto: ,,Myslet kriticky znamena uchopit myslenku a dasledné ji prozkoumat, porovnat
s opaénymi nazory a s tim, co uz o daném tématu vime.*“ Dale uvadi, ze clovek, ktery
kriticky mysli, je zvidavy, umi pouzivat rizné strategie ke zjiStovani informaci, klade
si otazky a systematicky na n¢ hleda odpovéd,, fidi se zdravou skepsi a ma pochybnosti

o hotovych soudech (Grecmanova H., Urbanovska E., Novotny P., 2000, s. 8).
Kritickému mysleni se mtize naucit kazdy z nas. Je k tomu ovSem zapotiebi, aby

doty¢ny mél k podnétim osobni vztah, tudiz se otazky a problémy musi tykat jeho

svéta, a byl schopny se odpoutat ze zazitych modelil transmisivismu a konstruktivismu.
Na naSich zadkladnich Skoldch neni v dostatecné mife vénovan prostor pro

kritické mysleni vzhledem k pfevladajicimu trendu predavani fakti. Je nutné, aby si ho

kazdy ucitel zaclenil do hodin sam tim zpisobem, ze se stane jako zpusob pfistupu
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k vyuce. Cilem je, aby se kritické mysleni ve vyuce stalo samoziejmym dusevnim
pochodem a pfirozenym zplisobem a ne aby to byla pouze dovednost, které je nutné se
naucit a potom aplikovat. OvSem kritické mysleni neni mozné praktikovat vSude. Ucitel
musi zménit styl vyuky, a to konkrétné tak, Ze u zak nebude existovat jedna spravna
odpovéd’ (Grecmanova H., Urbanovska E., Novotny P., 2000, s. 8 - 9).

Abychom u zakl docilili kritického mysleni, je nutné spliiovat nékolik

podminek, které uvadi Grecmanova H., Urbanovska E., Novotny P. (2000, s. 9):

,,UCitel musi:

e Poskytnout Cas a piilezitost, aby si zaci mohli kritické mysleni vyzkouset.
e Dovolit zakiim voln¢ domyslet a spekulovat.

e Pfijimat rozmanité myslenky, napady, nazory.

e Podporovat aktivni zapojeni studentli do u¢ebniho procesu.

e Zajistit bezrizikové prostredi, kde nebudou studenti vystaveni posméchu.
e Vyjadrit dvéru ve schopnosti kazdého zaka Cinit kritické tisudky.

e Oceiovat kritické¢ mysleni.*

Grecmanova H., Urbanovska E., Novotny P. (2009, s. 25) k problematice
kritického mysleni upozoriiuji na nasledujici fakt: ,, Aktivni uceni, ..., vede nejen ke
schopnosti zakt aktivné vyhledavat informace, ale také spojovat to, co se naucili, se
svou vlastni dosavadni zkuSenosti, porovnavat ziskané informace s jinymi poznatky,
ovéiovat jejich pravdivost ¢i spolehlivost, zkoumat logiku pouzivanych argumentd,
odvozovat z fakti dal$i predpoklady, vymyslet nové priklady, prestavovat si rizna

feSeni nastalych problémii, zkoumat jejich piiciny a dasledky apod.*

Na zédklad¢ nejnovéjSich vyzkumt uvadi kolektiv autor Grecmanova H.,
Urbanovska E., Novotny P. (2008, s. 25 - 26) nékolik skutecnosti, které, jak sami
podotykaji: ,,...do zna¢né miry determinuji efektivitu ucebniho procesu, trvalost

a vyuzitelnost jeho vysledk:

e Pro takové uceni je nutné pochopeni smyslu a vyznamu obsahu.
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e K zvnitinéni, syntetizaci a dlouhodobému uchovéani informaci je nezbytna

aktivni ucast na vyucovani.

e Hodnotu uceni zvySuje vyuzivani fady rtznych strategii pro mysleni. Jejich

vyuzivanim ve smysluplnych ucebnich zkusenostech si Zaci zvnitifiuji proces uceni.

e Uceni a kritické mysleni se posiluje, pokud maji zaci piilezitost ucit se

prostiednictvim autentickych ukolu.

o K efektivnimu uceni je nutné vyuzivat diivéjsi znalosti, dovednosti a schopnosti
zakt vkladdat nové poznatky do zndmych souvislosti a stavajicich myslenkovych

struktur.

e K aktivnimu wucfeni a kritickému mysleni dochazi, je-li podporovano
a ocenovano nesablonovité mysleni a stfetavani riznych nazord, kde neplati pravidlo

jediné spravné odpovedi.
6.1.1 Divergentni a konvergentni myslenkové operace

Po shrnuti dosavadnich poznatkli mizeme konstatovat, ze kritické mysleni je
jisty zpusob, jak se divat na véci jinak. S tim je uzce spojeno, jaké myslenkové operace
budeme u 74kt 1. stupné zakladni Skoly rozvijet. Z hlediska technické vychovy, na
které je tato diplomova prace zamétfena, bychom se méli vice soustfedit na rozvoj

divergentnich myslenkovych operaci.

Divergentni mySlenkové operace

¥ o wr o

Za divergentni mySlenkové operace povazujeme ty, kdy zak tesi ulohy, které
maji vice moznosti feSeni. O divergentnim mySleni se nejvice mluvi ve spojeni
s tvir¢im myslenim. Guilford J. P. (In Fontana D., 2003, s. 132) kladl v tomto sméru
velky daraz na tvotivost, tvrdil ze: ,,divergentni mysleni je schopnost navrhnout fadu
moznych feseni daného problému, konkrétné problému, pro néjz neexistuje jen jedno

rocc

spravné feseni.

Diky rozvoji divergentniho mysleni docilime u Zak toho, Ze budou dale

rozvijet své nové myslenky, nespokoji se sjedinou spravnou odpovédi, budou
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o problémech pfemyslet a objevovat stale nova feSeni (LokSova 1., Loksa J., 1999, s.

124).

Loksova I. a Loksa J. (1999, s. 125) uvadi, ze divergentni mysleni zahrnuje
proces, kdy dojde k reorganizaci a restrukturalizaci védomosti zéka, pficemz Zzak

vychézi ze svych starych védomosti, ale reorganizuje si je novym zpusobem.
Konvergentni mySlenkové operace

V tomto piipad¢ se jedna o typ mysleni, kdy zak pii svém hledani za pomoci
logiky a jistych algoritmii dojde k jednomu spravnému vysledku. Tento typ mysleni
muzeme charakterizovat jako logicko- deduktivni, kdy existuje pouze jeden spravny
vysledek. Pro rozvoj tvotivych schopnosti je tento typ mysleni neproduktivni (LokSova

I, LokSa J., 1999, s. 124).

Jak podotyka Loksova I., LokSa J. (1999, s. 124) k problematice konvergentnich
uloh: ,,Konvergentni Ulohy vyzaduji mentdlni procesy, které vyuzivaji a formuji
zejména vnimani, rozliSovani a poznavéani véci, pamét, analyzu a syntézu, indukci
a dedukci na urovni bezprostfednich konkrétnich vztahti, a také schopnost aplikace -
pouziti definici, informaci, poznatkii v konkrétni situaci (pfi feSeni problému, ve

Skolnich ulohach apod.).*

6.2 Kooperativni u¢eni

O kooperativnim uceni se zacalo mluvit v poslednich letech spolu s pojmem
skupinova vyuka. Tyto dva sméry spolu uzce souvisi. Spole¢né patii mezi komplexni

vyukové metody, které jsou zaloZzeny na spolupraci zakl pii feSeni uloh.

Manidk J. a Svec V. podotykaji, Ze kooperativni vyuka je nejcastji
zprosttedkovéana praci ve skupiné, proto ji mizeme povazovat za formu skupinové
vyuky. Podle zahrani¢nich studii bylo zjisténo, Ze kooperativni vyuka mé na vykony
74kt mnohem pozitivnéjsi vliv nez frontdlni vyuka. Mlzeme fici, ze zak Casto dojde
k poznani 1épe pomoci svého vrstevnika nez u¢itele. Uskalim v této vyuce oviem je, Ze
je nutné, aby zaci spolu umeli navzajem spolupracovat, aby se i méné nadani a pritbojni

7aci aktivné zapojovali do spole¢né prace (Maniak J., Svec V., 2003, s. 138).
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Ucitel by mél umoznit kazdému zakovi pfi feSeni uloh se rozvijet. Fisher R.

(1997, s. 105) uvadi, ze: ,, Nejlepsi podminky pro uceni jsou tehdy, kdy jsou déti

w7

Dale autor uvadi, ze nesmime na zaky klast moc velké naroky, protoze by se
u zaka mohl dostavit pocit frustrace a netispéchu. Na druhé stran¢ nesmime volit tkoly,
u kterych zadk nebude piekonédvat zadné pirekazky, kdy dit¢ neziskd pocit tspéchu,

protoze ukol pro n¢j byl pfilis snadny (Fisher R., 1997, s. 105).

Fisher R. se dale zabyva problematikou, jak docilit kvalitniho vyucovani. Podle
jeho poznatkli by se zdk nemél soustiedit pouze na obsah Cinnosti, ale i na pribéh
a vysledek své prace. Zakladem zde je, Ze sdm ucitel by si mél ujasnit, co chce, aby
zéky naucil a ptizpiisobil své pozadavky schopnostem svych zaka (Fisher R., 1997, s.
106).

6.2.1 Uceni se ve dvojicich

Toto u¢eni mizeme nazyvat téz partnerskou vyukou a to za téch podminek, ze
zéci se uci v paru. Partnerskd vyuka ptinasi zakiim mnoho vyhod jak pro vyucujici dite,
tak pro dit¢ vyuCované. Partnerské uceni pomahd vyucujicimu ditéti tak, ze zak tuto
latku sice jiz zvladl, ale protoze musi své znalosti piedavat cilené, musi si utfidit své
védomosti, vyplnit mezery a nalézat nové vyznamy. To mu pomaha 1épe proniknout do
procesu uceni. Vyucované dit¢ ziskdva na partnerské vyuce individudlngjsi piistup
a pozornost a dostava se mu pravidelna zpétna vazba. Partnerska vyuka ptinasi vyhody
1 uciteli. Ucitel se ma moznost osvobodit se od bézné rutiny frontalni vyuky

a podporovat své zaky ve spolupraci (Fisher R., 1997, s. 108 - 109).
6.2.2 Uceni ve skupiné

Uceni ve skupiné mize byt pro zaky velmi efektivni. Umozni zdkiim nachézet
nova feSeni ukoll, dokaze zaky motivovat k lepSim vykontim, podporuje spolupraci
a komunikaci, klast si otdzky a odpovidat na n¢, argumentovat, zaci se uci naslouchat
druhym a pfijimat jejich nazory.

Zakladem ovSem je, naucit zaky pracovat ve skupiné tak, aby zjistili, jaky

prospéch jim tato spoluprace ptinasi. Fisher R. uvadi problematiku prace ve skupinéch.
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Skupina se mize rozde€lit na ,hvézdy“, které délaji veSkerou praci a rozhoduji ve
skupiné a na ,,Cerné pasazéry®, ktefi se praci vyhybaji a nechavaji za sebe pracovat
ostatni. Zaci by si méli uvédomit, Ze na feseni ukolu se podileji jako tym a proto by se
méli zapojit vSichni. Mé&li by si také ujasnit pravidla, ktera budou platit pii skupinové

praci (Fisher R., 1997, s. 116).

Problém se skupinovou praci muize nastat i u ucitele. A to napfiklad jakou
uroven schopnosti ma mit dana skupina. Fisher R. uvadi vyzkumy, kdy skupiny slozené
podle podobné trovné¢ dosahovaly téchto vysledkl - vysoce schopné déti dosahly ve
skupinové praci nejvyssiho stupné porozuméni a vykonu, na druhém misté byly
skupiny se smiSenou urovni a primérnymi schopnostmi. Nejhtie pracovaly skupiny,
kde byla nizka troven schopnosti. Bylo zjisténo, ze zaci s vysokymi schopnostmi se
umi zapojit do kterékoliv z uvedenych skupin (Fisher R., 1997, s. 112).

v

Dale Fisher R. (1997, s. 113) nabizi nejvhodné&j$i ukoly pro praci ve skuping:

o Interpretativni diskuze - skupiny zde diskutuji nad zadanym tématem, davaji
dohromady informace, jak dany problém wvysvétlit, sd€luji si nézory, zkuSenosti

a hodnoceni.

e Reseni problému - skupiny prodiskutovéavaji otazku, ktera ma vice fesSeni a voli

mezi nejlepSim moznym feSenim daného problému.

e Jyroba vytvoru - skupina zde pracuje jako tym pii vyrobé néjakého produktu.
Bud’ Zaci jednotlivé pracuji na svych prototypech, kdy pak se vybere ten nejlepsi

z nich, nebo jedinec ve skupiné mize prispivat riznymi prvky ke spolecnému vytvoru.

Dalsim problémem pro ucitele se mtize stat velikost skupiny. Podle vyzkumt
uvedenych Fisherem R. (1997, s. 115) je bud’ vhodné vytvoieni skupinek po tfech,
Ctyfech nebo péti zacich a nebo vytvoteni pravidla Ctyt, avSak toto pravidlo tvrdi, ze
tato sestava umoziuje maximum komunikace mezi jednotlivci. Ve skupin€ po tfech

nebo vice zZacich jak ¢tyfech nastava problém, ze nekteti ¢lenové zistavaji stranou.
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6.3 Mentalni mapovani

Pojmové mapy, kognitivni mapy, védomostni mapy, pavucina, grafické
piehledy a jesté mnoho dalSich, to vSe jsou synonyma pro mentalni mapovani, které se
lisi podle odborné literatury. Kazdy ¢lovek si at’ uz védomé nebo nevédomé tvoii ve
své hlavé mapy, které mu umoziuji orientovat se v prostoru a pokud se tyto mapy

skladaji z myslenek, slov a pojmi, nazyvaji se mentalni mapy (Fisher R., 1997, s. 71).

Fisher R. (1997, s. 71) se vyjadiil k této problematice takto: ,,Mentalni mapy

jsou pokusem vizudln€ znazornit vzajemné vztahy myslenek ¢i pojmu.*

Aby si zak dokazal znazornit své myslenky, je potieba, aby si je uchoval, proto
zde hraje dilezitou roli pamét’. Fisher R. (1997, s. 71) uvadi: ,,Pamét’ je predevSim
procesem vytvareni vazeb, spojii a asociaci mezi novou informaci a jiz existujicimi

strukturami.*

Déle Fisher R. (1997, s. 71) konstatuje, Ze: ,,Propojovanim informace s jiz

existujicimi sitémi znalosti dospivame k novym formam porozuméni.*

Z dosavadnich informaci podle autora vyplyva tento fakt (Fisher R., 1997,
s. 71 - 72): ,,Pokud nedokazeme rozpoznat klicova slova a pojmy a nevytvorili jsme si
struktury chapani, pak jsou naSe porozuméni a nase pamét utrzkovité - nepochopili

jsme véci, nevytvorili jsme si uzitecnou mapu.*

Dité¢ béhem svého vyvoje je obklopeno mnoha novymi vécmi, informacemi
a prozitky. Tento svét si musi uréitym zpiisobem usporadat a to tak, ze prevadi své
vjemy na pojmy. O definici pojmu se pokusil Fisher R. (1997, s. 73): ,,Pojem je
myslenka, kterd vnasi tad; je to abstrakce, ktera spojuje fadu faktorti a pokousi se

vysvétlit je tim, ze je porada do kategorii nebo tfid.*

Aby si zdk dovedl dostateCné osvojit pojem, je dulezité, aby neznal pouze
slovnikovou nebo ucebnicovou teorii, ale ucitel by mél umét pojem vysvétlit a uzivat
k nému dostatecné mnozstvi piikladl, aby nedoslo k tomu, Ze dit¢ nebude nalezity
pojem uzivat nespravné. Kromé pojmi je dilezité osvojit si spravny vyznam myslenek
a slov. Tim se dozvidame vice, protoze si vytvaiime dalSi spojeni, zkoumame je
a ovefujeme v praxi. Tim, ze budeme nachézet souvislosti mezi jednotlivymi jevy, tim

se dostaneme k lepSimu pochopeni svéta (Fisher R., 1997, s. 73 - 75).
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Pojmové mapovani

Zak by si mél osvojit, Ze pojem je slovo, které si mize v duchu piedstavit, ze
mé néjaky vyznam a néco znamend. Pokud se zaky za¢iname vytvaiet pojmové mapy,
méli bychom zacit u obecnéjSich témat a pozdéji prejit ke konkrétni véci (Fisher R.,

1997, s. 77).
Vytvareni pojmovych map

Schéma, jak vytvaiet se zaky pojmové mapy, uvadi Fisher R. (1997, s.
77 - 78):

e  Vyzvéte déti, aby zaviely oci, a zeptejte se jich, zda si dokédzou v mysli vybavit
obraz, kdyz teknete zname slovo oznacujici néjaky predmét, jako tieba pes, zidle

nebo trava. NapisSte ho na tabuli a vyzadejte si od déti dalsi priklady.

e D¢t nyni zaviou oc€i a vybavuji si obraz, kdyz fikate slovo oznacujici n¢jakou
udaélost ¢i déni , jako tfeba dést, béh nebo malovani. Vyzadejte si od déti dalsi priklady

a napiste je na tabuli.

e Vysvétlete, ze slova pro nis maji vyznam, kdyz si je dokazeme v duchu
predstavit jako obrazy. Vyzkousejte n¢kolik neznamych slov, aby déti vid€ly, zda si je
dokazou v duchu znazornit obrazem. (UCi-li se zaci jiny jazyk, mizeme uvést nékolik
znamych cizich slov a ukdazat tak, ze 1idé uzivaji ve stejném vyznamu ruznych

oznaceni.)

e Uvedte slovo ,,pojem* a vysvétlete, Ze to je oznadeni takového slova, které si
1ze v duchu pfedstavit n¢jakym obrazem. Pfezkoumejte n€kolik slov z tabule, zda jsou

to pojmy.

¢ Napiste nékolik spojovacich slov, jako tieba tem je, jsou, kdyz, ze, pak. Zeptejte
se, zda tato slova u nich v duchu vybavi n¢jaké obrazy. Vysvétlete, Ze to nejsou pojmy,
nybrz slova, kterd spojuji pojmy ve vétach. Vyzadejte si dalsi piiklady spojovacich

slov.
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e Nechte déti preCist n¢kolik vét z knihy a rozliSit slova vyjadiujici pojmy

a spojovaci slova.

e Pozadejte déti, aby si vybraly néjaké slovo vyjadiujici pojem a aby o ném
zaCaly (technikou volnych népadli — brainstormingem) shromazd’ovat informace

v ramci pripravy na tvorbu svych vlastnich pojmovych map.*
Formy map

Ve vyuce jsou mapy nejcastéji znazornovany pomoci rameckl, krouzki,
obdélniki atd. propojenymi mezi sebou Sipkami ¢i ¢arami. Vzdy je nutné mapu
obohatit o verbalni slozku, ¢imz zapsané¢ pojmy dostanou spravné vyznamy. Diky
témto schématim mizeme nasledné videt, jak je probirané téma pojednano a zobrazeno

(Fisher R., 1997, s. 80).
Fisher R. (1997, s. 81, 84) ve své publikaci zaznamenal nejcastéjsi formy map:
Védomostni mapy

Védomostni mapy slouzi zakovi orientovat se ve velkém mnozstvi védomosti.
A protoze zak s témito védomostmi prakticky operuje, napomaha mu to ziskat lepsi
piehled a Iépe si zapamatuje dilezit¢ operace. Védomostni mapy jsou nejcastéji

pouzivany v pfedmétech, jako je naptiklad prirodovéda, déjepis, zeméepis.
Grafické znazornéni

Vyhodou grafického znazornéni map je, ze kazdy zék si miize vybrat grafické
schéma, které mu bude vyhovovat. Nékteti zaci davaji ptfednost linedrnimu uspotadani,
jini voli geometrické tvary nebo tvoii ,,pavouky. Grafické zndzornéni map se muize
jevit jako jedna zmoznych variant kooperativniho uceni, kdy zaci spole¢né

zpracovavaji informace a myslenky.

Mentalni mapovani je pro zaky pomitckou, kdy jsou schopni utfidit si
informace, ziskdvaji nalezita propojeni mezi jednotlivymi pojmy a jsou schopni vybrat

klicové informace. Jejich mysleni se stavd hmatatelnym. Mapy pomahaji k lepSimu
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zapamatovani si informaci a jsou prostfedkem diskuze tfidy nad danym problémem

(Fisher R., 1997, s. 86).

6.4 Brainstorming

Zakladatelem této komplexni vyukové metody se stal Osborn A. O. Do ¢eského
jazyka se brainstorming piekldda doslova jako boufe mozkt. Hlavnim cilem této
metody neni vyiesit problém, nybrz vyprodukovat maximalni mnozstvi napadii a pak je
zhodnotit podle uzite¢nosti. Cilem této metody je také podnécovani zaku k tvirc¢imu

mysleni (Mandk J., Svec V., 2003, s. 164).

Brainstorming se uskutectiuje ve skupiné zakl v rozmezi péti az 25 zaka,
pricemz je vymezen ¢as, po ktery zaci produkuji své ndpady a myslenky. Za optimalni
¢as se povazuje 30 - 45 minut. Jelikoz se na brainstormingu ve tidé podili vice skupin,

jedna se o skupinovou vyuku (Matidk J., Svec V., 2003, s. 164).

Problematikou brainstormingu se zabyvaji 1 nasi soucasni autoifi Honzikova J.
a Bajto$ J. Tito autofi stanovili ndsledujici pravidla, kterd je nutné zachovat pfi této

metod¢ (Honzikova J., Bajtos J., 2004, s. 78 - 79):

e ,.zadny napad nesmi byt kritizovan, vylucuje se tedy jakéakoli kritika pfenesené

myslenky

e skupina se snazi produkovat co nejveétSi mnozstvi napadi a nebrani se

myslenkam neobvyklym, zdanlivé fantastickym, vzdalenym a impulzivnim

e pravidlo Uplné rovnosti ucastniki - pii brainstormingu neplati vztahy

nadfazenosti a podiazenosti

e pravidlo vzdjemné inspirace - pro uspesny pribéh brainstormingu je diilezité

vzajemné dopliovani, zdokonalovani rozvijeni napadii a myslenek.*

Déle tito autofi poznamenavaji, ze vSechny vyprodukované myslenky se musi
zaznamenavat na tabuli nebo na list papiru a podotykaji, ze nejlepsi napady prichédzeji
nejcastéji po zahajeni diskuze a 5 minut pfed ukoncenim (Honzikova J., Bajtos J.

2004, s. 79).
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Také autofi Mandk J. a Svec V. stanovili pravidla brainstormingu. Spole¢né

s predchazejicimi autory se shoduji na pfevazné vétSing€ téchto pravidel. Mandk J.

a Svec V. obohatili tyto pravidla o bod, kdy Zaci musi soustfedit svoji pozornost

na produkci napadti (Maniak J., Svec V., 2003, s. 164 - 165).

Postup brainstormingu

Ve vétsiné literatury se mizeme setkat s riznymi postupy pifi této metod¢, avSak

obsah je podobny. Proto Manak J., Svec V. (2003, s. 165) stanovili pravidla

brainstormingu v téchto krocich:

Zakam zopakujeme nebo ve stru¢né¢ podobé sepiSeme pravidla brainstormingu

a podle potieby je rozdélime do skupin.
SepiSeme problém na tabuli nebo na arch papiru.

Zaci zadinaji v produkci napadd. Nabizi se dvé moznosti, jak piistupovat
k vytvareni ndpadia. Pokud zvolime strukturovany pftistup, kazdy zak dostane
moznost vyprodukovat ndpad. Ve Skolni praxi se setkdvdme spise
s nestrukturovanym pfistupem, ktery spocCiva ve spontdnni produkci népadu,
tudiz kterykoliv zak mtize zapsat svlij navrh, se kterym ptisp¢l.

Vsechny navrhy, i pokud se zdaji nesmyslné, se zapisuji, aby byly na ocich.
Vsechny napady se musi nechat ,,ulezet, nez se s nimi bude pracovat dal.
Nejcastéji jsou vystaveny ve tiidé, aby byli zakiim k nahlédnuti. V dalsi hodiné
jsou napady posuzovany. Toto ovSem zalezi na naroc¢nosti problému nebo na
Case, ktery mame vyhrazen.

V posledni tfadé se napady hodnoti. Zde se uplatnuje kritické mysleni zaki.
Pomocnym voditkem k tomu, zda je napad uzite¢ny, mohou byt otazky typu: Je

napad mozné zrealizovat? Je napad uzZitecny?

Metoda brainstormingu pfinasi do vyuky mnoho piednosti. Zaci se zde mohou

ucit kriticky myslet, podporujeme je v tviircim mysleni, docilime zbaveni strachu

z vysloveni svych myslenek a diky praci ve skupiné€ jsou schopni vytvofit velké

mnozstvi napadd, které by samostatné nesestavili.
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6.5 Kladeni otazek

Jednim z dalSich zpisobi jak dopomoci zakiim k uceni aktivnim mysSlenim je
volba pokladani spravnych otazek ze strany ucitele. VétSina otazek, které jsou kladeny
ucitelem, by m¢l sméfovat k tomu, aby si dité osvojilo poznatky, které jsou dilezité
a cenné. Podle soucasnych vyzkumu jsou dnes na Skolach pokladany otazky, které
vyzaduji doslovnou ¢i frazovitou odpoveéd’, nebo se odpovéd’ sousttedi na prosty fakt.
To ovSem vede zaky k zapamatovani si urCité informace a ne k pochopeni hlavni
staCi pouh¢é zapamatovani si faktii (Grecmanova H., Urbanovské E., Novotny P., 2000,

5. 34 - 35).

Ucitel¢ casto kladou otazky za ucelem motivace, provéfovani znalosti, ¢i
podnécovani k uvazovani, analyze ¢i zkoumani. V praxi dochazi k tomu, ze ucitelé
pokladanim nespravnych otazek tlumi rozumovou aktivitu mysSleni a Setii zakovi
namahu s uéenim. UGelem otazek by mélo byt provokovani rozumové &innosti, ktera
ma zaky podnécovat k premysleni. Je efektivnéjsi klast méné otazek, za to lepSich.
Ucitelé by se meéli vice soustfedit na pokladani vhodnych otazek, nez pokladat
ohranicené otazky typu: Jakou to ma barvu? Odkud to je? M¢li by chtit od svych zaka
lepsi odpovédi, k tomu jim musi dat dostatek ¢asu na premysleni a vzbuzovat zaky, aby

se vice ptali (Fisher R., 1997, s. 28, s. 31).
Otazky vyzadujici mySleni niz§iho a vysSiho fadu

Systém téchto otdzek vychazi z Bloomovi taxonomie otdzek, kterd byla

nejvyssi stupeit mysleni (Grecmanova H, Urbanovska E., Novotny P., 2000, s. 35):
Otazky vyzadujici mySleni niz§iho Fadu
o Otazky vyzadujici jednoslovnou odpoved - tyto odpovédi jsou zaméfené na

zjisténi faktickych informaci. Znacnou roli zde hraje mechanické zapamatovani si

informace. Zde postaci zakim kratkodobé zapamatovani informace.

o Otazky prekladove - ptevodové - zde se jednd o odpovédi, kdy je zapotiebi

verbalizace obrazovych ¢i zvukovych piedstav. Prikladem mize byt, ze zak dostane za
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ukol predstavit si urCitou situaci, ¢i udalost a pak diskutuje o svych vizudlnich,

auditivnich ¢i jinych pfedstavach spojenych s textem.

o Otdazky na porozumeni - interpetacni otdzky - pfi téchto otdzkach musi zaci
nalézat vztahy mezi fakty, mySlenkami, definicemi a hodnotami. Musi pfemyslet nad
tim, jak jednotlivé véci mezi sebou souviseji. Dulezité je zde pochopeni spojitosti mezi
myslenkami a stavét je do riiznych kontexti. Prikladem zde miize byt otdzka tohoto
typu: ,,Proc se to asi stalo? ““ Podle Sanderse interpretacni otazky spadaji mezi otadzky

vys$si trovné mysleni. Zde je podnécovano hlavné zvidavé a spekulativni mysleni.

o Aplikacni otazky - tyto otdzky davaji zaklm prilezitost fesit problémy
a odhalovat nové nejasnosti z nové latky. Vedou k vyfeSeni problému na zaklade
dostupnych informaci. Mezi nejobvyklejsi ptiklady téchto otdzek patii: Jaké jsou dalsi
priklady? (Grecmanova H., Urbanovska E., Novotny P., 2000, s. 35 - 36).

Otazky vyZadujici mysleni vys§iho Fadu

o Analyticke otazky - témito otazkami se ptame na jev, zda byl dostateCné
vysvétlen, nebo zda maji zaci dalsi vysvétleni, ¢i mohou ujasnit okolnosti. Sem spadaji

otazky tohoto typu: ,,Jaké pohnutky, motivy vedly k takovému chovani? *

o Syntetické otazky - polozenim takovéto otdzky podnécujeme zdky k tviréimu
feseni problému, které vyzaduje samostatné mysleni. Zak zde miiZe zapojit své veskeré
znalosti a zkuSenosti, aby mohl problém vyiesSit svym tvar¢im zptsobem. Synteticka

otazky by mohla znit takto: ,,Jak bychom mohli prispét k ..., zlepsit, navrhnout? *

e FEvaluacni otazky - tyto otazky vyzaduji od zaka zaujeti osobniho stanoviska.
Ocekava se zde, ze zak bude Cinit vlastni Gisudky dle vlastnich kritérii a dokaze si
ponauceni zaclenit do vlastniho hodnotového zebficku (Grecmanova H., Urbanovska

E., Novotny P., 2000, s. 36 - 37).

PoloZzenim vhodné otdzky u zakt provokujeme mysleni a patrame po
vysvétleni. Tyto otdzky byvaji pro zaky Casto nesnadné. Nejlepsi otazka by méla byt
naroc¢na a zaroven zajimava (Fisher R., 1997, s. 31 - 32).

K tomu, aby zak vymyslel kvalitni odpovéd’, je zapotiebi dopiat mu urcity Cas

k ptemysleni. Z pruzkumt vyplyva, ze zakim se nedostavd dostatek prostoru
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k pfemysleni nad odpovédi. Mnoho ucitelll chce slySet od svych zakiti okamzitou
odpovéd’ a pokud ji okamzité neslysi, ¢asto opakuji otdzku, nebo ji polozi jinymi slovy,
polozi jinou otazku nebo vyvold jiného zaka. Pokud vSak zak dostane vice Casu na
premysleni, docilime tim 1 kvalitngjSich odpovédi, které budou vice promyslené
a tvorivé, vice zakl se bude hlasit a sami zaci budou ochotnéjsi se ptat (Fisher R., 1997,

5. 33).

6.6 Problémové vyucovani

Zakladem problémového vyucovani je postavit zaky pied takovy typ ulohy, ve
kterych zak bude objevovat nové informace a osvojovat si nové védomosti a zpiisoby
¢innosti. Ukolem uéitele je zde zadat tkol, kdy zakiim nezprostiedkuje poznatky
v hotové podobé, zak si tedy musi hledat vhodna feSeni, ucitel motivuje zaky
k objevovani a feSeni problému a usmérnuje Cinnost tim, jak ma zak vyhledavat
zpusoby feSeni a prostfedky k feSeni problému. Touto metodou vedeme zaky k rozvoji
aktivni tvorivé Cinnosti, zak samostatné a aktivné ziskava nové védomosti a zruénost

(Honzikova J., Bajtos J., 2006, s. 77 - 78).

Jako problémové ulohy uvadi autoii Honzikova J., Bajtos J. (2006, s. 78)
otazky, ptiklady, praktické ulohy, ale ucitel musi pii zaddvani téchto tloh vychazet
z jiz zvladnutych postupi a zkuSenosti, védomosti a dovednosti, které zaci vyuziji

v novych situacich.
Problémova uloha se ftidi jistymi pravidly, které ve své publikaci sepsali
Honzikova J., Bajtos J. (2006, s. 78):
e problém musi zaky upoutat,

e problém umozni zdkim vyuzit predchazejici zkuSenosti, védomosti

a dovednosti,

e problém musi byt logicky spjaty s probiranym uc¢ivem a musi z n¢ho logicky
vyplyvat,

e problém musi byt formulovan spravné a jednoznacné, c¢imz stanovi

1 pfedpokladané tfeseni.*
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Honzikova J. se problematikou problémového vyucovani vice zabyvala
spole¢né s kolektivem autortit Machem P. a Novotnym J. ve své spole¢né publikaci, kde
dospéli k nazoru, Ze problémové metody se daji vyuzit pro rozvoj technické tvofivosti.
A jelikoz se diky problémovym uloham rozviji tvofivad prace a formuje se tvoiivé
mysleni, vymezili jednotlivé faze feSeni problému do fazi odpovidajicim tvofivému

procesu autotfi Honzikova J, Mach P. a Novotny J. (2007, s. 29 - 30):
Prvni faze

V iniciacni fazi jde pfedevsim o identifikaci problému. Zde se uplatiuje hlavné
pozorovani, postihnuti podstatnych detailti, detailni pozorovani, pfekonani stereotypt,

estetické hodnoceni, pojmové mysleni, kladeni otazek, stanoveni pracovniho rezimu.
Druha faze

Jestlize byl problém identifikovan, pfechdzime do druhé faze, kdy problém
zafadime do SirSich souvislosti, k cemuz vede stanoveni cilli, vyuzivani informaci,
formulovani a reformulovani problémi, symbolika, varia¢ni postupy a hledani analogii.

Treti faze

V intuitivni  fazi dochazi k nalezeni neznamych informaci nebo naopak
k pfesyceni informacemi. V této fazi dochazi k tzv. inkubaci, kdy u zdka probihaji
nevédomé intuitivni procesy. Po inkubaci ptichézi iluminace, tedy osviceni, kdy obsah

z nevédomi pronika do védomi.
Ctvrta faze

V posledni fazi dochazi k ovéfovani spravnosti feSeni a k realizaci pfijatych
navrhl. Navrhy jsou zde posuzovany a pfijimany jsou ty, které respektuji cile a naroky,

které budou na fesSeni kladeny. Ddle se testuji riizné varianty feSeni.
6.6.1 Problémové ulohy a tvorivost

Rozvoj tvotivosti pii feSeni problémovych uloh je do znacné miry ovliviiovan

samotnym ucitelem. Dulezitou roli zde zaujima motivace, do jaké miry dokéaze ucitel
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nadchnout své zaky pro ¢innost. Motivovani by méli byt vSichni Zaci a to i ti, ktefi jsou
mén¢ nadani ¢i zruéni, proto se motivace celkové voli podle schopnosti celé skupiny.
Dale ucitel musi prihlizet k individudlnim zvlaStnostem jednotlivych zakt. Nékteti zaci
potfebuji své napady konzultovat, jini pfi feSeni uloh potiebuji klid. Dulezitym
faktorem je zde i autorita ucitele. Jestlize maji Zaci z uclitele strach, boji se nahlas
vyslovit sva feSeni a nazory, citi se jistym zplisobem svazani. Nesmime zde zapominat
na ohodnoceni zaka, které je miize nadale motivovat pro ¢innost (Honzikova J., Mach

P., Novotny J., 2007, s. 31).

Kozuchova J. (In Honzikova J., Mach P., Novotny J., 2007, s. 32) uvedla

nékolik pravidel, jak 1ze u zaka podporovat technickou tvofivost:
e posilujte produktivnost zaki, kdykoliv o to projevi zajem

e cvicCte zdky vnimavé sledovat okolni svét, ptdit se na mnohé véci a jevy

a vyslovovat rozli¢né predpoklady
e nechejte zaky hovofit o jejich novych zkusenostech
e ucte zaky, aby na kazdou otazku nasli co nejvice odpovedi

e ve své tfid¢ zfidit malou knihovnu, kterd by obsahovala urcité¢ encyklopedie,

casopisy, odborné knihy
e vymyslejte riizné piibehy na téma: co by se stalo, kdyby....

e organizujte vychazky s citlivym vniménim okolniho svéta, dejte moznost détem

upravit si okoli podle svych predstav
e pokuste se zaujmout déti hrami, které¢ maji tvotfivy charakter.*

Problémové vyucovani lze vyuzivat pro rozvoj tvofivych schopnosti zaki.
Zakladem je zde spravna formulace problému. V praxi se setkdvame s tim, Ze s timto
maji ucitelé problém. Nejcastéji proto zatazuji problémové tlohy do vyuky za téch
podminek, ze jsou piipravené v didaktickych materidlech. Ucitel si mtize volit, zda
problémova uloha zaplni pouze ¢ast hodiny nebo celou hodinu Kozuchova J. (In

Honzikova J., Mach P., Novotny J., 2007, s. 33).
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6.7 Projektova vyuka

Samotny pojem projekt se zacal objevovat na zacatku 18. stoleti. Jako prvni se
pokusil o zapojeni projektové metody do vyuky Deweye J., pozdéji ho vice propracoval
Kilpatrick W. H. V projektové metod¢ spatrovali prostiedek demokratizace
a humanizace edukacnich CcCinnosti. Uceni v projektech mélo prekonat strnulost
a direktivnost vyuky a spojit izolovanost a odtazitost Skoly se skute¢nym zivotem.
Zakam projektivni vyu¢ovani davalo piileZitost k zapojeni do uZite¢nych a zajimavych
aktivit. V Evropé se projektové vyuCovani zaCalo prosazovat od Sedesatych let a od
devadesatych let 20 stoleti se zaCalo objevovat i u nas. Pivodni idea projektového
vyucovani byla zpfesnéna a zkonkretizovdna, kdyz se zacal klast vétsSi diraz na
problémovy charakter feSené ulohy. Z dalSich pozadavkil na projektové vyucovani bylo
propojeni zivota, uceni a prace, a to za spoluprace ucitelti, zaki a zainteresovanych

rodi¢i (Manak J., Svec V., 2003, s. 168).

Projektova vyuka je fazena mezi komplexni vyukové metody. Castednd
navazuje na metodu feSeni problému, ovSem zde se jednd o problémové ulohy
komplexnéjsiho rdzu, kdy vyukové zaméry a plany maji Sirsi prakticky dosah (Manak

J., Svec V., 2003, s. 168).

Honzikova J., Mach P. a Novotny J., (2007, s. 34) zabyvajici se ve své publikaci
vyukovymi projekty vysvétluji projekt takto: ,,Vychovné - vzdé€lavaci projekt je

O ¢¢

integrované vyucovani, které stavi pred zéky jeden nebo vice ukold.” Pficemz cilem
projektu je splnéni tkolu. Dale uvadéji, ze zak pii feSeni tkolu si musi k jeho splnéni
vyhledat fadu informaci, musi umét pouzit a zpracovat dosavadni znalosti, navazat
kontakt s odborniky, umét si zorganizovat praci, pracovat tymoveé a naucit se

komunikovat s ostatnimi.

S jinou teorii vyukového projektu p¥ichazeji Mandk J. a Svec V. Podle téchto
dvou autorti zni definice vyukového projektu takto (Manék J., Svec V., 2003, s. 168):
,-..muzeme projekt vymezit jako komplexni praktickou ulohu (problém, téma)
spojenou se zivotni realitou, kterou je nutno feSit teoretickou i praktickou ¢innosti,

ktera vede k vytvoreni adekvatniho produktu.*

Projektova vyuka se nemusi zakonité vazat jen na prostory tfid a Skoly. Je

mozné vést ji v piirodé, v pracovnim procesu. Musime ji vSak odliSovat od pouhé
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exkurze nebo vychéazky do piirody. Klicovym bodem je, ze Zaci se aktivné podileji na
projektu a zaclenuji aktivity do Zivotni praxe a za své ¢innosti nesou odpoveédnost.
Manak J. a Svec V. (2003, s. 168) poukazuji na to, ze tradiéni vyuka spolivé
v predavani informaci v izolovanych vyucovacich pfedmétech. Na rozdil od tradi¢ni
vyuky je smyslem projektové vyuky sdruzeni téchto pfedméti ptirozenou cestou ke
spolupraci n¢kolika vyucovacich predméth, kdy jejich cilem je feSit situaci z zivotni

reality.

Nez vsak ucitel prejde k planovani projekta, mél by si uvédomit a dodrzet urcité
principy, které vyplyvaji zcili projektu. Tyto principy stanovila Kasikova H. (In
Honzikova J., Bajtos J., 2004, s. 82):

o Zretel k potrebam a zajmim ditéte - témét kazda Skola, kterd stanovuje potieby
a z4my ditéte za vychodisko svého snazeni, ma ve svém programu ur¢itou podobu

projektu (napft. Skoly waldorfské €i jiné alternativni Skoly).

o Zretel k aktualni situaci - patii sem princip tzv. otevieni skoly, otevieni poznani,
lidem, sobé. Podnéty se kterymi se v projektech pracuje, ptfichdzi z osobni situace

jednotlivece, ze Skolniho i Sirsiho spolecenského prostiedi.

e [nterdisciplinarita - projekty nabizeji celistvé poznani namisto odd€lenych
poznatki a dovednosti, které s sebou nese predmétové vyucovani. V projektech se

mohou ¢asto propojit i discipliny, které spolu zdanlivé nesouviseji.
o Seberegulace pii uceni - role uclitele se v projektech méni na konzultacni,
protoze tidici aktivity se pirevadi na zaka samotného.

e Orientace na produkt - projekt mifi co nejvice k zivotu, kdy prace a Cinnost
pfinaSeji také produkt a stvrzuje tak smysl uceni. Proto je dalezitd i dokumentace

prabehu a vysledku projektu, taktéz i prezentace vysledkd.

o Skupinova realizace - socidlni psychologie potvrzuje vyznam socialniho uceni
jedince ve skuping€ a to jak pii rozvoji socialnich vlastnosti jedince, tak ve vykonnosti

uceni.
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Realizace projektu

Jako vétSina metod aplikujicich se v hodinach i projektovd metoda ma své
zasady, jak postupovat, aby byla metoda maximalné uspésna. Honzikova J. a Bajtos J.
se vénuji ve své publikaci zdkladnim krokim pii realizaci projekti, které jiz byly
stanoveny samotnym zakladatelem Killpatrikeckem W. H. Také autoii Manak J. a Svec
V. vymezili velmi podobn¢ jako Honzikova J. a Bajto$ J. jednotlivé faze projektu. Pro
tuto diplomovou praci pouziji faze projektu, které jsou obsazeny v publikaci autort

Manaka J. a Svece V. (2003, s. 169):

e Stanoveni cile - stanoveny cil ma zajistit zamér projektu vzhledem k danym
podminkam, pfi¢emz diraz je kladen hlavné na motivaci zak. Ukolem zakd je pak

ztotoznéni se s danym tématem a pfijmout ho za svij.

o Vytvoreni planu reseni - zde by mélo dojit ke spolenému prodiskutovani planu
a na vybrani ukoll pro jednotlivé zaky nebo skupiny zakd. Vhodné je zde sestaveni

planu, ktery bude piistupny vSem, aby byla mozna kontrola planu béhem jeho plnéni.

e Realizace planu - zde sledujeme plnéni planu, realizuji se aktivity, které
zajistuji oCekavané vysledky. K témto aktivitam patii napt. vyhledavani potfebnych
informaci, zajisténi materialu, provadi se pozorovani, méfeni, potfizuje se dokumentace,
prepracovavaji se nepodafené akce, aj. V této fazi dochazi i k tomu, ze Zaci se uci byt
zodpovédni za svoje jednéni, uci se vnimat, pozorovat, experimentovat a v neposledni

fad¢ se zde zaci uci zapojovat vSechny své smysly.
o Jyhodnoceni - vtéto fazi dojde k zvefejnéni vysledkli spolecné Ccinnosti
a k celkovému hodnoceni prace. Na této ¢innosti se spole¢né ticastni ucitel 1 Zaci.

Druhy projekti

Jelikoz je organizacni struktura projektového vyucovéani velmi proménliva,
ucitel by si mél uvédomit ne¢kolik zakladnich faktord, podle kterych dochazi ke ¢lenéni

jednotlivych projekti.

Jednotlivé Clenéni projektii vymezili Honzikovd J. a Bajto§ J. Tito autofi
rozlisili projekty podle ucelu, shodného uhlu pohledu, navrhovatele, dle poctu zakda,

casové dotace a velikosti (Honzikova J., Bajtos J., 2004, s. 82 - 83):
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Utel projektu

Ugelem takového projektu mize byt ziskani dovednosti, estetickych zkugenosti.
Ucelem miize byt i pokus o rozfeseni problému ¢&i rekonstrukce skuteénosti, kdy projekt

se snazi prevést myslenku do vnéjsi podoby.
Shodny uhel pohledu
Projekty se zde rozlisuji na:

e Probléemové - podstatné je zde stanoveni problému, ktery muize spocivat
ve vyfreSeni otdzky napf. pro¢ vznikla vétSina ZelezniCnich trati v 90. letech

predminulého stoleti.

o Konstruktivni - zadkladem je sestaveni né&jakého produktu napf. sestaveni

modelu starovékeé tvrze.

e Hodnotici - v téchto projektech dochazi ke zkoumani a porovnavéani véci napf.

porovnani dvou stavebnich firem.

e Drilovée - tyto projekty maji za kol napf. zapamatovani si pohybové

dovednosti.
Navrhovatel
Podle navrhovatele rozlisSujeme projekty:

o Spontanni - projekty vzniklé z potieb a zajmi zak.
o Umeéle pripravené - projekty, které byly vnesené do prace ucitelem.

e Mezitypy - projekty, které vysSly z pozice jedné, ale jsou piitom korigované

pozici druhou.
Misto konani
Podle mista konani rozliSujeme projekty:

e Skolni - probihajici ve Skolnim zatizeni omezené ¢asovou dotaci.
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e Domaici - probihajici mimo Skolni zafizeni.

o Spojeni prostredi domaciho a Skolniho - tyto dva typy mohou na sebe

navazovat.
Pocet Zakii
Podle poctu zakl rozliSujeme projekty:

e [ndividualni.
e Kolektivni - prace skupinové, rocnikové, celoskolni.

e Kombinace projektit individuadlnich a kolektivnich.
Casova dotace
Podle Casové dotace rozliSujeme projekty:

e Kratkodobé - projekty trvajici jeden den a nebo hodinu.

e Dlouhodobé - trvajici vice dni az napf. rok.

Velikost projektu

Velikost projektu zavisi na narocnosti ukold, ¢i na mnozstvi kol obsazené

v projektu. Tyto projekty se d¢€li na:

e Malé - ptikladem zde muze byt ptiprava pokrmu.
o Velke - zde se mliZze jednat napt. o vybudovani pracovny.

Projektové vyudovani vnasi do klasické frontalni vyuky mnoho nového. Zaci
jsou zde mnohem vice zaméstnani, sami si vyhledévaji a zpracovavaji informace, ucitel
je zde pomocnikem, z4ci se u¢i navzajem spolupracovat a komunikovat mezi sebou, je
zde prostor pro diskuzi, vyslovovat své nazory nahlas a kazdému zikovi je zde
umoznéno zapojit se do aktivit dle svych zajmi. Zaci se zde udi se navzijem
respektovat a tolerovat a nést odpovédnost za své kondni. Projektové vyucovani

prakticky formuje celou osobnost zéka.
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I ptes vSechny ptednosti, které projektova vyuka ptindsi, se jesté dnes potyka
s fadou piekazek. Ne vSichni ucitelé jsou schopni se odpoutat od vzitych stereotypt
a projektové vyucCovani od nich vyzaduje znac¢né tsili, 1 co se tyka odbornych
dovednosti. Ale v prvni fadé by si méli ucitelé uvédomit pozitiva, které jim a svym

vvvvv

praxi.

7. Navrhovani wuzitkovych predméti a rozvoj technické
tvorivosti

Jako jednu zcest jak dosahnout u z4kl rozvijeni tvofivosti, je vytvareni
uzitkovych pfedméti. Takovy uzitkovy pfedmét by nemél splitovat pouze estetickou
urovenl, ani pouhé napodobovani jinych predméti. Timto zplsobem nemizeme

dosahnout u déti tvoiivého mysleni.

Jednim z autorti zabyvajicich se touto problematikou je Beisetzer P. Podle autora
ma takovy predmét uspokojovat potieby a naroky svého uzivatele (Beisetzer P., 2003, s.
39).

Déle Beisetzer P. (2003, s. 39) zminuje, ze: ,,Pozadavky spotiebitele maji byt
splnény nejen v oblasti vyjadfujici funkCnost, ale 1 estetiCnost, psychologicnost,

fyziologi¢nost, bezpecnost apod.*

Beisetzer P. (2003, s. 39) zminuje, Ze jakmile budeme uplatiiovat kritéria
uvedenych hledisek, ziskame: ,,...kompetence z technické estetiky a kultury uzitkovych

predmétt v téchto zakladnich aspektech:

e Technickou krasu vytvaret na zaklad¢ praktickych pozadavki a maximalni

ucelnosti v souladu s dobovymi stylovymi a praktickymi pozadavky.

e Navrhované feSeni orientovat tak, aby produkt samostatné ¢innosti prezentoval
stupent zvladnuti poznatkii tykajicich se: funk¢niho poslani, technickych piednosti
nového feSeni, estetického vyjadfeni se, psychologického plisobeni, provozni
spolehlivosti, ekonomické nendroCnosti, zdravotni nezavadnosti a bezpecné

zabezpecenosti.
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e Orientaci a kvalifikovany ptehled o vysledcich existujicich feSeni daného
problému podpofit rozvoj kompetenci vyhledavat, zpracovavat a vyuzivat informace

ruznych odbornosti.

e Estetického vnimani a posuzovani jednotlivych objektti z hlediska jejich
vlastnosti, t.j. krom¢ uvzitkové hodnoty budou studenti (Zaci) posuzovat zakladni
estetické prvky urcujici estetickou hodnotu designu (ucel, funkcénost, konstrukeci,

obsahovou formu predmétu apod.)

e Kompetence posoudit esteticky tvar produktu (esteticky bod a povrch, estetickou

linii a plochu) a tak citlivéji vnimat design pfedmétového prostiedi.

e Citlivosti na tvar (souhrn obrysovych casti a jejich vzadjemné usporadani), ktery

jako zakladni vlastnost objektu bude studenty (zéky) analyzovéna z pohledu procesii:

nefizenych - je vysledkem podminek obklopujicich prostiedi
- podfizenych - vzniknou pisobenim fyzikalnich a chemickych zdkona
- genove fizenych - projevuji se v podminkach obklopujicich prostiedi

- Tizenych potiebami - tvar je projevem pranim ¢lovéka,... .

e Kompetence navrhovat tvar objektu na zdklad¢ kvantitativniho ohraniceni

struktury, t.j. student bude zkoumat uzitkovy piedmét ze dvou aspektti konstrukce (toto

analyzuje spolu), a to: v§eobecny tvar piedmétu, tvar detailu (Beisetzer P., 2003, s. 39 -

40). «
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8. Uvod k praktické ¢asti

Prakticka cast diplomové prace obsahuje soubor pracovnich namétd, které jsou
urcené pro ucitele 1. stupné ZS . Namét &. 13: ,,Pfani ke dni matek®, &. 6: ,, Kvétina“
a namét ¢.11: ,,Skakaci zabka* byly vybrany podle mé volby k ovéieni jejich efektivity
na ZS v Rybni¢kach.

Dale je zde obsazen dotaznik pro ucitele, ktery byl vypracovan k hodnoceni
funkcnosti a efektivity souboru pracovnich namétii. TéZ je zde uvedeno vyhodnoceni

danych vysledka dotazniku pomoci tabulek a grafi.

8.1 Zviratka z alobalu

Tématicky celek: Prace s kovy

Pracovni namét: Zvitatka z alobalu
Trida: 4.
Motivace:

S détmi si budeme povidat o stavbé téla savcl - poukazeme na vyznam a funkcei kostry
v téle zivocichl. Potom détem nabidneme zkusit si zhotovit pomoci dratkti své oblibené
zviratko.
Pouzity material, pomiicky, nastroje a naradi:
- mekky, snadno ohybatelny dratek (médény nebo hlinikovy), alobal, plasticka
guma, nuzky

Mezipredmétové vztahy:

piirodovéda - stavba téla zivocichili, matematika - odhad délky
Vyucovaci cil:

Kognitivni: vytvofeni mentdlni predstavy o budoucim vyrobku, sezndmeni
s vlastnostmi dratu (ohybani, krouceni, pleteni, ostré¢ konce dratu), hledani dratu
z vhodného materialu (mekky tenky drat napt. médeény se Iépe tvaruje, nez tvrdy silnéjsi
drat ze zinku), hledani vhodného spojeni jednotlivych dratkli spojujicich kostru (pevné
spojeni dratkll), seznameni s vlastnostmi alobalu (kfehkost, trhavost, tvarovani - 1épe

drzi tvar nez papir, ur€eni materialu, ze kterého se alobal vyrabi), nacvik stfihani dratu -

58



umét zvolit spravny ndstroj podle tvrdosti dratu - ntizky, klesté, nacvik stfihani alobalu -
manipulace s niizkami tak, aby nedoslo k trhani alobalu, nacvik stfihani rovnomérnych
prouzk z alobalu, seznameni s vlastnostmi plastické gumy (meékkost, moznost
formovani gumy dle potieby, seznameni s odliSnostmi od klasické gumy na gumovani),
sezndmeni s bezpecnosti prace - opatrné zachazeni s ntizkami, klestémi, osvojeni si

pojmt drat, klesté, alobal

Afektivni: ekonomika - Setfeni s alobalem a dratem, estetika - pokryti drata alobalem -
povrchova uprava vyrobku - aby draty nevyc¢nivaly zalobalu, ocenéni vyznamu
vyrobku - model kostry, rozvoj predstavivosti pfi tvarovani téla zvifete - moznost
vytvareni detailli (napf. ocas, usi), spoluprace s ucitelem, ohodnoceni prace ostatnich,

rozvoj pracovnich navyka - uklid pracovni plochy

Psychomotoricky: osvojeni si pracovni techniky s dratem, nacvik stfihani, ohybani,
tvarovani, pleteni dratu, nacvik pevného spojovani jednotlivych dratd, aby nedoslo
k protaceni dratu, rozvoj peclivosti pii stfihani alobalu, ndcvik omotavani prouzkl
alobalu na dratu, zvladnuti povrchové Upravy vyrobku - obaleni dratti alobalem, nacvik
spravného zachdzeni s klestémi, nacvik formovani plastické gumy, nacvik spojovani
dratki jednotlivych casti kostry, nacvik sestaveni konstrukce z dratu - stejna délka
koncetin, aby model dokazal stat, spravna velikost a umisténi hlavy, aby se model

nepieklapél

Vyucovaci metody a formy prace:

- rozhovor, popis pracovniho postupu, demonstrativni vyroba modelu, frontalni,
individudlni prace
Hodnoceni:

Hodinu zakoncime vystavkou, kde kazdy ptedstavi sviij vyrobek.

Kritéria hodnoceni:
- dokonceni vyrobku, zvladnuti technologického postupu, dodrzovani

bezpecnostnich pokynli

Bezpecnost a hygiena:
- diraz na bezpecné zachazeni s dratkem (nebezpeCi poranéni sebe i1 okoli),

spravné zachéazeni s nizkami a klestémi, uklid pracovni plochy a naradi

59



Struény popis pracovniho postupu a ¢asové rozvrZeni:
7 min. - motivace, piiprava pomucek, upozornéni na bezpecné zachazeni s dratem

ukazka modelu, stru¢ny popis pracovniho postupu
35 min. - samostatnd prace zakt

e formovani kostry zvifete z dratku - ustiithneme dratek dlouhy cca 15 cm,
spojenim obou koncii dratku postupnym splétanim vytvarujeme trup. Dratek
nezaplétame az dokonce, n¢kolik centimetrti nechame rozpletenych a vytvarujeme zadni
koncetiny. Pfedni koncetiny vytvarujeme tak, ze prostréime druhy dratek ockem, které
vzniklo pfi krouceni prvniho dratku. Druhy dratek jednou zakroutime, aby se dratek
neprotacel. Treti dratek podvleceme ockem, které vzniklo pfi krouceni prvniho dratku,
rozdélime ho na dvé stejné poloviny a zapleteme, poté vytvarujeme do tvaru krku

a hlavy. Hlavu a tlapky dotvarujeme pomoci plastické gumy.

¢ nastiihdme prouzky alobalu, které budeme obtacet kolem kostry zvifete a kolem

plastické¢ gumy. Pomoci alobalu miizeme vytvarovat detaily jako jsou napt. usi.
5 min. - hodnoceni - zvladnuti prace s dratkem, tklid pracovni plochy

Problémové tkoly:
Spojovani dratkt - spoj musi byt pevny, aby se dratek formujici pfedni koncetiny
neprotacel, stejnd délka koncetin, omotavani dratku alobalem, aby alobal na dratku

drzel.

8.2 Tahaci panacek
Tématicky celek: Prace s papirem
Pracovni namét: Tahaci panacek
Trida: 5.

Motivace:
S détmi si budeme povidat o pfivitani prviiaéki ve Skole. Ze je to pro prviiacky nova
etapa Zivota a na pfivitdni bychom jim mohli udé¢lat radost hrackou, kterou pro né

vyrobime. Zeptame se zakd, jestli si mysli, Ze hracka ud¢la détem radost.
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Pouzity material, pomiicky, nastroje a naradi:
- barevné Ctvrtky, barevna vinita lepenka A5, barevné papiry, Sablony, ntizky -
klasické Skolni niizky a nizky na manikuru, lepidlo, 4 nytky - puklice, hnédé

lyko, fix, tuzka, bavinka dlouha cca 50 cm

Mezipredmétové vztahy:

matematika - odhad délky
Vyucovaci cil:

Kognitivni: osvojeni si pracovniho postupu pii sestavovani panacka, seznameni
s odlisSnymi vlastnostmi barevného papiru, Ctvrtky a vinité lepenky (odliSeni tvrdosti
a tvaru téchto druht), sezndmeni s vlastnostmi lyka (pfirodni material, pevnost, moznost
vazani), seznameni s vlastnostmi lepidla (zvolit vhodné lepidlo na papir, spravné
mnozstvi, pfesné nanaseni, aby nedoslo k uSpinéni vyrobku lepidlem), spravna volba
vybéru niizek pro stfihani Sablon a prostfihavani drobnych otvoru do ¢tvrtky, seznameni
s vlastnostmi ntizek (Skolni niizky - kulata Spicka, niizky na manikdru - ostrd Spicka -
vetsi riziko poranéni), osvojeni pojmu nytek, vlnitd lepenka, 1yko, niizky na manikuru,
hledani optimalniho zptisobu spojeni papiru a nytkti (odhad velikosti otvoru do ¢tvrtky
pro nytky), seznameni s ohybanim kovl (nytkl) a spojovani nytkli s papirem, hledani
vhodného technologického postupu, spojeni bavinky s papirem a navazovani bavinky,
aby se koncetiny mohly pohybovat pii zatahéni za bavinku, diiraz na bezpecnost pfi
praci s lepidlem, s ntizkami, obzvlast nebezpeci poranéni pii manipulaci s niizkami na

manikuru (riziko pichnuti)

Afektivni: ekonomicka prace s papirem - vhodné umisténi Sablon, rozvoj estetického
citéni - vybér vhodnych barev, ekologie - tfidéni odpadu, funkce vyrobku - darek,
vyjadieni osobniho postoje k druhym - jestli si mysli, Ze tim udélaji n€ékomu radost,
preferovani lyka z pfirodniho materidlu, ocenéni vyrobku - pohybliva funkce vyrobku,

spoluprace s ucitelem, spoluzaky, rozvoj slovni zésoby - lyko, nytek, manikara

Psychomotoricky: osvojeni si pracovni pracovniho postupu pii vyrob¢ panacka, nacvik
peclivého obkreslovani Sablon, zautomatizovani cCinnosti pfesného stiihani podle
Sablony, nacvik vystfihavani malych otvorti do ¢tvrtky ntizkami na manikaru, rozvoj
peclivosti pii stfihani riznych druh@ papiru (vlnita lepenka, ¢tvrtka), nacvik provlékani,

uvazovani a spojovani bavinky, nacvik spojovani jednotlivych ¢asti panacka pomoci
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nytkidl, nacvik pevného ohnuti nytki, nacvik provlékani a vazani lyka, nacvik lepeni
papiru, nacvik presného nanaseni lepidla, upiesnéni nalepovani ¢tvrtky na pozadované

misto

Vyucovaci metody a formy prace:
- rozhovor, popis pracovniho postupu, instruktdz, beseda, frontdlni, individualni

prace

Hodnoceni:
Kazdy zak ptedstavi sviij vyrobek a dokaze jeho funkcnost. Hodnoti se dokonceni

a Cistota vyrobku, tklid pracovni plochy, dodrzovéani bezpec¢nostnich podminek.

Bezpecnost a hygiena:
- opatrnost pii manipulaci s nizkami, zvlasté s nizkami na maniktru a lepidlem,

uklid pracovni plochy

Struény popis pracovniho postupu a ¢asové rozvrZeni:
7 min. - motivace, sezndmeni s cilem hodiny - sestaveni funkéniho modelu postavy,
piiprava pomiicek a pracovni plochy, pfedstaveni vyrobku a jeho funkce, stru¢ny popis

vyrobku
33 min. - samostatna prace zaka

e pripravime si barevné Ctvrtky a obkreslime si Sablony (t€lo na vinitou
lepenku, motylka, ruce, hlavu, nohy a boty na barevné Ctvrtky, bila tsta na bilou
ctvrtku). Nakresy peclivé vystfihneme a niizkami na manikdru vytvofime otvory do
hlavy podle navodu, do téla z vInité lepenky vytvoifime pomoci nizek na manikuru
otvory pro nytky. Do koncetin udélame dirky pro nitky a pro nytky. Z ¢erveného papiru
vytvotime nos zmuchldnim papiru do kulicky. Pomoci lyka, které provliékneme otvory

v hlavé a pevné uvazeme, vytvotime vlasy.

e prace s lepidlem - lepidlem spojime hlavu a trup, boty a koncetiny

a pfilepime nos a bilou pusu, na kterou nakreslime pomoci fixu asmév.

e koncetiny umistime za trup, spojime trup a koncetiny nytky, postavu
oto¢ime a nytky ohneme. Ddle pfipevnime nitky pro pohyb panicka. Koncetiny
srovname do zakladni polohy. Horni koncetiny bavinkou spojime na zadni strané

panacka a tou samou bavlnou spojime i dolni koncetiny. Kus bavinky nechame voln¢
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viset, abychom mohli za nitky tahat a panafek pohyboval koncetinami. Nakonec

nalepime motylka, ktery bude ptekryvat otvor pro nitky.

5 min. - kazdy piedvede sviij vyrobek a jeho funkénost. Hodnotime zvladnuti

technologického postupu, ¢istotu vyrobku.

Problémové ukoly:
Vytvoteni vhodné velikosti otvoru pro nytky a nitky, pevné uvazani lyka, vhodné

spojeni nitek tak, aby panacek pii tahani za nitku zvedal koncetiny.

8.3 Model létajiciho balonu

Tématicky celek: Prace s papirem
Pracovni namét: Model 1étajiciho balonu
Trida: 5.

Motivace:

S détmi jsme se seznamili béhem Skolniho roku s knihou P&t nedél v baloné od Julia
Verna, ktera byla zadana jako doporucena Cetba. Spolecné si popovidame o tom, co se
jim na knize libilo a jestli by chtély zazit podobné dobrodruzstvi. Na motivy této knihy

nabidneme détem sestrojit si model bal6nu.

Pouzity material, pomiicky, nastroje a naradi:
- nafukovaci balének, hnédy barevny papir, provazek, Skolni niizky, ntizky na

manikuaru, 1 K¢ - mince

Mezipredmétové vztahy:

Cesky jazyk - literatura - beseda o knize, matematika - geometrické tvary
Vyucovaci cil:

Kognitivni: naplanovani technologického postupu modelu 1étajiciho balonu, osvojeni
pojmu létajici balén a ziskani zakladnich informaci o ném, odhadnuti spravnych
proporci balonu a kose (pfimerena velikost), seznameni s vlastnostmi papiru (skladani,
stiithani), sezndmeni s vlastnostmi gumového balonku (moznosti nafukovani do
pozadovaného tvaru, rozpinani materialu), odhadnuti vhodného mnozstvi vzduchu,

kterym 1ze naplnit balén, seznadmeni s navazovanim provazku, zvladdnuti techniky
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uzlovani, navrhovani rtiznych variant feSeni ohledn¢ ptipevnéni kose k balonu, odhad
velikosti provazku, které budou pripevnény od kose k balonu, aby kos nebyl vychylen
do stran, seznameni s moznosti naplnéni balénku (vzduch nebo helium, které zajisti
vznaseni balonku), sezndmeni s vlastnostmi ntizek na manikuru (ostry hrot - riziko
poranéni), zajiSténi bezpecnosti pii nafukovani balonu (riziko prasknuti) a manipulaci

s nuzkami

Afektivni: podniceni zdjmu o danou cetbu, spoluprace s ucitelem a spoluzéky,
ohodnoceni prace ostatnich, prostor pro vyjadieni vlastniho nazoru, rozvoj pracovnich
navykt - uklid pracovni plochy, ekonomické prace s papirem a s provazkem, ekologie -
volba recyklovatelného materialu, estetika - vyzdoba détského pokoje, spoluprace

s ucitelem, ocenéni prace ostatnich

Psychomotoricky: osvojeni si a zpiesnéni pracovni techniky, ndcvik nafukovani
balonku (pfimétené mnozstvi vzduchu), nacvik skladani papiru, rozvoj presnosti
stithani papiru podél ohybl na papife ur¢enych pro stfihdni, nacvik uzlovani, nacvik
prostiithavani vrstev papiru, zvladnuti uzavieni otvoru konce baldénku, aby nedochézelo

k tiniku vzduchu

Vyuéovaci metody a formy prace:

- beseda, instruktaz, popis pracovniho postupu, frontalni, individualni prace

Hodnoceni:

Formou vystavky vyrobkii. Zaci si zvoli tii nejpovedengjsi vyrobky.

Kritéria hodnoceni:
- dokonceni a spravnost technologického postupu, zachovéavani bezpecnosti, uklid

pracovni plochy

Bezpecnost a hygiena:
- bezpecné zachazeni s niizkami, zvlasté pak opatrnost s niizkami na maniktru

(ostry hrot), tklid pracovni plochy
Struény popis pracovniho postupu a ¢asové rozvrZeni:

8 min. - motivace, sdé€leni cile hodiny - sestaveni modelu Iétajiciho balonu, pfiprava

pracovni plochy, popis pracovniho postupu, ukdzka vyrobku

30 min. - samostatna prace zaka
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e 7 barevného papiru si poskladame krabicku, ktera bude mit funkci kose
u balénu (predpokladame, Ze zaci jiz maji zkusenosti s vyrobou krabicky z papiru). Dale

si nafoukneme baldének do vhodné velikosti a uzavieme otvor minci.

e v horni ¢asti rohti balonového kose, kde dochazi k prehybtim krabicky,
udélame drobné otvory pomoci nizek na manikuru. Pfipravime si Ctyfi pfiblizné stejné
dlouhé provazky. Prvni provazek protdhneme prvnim otvorem kose a svazeme k sobé,
aby byl provéazek upevnén ke kosi. Takto postupujeme u dalSich ti provazkda.

e dale si pfipravime dva stejné dlouhé provazky v takové velikosti, aby
byly schopné obepinat strany balénu. Prvni provazek pifivazeme ke spodni strané
balonku tak, aby se provaz rozdélil na dvé pfiblizn¢ stejné poloviny. Druhy provazek
uvazeme stejnym zpusobem, ale balon bude provazky rozd€len na stejné Ctvrtiny.
Provazky svazeme na vrcholu balonu. Jelikoz je otvor balonku uzavien, miizeme

odstranit minci.

e nyni pfivazeme provazky, které vedou od koSe na provazky, které

obepinaji balon.

e nakonec na vrchol balonku uvazeme delSi provazek pro zavéSeni

1étajiciho balonu.

7 min. - usporadani vystavky, hodnoceni prace - zvladnuti sestaveni modelu, uklid

pomucek a pracovni plochy

Problémové tkoly:
Zhotoveni drobného otvoru do krabic¢ky - otvor nesmi byt ptili§ maly, ani piili§ velky,

svazovani provazku k sobg.

8.4 Moderni budova

Tématicky celek: Konstrukce
Pracovni namét: Moderni budova

Trida: 4.
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Motivace:

S détmi si popoviddme o modernich budovach. Zeptame se, jestli znaji nékteré moderni
atypické budovy jako je naptiklad Tancici dim, nebo nckteré budovy od architekta
Kaplického a ukazeme si obrazky netradi¢nich staveb. Nabidneme détem, Ze dnes se
stanou architekty ony samy, a ze dostaly zakazku na vytvofeni modelu novodobé

stavby, ktera bude slozena pouze z geometrickych tvara.

Pouzity material, pomiicky, nastroje a naradi:

- barevné Ctvrtky, pravitko, kruzitko, tuzka, nizky

Mezipredmétové vztahy:
matematika - rysovani geometrickych tvar, pozndvani geometrickych tvart (kruh,

¢tverec, obdélnik, trojuhelnik), vlastivéda - stavby, vytvarna vychova - nékres vyrobku
Vyucovaci cil:

Kognitivni: osvojeni si technologického postupu skladani tvarii, hledani optimalniho
spojeni jednotlivych c¢asti, napldnovani a promysleni technologického postupu,
navrhovani moznych variant feseni, vytvofeni mentalni predstavy o budoucim vyrobku,
odhadnuti a spravna volba proporci - nékres, bezpecné zachazeni s ntizkami, bezpecné
zachdzeni s kruzitkem (ostry hrot - riziko poranéni), znalost technologii - konstrukce
objektu, seznameni s vlastnostmi pravitka (vhodné pravitko - trojuhelnik s ryskou,
spravné drzeni), sezndmeni s modernimi budovami a modernim architektem, odhadnuti
velikosti nastfihu Ctvrtky, seznameni s vlastnostmi papiru (vynalozeni vétSiho usili pfi

sttthani ¢tvrtky, nez u klasického papiru)

Afektivni: moznost vcitit se do role architekta - ocenéni vyznamu povolédni, seznameni
s kulturnim dédictvim, ekonomika - Setfeni s barevnymi ctvrtkami, ekologie - volba
recyklovatelného materialu, tfidéni odpadu, estetika - ladéni vhodnych barev, vhodné
uspotadani a poskladani tvarti, rozvoj predstavivosti a fantazie, rozvoj pracovnich
navyku - rozvrzeni ¢innosti, spoluprace s ucitelem

Psychomotoricky: nacvik rysovani - prace s pravitkem - obdélnik, ¢tverec, trojihelnik,
nacvik rysovani pomoci kruzitka - kruh, nacvik pfesného meéfeni, vytvareni nakresu,
rozvoj peclivosti a presného stfihdni narysovanych tvarti, osvojeni si a zptesnéni

techniky zasouvani tvara do sebe, nacvik konstruovani pomoci geometrickych tvara
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Vyucovaci metody a formy prace:
- rozhovor, popis pracovniho postupu, demonstrace vyrobku, prace s ndkresem,

frontalni, individudlni prace

Hodnoceni:

S Zzaky usporadame vystavku vyrobkl. Kazdy zak predstavi sviij vyrobek.

Kritéria hodnoceni:
- zvladnuti techniky skladani tvarG do sebe, dokonceni vyrobku, ekonomické

zachazeni s papirem, dodrzovani bezpecnostnich pokynt

Bezpecnost a hygiena:

- bezpetné zachazeni s ntizkami, dodrzovani pofadku pracovniho mista

Struény popis pracovniho postupu a ¢asové rozvrzeni:
7 min. - motivace, piiprava pomucek, seznameni s cilem hodiny - zvladnuti techniky
konstrukce z geometrickych tvardi, popis pracovniho postupu, ukdzka moznosti

zasouvani tvarQ
33 min. - samostatna prace zakt

e vytvoifime si ndkres budouci stavby. Podle ndkresu si narysujeme
geometrické tvary, které budeme potfebovat a vystiihneme je. Podle potfeby budeme

geometrické tvary nastiihavat a postupné do sebe zasouvat do finalni podoby vyrobku.

5 min. - hodnoceni - zvladnuti prace s geometrickymi tvary, uklid pracovni plochy

a pomticek

Problémové tkoly:

nakres stavby, pfesné rysovani, velikost nastfihu tvart

8.5 Vodni svét
Tématicky celek: Prace s papirem
Pracovni namét: Zavésny mobil - vodni svét

Trida: 5.
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Motivace:
S Zzaky si budeme povidat o mofi - jestli uz byli na dovolené u mofte, co se jim tam
nejvice libilo, jestli vidé€li né¢jaké motské zivocichy. Dale détem nabidneme vytvofit si

svyj vlastni podmoisky svét, jako vzpominku na dovolenou.

Pouzity material, pomiicky, nastroje a naradi:
- tenky zahradnicky rdkos o délce 75 cm, alobal, pravitko, niz, tuzka, velka
krabice, ntizky, lepidlo, jehla, silnéjsi nit, lepenka, 4 ks Sablon rybek stejné
velikosti, 1 ks Sablony rybky vétsi velikosti a 1 ks Sablony chobotnice

Mezipredmétové vztahy:

matematika - méteni délky, t€lesna vychova - rovnovazna cviceni, ptirodovéda - mofsti
zivocichové

Vyucovaci metody a formy prace:

- rozhovor, popis pracovniho postupu, beseda, frontalni, skupinova prace

Hodnoceni:
S zaky usporadame vystavku zavésnych mobill. Ocenime skupinu, které se povedlo

vytvofit nejvyrovnanéjsi mobil.

Kritéria hodnoceni:
- zvladnuti technologického postupu vyroby zavésného mobilu, skupinova

spoluprace, ekonomické zachazeni s materialem, dodrzeni bezpecnosti

Bezpecnost a hygiena:
- bezpecné zachdzeni snozem, nuzkami, lepidlem, uklid pracovniho mista,

pomticek
Vyucovaci cil:

Kognitivni: vytvofeni mentalni pfedstavy o zavéSeni jednotlivych ¢asti na tycky,
seznameni s vlastnostmi alobalu (kifehkost, trhavost, mackavost, pfilnavost na karton,
informace o tom, z ¢eho se alobal vyrabi), seznameni s technologickym postupem
vyrobku, sezndmeni s vlastnostmi zahradnického bambusu (pruznost, tvrdost, dutost),
osvojeni vlastnosti tvrdého kartonu (tvrdsSi nez papir, hife se stfihd), osvojeni vlastnosti
lepidla (zvoleni vhodného Ilepidla a vhodného mnozstvi, Spinéni), seznameni

s vlastnostmi noze (ostry, riziko poranéni), osvojeni vlastnosti jehly (ostry hrot, riziko

68



poranéni), diraz na bezpecné zachazeni s nozem, jehlou, nizkami a lepidlem, osvojeni

si pojml rovnovaha, zavésny mobil, alobal

Afektivni: seznameni se zajimavostmi vodniho svéta, prostor pro vyjadieni vlastnich
zazitkli a zkuSenosti, spoluprace s ucitelem, spoluprace se spoluzaky - dé¢lba prace,
ohodnoceni prace ostatnich, ekonomické hospodareni s alobalem, kartonem a lepidlem,
preferovani ptirodniho materidlu - bambus, ekologie - prace s recyklovatelnym papirem,
vyuziti nepotiebnych krabic, rozvoj pracovnich navykt, tfidéni odpadu - uklid pracovni

plochy, estetika - vhodné usporadani tvard, ozdoba pro diim

Psychomotoricky: nacvik stfihani tvrdého kartonu, nacvik fezani bambusu a piesné
meéteni jednotlivych ¢asti, rozvoj ptresnosti stithdni podle Sablony, nacvik navlékéani
jehly a prosivani kartonu, nacvik vazani uzli, nacvik lepeni alobalu na kartén, vytvoreni
si mentalni ptredstavy o vhodném zavéSeni rybek a chobotnice, funkcénost vyrobku -

vyrobek bude vyvazeny
Struény popis pracovniho postupu a ¢asové rozvrZeni:

5 min. - motivace, sezndmeni s cilem hodiny - naucit se uvazat jednotlivé pfedméty na

tycky tak, abychom docilili rovnovahy, ptiprava pomucek a pracovni plochy
35 min. - skupinova prace

e 74ky rozdélime do skupin o poctu 5 zakl. V kazdé skupiné rozdélime
praci. Dva ¢lenové ze skupiny si odméfi jednotlivé Casti rdkosové tyCe a za dozoru
ucitele ty¢ nafezou na potiebné dily. Dalsi ¢len ze skupiny odfizne strany krabice
a spolecn¢ se Ctvrtym clenem obkresli Sablony rybek a chobotnice a vystfihnou tvary.
Posledni ¢len ze skupiny nalepi alobal na vystiizené Sablony. Zbytek skupiny, ktera jiz

ma hotovou svoji praci, se piida k polepovani rybek a chobotnice alobalem.

e v dalsi fazi Zaci protdhnou horni ¢asti polepenych tvart jehlu se silnéjsi

niti a dostatecné zauzluji.

e poté si pripravi tfi kusy tyCek o délce 15 cm. Na jejich konce piipevni
Sablony do paru pomoci nit¢ v daném potadi a vysce. Prvni ty¢ bude nést dva kusy
mensich rybek v rozdilné vySce. Druhd ty¢ ponese dvé malé rybky ve stejné vysce.
U téchto dvou tycek si zaci udélaji opét rysku ve stiedu. Treti ty¢ ponese jednu malou

rybku a jednu vétsi rybku. Nyni mame na tyckach zavésené vSechny rybky.
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e v piedposledni fazi Zaci sloZi cely model dohromady. Zaci si piipravi ty¢
o délce 30 cm, kde si nacrtnou rysku uprostied. Do oznacencho stiedu uvazou dvé nité.
Prvni nit’ povede smérem nahoru a jeji konec se uchyti napt. za hacek k tabuli. Druha
nit’ povede smérem dolti a na jeji konec uchyti ty¢ se 2 kusy malych rybek ve stejné
vysce. DalSim krokem je pifivazani nit€¢ na jeden konec ty¢e o délce 30 cm. Tato nit
bude o néco delsi, nez u predeslé ty¢e a na jejim konci bude upevnéna ty¢ se dvéma
malymi rybkami v rozdilné vysce. Tyto dvé tyCe jsou uchyceny ve stiedu a pfilepeny
lepenkou v horni i dolni ¢asti, aby se nehybaly. Pfedposlednim krokem je uvazani tycky
bez rysky ve stfedu s malou a velkou rybkou na druhy konec ty€e o délce 30 cm. Nit,
na kterou bude tato tyCka uvazana, bude o jeden stejny kus delsi, nez je délka tycky na
druhé stran¢ od tycky ve stfedu modelu. Diilezité je, aby vétsi rybka byla dale od stiedu.
Po pfivazani posouvame tycku tak, aby se zmensSilo rameno u velké rybky a horni ¢ast
op¢ét uchytime lepici paskou. Poslednim krokem je pfivazani chobotnice na opacné
rameno hlavni tycky, nez je uchycena tyCka s malou a velkou rybkou. Nitka pro
chobotnice by me¢la byt dlouhd tak, aby chobotnice vyplnila volné misto mezi hlavni

a sttedovou tyckou.

e na zavér budou Zzaci posouvat chobotnici a ty¢ku s velkou a malou
rybkou. Tim docili toho, ze hlavni ty¢ka by m¢la byt ve vodorovném stavu a cely model
bude stabilni, aniz by se naklan¢l na pravou nebo na levou stranu. Poté chobotnici
a ty¢ku s velkou a malou rybkou zaci uchyti lepici paskou.

5 min. - hodnoceni — sestaveni vyrovnaného mobilu, tklid pomiicek a pracovni plochy

Problémové ukoly:

Spravné zavéseni jednotlivych modela tak, aby byl vyrobek vyvazeny.

8.6 Kvétina

Tématicky celek: Prace s plasty
Pracovni namét: Kvétina

Trida: 5.

70



Motivace:
S Zaky si popoviddme o tom, jestli uz nékdy vyrabéli pti pracovnim vyucovani kvétiny
a z ¢eho. Nabidneme zakim vytvoftit si také kvétinu ovSem uplné novym zptisobem, nez

byli doposud zvykli.

Pouzity material, pomiicky, nastroje a naradi:
- nuz, nuzky, plastova lahev, dratek (nejlépe mékky), modelina, stiratelny fix,

Spejle, kuchynisky valecek, hladka podlozka

Mezipredmétové vztahy:

prvouka - stavba kvétu, vytvarna vychova - nakres okvétnich listki
Vyuéovaci cil:

Kognitivni: odhad a spravna volba proporci - nakres, naplanovani a promysleni
technologického postupu, navrh optimalniho spojeni jednotlivych ¢asti vyrobku (lahev -
modelina, drat - lahev, drat - modelina, drat - Spejle), seznameni s vlastnostmi noze
(ostry - riziko poranéni), bezpecnd manipulace s nozem a ntizkami (plastova lahev ma
kulaty tvar, pii fezani je nutné ji pevné piidrzovat, aby nedoSlo ke sklouznuti
a naslednému poranéni), osvojeni si pojma drat, pet lahev, modelina, seznameni
s vlastnostmi dratu (ohybani, omotévani, ostré konce, volit mékky drat, ktery se da
snadno ohybat), sezndmeni s vlastnostmi plastu (stfihani, ohybani, fezani, ostré hrany
po ustiiZeni - riziko poranéni), sezndmeni s vlastnostmi modeliny (po rozhnéteni dobie
tvarovatelnd, moznost vytvareni riznych tvari, mastna, Spatn¢ se odstraiiuje z oblecenti,
prilnavost modeliny k jinym materialim), sezndmeni s vlastnostmi Spejle (z ¢eho se
vyrabi, moznost zlomeni), seznameni s vlastnostmi stiratelného fixu (jde dobfe odstranit
z hladkého povrchu, z zdrsn€jSiho povrchu hiife odstranitelny), odhad velikosti

vyvaleného platu (dostate¢na tloust’ka)

Afektivni: ekonomie - isporné zachézeni s dratem a modelinou, estetika - konce drata
a hrdlo lahve je pokryto modelinou pro lepsi esteticky dojem, ozdoba pro diim, rozvoj
predstavivosti, ekologie - recyklace materialu, tfidéni odpadu, vyuziti plastové lahve
novym zpusobem, spoluprdce s ucitelem, prostor pro vyjadieni vlastnich zazitka

a zkuSenosti, ocenéni prace ostatnich

Psychomotoricky: nacvik fezani plastu, nacvik stiihdni plastu podél car, rozvoj

peclivosti a piesnosti pii stfihani plastu, nacvik ohybani plastu, rozvoj ptesnosti pfi
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kresleni pozadovanych tvarii na lahev, nacvik tvarovani dratu pomoci rukou, nacvik
omotavani dratu na hrdlo lahve a zasouvani dovnitt lahve, nacvik nékresu na pet lahev
pomoci stiratelného fixu, nacvik bezpecné manipulace s nozem (pfenaSeni, fezani),
osvojeni si pracovniho postupu pii praci s modelinou, nacvik tvarovani modeliny do
valeckd, nacvik rozvalovani modeliny do platd, nacvik spojovani modeliny s dratkem
a lahvi, nacvik stithani dratu, zpfesnéni techniky vyvalovani platt pomoci kuchyiiského

valecku, osvojeni prace s kuchyiiskym valeCkem, nacvik spojovani dratu se Spejli

Vyucovaci metody a formy prace:

- rozhovor, instruktaz, popis pracovniho postupu

Hodnoceni:

Se zaky usporadame vystavku, kazdy zak predstavi sviij vyrobek.

Kritéria hodnoceni:
- zvladnuti technologického postupu a dokonceni vyrobku, dodrzeni

bezpecnostnich pokynt, ekonomicka prace s materidlem

Bezpecnost a hygiena:
- bezpecna prace s nozem (riziko fiznuti), bezpecna prace s nlizkami, kuchynskym
valeCkem, bezpecna prace s dratem (riziko pichnuti), bezpecnd prace s pet lahvi
(riziko poranéni o odfiznutou plochu), optimalni uspotaddani pracovni plochy -

uklid, vhodna manipulace s modelinou (riziko zni¢eni obleceni)
Struény popis pracovniho postupu a ¢asové rozvrzeni:

7 min. - motivace, seznameni s cilem hodiny - naucit se pracovat s plastovou lahvi,
dratkem, modelinou, pfiprava pomticek na hodinu, popis pracovniho postupu, ukazka

vyrobku
33 min. - samostatné prace zakl

e za dozoru ucitele si zaci na tvrdé podloZce odfiznou noZzem horni tfetinu
lahve - volime plastovou lahev z méné silného plastu (nejlépe lahev od Dobré vody).
Nasledné si nakreslime okvétni listky kvétiny stiratelnym fixem tak, aby se budouci
okvétni listky daly ohnout. Okvétni listky vystiihneme a ohneme smérem ven.
Ustiihneme si dva draty velikosti cca 10 cm, omotdme kolem hrdla lahve a zasuneme

dovniti lahve. To samé zopakujeme s druhym dratkem. Vzniknou nam c¢tyii tyCinky
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kvétiny. Ustfihneme si drat o velikosti cca 5 cm, spojime ho jednim koncem na dratky
u kvétiny. Druhy konec nechame volny. Rozhnéteme si modelinu Zzluté barvy
a vytvarujeme ctyfi valeCky, které upevnime na konce dratii - tyCinky. Dale pomoci
valeCku vyvalime ze zelené modeliny plat, ktery pfipevnime k hrdlu lahve tak, aby byly
zakryty draty kolem hrdla a vy¢nival z n€j pouze dratek slouzici k upevnéni kvétiny na

Spejli. Déle ptipevnime zbyvajici konec dratu na Spejli.
5 min. - hodnoceni - dokon¢eni vyrobku, uklid pomiticek a pracovni plochy

Problémové tkoly:
Rezani plastové lahve, nakres okvétnich listku - listky by mély byt piiblizné stejnd
velké, vyvaleni rovnomérného platu, pokryti hrdla lahve modelinou, aby draty

nevycnivaly z modeliny.

8.7 Robot

Tématicky celek: Prace s papirem
Pracovni namét: Robot

Trida: 3.

Motivace:

Z4ky vyzveme k tomu, aby zkusili uhodnout, co budeme pii hoding vyrabét z krabicek.

Nechame je chvili vymyslet ndpady a pak prozradime, Ze si vyrobime robota.
Pouzity material, pomiicky, nastroje a naradi:
- barevné papiry, krabicky menSich rozméra (od c¢aje, syr,, zubni pasty, 1ékl),
nuzky, lepidlo, tuzka, fix
Mezipredmétové vztahy:
matematika - télesa (valec, kvadr, krychle)
Vyucovaci cil:

Kognitivni: osvojeni technického pojmu robot, naplanovani a promysleni
technologického postupu pfi vyrobé robota, navrhovani riznych variant feSeni (podle
pfipravenych krabiCek), analyza jednotlivych casti pfedmétu - navrh optimalniho

spojeni jednotlivych krabicek, vytvofeni mentalni ptfedstavy o budoucim vyrobku,
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odhadnuti a spravna volba proporci - ndkres robota, odhadnuti vhodného mnozstvi
papiru na polepeni krabicek, osvojeni vlastnosti lepidla (zvolit vhodné lepidlo na papir,
zamezit Spinéni lepidla, odhadnuti vhodného mnozstvi, doba zasychéni), sezndmeni
s vlastnostmi barevného papiru a karténu (odlisnosti - tvrdost, pouziti, ohybani, stfihani,

spojovani), bezpe¢na manipulace s ntizkami a lepidlem

Afektivni: ekonomické zachazeni s barevnym papirem, lepidlem, ekologie - prace
s recyklovatelnym materialem, estetika - volba vhodnych barev, vhodné poskladani
krabic¢ek, ozdoba pro détsky pokoj, povrchova uprava krabicek barevnym papirem,
rozvoj predstavivosti a fantazie pii sestavovani robota, dotvareni detaili pomoci fixu,
spoluprace sucitelem a spoluzdky, ohodnoceni prace ostatnich, praktické vyuziti

nepotiebnych krabicek

Psychomotoricky: osvojeni si a zpfesnéni techniky lepeni papiru na krabicky, nacvik
stithani a lepeni papiru, zvladnuti techniky konstruovani, nacvik spojovani krabicek

lepidlem

Vyucovaci metody a formy prace:

- rozhovor, popis pracovniho postupu, frontalni, skupinova prace

Hodnoceni:

Kazdy zak predvede sviij model robota.

Kritéria hodnoceni:

- dokonceni vyrobku, Cistota vyrobku, peclivost provedeni

Bezpecnost a hygiena:

- bezpecna manipulace s nizkami a lepidlem
Struény popis pracovniho postupu a ¢asové rozvrZeni:

7 min. - motivace, piiprava pomucek, sezndmeni s cilem hodiny - konstrukce robota,

strucny popis pracovniho postupu
33 min. - samostatné prace

e piipravime si krabicky a promyslime si, jak bude vypadat robot.
Vychazime z tvaru krabicek, které mame k dispozici. Krabicky polepime barevnym

papirem a postupné¢ spojujeme do tvaru robota. Fixem dokreslime detaily.
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5 min. - hodnoceni - sestaveni robota, déti si samy zvoli 3 nejpovedené;si vyrobky.

Problémové ukoly:

Odhadnuti velikosti barevného papiru, ktery bude potieba k polepeni krabicek.

8.8 Vanoc¢ni svicen

Tématicky celek: Prace s modelovaci hmotou - slané tésto

Pracovni namét: Vanocni svicen

Trida: 3.

Motivace:

S détmi si budeme povidat o Vanocich - kdy zacinaji, kdy nam =zacinaji zimni

prazdniny, a jestli vi, jaka je tradice na nasi Skole pfed Véanoci - vanoc¢ni jarmark - co se

tam prodava, jaky to ma ucel. Détem nabidneme pfispét na jarmark svym vyrobkem.

Pouzity material, pomiicky, nastroje a naradi:

- 1 dil soli, 2 dily hladké mouky, 1 dil vody, potravinaiské barvivo, kuchynské
valecky, vano¢ni vykrajovatka, koteni (badyan, pept, skofice, hiebicek), Cajova
svicka

Mezipredmétové vztahy:

prvouka - kdy zac¢inaji Vanoce, Cesky jazyk - povidani o Vanocich
Vyucovaci cil:

Kognitivni: seznameni s technologickym postupem tvorby slané¢ho tésta, sezndmeni se
slozenim slané¢ho tésta, seznameni s vlastnostmi kofeni (viin€, tvar, moznosti vyuziti
v kuchyni), seznameni s moznostmi Upravy modelovaci hmoty (valeni, rozvalovani,
formovani do urcitych tvarti), seznameni s vlastnostmi potravinaiského barviva

(rozpustnost ve vodé, obarveni tésta - ¢im vice potravinarského barviva, tim sytéjsi
barvy, zdravotni nezavadnost), odhad spravného mnozstvi mouky, soli, tésta (té€sto
nesmi byt mokré - Spatn¢€ by se formovalo, lepilo by se na podlozku, ani pfili§ suché -
tésto by nedrzelo pospolu), pfedstava navrhovaného tvaru, hledani optiméalniho spojeni

svicky a slaného tésta, odhad tloustky vyvaleného platu (nesmi byt pfili§ tenky kvili
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lamavosti), dodrzovani pofadku pracovniho mista, bezpe¢né zachazeni s vykrajovatky

a valeCkem, rozvoj slovni zasoby - badyan, slané tésto, potravinarské barvivo

Afektivni: kulturni dédictvi (Vanoce), tradice Skoly - Skolni jarmark, spoluprace se
spoluzaky a ucitelem, funkce vyrobku - prodejni zbozi na jarmark, ekonomika - Setfeni
s moukou a soli pfi vyrobé, Setfeni potravindiskym barvivem, estetika - vhodny vybér
barev a ozdobeni vyrobku, skladani tvart, ekologie - prace s pfirodnim materidlem,

rozvoj fantazie a piedstavivosti, rozvoj pracovnich navykt

Psychomotoricky: osvojeni si pracovni techniky vyroby slaného tésta, nacvik
rozvalovani tésta na rovnomérné platy pomoci valecku, nacvik vykrajovani pomoci
vykrajovatek, nacvik vytvafeni kulovitych tvarti z tésta, nacvik Setrné manipulace
s vykrojenymi tvary tak, aby nedoslo k poniceni tvaru (posypani plochy moukou, aby se
vyrobek nelepil k podlozce), zvladnuti povrchové upravy vyrobku - zdobeni, nacvik

vhodného spojeni svicky a slaného tésta

Vyuéovaci metody a formy prace:

- rozhovor, popis pracovniho postupu, instruktaz, frontalni, samostatna prace

Hodnoceni:

Se zéky si udélame vystavku vyrobkt, kde kazdy predstavi sviij vyrobek.

Kritéria hodnoceni:
- spravnost technologického postupu, skupinova prace, dodrzovani potadku
pracovniho mista
Bezpecnost a hygiena:
- spravné zachdzeni se surovinami pii piipravé tésta, bezpecnd manipulace
s kuchyniskym véaleCkem a vykrajovatky
Struény popis pracovniho postupu a ¢asové rozvrzeni:
7 min. - motivace, seznameni s cilem hodiny - naucit se pracovat s téstem, ptiprava

pomtcek, stru¢ny popis pracovniho postupu, demonstrativni uhnéteni tésta, rozdéleni

do skupin

33 min. - skupinova prace zaki
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e rozdéleni zakl na tii stejné velké skupiny - prvni skupina zpracovava
modré tésto, druha skupina klasické nebarevné tésto, tfeti skupina zpracovava Cervené
tésto.

- samostatna prace zaku

e kazdy 74k si vezme vhodné mnozstvi tésta pro svlj vyrobek. Vyvali si
rovnomerny plat, ze kterého vykroji tvar. Mohou vykrojit dalsi tvary, které je mozné na
sebe skladat. Pak se do tésta upevni svicka a vyrobek se dozdobi kofenim, nebo tvary

vyrobené z tésta (kulicky, valecky).

7 min. - hodnoceni - zvladnuti prace se slanym téstem, uklid pracovniho mista

a pomiicek, vyrobky uklidime na bezpecné misto, kde se nechaji vyschnout.

Problémové tkoly:
Zpracovani vhodné konzistence tésta, vyvaleni rovhomérného platu, prace s valeckem,

zachdzeni s téstem tak, aby nedoslo k potrhéni.

8.9 Nadoby naSich predku

Tématicky celek: Prace s modelovaci hmotou - hlina

Pracovni namét: Nadoby nasich predki

Trida: 5.

Motivace:

S Zaky si budeme povidat o naSich piedcich - o nddobéch jaké pouzivali, s ceho se kdysi

davno vyrabély napt. talife, hrnecky, ptibory. Pak zaklim navrhneme, aby se vratili

o nékolik tisic let zpét a zkusili si, jakou praci dalo ¢loveéku vyrobit si né¢jakou nadobu.

Pouzity material, pomiicky, nastroje a naradi:

- hlina, ptiborovy ntiz

Mezipredmétové vztahy:

matematika - télesa (valec, koule), vlastivéda - nasi predkové
Vyucovaci cil:

Kognitivni: sezndmeni s vlastnostmi hliny (Spinéni, hiife tvarovatelna, pokud neni

dostateCné prohnétena), sezndmeni se slozenim hliny (jil, pisCité slozky), osvojeni si
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pojmu hlina jako modelovaci hmoty, rozhodnout o tom, kdy je hlina dostate¢né
prohnétena na dal§i zpracovani, ptredstava a navrh tvaru predmétu vzhledem k jeho
funkci, odhad a spravna volba proporci, navrhovani riiznych variant feSeni, naplanovani
technologického postupu, sezndmeni s moznostmi zpracovanim hliny (tvarovani do
valeckt, kulicek), hledani optimalniho spojeni jednotlivych ¢asti, dodrzovani potradku
pracovniho mista, bezpe¢nd manipulace s ptiborovym nozem, sezndmeni se s kone¢nym
zpracovanim materialu (vypalovani), pozorovani zmén a vlastnosti materialu pred a po

vypaleni

Afektivni: ocenéni funkce vyrobku, ekologie - pfirodni material, estetika - ozdoba pro
dim, tvar nadoby, povrchova tuprava, rozvoj fantazie a ptedstavivosti, seznameni

s femesly, ocenéni lidské prace, spoluprace s ucitelem, rozvoj pracovnich navyka

Psychomotoricky: osvojeni si a zpfesnéni pracovni techniky prace s hlinou, zvladnuti
techniky prohnéteni hliny, nacvik krajeni hliny pomoci ptiborového noze, ndcvik
tvarovani hliny (vélecky, kulicky), nacvik spojovani jednotlivych casti vyrobku,
zvladnuti povrchové upravy hliny (uhlazeni, tvorba detaili pomoci noze)
Vyucovaci metody a formy prace:

- rozhovor, popis pracovniho postupu, instruktdz, frontalni, skupinova prace
Hodnoceni:
Kazdy zak predstavi sviij vyrobek a sezndmi nés s tim, co jeho vyrobek predstavuje.
Kritéria hodnoceni:

- dokonceni vyrobku a spravnost technologického postupu

Bezpecnost a hygiena:
- vyroba nadoby bude probihat v keramické dilng. Zaky seznamime s vhodnym
chovanim v dilné¢ a bezpecnostnimi pokyny. Upozornime na vhodnou

manipulaci s nozem.
Struény popis pracovniho postupu a ¢asové rozvrZeni:

7 min. - motivace, seznameni s cilem hodiny - naucit se pracovat s hlinou, ptiprava
pomucek, ukazka dvou nadob (nadoba z kuli¢ek a nadoba z valeckil), upozornime na

obtiznost vyroby jednotlivych nadob
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33 min. - samostatna prace zaka

e 7aci dostatecné zpracuji hlinu k dalSimu pouziti a nasledné si zvoli typ
nadoby, kterou budou vytvaret. Navodem jim mohou byt demonstrované nadoby, nebo

si vymysli svoji vlastni.
e zhotovenou nddobu mohou dozdobit napt. zafezy do hliny pomoci
piiborového noze.

5 min. - hodnoceni - zvladnuti prace s hlinou, tklid pomtcek a pracovni plochy

Problémové ukoly:
Dostate¢né prohnéteni hliny, zvoleni vhodnych proporci nadoby, spojovani jednotlivych

¢asti vyrobku.

8.10 Velikono¢ni vajicka

Tématicky celek: Prace s papirem - vrstveni

Pracovni namét: Velikono¢ni vajicka

Trida: 3.

Motivace:

Mentalni mapa - ucitel na tabuli napise slovo Velikonoce - zaci zapisuji své myslenky,
které je napadaji v souvislosti s timto tématem. Po vytvofeni mapy si shrneme hlavni

znaky Velikonoc a vratime se k oblibené¢ velikono¢ni aktivité¢ barveni vajicek. Po

rozhovoru je zakiim nabidnuto vytvofeni nezvyklého velikono¢niho vajicka.

Pouzity material, pomiicky, nastroje a naradi:

- staré noviny, barevny papir, miska, lepidlo na tapety, vyfouklé vajicko, Stétec
Mezipredmétové vztahy:
Cesky jazyk - povidani o Velikonocich, prvouka - kdy zacinaji Velikonoce - pohyblivy
svatek, velikonocni dny
Vyucovaci cil:

Kognitivni: seznameni s technologickym postupem vrstveni papiru, naplanovani
a promysleni technologického postupu, vytvoreni mentalni piedstavy o budoucim

vyrobku, seznameni s vlastnostmi tapetového lepidla (viskozita, doba zasychani,
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lepivost, vhodné na papir, odhad mnozstvi), seznameni s vlastnostmi papiru (rizné
druhy - novinovy papir, barevny papir, hledani odliSnosti), rozhodovat o moznostech
nanaseni lepidla, navrhovani moznych variant zdobeni vyrobku, seznameni
s vlastnostmi vajicka (kiehkost, Setrnd manipulace), odhadnuti potiebného casu na
zaschnuti vyrobku, osvojeni pojmi vrstveni, tapetové lepidlo, bezpecné zachdzeni

s lepidlem

Afektivni: kulturni dédictvi, rizné regionalni zvyky, celondrodni zvyky, zjisténi
vyuzitelnosti starych novin, ekonomika - Setfeni tapetovym lepidlem, barevnym
papirem - zptsob vytrhavani, ekologie - vyuziti recyklovatelného materialu, estetika -
vhodné ladéni barev, ozdoba pro diim, spoluprace s ucitelem, spoluprace se spoluzaky -

dé€lba prace, rozvoj sebekritiky, predstavivosti a fantazie pti zdobeni vajicka

Psychomotoricky: osvojeni si a zpfesnéni pracovni techniky wvrstveni, zvladnuti
techniky vrstveni, nacvik trhani papiru, zpiesnéni techniky vytrhavani tvarti z papiru,
nacvik lepeni papiru, osvojeni si prace stekutym lepidlem - nanaSeni, nacvik
uhlazovani mokrého papiru, nacvik natirani lepidla pomoci Stétce, pozorovani zmén

materidlu a vlastnosti materialu pii zasychani

Vyuéovaci metody a formy prace:
- mentalni mapa, popis pracovniho postupu, demonstrativni ukéazka vrstveni,

frontalni, individualni prace

Hodnoceni:

Vystavkou vyrobku, kazdy predvede sviij vyrobek a zhodnoti, jak se mu prace povedla.

Bezpecnost a hygiena:
- bezpecnd manipulace s tapetovym lepidlem, udrzovéani potradku pracovniho

mista
Struény popis pracovniho postupu a ¢asové rozvrzeni:

10 min. - motivace, pfiprava pomucek, sezndmeni s cilem hodiny - zvladnuti techniky

vrstveni, struény popis pracovniho postupu, ukézka vrstveni
30 min. - prace ve dvojicich

e dvojice si spolecné natrha dostatecné mnozstvi novinového papiru

a spolecné budou uzivat misku s tapetovym lepidlem
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- samostatna prace

e 734k si natrha pfiméfené mnozstvi barevného papiru a dale z barevného

papiru vytrha napft. kvétinu, kterou nalepi na vajicko v konecné fazi.

e na vajicko se nanese siln€j$i vrstva tapetového lepidla (ru¢né nebo
pomoci Stétce) a nasklada se prvni vrstva novinového papiru. Na ni se nanese dalsi
vrstva lepidla a novinového papiru. Nanesou se tii vrstvy tvofené novinovym papirem
a jako posledni pfijde vrstva z barevného papiru. Vyrobek se uhladi a na obalené
vajicko se nalepi vytrhany motiv kvétiny.

5 min - hodnoceni prace - zvladnuti vrstveni papiru, uklid vajicek na vhodné misto, kde

proschnou, uklid pracovniho mista a pomucek

Problémové ukoly:
Prace s tapetovym lepidlem - vyrobek je kluzky, odhad velikosti natrhavaného papiru

a mnozstvi, vytrhani tvaru z barevného papiru.

8.11 Skakajici Zabka

Tématicky celek: Prace s papirem - origami

Pracovni namét: Skakajici zabka

Trida: 5.

Motivace:

S détmi si budeme povidat, jestli uz nékdy skladaly néco z papiru. Mohly se nejcasté;ji
setkat s papirovou vlaStovkou, parnikem nebo cepici. Déle se zeptame, jestli jiz nékdo
slySel o origami, a pokud ano, co origami je. Strucné si povime o historii origami

a uvedeme stru¢nou charakteristiku. Na obrazcich si ukdZeme nekteré motivy origami.

Dale nabidneme zakiim vytvofit si skakaci zabku z papiru.

Pouzity material, pomiicky, nastroje a naradi:

- nuazky, zeleny barevny papir, ndvod

Mezipredmétové vztahy:

matematika - geometrické tvary, pojmy: tthlopticka, osa ¢tverce
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Vyuéovaci cil:

Kognitivni: osvojeni si pojmu origami, seznameni s technologickym postupem origami,
naplanovani a promysleni technologického postupu, seznameni s vlastnostmi papiru
(ohybani, prekladani, sklddani), osvojeni si vyznamu symbolid v navodu (Sipky, cary),
hledani funkce vyrobku (jak zabu stlacit, aby skéakala), hledani optimalniho spojeni
jednotlivych ¢asti, zvladnuti techniky prace podle névodu - orientace v grafickych

zaznamech

Afektivni: kulturni dédictvi v Japonsku, ekologie - prace s recyklovatelnym
materidlem, estetika - skladani tvarti, ozdoba pro dim, ocenéni funkce hracky,
spoluprace se spoluzéky, spoluprace s ucitelem, ohodnoceni prace ostatnich, nalezeni

nov¢ funkce papirové skladanky (pohybova funkce), rozvoj predstavivosti

Psychomotoricky: osvojeni si a zpiesnéni pracovni techniky origami, zvladnuti
techniky origami, ndcvik peclivého a ptresného ohybani papiru, zptfesnéni techniky
skladani papiru, ndcvik pfesného stithani papiru podle vyznaceného ohybu, néacvik

spravného zachazeni s vyrobkem, aby plnit pohybovou funkci

Vyucovaci metody a formy prace:
- rozhovor, popis pracovniho postupu, instruktdz, demonstrativni vyroba zaby,

frontalni, individualni prace

Hodnoceni:
Kazdy ptedvede sviij vyrobek a zjistime funkcnost vyrobku tim, ze usporadame zavod

zabek. Vyhrava ten, ¢i zabka doskoci nejdal.

Kriteria hodnoceni:

- zvladnuti techniky origami, dokonceni vyrobku, peclivost pfi praci

Bezpecnost a hygiena:

- bezpecné zachdzeni s niizkami, uklid pracovniho mista a pomtcek

Struény popis pracovniho postupu a ¢asové rozvrZeni:
5 min. - motivace, cil hodiny - naucit se skladat origami, piiprava pomicek,

demonstrativni sestaveni origami
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5 min. - na tabuli mame vypsané vyznamy symbolil, které najdou ve svém navodu.
Spolecné si vysvétlime, co jednotlivé symboly znamenaji. Upozornime zaky, ze je zde

dalezita maximalni pfesnost v ohybani papiru.
20 min. - samostatna prace zakt

e 7aci si ze zeleného papiru A4 vystithnou cCtverec prelozenim papiru.
Nechame zaky, aby si dikladné prostudovali navod a vysvétlime si symboly uvedené
v ndvodu. Upozornime zéky, ze prvnich 5 krokd neni v ndvodu uvedeno, zacina se ze
zékladu vodni bomby. Pfi prvnich 5 krocich se postupuje stejné¢ jako pii vyrobé
skladané berusky viz. namét ¢. 13. Upozornime zaky, Ze je zde nutna maximalni

piesnost v ohybani papiru.

e zaktim, ktefi nemaji zkuSenosti se sklddanim papiru, provadi ucitel

instruktaz, kde jim ndzorné predvadi jednotlivé kroky.
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Obrazek ¢ - 1 - Postup pri vyrobé skakaci Zabky (Dostupné na: www.google.cz)

5 min. - hodnoceni prace - zvladnuti sestaveni origami, uklid pomiicek a pracovni
plochy

e vyzkouseni funkce vyrobku - skokansky zavod
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Problémové ukoly:

Pochopeni navodu - jak ptelozit papir podle obrazku a popiski, ptesné ohybani papiru.

8.12 Zviratka

Tématicky celek: prace se stavebnici XXL korkovou zatloukackou
Pracovni namét: Zvitatka

Trida: 3.

Motivace:

S Zaky si budeme povidat o stavebnicich. Jaké znaji, jaké maji doma a jestli vi, co je
mozaikova stavebnice, popiipadé kdo znich uz se sni setkal. Stavebnici zakiim
pfedstavime, ze obsahuje geometrické tvary, které se pomoci hiebickli a kladivka
zatloukaji do korkové desky, a seznami se s tim, co z ni mizeme tvofit. Dale zakim

nabidneme, aby si zkusili z této stavebnice vytvofit zvifatko.

Pouzity material, pomiicky, nastroje a naradi:

- stavebnice XXL korkova zatloukacka, tuzka, papir

Mezipredmétové vztahy:

matematika - geometrické tvary, vytvarna vychova - nakres vyrobku
Vyucovaci cil:

Kognitivni: pfedstava o vhodném umisténi tvari na korkovou desku vzhledem
k dodrzovani nakresu, naplanovani a promysleni postupu, seznameni s vlastnostmi
korkové desky (material, moznost snadného zatluCeni hiebiku vzhledem k materialu)
seznamenim s pracovnim nafadim kladivkem (moZnosti vyuziti), seznameni
s vlastnostmi hiebiku (vhodny na spojovéni, jiné moznosti vyuziti, ostrd Spicka),
hledani optimalniho spojeni tvaru a korkové desky (vyrobek musi byt dostatecné
upevnén), osvojeni pojmu hiebik, kladivko, korkova deska, seznameni s bezpecnosti
prace s kladivkem a hiebikem (mozné rizika poranéni - pichnuti, uhozeni se kladivkem

do prstu)

Afektivni: prace s netradi¢ni stavebnici, spoluprace s ucitelem, estetika - skladani tvard,

rozvoj pracovnich navykii, moznosti prace s hiebiky a kladivkem, se kterymi bézné
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nepfijdou do kontaktu, obohaceni o novy druh stavebnice (jsou zvykli pracovat

nejcasteji s Legem), moznost vyjadieni vlastnich zkusenosti se stavebnicemi

Psychomotoricky: zpfesnéni techniky skladani tvart podle nakresu, zvladnuti prace
s nakresem - dodrzovani nakresu, osvojeni si techniky zatloukani hiebicku do korkové
plochy (spravné drzeni hiebicku), osvojeni si prace s kladivkem (odhadnuti mnozstvi
sily na zatluCeni hiebiCku, sprdvné drzeni néfadi), zvladnuti bezpecné manipulace

s naradim, nacvik vytahovani hiebiku z korkové desky, nacvik zhotoveni nédkresu

Vyucovaci metody a formy prace:
- rozhovor, popis pracovniho postupu, instruktaz, prace s navodem, frontalni,
individudlni prace
Hodnoceni:

Kazdy ptedvede sviij vyrobek spolu navodem a posoudi, zda se mu konstrukce povedla

podle nékresu.

Kritéria hodnoceni:

- dokonceni vyrobku, shoda vyrobku s navrhem, dodrzovani bezpecnosti

Bezpecnost a hygiena:
- bezpetné zachazeni skladivkem a hiebic¢ky, udrzovani potadku pracovniho

mista

Struény popis pracovniho postupu a ¢asové rozvrZeni:
5 min. - motivace, seznameni s cilem hodiny - naucit se pracovat se stavebnici, pfiprava

stavebnice

5 min. - sezndmeni s dily stavebnice - osahani dilG, vysvétleni jak spojovat dily
s korkovou deskou. Zaci si zkusi spravné drzeni kladivka, hiebiku, nasledné si zkusi

zatlouci do korkové desky hiebicky a vyndat je.
25 min. - samostatnd prace zakl

e po prohlédnuti dili stavebnice si zaci nacrtnou ndkres vyrobku, ktery
cht&ji pomoci stavebnice vytvofit. Zaci si zkusi poskladat podle nakresu tvary na desku.
Jestlize bude posklddani tvari odpovidat nakresu, mohou pfistoupit k zatloukdni

jednotlivych dila k desce.
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10 min. - hodnoceni prace - zvladnuti konstrukce podle navodu, zvladnuti bezpecné

prace se stavebnici, uklid stavebnice a pracovni plochy

Problémové ukoly:
Zatloukani hiebiku - spravné drzeni, aby nedo$lo k poranéni, prace s kladivkem -
zvoleni vynalozené sily na zatluceni, prace podle navodu - spravné poskladani tvara dle

navodu.

8.13 Prani ke Dni matek

Tématicky celek: Prace s papirem

Pracovni namét: Piani ke Dni matek

Trida: 3.

Motivace:

S détmi si budeme povidat, jestli vi, co je vyznamného druhou nedéli v kvétnu.
Dospéjeme k zavéru, ze je Den matek, a Ze by bylo hezké udélat maminkdm radost,

kdyz maji tento vyznamny den. Zamyslime se, co by maminkdm mohlo udélat radost

a nabidneme détem vyrobit maminkdm piani.

Pouzity material, pomiicky, nastroje a naradi:

- barevny papir, bila ¢tvrtka, Sablony, nizky, lepidlo, tuzka, Cerny a zeleny fix

Mezipredmétové vztahy:
Cesky jazyk - psani pfani, prvouka - Den matek, matematika - geometrické tvary -

¢tverec, trojuhelnik

Vyucovaci cil:

Kognitivni: naplanovani a promysleni technologického postupu, hledani vhodného
spojeni jednotlivych ¢asti (spojeni dvou stejnych tvarG tak, aby se piekryvaly),
vytvofeni mentalni pfedstavy o budoucim vyrobku, sezndmeni s vlastnostmi lepidla
(vhodné lepidlo na papir, vhodné mnozstvi, Spinéni lepidla), seznameni s odliSnymi
vlastnostmi papiru (tvrdost, rozdilnost vynalozené sily pii stfihani, konkrétni vyuziti
jednotlivych druhl papiru), sezndmeni s vlastnostmi papiru (stfithani, lepeni, skladani),
odhad a spravnd volba proporci pfedmétu - ndvod (porozuméni jednotlivym

schématiim: pferusovana Cara = ohybani papiru, Sipky), rozvoj predstavivosti pii
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skladani papiru, bezpecné zachazeni snlzkami a lepidlem, dodrzovani poradku

pracovniho mista, seznameni s druhou kvétnovou ned¢li jako se Dnem matek

Afektivni: ocenéni vyznamu vyrobku - vyjadreni pociti k milované osobé¢, ekonomika -
Setfeni papirem- vhodné umisténi Sablony, ekonomické zachéazeni s lepidlem, ekologie -
prace s recyklovatelnym materidlem, tfidéni odpadu, estetika - darek, povrchova tprava
- detaily u berusky, kulturni dédictvi, spoluprace s ucitelem, rozvoj pracovnich navyku,

rozvoj sebekritiky, rozvoj slovni zasoby - fapik

Psychomotoricky: osvojeni si a zptesnéni techniky sklddani papiru, nacvik piesné¢ho
stitihani, nacvik peclivého obkreslovani Sablony, nacvik lepeni, nacvik pifesného

skladani a ohybani papiru dle navodu

Vyucovaci metody a formy prace:
- rozhovor, popis pracovniho postupu, demonstrace vyrobku, frontélni,
individudlni prace
Hodnoceni:
Kazdy ptedstavi sviij vyrobek a zhodnoti, zda se mu vyrobek povedl, nebo mohl ud¢lat

néco lépe.

Kritéria hodnoceni:
- dokonceni vyrobku, Cistota vyrobku, preciznost prace, dodrzeni ekonomiky pfi
vystfihdavani Sablon
Bezpecnost a hygiena:
- bezpecna prace s niizkami a lepidlem, zachovani potfaddku pracovniho mista,

uklid pracovni plochy

Struény popis pracovniho postupu a ¢asové rozvrZeni:
5 min. - motivace, seznameni s cilem hodiny - zvladnout techniku sklddani papiru,

ptiprava pomucek, ukdzka hotového vyrobku
35 min. - samostatnd prace

e 74ci si obkresli Sablonu listu na barevny papir a na bilou ¢tvrtku. Pecliveé
listy vystiihnou. Vystiizené listy k sobé piilozi tak, aby se piekryvaly. Rapiky slepi
lepidlem.
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- spolecna prace

e seznameni s navodem skladani berusky - s zéky si vysvétlime, jak se
sklada beruSka podle navodu, ktery bude nakreslen na tabuli - vyznam pferuSovanych
&ar. Zaci, ktefi jiz maji zkusenosti se skladanim papiru, mohou pracovat samostatné dle
navodu. Ostatni pracuji spolecné¢ s ucitelem, ktery piedvadi jednotlivé kroky. Na
poskladany papir si tuzkou nacrtneme télo berusky a ve zvolenych mistech télo
vystfihneme. Detaily na berusce dokreslime ¢ernym fixem. Berusku nalepime na list. V

hodin¢ ¢eského jazyka dopiSeme text.

1
1
1
1
1
1
1
P P
1
1
1
1
1
1
1
1
1
b
n
“o
-
-~
-

Obrazek €. 2 - navod na vyrobu berusky (Dostupné na: www.google.cz)

5 min. - hodnoceni - zhotoveni vyrobku, uklid pracovni plochy a pomiicek

Problémové ukoly:
Skladani papiru - pfehnuti spravnych stran papiru, orientace podle navodu, spojeni

spravnych stran listu.

8.14 Miij budouci diim

Tématicky celek: Konstrukce - prace se stavebnici Lego

Pracovni namét: Mij budouci dim
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Trida: 3.
Motivace:
S détmi si budeme povidat o Legu - kdo uz stavél z Lega, kdo ho m& doma a hraje se

s nim a co uz z n¢j vsechno stavély. Dale se zakt zeptame, jestli vi, kde Lego vzniklo,

z ¢eho se vyrabi a odpovime si na tyto otazky.

Pouzity material, pomiicky, nastroje a naradi:

- stavebnice Lego Dacta, papir, tuzka

Mezipredmétové vztahy:

matematika - geometrické tvary, vytvarnd vychova - kresba ndvrhu domu
Vyuéovaci cil:

Kognitivni: slozeni stavebnice, naplanovani a promysleni technologického postupu,
zvladnuti technologického postupu, odhad a spravné volba proporci pfedmétu - nakres,
sezndmeni s technologickym postupem pifi praci s Legem, piedstava a navrh tvaru
predmétu vzhledem k jeho funkci, osvojeni pojmu Lego, hledani optimalniho zptsobu
spojovani, navrhovani riiznych variant feSeni, seznameni vlastnostmi Lega (z ¢eho se
vyrabi, moznosti spojovani a rozpojovani jednotlivych dill, tvary jednotlivych dilki),
ziskani poznatkli o historii Lega, sezndmeni s doplitky Lega (postavy,...), zvladnuti
konstrukce podle navodu, sezndmeni s bezpecnosti (dilky nestrkame do pusy),

dodrzovani potadku pracovniho mista

Afektivni: ocenéni vybéru stavebnice - prace s oblibenou a zndmou stavebnici, estetika
- skladani jednotlivych tvarii, volba barev, historie stavebnice, rozvoj fantazie
a predstavivosti, rozvoj prostorového vnimani, spoluprdce se zaky a ucitelem,

ohodnoceni prace ostatnich
Psychomotoricky: nacvik spojovani a rozpojovani jednotlivych dili, osvojeni si
a zptesnéni konstrukce, zvladnuti techniky konstruovani podle nékresu, nacvik kresby

navrhu domu

Vyucovaci metody a formy prace:
- beseda, popis pracovniho postupu, prace s ndkresem, prace ve dvojicich,

frontalni prace
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Hodnoceni:
S détmi si vytvofime na volné zadni lavici ¢tvrt’ rodinnych domkt, kde si spolecné

prohlédneme vyrobky.

Kritéria hodnoceni:
- dokonceni vyrobku, shoda vyrobku snavrzenym domem, dodrzovani

bezpecnosti, prace ve dvojicich

Bezpecnost a hygiena:
- spravné zachazeni s jednotlivymi dilky, dbame na to, aby nedoSlo ke ztraté

nékterych dilku, ¢i smichéani stavebnic

Struény popis pracovniho postupu a ¢asové rozvrZeni:
5 min. - motivace, seznameni s cilem hodiny - naucit se pracovat se stavebnici Lego,

piiprava pomucek
35 min. - prace ve dvojicich

e kazda dvojice zakli mé k dispozici jednu stavebnici Lego. Prohlédnou si

jednotlivé dily stavebnice, podle moznosti vytvofi navrh domu, ktery zakresli na papir.

e pripravi si dilky, které budou potteba na zhotoveni domu a spolecné se

budou podilet na konstrukei.
5 min. - hodnoceni - zvladnuti prace se stavebnici, uklid pracovni plochy a stavebnic

Problémové tukoly:

Vytvoftit konstrukci podle navrhu, spojovani jednotlivych dilki do potiebného tvaru.

8.15 Domaci mydlo

Tématicky celek: Prace s mydlovou hmotou
Pracovni namét: Domaci mydlo

Trida: 5.

Motivace:
Na pfedni lavici vystavime nezpracovanou mydlovou hmotu. Zaky neinformujeme
o tom, ze se jednd o mydlovou hmotu. Nechdme Zaky, aby si hmotu prohlédli, osahali

a uhodli, co to je za hmotu a jak s ni budeme dale zachazet.
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Pouzity material, pomiicky, nastroje a naradi:
- mydlovd hmota, malé silikonové formicky, 4 hrnce - 2 mens$i a 2 vetsi,

nabéracka, ntiz, struhadlo, 2 varecky

Mezipredmétové vztahy:

matematika - odhad tvaru
Vyuéovaci cil:

Kognitivni: seznameni s technologickym postupem pii vyrobé mydla, seznameni
s moznostmi zpracovani tuhé mydlové hmoty (fezani, strouhani, rozpusténi),
napldnovani a promysleni technologického postupu, predstava budouciho tvaru
predmétu, odhad vhodného mnozstvi mydlové hmoty (na rozpusténi, do formicek),
seznameni s druhy mydlovych hmot (¢ird, mlécnd), seznadmeni s vlastnostmi bilé
mydlové hmoty (pii zahfati se méni na ¢irou, po utuhnuti zpét na mlécnou), seznameni
s moznostmi upravy mydlové hmoty (pfidani vonnych esenci, zdravotné nezdvadného
barviva), sezndmeni s moznostmi barveni hmoty (tekuté nebo tuhé barvivo), odhad
doby rozpousténi hmoty (nesmi se vafit), odhad doby tuhnuti rozpusténé hmoty,
pozorovani zmén vlastnosti hmoty v pribéhu jejiho zpracovani do findlni podoby
vyrobku, seznameni s kuchynskymi nastroji (hrnce, vafecka, nabéracka), osvojeni
pojmu mydlova hmota, sezndmeni s vhodnymi formickami pro tvar mydla (vhodné jsou
silikonové formy, mén¢ vhodné jsou kelimky vzhledem k teplot¢ mydlové hmoty,
nevhodné jsou pevné formy - mydlo se z nich nevyklopi), seznameni s bezpecnosti
prace (riziko popaleni rozehfatou hmotou, zhavou ploténkou od sporaku), seznameni

s vhodnym a bezpe¢nym chovanim ve $kolni kuchytice, rozvoj pracovnich navykt

Afektivni: ocenéni vyznamu vyrobku - praktické vyuziti, prace s netradi¢ni hmotou,
femesla - vyroba mydla, ekonomika - Setfeni mydlovou hmotou, ekologie - prace
s hmotou nezdvadnou pro zivotni prostfedi, estetika - ozdoba pro dim, rozvijeni
predstavivosti, vyuziti vyrobku - darek, spoluprace se spoluzaky, spoluprace s ucitelem,

ocenéni tymove prace

Psychomotoricky: osvojeni si pracovni techniky vyroby mydla, zvladnuti techniky
vyroby mydla, osvojeni si spravného zachéazeni s kuchynskymi nastroji (nabéracka,

vareCka), osvojeni si bezpecného pouzivani noze a struhadla, nacvik fezani a strouhdni
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mydlové hmoty, ndcvik odlévani hmoty do formicek pomoci nabéracky, nacvik

vyklapéni mydla z formicek

Vyucovaci metody a formy prace:

- diskuze, popis pracovniho postupu, frontalni, skupinova, samostatna prace

Hodnoceni:
Vystavkou vyrobkli - prohlédneme si spole¢né¢ vyrobky a budeme hadat, co tvar

vyrobku predstavuje.

Kritéria hodnoceni:
- dokonceni vyrobku a spravnost technologického postupu, skupinovéa prace,

dodrzovani bezpecnosti, tklid pracovni plochy, pomticek

Bezpecnost a hygiena:
- spravné zachazeni se surovinami a nafadim, které budeme potiebovat v pritbé¢hu
prace, dodrzovani bezpecného chovani v prostorach cviéné skolni kuchynky,
disledné dodrzovani bezpe€nosti pii rozpousténi a odlévani hmoty, umyti

pomiicek

Struény popis pracovniho postupu a ¢asové rozvrzeni:
5 min. - motivace, seznameni s cilem hodiny - zvladnout vyrobu mydla, ptiprava

pomucek a pracovni plochy

30 min. - skupinova prace

e Zaci se rozd&li na &tyfi skupiny. Prvni skupina ma za tkol mléénou
hmotu nakréjet na mensi kousky. Druhé skupina ma za tikol nastrouhat mlé¢nou hmotu.
Tteti skupina nakréji na malé kousky ¢irou mydlovou hmotu. Ctvrta skupina nastrouhd

¢irou hmotu.

e Prvni a druhd skupina spole¢né nakrajenou a nastrouhanou hmotu vlozi
do hrnce a pozoruji rozpustnost hrubych a jemnych c¢asti hmoty. To samé mé za kol
treti a Ctvrtd skupina. Hmotu musi zaci hlidat, aby se nevafila, ale dostatecné se

rozpustila.

e Po rozpusténi hmoty si zaci postupn€é naliji pomoci nabéracky

rozpusténou hmotu do formicek.
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10 min. - hodnoceni préace - zvladnuti prace s mydlovou hmotou, tklid pracovni plochy,
umyti pouzitého nadobi, uklid pomucek, formicky uklidime na bezpecné misto, kde

ztuhnou.

Problémové tkoly:
Urceni doby, kdy je hmota dostateéné rozpusténa tak, aby se nevarila, naliti mydlové
hmoty do formicek, manipulace se silikonovymi formic¢kami, aby nedoslo k vyliti

hmoty.

8.16 Orientacni ovéirovani souboru pracovnich navrhi

K orienta¢nimu ovéfovani vytvoieného souboru pracovnich ndmétt byl pouzit
dotaznik, jehoz cilem bylo zjisténi funkcnosti a efektivnosti vytvorenych naméti.
V neposledni fad¢ bylo cilem dotazniku i zjiSténi, jaky postoj zaujimaji ucitelé a zaci

k pracovnim Cinnostem.

8.16.1 Otazky do dotazniku

1) Jsou podle Vaseho ndzoru pracovni ndméty realizovatelné v hodinach
pracovnich ¢innosti?

a) ano vSechny

b) tyto nikoliv (uved'te které):

2) Jaké faktory by mohl byt nejvétsi prekazkou v realizaci pracovnich namét?

a) Casova naro¢nost

b) néro¢nost vyrobku

¢) materialni nedostupnost

d) nevybavenost Skoly (keramickéa dilna, kuchynka, apod.)
e) jiné (uvedte)
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3) Domnivéte se, Ze soubor pracovnich ndméti by mohl byt pro zaky zajimavy?
a) ano
b) castecné
c) vibec

4) Jaké tfi ndméty byste si vybrala do svych hodin pracovnich Cinnosti a z jakého
divodu?

5) Jaky vztah Vy osobn¢ zaujimate k hodinam pracovnich ¢innosti?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

velmi kladny neutralni zaporny

6) Jak hodnoti zaci podle VaSeho nazoru hodiny pracovnich ¢innosti?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

velmi kladné neutralné zéporné

8.17 Zpracovani ziskanych adaju
Pro vyhodnoceni dotaznikii byly pouzity tabulky a grafy, které maji zajistit

ptehlednost ziskanych informaci.

Tabulka €. 1 - hodnoceni otazky ,,Jsou podle VaSeho ndzoru pracovni ndaméty

realizovatelné v hodindch pracovnich éinnosti? “

ano vSechny tyto nikoliv

odpovédi ucitelt 11 0
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Graf ¢ 1 - hodnoceni otazky ,,Jsou podle Vaseho ndzoru pracovni naméty

realizovatelné v hodindch pracovnich innosti?“

tyto nikoliv

ano vsechny

0 2 4 6 8 10 12

@ odpovedi uéitellt

Tabulka ¢. 2 - hodnoceni otazky ,,Jaké faktory by mohly byt nejvétsi piekdaZkou

v realizaci pracovnich namétii?"'

casova naro¢nost materidlni | nevybavenost
narocnost vyrobku nedostupnost Skoly jiné
7 1 6 4 2
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Graf ¢. 2 - hodnoceni otazky ,Jaké faktory by mohly byt nejvétsi piekazkou

v realizaci pracovnich nameéti?"

Jné

nevybavenost Skoly

nedostupnost

narocnost vyrobku

¢asova narocnost

0 1 2 3 4 5 6 7 8
@ odpovedi uéiteltr

Tabulka ¢. 3 - hodnoceni otazky ,,Domnividte se, Ze soubor pracovnich namétii by

mohl byt pro Zaky zajimavy?"’

ano ¢asteéné viubec
11 0 0
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Graf ¢. 3 - hodnoceni otazky ,,Domnivite se, Ze soubor pracovnich namétit by mohl

byt pro Zaky zajimavy?"

vibec

Castecne

0 2 4 6 8 10 12

@ odpovedi uciteld

Tabulka ¢. 4 - hodnoceni otazky ,, Jaké ti'i naméty byste si vybrala pro aplikaci ve

svych hodindch pracovnich ¢innosti a pro¢?"

namety odpovédi uciteli namety odpovédi ucitelit
4 6
2 1
3 3
2 1
1 0
2 1
2 5
0 -
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Graf ¢. 4 - hodnoceni otazky ,,Jaké ti'i naméty byste si zvolila pro aplikaci ve svych

hodindch pracovnich &innosti?"

Domaci mydlo

Mij budouci dim
Pfani ke Dni matek
Zvitatka

Skakajici zabka

Velkono¢ni vajicka

Nadoby nasich predkt

Vano¢ni svicen

Robot

Kvétina

Vodni svét

Moderni budova

Model létajictho balonu

Tahaci panacek

Zvitatka z alobalu

0 1 2 3 4 5 6 7
@ odpovédi uitel

Tabulka €. 5 - hodnoceni otazky ,,Jaky vztah Vy osobné zaujimdte k hodindm

pracovnich ¢innosti?"

hodnoceni odpovédi ucitelt
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Graf €. 5 - hodnoceni otazky ,Jaky vitah Vy osobné zaujimdte k hodindm

pracovnich ¢innosti?"

ZAporny 10
9
8
7
6
neutralni 5
4
3
2
velmi kladny 1
0 1 2 3 4 5
@ odpovedi ucitell

Tabulka €. 6 - hodnoceni otazky ,,Jak hodnoti Zdci podle VasSeho ndzoru hodiny

pracovnich ¢innosti?"

hodnoceni odpovédi ucitelt

6

4
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Graf ¢. 6 - hodnoceni otazky ,,Jak hodnoti Zdci podle VaSeho nazoru hodiny

pracovnich ¢innosti?"

Zaporné 10
9
8
7
6
neutrainé 5
4
3
2
velmikladn¢ 1
0 2 4 6 8
@ odpovedi ucitel
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9. Zavér

Hlavnim cilem diplomové prace je navrzeni originalniho ucitelského souboru
pracovnich namétd do technické slozky vyuky na 1. stupni ZS tak, aby navrzené naméty
umozinovaly rozvoj technické gramotnosti a mysleni. Na zaklad¢ duakladné analyzy
odborné literatury aktualné vymezit pojem technickd gramotnost a mysleni tak, aby byla
vystihnuta charakteristika a moznosti rozvoje téchto dvou slozek. Déle byla vénovéana
pozornost vymezeni pojmu technika a jejimu propojeni s praktickymi ¢innostmi. Téz je
zde uveden vyznam, ukoly a cile technické vychovy a jejich zaclenéni v Ramcové
vzdélavacim programu a uvedeni spojitosti technické vychovy a pracovniho vyucovani.
Vzhledem k zaméteni diplomové prace jsou zde =zatazeny metodické postupy
v pracovnich ¢innostech a druhy materiall, se kterym se zZaci mohou setkat na 1. stupni
ZS. Posledni kapitola z teoretické &asti se zabyvd vymezenim strategii posilujicich
rozvoj technické gramotnosti a technického mysleni, kdy tyto strategie maji za cil vést

zaky k aktivnimu mysleni a uceni.

V praktické ¢asti je navrzeno patnact ndmétd do hodin pracovnich ¢innosti na 1.
stupni ZS a dva vybrané naméty byly vybrany k ovéfovani efektivity v ramci vyuky na
ZS v Rybni¢kach. JelikoZ se jedna o soubor naméti urdeny pro uditele 1. stupng,
naméty byly vybirany tak, aby si kazdy ucitel mohl vybrat podle svych moznosti. Jsou
zde zafazeny naméty, které jsou materidln¢ dostupné i naméty, které jsou bud’
z netradiCniho materialu, kterymi Skola nedisponuje, ¢i vyzaduji specidlni ucebny.

Naméty také slouzi k rozvoji technické gramotnosti a mysleni u zaku 1. stupné ZS.

Zvolené naméty v diplomové praci byly vypracovany na zdklad¢ ziskanych
informaci o technické gramotnosti a mysleni popsané v teoretické Casti. Praktické
moznosti rozvoje technické gramotnosti a mysleni vzhledem k rtiznorodosti zvolenych
namétt spatfuji v tom, ze se zaci nauci bezpecné zachazet s riznymi druhy nastroju
a budou schopni volit spravny nastroj vzhledem k danému vyrobku Dale si osvoji,
upevni a zpfesni zvolené pracovni techniky, pfi€emz budou schopni si sami promyslet
a naplanovat postup u daného vyrobku. Zaci si osvoji informace o danych materialech
a moznostech zpracovani téchto materialli, seznami se s netradicnim materialem. Nauci
se Cist vnavodech a podle nich sestavit vyrobek, ¢i budou schopni zhotovit nakres

a podle n¢j vytvofit vyrobek. Sezndmi se s funkci veskerych vyrobkl. Pokud se
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v pribéhu ¢innosti vyskytne problém, zaci ho budou umét fesit. V neposledni fadé si

osvoji ergonomické, ekonomické, ekologické a estetické zasady.

Posledni kapitola teoretické casti se tykala orientacniho ovéfovani zvolenych
namétl. Jako prostredek k ziskani informaci od ucitelti byl pouzit dotaznik, jehoz cilem
bylo zjistit, jak hodnoti ucitelé funkénost a efektivitu vytvofeného souboru pracovnich
naméti. Anonymni dotaznik byl uréen pro uéitele 1. stupné ZS. Oslovenymi se staly
dv¢ zékladni Skoly v Praze a Zakladni Skola v Dolnim Bukovsku. Dotaznik obsahoval

Sest otazek.

Na otazku €. 1 v dotazniku odpovédéli vsichni ucitelé shodné ,,ano*. Lze z toho
vyvodit, ze vSechny pracovni naméty jsou realizovatelné v hodinach pracovnich
¢innosti.

U otazky ¢. 2 se nejvétsi prekdzkou pii realizaci naméti jevila nejvice ¢asova
narocnost a materidlni nedostupnost, velkou casti pfispivala i nevybavenost Skoly.
Objevily se zde dva ndzory, ze piekdzkou mohou byt schopnosti déti, a to prevazné
problém s jemnou motorikou u déti 1. a 2. tfid. Lze z toho usuzovat, ze n¢které navrhy

je vhodné zaradit az od 3. tfidy.

Na otazku €. 3, ktera zjist'ovala, jestli by mohly byt naméty pro zaky zajimavé,

odpovédéli vsichni ucitelé shodné ,,ano®.

Otazka ¢. 4 zjistovala, jaké naméty by si ulitelé zvolili do svych hodin
pracovnich Cinnosti. Nejveétsi zajem uciteltl ziskal ndmét €. 9: ,,Nadoby naSich predki.
Tento namét by zaradilo Sest uciteli do svych hodin pracovnich Cinnosti predevsim
kviili oblibenosti materidlu, péstovani rozvoje jemné motoriky, praci s modelovaci
hmotou, sezndmeni se s novym materidlem a vyuziti namétu v nizSich ro€nicich. DalSim
oblibenym namétem se stal ndmét €. 15: ,,Domaci mydlo*. Tento ndmét si zvolilo pét
uciteli prfevazneé kvili praci s netradicnim materidlem, pro uplatnéni rizné trovné
spoluprace zakli a z diivodu, ze ucitelé nemaji zkusSenost s vyrobou mydla. Tietim
nejvice volenym namétem byl namét ¢. 1: ,,Zviratka z alobalu®. Néavrh si vybrali ¢tyfi

ucitelé pro atraktivitu ndmétu, procvi¢ovani motoriky a netradi¢ni praci.

Namét ¢. 3: ,,Model létajiciho balonu* a €. 11: ,,Skakajici zabka* by do svych

hodin zaradili tfi ucitelé. U namétu ¢. 3 je nejvice zaujalo propojeni vyrobku
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s piibéhem, netradicni ndmét a hra na konstruktéry. Namét ¢. 11 byl volen pfedevsim

pro rozvoj jemné motoriky, procviceni piesnosti, trpélivosti.

Namét ¢. 2: ,, Tahaci panacek®, ¢. 4: ,,Moderni budova®, ¢. 6: ,, Kvétina® a €. 7:
,Robot“ byly vybrany pouze dvakrat. Namét ¢. 2 byl volen pro pohyblivou funkci
hracky. Namét €. 4 byl vybran pro procvicovani geometrickych tvarti hravou formou
a pro netradicni namét. Namét ¢. 6 ucitelé volili pro atraktivitu ndmétu a préci
s netradi¢nim materialem. Namét €. 7 by si ucitelé vybrali kviili dostupnosti materialu,

praci s télesem a rozvoji prostorové piedstavivosti.

Pouze jednou byl vybran namét €. 5: ,,Vodni svét” , ktery se u ucitele jevil jako
osvédcend UspeSna Cinnost, jelikoz ho lze vyuzit jako ozdobu pro détsky pokoj, namét
¢. 10: ,,Velikonoc¢ni vajicka®, kterad lze vyuzit jako darek, namét ¢. 12: ,,Zviratka*™ kvali
praci s netradi¢ni stavebnici a namét €. 14: ,,M1j budouci diim*, jelikoz se jedna o praci

se stavebnici Lego, kterou maji déti v oblibé.

Naméty €. 8: ,,Vanocni svicen™ a ¢. 13: ,,Pfani ke Dni matek™ si nevybral zadny
z ucitell. Lze z toho vyvodit, ze uclitelé neshledali tyto naméty dostatecné atraktivni

a dali prednost mén¢ tradicnim namétam.

K ovétovani efektivity byly vybrany dva naméty. Namét ¢. 13: ,,Pfani ke Dni
matek™ a €. 6: ,,Kvétina“. Realizace namétti byla uskute¢néna na 7S v Rybnickach ve
tieti a paté tiide.

Namét ¢. 13: ,,Ptani ke Dni matek* byl realizovan ve tfeti tfid€. Tento namét byl
zvolen proto, ze si ho nevybral zadny ucitel a bylo zajimavé zjistit, jaké reakce vyvola
u déti. Hodinu jsme zacali tim, jestli déti vi, co je dalezitého 2. nedéli v kvétnu. Nékolik
déti védélo, Ze se jedna o Den matek. Na polozenou otazku, zda dévaji maminkdm
darky, odpovédéla vétSina zakl ,,ano. Détem byla navrzena vyroba piani ke Dni
matek. Po ukazce hotového vyrobku byl vyvolan zdjem zakl o toto pranicko. Nejvice
obdivu sklidila sklddana beruska. Po ptiprave pomicek a rozddni materidlu zaci dostali
do lavice jednu Sablonu listu. Jeden z dvojice obkresloval Sablonu listu na zeleny papir
a ¢tvrtku a druhy rysoval potiebny Ctverec na Cerveny papir. Timto zpisobem bylo
zajisténo zaméstnani vSech zaka. Dalsim bodem bylo vystfihnuti obou listii a ¢tverce,
kdy zaci byli upozornéni na dulezitost peclivého stfihani jednotlivych ¢asti a lepeni

fapiki k sob&. Rozdilnost pracovniho tempa nebyla u zaka nikterak vyrazna. Poté jsme
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presli ke skladani berusky. Na tabuli méli zaci nakresleny navod, vysvétlili jsme postup
pii sklddani vyrobku a nasledné si prakticky ukazali sklddani. Zde se jiz projevila
rozdilna uroveni jednotlivych zakt. Zaci, kteti méli poskladanou berusku, pomaéhali
spoluzdktim, kteti méli se sklddanim problém. V dalSim kroku méli Zaci za tukol
nakreslit télo berusky na poskladany papir a vystiihnout ho. Zde mohlo dojit
k problému, ze zaci Spatné vystiihnou tvar téla, proto byli informovani o tom, kde musi
papir byt spojeny a kde je nutné ho odstfihnout. Zaci byli prabézné kontrolovani, aby
nedoslo k pokaZeni vyrobku. Ve vysledku se berugka viem povedla. Zaci ¢ernym fixem
domalovali tecky, hlavicku a zelenym fixem zilnatinu listu. V pfedposlednim kroku
jsme pfilepili beruSku na list. Jako posledni krok jsme se zaky napsali text do pfanicka.
Text méli pfipraveny na tabuli, Zaci si narysovali linky a vepsali kratké vénovani.
Pfanicka jsme si vystavili na zadni lavici a prohlédli. VétSina zakii zhodnotila svij

vyrobek jako povedeny.

Nevyhodou pii realizaci tohoto namétu se stala jiz zminovana rozdilnd uroven
pracovniho tempa zakl. Nejvétsim problémem pro zaky se zde stalo skladani berusky.
Z4ci, kteii méli problémy se skladanim, ji nakonec dokondili za spoluprace uéitele nebo
svych spoluzadkli. Zna¢na rozdilnost motorickych schopnosti se ukazala ve stfihani.
Kladné zde hodnotim zaujeti, s jakym zaci pracovali a respektovali jednotlivé pokyny.
Sympatické bylo i to, Ze si ochotné mezi sebou pomahali a pfi hodiné se objevil pouze

pracovni ruch.

Tento namét by bylo vhodné upravit. Na list jsme pouzili mékky barevny papir.
U hotového ptrani nasledné dochédzelo k ohybéni stran listu a vyrobek by vypadal

.....

k ohybani stran.

Jako druhy namét k ovéreni efektivity byl vybran namét €. 6: ,, Kvétina®, protoze
se zde nabizi uplatnéni nékolika technik: prace s plasty, prace skovy a prace
s modelovaci hmotou. U tohoto vyrobku se ptedpokladalo, ze v paté tiid¢ jiz maji Zaci
zkuSenosti s témito materialy.

Pti zahgjeni hodiny byli zaci dotdzani, zda jiz n¢kdy vyrabéli kvétinu. VEtsina
zakt méla jiz zkuSenosti s vyrobou papirové kvétiny. Po pfipravé pomtlicek, mezi nimiz

byla i modelina, Zaci usoudili, Ze si vytvoifime kvétinu z modeliny, z ¢ehoz nebyli
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nikterak nadSeni. Zajem se u nich dostavil po ukazce kvétiny z plastové lahve. V prvni
fazi vyrobku méli Zaci pomoci noze odfiznout ¢ast lahve. Ukazalo se, Ze ne vSichni maji
zkusenosti se zachazenim s nozem, natoz s fezanim plastu. Nejcastéjsi chyby se ukazaly
v drzeni noze a problém jim ¢inil prvni zafez do lahve. Dalsim ukolem pro zaky bylo
nakresleni okvétnich listkii kvétiny pomoci stiratelného fixu a jejich vystfizeni. Tato
¢ast prace jim necinila obtize. Kazdy zak obdrzel kus dratku. Dostali instrukce, aby
rozdélili dratek pomoci niizek na dvé stejné Casti, nasledn¢ omotali kolem hrdla lahve
a zasuli dratky dovnitf. V této fazi se objevil problém s tim, Ze Zaci nevénovali
dostatecnou pozornost instrukcim, dratek nerozdélili a rovnou ho pouzili na vytvoreni
jednoho paru tyc€inek. Proto dostali novy dratek, pricemz museli upravit pomoci niizek
jiz pouzity dratek do vhodné délky ty¢inek. Nasledovalo vymodelovani malych valeckd,
které se pfipevnily na dratky uvniti lahve. Po upevnéni valeckii z modeliny na dratky,
zaci dostali mensi kousek dratku, ktery méli pfipevnit k dratku na hrdle lahve. Zde jsme
se potykali s problémem, Ze po pievraceni kvétiny ty¢inkami doli padaly zakim
upevnéné valecky z dratki. DalSim tukolem bylo vyvalet pomoci valeCku plat
z modeliny a pokryt jim hrdlo lahve. Jelikoz nebyli zvykli pracovat s modelinou, objevil
se problém, jak manipulovat s rozvalenym platem, aby nedochazelo k trhani platu pfi
odstranovani z podlozky. Pani u¢itelka ndm nabidla samotvrdnouci hmotu jako ndhradu
za modelinu. Tu upfednostiiovala vétSina zakt. Ti nejSikovnéj$i zaci si poradili
Posledni bod pii vyrobé kvétiny spocival v upevnéni vycnivajiciho dratku z modeliny
nebo samotvrdnouci hmoty ke Spejli. VétSina zakli dostateéné pripevnila dratek ke
Spejli, 1 kdyz jim to Cinilo nemalé potize. Kdo s tim mél problém, tak se snazil upevnit
Spejli pouze pomoci samotvrdnouci hmoty. Ve vysledku mu kvétina na Spejli nedrzela.
VSsichni Zaci vyrobek dokoncili podle svych moznosti. Hodinu jsme zakon¢ili vystavou
kvétin, kde jsme si spolecné prohlédli vyrobky a zhodnotili pritb¢h prace.

24

Protoze nékteré déti byly nepozorné a Casto se ptaly, jak maji dal pracovat, musely byt
pokyny nékolikrat opakovany. Mirné zklamani se u mne dostavilo, kdyz si Zaci vybrali
samotvrdnouci hmotu misto toho, aby zkusili vyfesit problém modelinou. OvSem ve
tfidé bylo dostatecné zastoupeni velmi Sikovnych déti. Zaveérem lze fici, Ze namét zaky

zaujal a vyroba kvétiny je bavila.
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Pii vyrobé kvétiny jsme se mirn€ odchylili od materialu, ktery mél byt pouzit.
Jelikoz nastal problém s modelinou, pouzili jsme samotvrdnouci hmotu. Protoze tato
hmota méla hnédou barvu, jevilo by se vhodné&jsi volit zelenou modelinu 1 z estetického
hlediska. Problém s barvou samotvrdnouci hmoty by se dal ovSem vyfeSit tim, ze
bychom ji natfeli temperou zelené barvy. VéaleCky v namétu mély byt vytvorené ze zluté
modeliny. Déti mély zdjem i o jiné barvy, takze si kazdy nakonec vybral svoji
oblibenou barvu. V namétu se doporucovalo pouzit lahev o objemu 1.5 litru. Jedna
z zakyn pouzila lahev o objemu 0.75 litru. Ve vysledku méla jeji kvétina velmi hezky
tvar kvétu. Prakticky se dé& tedy pouzit jakakoliv velikost plastové lahve. Konkrétné
v této tfidé by bylo vhodnéjsi vyrobu kvétiny rozdélit do dvou vyucovacich hodin, aby

si zaci dostatené osvojili uvedené techniky a praci s pouzivanymi nastroji.

Cile u vybranych namét byly splnény u obou vybranych namétil. Zaci pracovali
aktivné, nekteti s velkym zaujetim pro ¢innost. Zkusili si vytvofit produkt, ktery byl pro
né¢ zcela novy a dokédzali pfi ném uplatnit své schopnosti a ziskané¢ dovednosti.
Vytvotfené vyrobky mohou dale vyuzit jako déarky. Podle mého nazoru jsou vSechny
naméty obsazené v souboru realizovatelné a rada nékteré z nich vyzkousim ve své

ucitelské praxi.

Piinos této diplomové prace je hlavné v tom, ze davd moznost divat se na
pfedmét pracovni Cinnosti jinym pohledem nez jako na pfedmét, ktery ma pouze
relaxacni funkci a jeho cilem je vytvafeni hmatatelnych vyrobki. Pravé pracovni
¢innosti umoznuji rozsifovat zaktim jejich obzory do riznych oblasti, a to piedevsim do
oblasti techniky, které na 1. stupni ZS neni vénovana dostate¢na pozornost, a nabidnout
zaktm aktivity, které je budou napliiovat a ukazovat jim mnoho zajimavych véci, jimiz

jsou v soucasném svéte obklopeni.
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11. Prilohy

I. Prace zakd na namétu ¢. 13: Pfani ke Dni matek
II. Prace zak( na namétu ¢. 6: Kvétina

III. Sablona k namétu &. 3: Tahaci panadek
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I. Prace zaku na namétu ¢. 13: Prani ke Dni matek

Obrazek €. 2 - Skladani téla berusky
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Obrazek €. 3 - Hotové ptani bez textu.

Obrazek ¢. 4 - Hotové ptani.
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II. Prace zaku na namétu ¢. 6: Kvétina

Obrazek €. 6 - Upevitovani dratku na hrdlo lahve.
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Obrazek ¢. 7 - Hotoveé kvétiny.
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I1L. Sablona k namétu & 2: Tahaci panacek

Obrazek ¢&. 11 - Sablona tahaciho panacka
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