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ABSTRAKT

Bakalaiska prace se zabyva kresbou déti v piedskolnim véku. Uvodni Kapitola
teoretické Casti je zaméfena na charakteristiku predskolniho obdobi, jeho specifika
v kognitivnim, emo¢nim a socialnim vyvoji. V dalsich kapitolach je popsan vyvoj
kresby a jejiho tématu a vyskyt jednotlivych konkrétnich témat v détské kresbé.
Vyzkumna ¢ast prace je zamétfena na volnou kresbu déti predSkolniho veku, které
dochazi do matefské Skoly. Cilem prace je sledovat volbu témat kresby. Zkoumané
kresby jsou proto rozdeleny podle zvoleného tématu do nékolika skupin (kategorii) a
zkoumany pomoci analyzy kresebného projevu ditéte a rozhovoru s détmi/autory
kreseb. Za tcéelem dosazeni cile prace jsou poloZeny jedna hlavni a tii vedlejsi
vyzkumné otazky. Tyto otazky jsou zaméfeny na zjiSténi vyskytu jednotlivych
kresebnych témat, na zavislost vyskytu kresebnych témat na pohlavi ditéte,
na zkoumani pojeti kresby déti a na volbu barev v détské kresbé. Ze zavéri vyzkumu
vyplyva, ze déti nejCastéji kresli to, co je obklopuje. Jejich kresby jsou zaméfeny
na témata tykajici se lidi a v§eho, co je s nimi spojené. Nejcastéjsimi tématy pro kresbu
jsou piiroda a dim. Zavéry prace potvrzuji existenci zavislosti t¢ématu kresby na pohlavi

ditéte.
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ABSTRACT

This bachelor thesis deals with children's drawing at preschool age. The introductory
chapter of the theoretical part focuses on description of the preschool period, its
specifics in cognitive, emotional and social development. The following chapters
describe the development of drawing and its motif and the occurrence of particular
topics in children's drawing. The research part of the thesis is focused on spontaneous
drawing of preschool children attending kindergarten. The objective of this thesis is
following the choice of drawing topics. Studied drawings are divided into several
groups (categories) and examined through the analysis of drawing expression and the
interview with the children/authors of the drawings. To meet the objective of the thesis
one main and three supporting questions are asked. These questions aim to discover the
occurrence of individual drawing topics, establish the correlation between the
occurrence of topics and the child's sex, look into the conception of children's drawing
and the choice of colour in children's drawing. The conclusion of the research part
shows that the children are most likely to draw things they are surrounded by. Their
drawings are concentrated on topics related to people and everything connected with
them. The most frequent topics of the drawings are nature and the house. The findings
of the thesis prove the existence of correlation between the topic of the drawing and the

child's sex.
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UvVOD

Tématem bakaléafské prace je volnéd kresba déti predskolniho véku. Toto téma jsem si
zvolila, protoze pracuji v matefské Skole a s kresbou déti se tak setkdvam denné.
Uvédomuji si, Ze z kresby ditéte je mozné mnoho vyc¢ist o jeho dusi, ale zaroven si také
uvédomuji, Ze toto ,,Cteni® je velmi slozité a je tézké délat na zaklad¢é rozboru kresby
konkrétni zavery, pokud nezndme SirSi souvislosti. Témito souvislostmi myslim to,
Z jakého prostiedi dité pochazi, jeho anamnestické udaje zaméfené na dosavadni vyvoj,
jeho dispozice, schopnosti i dovednosti. Proto ve své praci nezaméfuji své zkoumani
na odhaleni dusevnich pochodt ditéte, ale pouze se zabyvam cCetnosti vyskytu

zkoumanych jevi, jako je téma kresby, pojeti ¢i kolorit kresby.

Kresba je pro dité piedevsim hrou, ktera mu pomaha zobrazovat realitu, ale i jeho pfani
¢i fantazii. Kresba pak muze byt také prostfedkem, jak se s realitou vyporadat, jak ji
uchopit, aby byla pro dité srozumitelngjsi. Kresba je ale i hrou, kterd vznika na zakladé

experimentu. Dité si chce vyzkouset riizné materialy, rizné pohyby, apod.

Kresha ditéte obecné odrazi to, na jakém stupni vyvoje se dit€ nachazi, proto
V teoretické Casti prace nejprve charakterizuji dité€ v predSkolnim véku. Popisuji, jakym
vyvojem prochdzi mysleni ditéte, jeho emoce 1 socializace. Toto vSe se pak projevuje i
v kresbé ditéte. Vyvojem kresby a nejCastéjSim obsahem détskych kreseb se pak
zabyvam ve druhé kapitole. ZjiSténi na zéklad¢ prostudované literatury jsou pak

podkladem pro vyzkumnou cast prace, kde ovetuji ziskané poznatky.

Vyzkumna ¢ast prace se tyka v prvni fadé¢ Spontdnni volby témat déti pro détskou
kresbu. Pro vyzkum jsem zvolila vzorek déti, ktery v pribéhu vyzkumu dosahne péti
let. Zamérné jsem zvolila déti téméf na konci pedskolniho obdobi, protoze déti v tomto
veéku maji s kresbou jiz zkuSenosti. Spoluprace s tak starymi détmi je snazSi nez
s mladS$imi détmi a jejich kresba je vétSinou na takové trovni, Ze z ni Ize namét ¢i téma
kresby snadno vyc¢ist. Metodou pro mou praci byl tedy sbér volnych kreseb déti. OvSem
k objasnéni zvoleného tématu bylo nutné také vést s détmi rozhovory, které se tykaly

prave téchto témat a mély za icel objasnit zvolené téma.



I. TEORETICKA CAST
1. CHARAKTERISTIKA DITETE V PREDSKOLNIM OBDOBI

Predskolni obdobi zahrnuje vek ditéte od tfi do Sesti nebo sedmi let. Je ukonceno
nastupem do $koly. Dle Sulové (2010 in Mertin, Gillernova, 2010) je piedskolni obdobi
jednim z nejzajimavéjsich vyvojovych obdobi ¢lovéka. Je to doba, kdy dité¢ prekypuje
télesnou 1 dusevni aktivitou a projevuje velky zdjem o své okoli. Je to také obdobi hry,
protoze se pii hie dit¢ projevuje nejvice. Helus (2009) uvadi, ze obdobi mezi tietim a
Sestym rokem Zivota charakterizuji nové se otvirajici moznosti, které je potieba vyuzit a
také meze, které je tfeba respektovat. Promény, ke kterym dochdzi, 1ze rozliSit na zmény
v oblasti obratnosti, v novych moznostech mysleni, v rozvoji vytvarného projevu,
Vv socialnim zivoté, ve hie, v nartstu iniciativnosti a ve formovani zakladi mravnosti.
Matg¢jcek (2007) poukazuje na to, ze dité v predSkolnim obdobi za normélnich okolnosti
ptekracuje hranice své nejblizsi rodiny a k védomi vlastni identity tak ptidava vztah
k druhym détem, ke svym vrstevnikim. Zranim a vyspivanim osobnosti ditéte dochazi
Ktomu, Ze se zn¢j stava tvor civilizovany a kulturni. Biddulph (2008) nazyva
predskolni obdobi jako tzv. ostatni lidé. Uvadi, ze déti si v tomto obdobi piestavaji hrat
vedle jinych déti a zacinaji si hrat s nimi. Charakteristické jsou pro toto obdobi otazky:

kdy, proc, jak, a co kdyby, pro¢ ne?

Véagnerova uvadi (2005), Ze zhlediska psychického vyvoje je pro tento vk
charakteristicka snaha 0 rozliseni vztahu ke svétu a 0 stabilizaci vlastni pozice ve svéte.
Dité svét poznava pomoci piedstavivosti a fantazijniho zpracovavani informaci, uvazuje
intuitivné bez regulace logikou. Vyvoj v socialni oblasti je charakterizovan
odpoutavanim se od rodiny a vytvarenim vztahli se svymi vrstevniky. Dité se pfipravuje
na zivot ve spole¢nosti, coZ na n¢j klade naroky ve smyslu piijeti fadu a pravidel,
schopnosti se prosadit i piizpiisobit a spolupracovat, chovat se prosocidlné. V pribéhu
celého predskolniho obdobi dochéazi ke zménam v riznych oblastech biologického a
psychosocialniho vyvoje. V nasledujicich kapitolach se podrobnéji zabyvam zménami

Vv oblasti kognitivniho, emoc¢niho a socialniho vyvoje.



1.1 Kognitivni vyvoj

Kognitivni vyvoj se tyka vyvoje poznavacich funkci, tj. vnimani, pfedstavovani,

fantazie, mysleni, usuzovani, pozornosti, pameéti.

Piaget (1999) ve své teorii vysvétluje, jak si déti v pribéhu vyvoje vytvareji tzv.
koncepty, neboli pojmy, se kterymi pak zachazeji pti mysleni. Vysvétluje, ze se u déti
rozvijeji vyssi formy mysleni pfedevSim zranim a to v urcitych Casovych stadiich.
Piaget tak rozliSuje jednotliva obdobi, Vv nichz k vyvoji mysleni dochazi. Prvni stadium
uvadim jen pro obraz toho, ¢im dité predskolniho véku jiz proslo a druhé stadium se

tyka pfimo déti navstévujicich matefskou skolu.

I. Stadium — senzomotorické — trvajici pfiblizné¢ od narozeni do dvou let. Toto
obdobi je zpocatku charakteristické tim, ze dit€¢ na podnéty reaguje reflexné.
Dité nemysli na to, Ze by néjakou ¢innost vykonalo, ale rovnou ji vykona.
Ke konci tohoto obdobi dochéazi u ditéte k dulezitému uvédoméni trvalosti
pfedméti, to znamend, Ze dit¢ si uvédomuje, Ze véci existuji, 1 kdyz jsou
jeho vnimani skryté.

Il. Stadium — pfedopera¢niho mysleni — trvajici pfiblizné od dvou do sedmi let.
Na pocatku predSkolniho obdobi, ve v€ku pfiblizné od dvou do Ctyf let u déti
popisuje Piaget tzv. obdobi symbolického a predpojmového mysleni. Déti
V tomto obdobi ziskavaji schopnost uzivat symboly k oznacovani ¢inii. Nyni
si jiz dokazi ¢innosti ptedstavit, aniz by je vykonavaly. Déti zatim nedokazi
tvofit pojmy jako v pozdéjSim veku, coz se napiiklad odrazi v nespravné
tvorb& generickych pojml. To napiiklad znamend, Ze dit¢ vSechny muze
oznaCuje vyrazem tata. Od étyf do sedmi az osmi let pak Piaget popisuje
tzv. obdobi nazorného mysleni nebo téZ stadium intuitivni. V tomto obdobi
dit¢ uplatnuje specifické kognitivni struktury. Z této teorie pak vychazi
Vagnerova v popisu kognitivnich procest u ditéte pfedSkolniho veku.

Vagnerova (2005) dle Piagetovy teorie popisuje, ze poznavaci procesy ditéte

Vv tomto obdobi jsou zaméfeny na poznani nejblizSiho svéta. Dité¢ si vybird

informace specifickym zptisobem. Uplatiiuje se zde:



centrace neboli ulpivani na jednom, obvykle népadném znaku, ktery dité
povazuje za podstatny a zaroven piehlizeni jinych, pro dit€¢ nepodstatnych

znaku;

egocentrismus, ktery znamena ulpivani na subjektivnim nazoru. Dit€ posuzuje
situaci pouze ze svého hlediska a nehledd ani nepfijima nazory jiné, proto

nejsou déti schopné kritického, logického ¢i realistického myslenti;

e fenomenismus, neboli diraz na urcitou, zjevnou podobu svéta. Pro dité€ je svét

takovy, jak vypada,

prezentismus, coz je vazanost na pfitomnost, na aktualni podobu svéta. Takové

vnimani pak v ditéti vzbuzuje jistotu.
Zpracovavani informaci ma také své zékonitosti. Dité vyuziva:

e magicnost, kdy si pii interpretaci jevii pomaha fantazii a tak své poznani

nasledné zkresluje;

e antropomorfismus, coz znamena piisuzovani vlastnosti lidskych bytosti i

nezivym objektiim. Dité tak ¢ini, aby svétu 1épe porozum¢lo;

o artificialismus, kterym si dité vysvétluje vznik okolniho svéta. Svét podle ditéte

nekdo, pravdépodobné Elovek, udélal,

e absolutismus, neboli piesvédceni, Ze kazdé poznani je definitivni a platné. Toto

presveédceni je pro dité dulezité, aby ziskalo pocit jistoty.

Déti predskolniho véku neberou v tvahu informace, které by jim piekazely a ztézovaly
tak pohled na svét. Také Brierley (1996) poukazuje na to, Ze nic z toho, co dit€¢ opomiji,
nezanechava v jeho mozku pamétovou stopu. Pamatuje si jen to, ¢emu vénuje
pozornost a pozornost pak vénuje tomu, co ho skutecné zajima, co mu ptipadad dulezité.
Végnerova (2005) dale uvadi, ze vyvoj mysleni je dlouhodoby proces, dit€¢ se uci
rozumé&t promeéndm skutecnosti a objektil a vratnosti téchto promén. Prozatim se vaze

na statické znaky, na aktudlni stav.

Pfi posuzovani objektli berou déti v tivahu pifedevSim jejich vzajemny vztah. Casto
pouzivaji analogické uvazovani, které vyuzivaji pro odvozovani a vymezovani pojmdu.

Pro porozumeéni souvislosti a vztaht dit¢ vyuzivd kauzalni uvazovani, tedy uvazovani
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hledajici pi¢iny. Déti Casto kladou otazku proc, pii¢emz vysvétleni nemusi byt logické

a spravné, ale musi byt subjektivné uspokojujici.

Dle Sulové (2010 in Mertin, Gillernova, 2010) jsou piedstavy piedskolédka barvité a
bohaté. Realitu interpretuje tak, aby pro néj byla srozumitelna a piijatelna, a proto
pouziva tzv. konfabulace, neboli smyslenky, o kterych jsou déti presvédceny, ze jsou
pravdivé. Fantazie ma v tomto véku vyznam pro citovou a rozumovou rovnovahu.
Langmeier a Krej¢itova (2006) ovSem uvadéji, ze si déti uvédomuji rozdil mezi realitou
a fantazii. Jiz okolo tietitho roku vi, ze véci vymyslené maji jiné vlastnosti nez véci
skutec¢né. D¢ti si jsou védomy, Ze realné predméty maji nékteré fyzické rysy, kdezto
Imaginarni Ize svym myslenim ménit a ty realné takto zménit nejdou. Vlastni predstavy
se navenek promitaji v kazdém véku, ale v détstvi jsou emoce spontdnnéj$i, méné

ovladané a proto se snaze a vyraznéji projevuji navenek.

1. 2 Emocni vyvoj

Dle Vagnerové (2005) je emocni prozivani piedSkolnich déti vice stabilni a vyrovnané
nez v obdobi pfedchazejicim, batolecim. VétSina emoci je vdzana na aktualni situaci a
na uspokojeni ditéte. PfedSkolni dité je nejcastéji pozitivne ladéné, ubyva negativnich
emocnich reakci, predev§im diky zralosti centralni nervové soustavy a schopnosti ditcte
své emoce vyjadfit jinym zplsobem. Typickym emoc¢nim stavem je veselost, rozviji se
schopnost chdpat humorné situace, ¢i je dokonce vytvaret. Pokud ptedSkolni dité
proziva zlost, & vztek, je to vétsinou viidi vrstevnikiim, nebo pii frustraci ditdte. Castéjsi
jsou projevy strachu vdzané na rozvoj predstavivosti ditéte. Mira tizkostnosti ditéte uzce
souvisi s temperamentem, u nékterych déti miZe byt vysokd a vést k odmitani
samostatnosti, ulpivani na dospélé osob¢. PiedSkolni dité jiz rovnéz chape cCasovy

rozmér, protoze Se dokaze tésit na nadchazejici situace a o€ekavané udalosti.

Emocni vyvoj déti se posouva od porozuméni vyznamu a kvality jednotlivych emoci
k chapani kauzalnich vztahti neboli pfi¢in vzniku riznych emoci. Pfedskolni déti
chépou pozitivitu €1 negativitu emocnich prozitkli. Snaze chapou zakladni emoce, ale
obtiznéji se orientuji v téch komplexnéjSich. Nejvice problematické je pro né pochopeni
ambivalentnich pociti, kdy maji soucasn¢ dobry i Spatny pocit z daného prozitku.

V rozliSovani pfi¢in emoci dochazi téz k vyvoji, nejCastéji se uplatiiuje mechanismus
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projekce, kdy déti rozlisuji udalosti a s nimi spojené pocity tak, jak by se v nich citily

ony samy.

V predskolnim véku se rozviji emocni inteligence. Znamena to, ze déti 1épe chapou své
pocity, dokazi se vcitit do prozivani jinych lidi, oddalit své vlastni uspokojeni a také
dokazi alespon CasteCn¢ regulovat své citové projevy. Tato regulace je od nich také
dospélymi vyzadovana, piedev§im ovladani projevi zlosti, vzteku, rozmrzelosti.
K rozvoji emocni inteligence piispiva znacnou mérou rodina, kterd uci dité¢ chapat
citové prozitky. V ramci rodiny dochazi k dalezitému pienosu emoci mezi blizkou

osobou a ditétem.

Sebehodnoceni ditéte predskolniho véku muiize byt pozitivni i negativni. Dité proziva
hrdost — pozitivni emoci, kdyz se mu néco povede, ale zaroven se nové objevuji pocity
viny — negativni emoce, které souvisi s tim, ze dité pfijima okolim nastavena pravidla
chovani. Dité citi vinu, pokud se nezachova podle ocekavani svého okoli. Dochazi tak

k autoregulaci chovani ditéte i v dob¢, kdy neni pfitomen nikdo, kdo by dité pokaral.

1. 3 Socialni vyvoj

Langmeier a Krej¢itova (2006) uvadéji, ze v predskolnim veéku zistava prostiedi rodiny
nejvyznamnéjsim prostfedim, které zajisSt'uje socializaci ditéte. Dle Vagnerové (2005)
probiha socializace i nad rdmec rodiny a lze ji oznacit jako fazi pfesahu rodiny
vertikdlnim 1 horizontdlnim smérem, je to pfechodné obdobi mezi rodinou a instituci
neboli dal§imi socialnimi skupinami. Dle Langmeiera a Krej¢ifové (2008) socializace
zahrnuje tfi vyvojové aspekty — vyvoj socidlni reaktivity, socidlnich kontrol a osvojeni

socialnich roli.

Vyvoj socialnich kontrol — V pifedskolnim obdobi rychle nartstad rozvoj socialnich
kontrol, zpoc¢atku je ptfedevSim iniciovan rodi¢i a blizkymi ptibuznymi, ale pozdéji se
na ném podileji 1 jiné déti. Vyvoj vnitinich socidlnich kontrol neboli svédomi je zavisly
pfedev§im na vztahu ditéte a rodich. Predpokladem pro spravné fungujici systém
vnitinich socialnich kontrol je viely vztah matky k ditéti a pozitivni akceptace od otce.

Snaze dité prijima pravidla, ktera mu predavaji dospélé uznavané autority.
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Vagnerova (2005) dale uvadi, Ze moralni uvazovani zavisi na dosazené urovni
poznavacich procesi, ale i na zkuSenosti ditéte, kterda nema jen individualné specificky

charakter, ale je dana i sociokulturné.

Vyvoj socialni reaktivity — Vagnerova (2005) uvadi, Ze ptredskolni dité¢ dovede pii
sdéleni vyjadiit svoje nazory, pozadavky i pocity. Piiblizné od ctyi let déti dokézi
rozliSovat komunikaci s ohledem na to, s kym komunikuji, jakou ma socialni roli, na
jaké vyvojové trovni je, nebo i jak je emoc¢né naladény. Piedevsim v komunikaci
s vrstevniky se projevuje egocentrismus piedskolnich déti.  Muze se objevit
egocentricka komunikace, kdy se déti vzajemné neposlouchaji a jejich rozhovor ma
charakter dvou monologli. Rozvoj v oblasti komunikace predstavuje détské dohadovani,
které byva delsi a slozitéjsi pokud probiha pii spole¢né €innosti — hie.

Vyvoj socialnich roli — Rodina je zédkladni socidlni skupinou a vztahy mezi Cleny
rodiny jsou pro dité velmi dualezité. Pfedskolni déti si vyznamné ceni rodi¢ovské role,
piisuzuji rodi¢im az vSemocnost, v&fi, Ze by si poradili s jakoukoli situaci. Rodi¢e pro
déti predstavuji vzor, s kterym se identifikuji, coz pro déti znamena posileni jistoty i
zlepsSeni sebehodnoceni. Déti si role rodici i1 ostatnich dospélych zkousi béhem hry, kdy

se u¢i zvladnout jednotlivé role, které budou zaujimat v budoucnosti.

Sulova (2010 in Mertin, Gillernova, 2010) zmifiuje téZ vyznam rodiny pro formovani
pohlavni identity ditéte. Pfedskolni vék je dobou, kdy dité objevuje pohlavni odliSnost.
Langmeier a Krejc¢itova (2006) uvadéji jako nejvyznamnéjsi pokrok v 0Svojovani
socialnich roli v této dobé prave diferenciaci role Zenské a muzské. Rozhodujici v pfijeti
této role je vliv rodicl, ktefi puisobi na dit€¢ jiz od narozeni tim, ze ocekavaji urcité
chovani vzhledem k pohlavi ditéte.

Végnerova (2005) popisuje, ze se v piedskolnim véku postupné uvoliuje vazanost
narodinu a dit¢ vstupuje do spolecnosti. Vstupem do matetské Skoly dité ziskava
moznost rozsifeni SV€ socidlni sit€. Ve skupiné neznamych déti vznikaji vztahy, které
jsou charakteristické tim, Ze jsou symetrické — tzn., ucastnici jsou si v nich rovni.
Zaroven vSak vztahy s vrstevniky poskytuji ditéti mnohem méné jistoty nez vztahy
s dospélymi. Aby takové vztahy dité¢ zvladlo, musi dosahnout urcité vyvojové urovné.
V interakci s vrstevniky se dit€ uci soupefeni a sebeprosazovani. Ve vrstevnické
skupiné tak postupné dochazi k diferenciaci a specifikaci socidlnich roli, kdy kazdé dité

ziskava ve skupiné néjakou pozici. V kontaktu s vrstevniky se nerozviji pouze
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schopnost soupetit, ale také spolupracovat. Role soupeie je predev§im pro dominantni
egocentrického pohledu, musi se sebeovladat a sdilet uspokojeni s ostatnimi.
Ve skupin¢ se dité dale uci projevim solidarity, soucitu a opory tomu, kdo je néjakym
zpusobem znevyhodnén. Ui se zvladani konfliktil, pocitil litosti a zklamani, kdyz je

napiiklad ostatnimi odmitnuto.

Déti v predskolnim veku ziskéavaji i dalsi role, které se uc¢i postupné zvladat. Kazda role
ma své typické rysy a dité je nuceno rozliSovat své chovani podle situace, V niz se

nachazi a podle role, kterou zaujima.

1.4 Hra

Langmeier a Krejéitova (2008) uvadeji, ze vyznamnou ulohu v socializaci ditéte ma
hra, kterd je hlavni ¢innosti pfedSkolniho ditéte. Hra je jednou ze zakladnich potieb
Clovéka ve vSech spole¢nostech a kulturach. Brierley (1996) uvadi, ze hra napomaha
rozvoji mozku, zlepSuje fe€¢ a rozumové schopnosti ditéte, zdokonaluje jeho télesné
dovednosti a ptipravuje zaklad pro rozvijeni citovych vztahd. ZkuSenosti ziskané hrou
pak napomahaji pii pfedvidani 1 rozhodovani v situacich, které v Zivoté ditéte nastanou.
Hra se mtize délit podle mnoha hledisek. Vagnerova (2005) déli hru na symbolickou a
tematickou. Hra symbolicka slouzi jako prostiedek vyrovnani se s realitou. Symbolicka
hra poskytuje ditéti moznost pfizpusobit si realitu svym potiebam, umoziiuje mu chovat
se podle svych ptedstav. Piaget (2000) uvadi, ze symbolicka hra je vrcholem détské hry,
odpovida zékladni funkci, kterou hra ma. Hra podle né€j pfeménuje skutecnost tim, Ze ji
pfizplsobuje potiebam ditéte a tim pfispiva k citové a intelektudlni rovnovaze.

Hra tematicka se dle Vagnerové (2005) da charakterizovat jako hra na néco. Slouzi
k procvi¢ovani roli, i téch negativnich, které déti lakaji a jinak by jim nebyly dovoleny.
Ve hie pak dit€ miize byt dobré i zl¢ a hra mu pomaha rozpoznat své vlastnosti.

Uzdil (1974), Davido (2001) i dalsi autoii poukazuji na to, ze pro dit¢ je hrou také
kresba. Je pro n¢j zpravidla spontanni, radostnou ¢innosti. OvSem Uzdil (1974) nachazi

odliSnost mezi hrou a kreslenim v tom, ze vysledkem kresby je relativné trvaly produkt.

—14—



2. KRESBA

Babyradova (1999) uvadi, ze drive nez se dit€¢ nau¢i mluvit, nez jazyk ovladne natolik,
aby mohlo vyjadfovat, co si mysli a co citi, ma pfilezitost vyjadfit se pomoci grafického
zaznamu nebo ztvarnénim hmoty v prostoru. Ale i tehdy, kdyz uz fe¢ ovlada, mize
vyjadfovat graficky néco, co slovné pln¢ sd€lit nedokéaze. I Vagnerova (2005) uvadi, ze
dit¢ v kresbé vyjadfuje svij vlastni nazor na svét, v kresbé se projevuji tendence
zobrazit skuteCnost tak, jak ji dit¢ chape. Vagnerova oznacuje kresbu neverbalni
symbolickou funkci. Davido (2001) také poukazuje na to, ze détska kresba a jeji
zkoumani pak piedstavuje cestu do détské duse. A stejné tak 1 MIcak (1996) vidi
V kresbé jeden ze zakladnich a pfirozenych zpusobu ditéte, jak zobrazit i zmocnit

redlny, ale také fantazijni svét.

Micak (1996) uvadi, ze kresba ditéte odrazi kvalitu jeho kognitivnich funkci, jemné
motoriky a senzomotorickych funkci. Ale také, jak uvadi Zradi¢kova Safrankova
(2009), nam kresba o ditéti vypovida daleko vice. Okryva emo¢ni prozivani ditéte, jeho
zajmy, sebehodnoceni. MI¢ak (1996) shrnul tyto poznatky ve vété: ,,Kresba ditéte je
slozité utvareny a transformovany odraz jeho kognitivni, emociondlni i socidlni
osobnostni sféry, a to jak v oblasti normality, tak v oblasti psychopatologie. (MI¢ak
1996, s. 4).

2.1 Vyvoj kresby

Micéak (1996) uvadi, Ze hromadnd analyza détskych kreseb ukdzala existenci typickych
vyvojovych znaku, které jsou zavislé na chronologickém vyvoji ditéte. Vyvoj kresby
prochazi nékolika fazemi Ci stadii, které vice autorti rizné rozliSuje, pojmenovava.

Ve své praci uvadim déleni dle Vagnerové (2005).

2.1.1 Presymbolicka, senzomotoricka faze

Jedna se o fazi, ktera se vyskytuje predevSim v batolecim véku, tedy mezi prvnim a
tfetim rokem Zivota. Uzdil, Sasinkova (1980) uvadéji, Zze prvni grafické stopy ditéte
mohou vznikat, aniz by si jich kdokoli v§iml. Jde naptiklad o otisk dlan¢ na zamlzeném
skle nebo o hrabnuti dfivkem do pisku ¢i hliny. Prvni ¢arani je hra, ktera se ovsem od

jinych her lisi tim, ze zanechéava trvalou stopu. Dit¢ mé radost nejen z vysledku své
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¢innosti, ale také z Cinnosti samotné, coz vede k opakovani, experimentovani a
prohlubovani dovednosti. MI¢dk (1996) popisuje, Ze pohyby pii ¢arani vychazeji
nejprve z motoriky ramenniho kloubu a pozdéji z kloubu zapéstniho. Z toho pak plyne,

jaké cary se v kresbé vyskytuji.

Mezi prvnimi ¢aranicemi, které déti v této fazi tvofi, jsou ty, které maji tvar ovalu,
vznikaji krouzivym pohybem. Zna¢ny pokrok z hlediska vyvoje pohybového Ustroji je
rovna cara. Dale se objevuji rtizné klikaté Cary, nepravidelné spiraly, body a kratké

husté ¢aranice.

Dubowski (1995 in Caseova-Dalleyova, 1995) pfirovnava obdobi tzv. Emaranic
k Zvatlani, které se objevuje ve vyvoji feci. Popisuje toto obdobi jako lokomotorickou
¢maranici (1974 Lowenfeld in Caseova- Dalleyova, 1995), kdy je u ditéte ve véku mezi
dvanactym a osmnactym mésicem véku dostatecné rozvinuta koordinace ruky a oka a
ono manipulaci s pfedméty objevuje, ze nékteré z nich zanechavaji na urcitém povrchu
stopu. Dubowski dale popisuje, ze dité zacinad pii kresleni experimentovat a dochazi

u n¢j k opakovani stale stejného pohybu, ¢imz mohou vznikat velice podobné kresby.

V téchto prvnich vytvarnych pokusech neni pfitomen Umysl dat tvaru podobnost
snéjakymi vécmi €1 lidmi. Tahy c¢éranic se mohou zalit kiiZit ve vodorovném c¢i
svislém sméru a mezi druhym a tfetim rokem se také ustaluje kresba kruhu. Dité
takovou kresbu muze dodate¢né piirovnat K urcité konkrétni véci. Dochazi k ptechodu

na dalsi fazi.

2. 1.2 Faze prechodu na symbolickou uroven

Tuto fazi Vagnerova (2005) také nazyva jako obdobi dodate¢ného nebo sekundéarniho
symbolického zpracovani. Dité okolo tfettho roku véku zjisti, ze nakresleny oval,
klikatka, usecka mohou néco znamenat, ze mohou byt prostiedkem k zobrazeni reality.
Cmarani se tak stava symbolem. Uzdil, Sasinkovéa (1980) popisuji, ze podobnost mezi
détskou kresbou a urcitou véci miize byt zpocatku jen ndhodné a nemusi byt patrna pro
okoli. Stava se také, ze dit€¢ dava jedné kresbé i1 vice nazvl podle toho, co jej na kresbé
Vv danou chvili upoutd. Pojmenovani také vzniké na zaklad€ néjakého vyrazného znaku,
typického pro zobrazovany objekt. Dubowski (1995 in Caseova — Dalleyova, 1995) tuto

fazi oznacuje jako pojmenované caranice.
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Dité v této fazi Casto nerozliSuje, co je mozné a co neni mozné zobrazit. Kresby pak
maji povahu tzv. diagramu. Znamena to, ze dit¢ nezobrazi jen redlny objekt, ale také
urcitou udalost. Napftiklad spletita ¢ara dle vypovedi ditéte oznacuje vychazku, ale mize
byt 1 vodou, ¢i hadem. Pii pfechodu na dalsi fazi vyvoje kresby dit¢ zacina kreslit

s uréitym umyslem, zamérem.

2.1. 3 Faze primarniho symbolického vyjadieni

Vagnerova (2005) uvadi, ze dit¢ v této fazi jiz dovede umysln¢ kresbou néco
konkrétniho vyjadtit. Tato faze ptichdzi v obdobi predskolniho véku. Dle Piageta (1997)
ma kresba v tomto obdobi sama o sob¢ svijj cil, ale také se dité kresbou snazi napodobit
skute€nost. Vagnerova (2005) dale specifikuje, ze pro podobnost kresby a skutecnosti je
potieba rozvoj celého komplexu schopnosti a dovednosti. Jedn4 se o rozvoj motoriky,
senzomotorické koordinace, kognitivni procesy apod. OvSsem u ditéte tohoto véku je
dilezity pro kresbu také aktualni emocni stav. Dité tak spiSe vyjadiuje nazor na danou
véc, €1 skuteCnost a zobrazuje v kresbé spiSe subjektivné vyznamné znaky objektu.

Realnéa podoba pak mize byt odlisna.

2.2 Obsah détskych kreseb

Uzdil, Sasinkova (1980) popisuji, Ze obsahem détskych kreseb je svét, se kterym se dité
setkava. Pfesnéji feceno jsou to predstavy o tomto sveté. Dité zobrazuje to, co je pro néj
dilezité, podstatné, co upoutalo jeho pozornost. Déale uvadi, ze vétSinu kreseb ditéte
tvoii lidska postava a postupné to, co s ¢lovékem tzce souvisi. Mezi naméty se tak dale
objevuyji slunce, zahradka s kvétinou, auto a dim. Z komina se pak vétSinou kouii a

u domu je klika, ktera symbolizuje, Ze do domu se da vejit i vyjit z n&j ven.

2.2.1 Vyvoj obsahu détskych kreseb

Uzdil (1974) uvadi, Ze zpoc¢atku se u détskych kreseb, které jiz maji vécny obsah a dité
je tvofi védomé, se zamérem, objevuji tzv. izolované piedstavy. Dité tak nakresli
jednotlivé pouze naptiklad diim, ¢loveéka, kvétinu nebo auto. V pribéhu dusevniho
vyvoje ditéte zacind byt na kresbach patrny vzdjemny vztah mezi zobrazenymi objekty,

predstavy se tak spojuji.
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Uzdil (1974) dale specifikuje obsah détskych kreseb jako témét dusledné
antropocentricky. To znamend, ze sttedem zdjmu pro dit¢ je ¢loveék a pak také vSe co

s ¢lovékem souvisi.

Uzdil, Saginkova (1980) dale uvadgji, ze témata détskych kreseb jsou omezena. Pro
urcita témata se v kresb¢ ustali urcity graficky typ a ten je pak dale rozvijen. V kresbé
tak pfibyvé podrobnosti, méni se proporce a graficky typ se tak blizi redlné podobé.
V tomto vyvoji je dulezité, co dit€¢ na zobrazovanych objektech zaujalo, co se o nich jiz
dozvédelo, co prozilo. Micak (1996) poukazuje na to, ze ¢im je dit¢ mladsi, tim je pak i

jeho kresba obsahové chudsi.

2. 2. 2 Kresba lidské postavy

Jednim z grafickych typl zobrazovanym détmi je lidskd postava. MIEak (1996)
poukazuje na to, ze dité zobrazuje predevSim osoby a predméty, které pro néj maji
subjektivni vyznam. Souvisi to s antropocentrickym zaméfenim détské psychiky
vV tomto obdobi. McGregor (1995 in Caseova- Dalleyova, 1995) uvadi, Ze kresba
Clovéka je v détském vytvarném projevu nejbéznéjsi, predevSim z diivodu vnimani a

vyvoje socidlnich vztaht ditéte. Kresba postavy ma sviij typicky prubéh vyvoje.

Végnerova (2005) uvadi ti1 hlavni stadia vyvoje kresby lidské postavy:
e Stadium hlavonozce
e Stadium subjektivné fantazijniho zpracovani

e Stadium realistického zobrazeni

2.2.2.1 Stadium hlavonozce

Okolo tietiho roku véku ditéte se objevuje prvni kresba lidské postavy. Pojeti kresby
vychazi ze zkusenosti S vlastnim télem, ale i z pozorovani ostatnich lidi. Nejvetsi
vyznam ma pro dit€ lidsky oblicej slouzici k socialnimu kontaktu, a proto dité nejdiive
zobrazuje hlavu a detaily obliceje. Nasleduje pak zobrazeni koncetin, které jsou
Z hlediska ditéte potiebné pro jakoukoli aktivitu. Kruhovity Utvar, z néjz vychazeji
kongetiny je oznaovan jako hlavonozec. Uzdil, Sasinkova (1980) oviem uvadéji, ze

kruhovity ¢i ovalny utvar nezahrnuje pouze hlavu, ale obsahuje i polozapomenuté télo.
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Je to podle nich uzaviena ovalna hranice, ktera obsahuje vSechny dulezité lidské znaky.

Jsou to usta, o€i, nékdy nos ¢i vlasy.

2. 2. 2. 2 Stadium subjektivné fantazijniho zpracovani

Toto stadium Vagnerova (2005) také nazyva stadium prelogického ptistupu, vyskytuje
se u déti ve véku pfiblizné od &étyt do péti let. Uzdil, Sasinkova (1980) popisuji, ze
oproti predeslému obdobi dochazi k osamostatnéni trupu. Télo byva zpocatku mensi nez
hlava a miva také originalni podobu, mize byt hranaté, je v ném rozeznatelné biicho
napiiklad i s pupikem. Vagnerova (2005) dale uvadi, ze pro toto obdobi je typické
zdraznéni detailti, které dit¢ chape jako dulezité, ale které zobrazuje tak, zZe
nerespektuje realitu. Pfikladem jsou priihledné kresby, kdy dité¢ teprve dodatecné

postavu obléka, nebo zobrazeni vnitiku téla.

2. 2. 2. 3 Stadium realistického zobrazeni

Toto stadium dle Vagnerové (2005) jiz znamena piechod k realismu. Vyskytuje se
na konci predskolniho obdobi, kdy se détské kresby postavy vice podobaji skutecnosti,
dité zadina kreslit to, co vidi. Uzdil, Sasinkova (1980) popisuiji lidskou postavu v tomto
obdobi jako podlouhlou, spravné ¢lenénou, s krkem a s pazemi nasazenymi k trupu.
Hlava byva pokryta vlasy, které zprvu pouze tréi, ale postupné je dit¢ sklada do ucesu.
Zpocatku vyvoje kresby lidské postavy dochazelo k tomu, Ze dité nerozliSovalo pohlavi
u zobrazenych postav. V tomto obdobi jiz ale rozliSuje individudlni rozdily mezi lidmi.
Zenska postava byva odliena Saty, napadnymi Gcesy, v piipadé zobrazeni princezen
korunkami, stfevicky apod. MuzZské postava miva kalhoty, ¢epici, knofliky, myslivec ¢i

vojak miva pusku apod.

V této fazi dit€ také dokéze zobrazit postavu ze strany, z profilu. Pouziti profilu byva

nejcastéjsi, pokud chce dité zobrazit néjaky pohyb, napiiklad chiizi nebo béh.

Kresba lidské postavy je vyuzivana v diagnostickych testech- viz kapitola 2.6.
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2. 2. 3 Kresba zvirete

Uzdil, Sasinkova (1980) uvadgji, ze s kresbou zvifete se u déti setkavame velmi dasné.
Kresba postavy zvifete se vyvinula z postavy ¢lovéka. Nejdiive se postava zvitete prilis
neli$i od postavy lidské. To, Ze se jedna o zvife, mizeme poznat z horizontalni polohy
téla, pozdé&ji z detailli jako je ocas €i rohy. Déti predSkolniho veku kresli vétSinou zvife

z profilu, pouze hlava byva zobrazena zpiedu.

Davido (2001) uvadi, ze déti zobrazuji zvifata, protoze jsou jim blizka, nejéastéji kresli
domaéci zvirata. D¢ti je dobfe znaji, a zaujimaji k nim urcity citové zabarveny postoj.

Davido déle uvadi, ze déti kresli zvitata radéji nez lidi.

2.2.4 Kresba domu

Ztotozniyji se s tim, co piSe Davido (2001), ze diim patii k nejoblibenéjsim détskym
tématim kresby. Dle autorky je dim plny Cetnych symbold. Dim znamena pfistresi,

rodinné teplo, otevieni vnéjSimu svétu apod.

Uzdil, Sasinkova (1980) o kresbé domu pisi, Ze byva vybaven vlastnostmi, které souvisi
S jeho uZivanim, s bydlenim. To znamena, ze mivéa okna, komin, z kterého se vétSinou
koufi a dvefe opatiené klikou, kterd jak pisi vyse, je dalezitd, aby se do domu dalo
vstoupit a také z n¢j vyjit ven. V kresbach déti se také objevuji domy, které nemayji
pfedni sténu a je tak vidét, co se déje uvnitt. Nejcastéji se v détskych kresbach objevuje
diim, pfipominajici venkovskou stavbu, s trojahelnikovym Stitem. Mnohaposchod’ové
domy se objevuji pozdéji, pokud je dité témito domy obklopeno a kdyz zafind vSe

zobrazovat realisticky.

2. 2.5 Kresba stromu

Davido i Uzdil shodné uvadéji analogii ve vyvoji kresby postavy a stromu. Davido
(2001) dale popisuje, Ze prvni stromy vypadaji jako ¢aranice, postupné ziskavaji vzhled
hlavonoZce a pozdégji se kmen smérem dola za¢ne rozsifovat a v dal$im stadiu vznikne
Cara, kterd pretind spodni Cast kmene a strom zakotfeni. Davido uvadi, ze tato etapa

znamena, Ze se dit€¢ dobie zaradilo do rodinného i socialniho zivota.
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Uzdil, Sasinkova (1980) si vsimaji vyvoje stromu i zhlediska rozlieni stromu
listnatého a jehlicnatého. Jehli¢naty strom déti zobrazuji predevsim v souvislosti se
symbolikou Vanoc. Listnaty strom dit¢ zobrazuje nejcastéji jako strom ovocny a mohou
na ném viset plody. Pokud pozorujeme proporci stromu, tak ta je vzdy podfizena
ostatnim zobrazovanym objektim. Stava se tak, Ze postava byva vétsi nez strom, jelikoz
je ji pfisouzena vétsi dilezitost.

Kresba stromu se vyuziva jako diagnosticka metoda- viz kapitola 2.6.

2.2.6 Kresba slunce

Davido (2001) uvadi, ze slunce hraje v nasem zivoté nezastupitelnou roli, zahtiva nas a
Vv détskeé kresbé je dle autorky spojeno s ur€itym vyznamem. Slunce pry ukazuje na vliv
otce, je to muzsky faktor. Slunce se v kresbach déti objevuje velice Casto, nejCastéji i se

znazornénym oblicejem.

2. 2.7 Kresba dopravnich prostredki

Uzdil, Sasinkova (1980) popisuji, ze v détské kresbé se dopravni prostiedky objevuji
proto, Ze d€ti maji zdjem o to, co se hybe a co také pohyb umoziiuje. Nej€asteji kresba
obsahuje auto, vlak nebo lod’. Namét dopravniho prostiedku ¢astéji voli chlapci a jejich
kresby mohou obsahovat velmi mnoho detailll. Je to zavislé na z4jmu a dobré znalosti

kreslenych objekti.

2.3 Barevnost v détské kresbé

Davido (2001) poukazuje na to, ze barvy a symbolika barev nas provazi od davnych
dob. Vliv barev na psychiku ¢lovéka je zndmy a psychologickou hodnotu mé 1 vybér a
pouziti barev. Dité mlze pouzivat barvy dvéma zptlisoby, bud’ napodobuje to, co vidi,
nebo se nechava unést svou fantazii. Uzdil (1974) taktéZ popisuje, Ze barva v détské
kresbé miize byt vazana s urcitou redlnou predstavou, anebo s ni svazadna byt nemusi a

dité tak popousti uzdu své zalibé v barvach.

Dle Uzdila (1974) déti pouzivaji teplé barvy k oznaceni véci, ke kterym maji zvlastni

vztah, které se jim libi, nebo které maji n€jakou hodnotu, jsou pro né vzacné. Davido
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(2001) uvadi, ze interpretace symboliky barev je velmi slozitd. Volba barev muze
sveédCit o temperamentu ditéte, o jeho citovém rozpolozeni a o dalSich wvnitinich
pochodech. Déti pii pouzivani barev mohou prochazet riznymi ptechodnymi obdobimi,
kdy napiiklad pouziva velké mnozstvi barev, nebo pouze svoji oblibenou. Volbu barev
ovlivityji také kulturni vlivy, moda apod. Dubowski (1995 in Caseova- Dalleyova,

1995) také uvadi, ze pouziti barvy mize vyjadfovat urcité pocity ditéte.

2.4 Zobrazeni prostoru a ¢asu

Uzdil (1996) popisuje, ze déti predskolniho veéku cCasto pouzivaji tzv. zobrazeni
vnitiniho objemu véci. Pokud dité usiluje o zobrazeni véci, které jsou uvnitt, nenechdva
se odradit tim, Zze nejsou ve skute¢nosti vidét a klidné je zobrazi. Na kresbach tak je
mozné spatfit jidlo, které se vafi v hrnci, ale také miminko, které ma maminka zatim
V bfise.

Z pocatku dité¢ do prostoru svou kresbu nebo kresby umistuje neuspotadané, jako

jednotlivé prvky. K prostoru se vztahuje difuzné.

Prostorové uspotfadani se v kresbé objevuje, jakmile dit€ za¢ne pouzivat dolni okraj
papiru jako zem a vSechny zobrazované objekt k ni tihnou jakoby gravitaci. Tuto zem
pozdéji dité¢ znazorfiuje Carou. PloSné uspotfadani prostoru je charakterizované tzv.
sklapénim. Pti pohledu na kresbu tak vidime to, co je v pidorysném pohledu, v uplném
nadhledu a véci, které jsou kolmo k této zakladné, pak dité nakresli jakoby sklopené
nebo sefazené okolo stiedu. Pro détskou kresbu je také typicka obracena perspektiva,
kdy objekty, které jsou blize spodnimu okraji, jsou mens$i. Byva to proto, ze dité se
ztotoznilo s n€kterou z postav uvnitt obrazu a tu pak nakreslilo vétsi. Stale plati, ze dité

kresli na zakladé svych subjektivnich ptedstav, svych subjektivnich pocit.

2.5 Typy kreslira

Uzdil (1974) se pokusil na zakladé rozborti détskych kreseb stanovit dva zakladni typy
kresliti — typ extravertni a typ introvertni. Pro extravertni typ byva typickd snaha
0 vystizeni dilezitych ¢asti u zobrazovaného objektu. V pozd¢jsi dobé se snazi zobrazit
objektivni vzhled objektu, pravdivou barevnost, proporce ¢i ulozeni v prostoru. Kresba

tohoto typu je zajimava vécnou spravnosti, ale mén¢ uz svou vytvarnou strankou. Casto
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se u tohoto typu kreslifit miizeme setkat s détmi, které se vyznaji detailn¢ v technické

konstrukei, detailné se zajimaji o nékterd zvirata apod.

Pro introvertni typ pak naopak byva dualezity emotivné silny zazitek, ktery prozilo a
snazi se ho zobrazit. Témata kresby se na rozdil od prvniho typu tak ¢asto neopakuji.
Dit¢ casto nezobrazuje objekty realisticky. Z kresby vSak pozorovatel citi dobrou

naladu, samoziejmost a bezproblémovost.

Samoziejmé neni mozné kresby déti prifadit vylucné€ jen k jednomu typu kreslife. Stava

se také, ze déti urcitou typologii pouze jakoby prochazeji a spéji k jiné.

Perout (2005) uvadi dva tvotivé typy kreslifi dle Lowenfelda. Jedna se o typ vizudlni a
hapticky, které se ovS§em projevuji az okolo dvanactého roku véku ditéte. Vizualni typ
pak miizeme charakterizovat jako pozorovatele, ktery vnima vnéjsi skutecnost jako
celek. Nejdiive vnima tvar a teprve potom detail objektu. V kresbé 1ze pozorovat zajem

o spravnou proporci, dodrzovani méfitka, spravnosti svétla, stinu apod.

Typ hapticky vyuziva k zobrazeni vlastni zkuSenosti, stava se pfimo soucésti obrazu.
Kresli pfedevsim na zédklad¢ emoc¢niho prozivéani, zobrazuje vse, jak to citi, co je pro néj

dilezité.

2.6 Vyuziti détské kresby

Psychologicky rozbor a interpretace détské kresby slouzi predevsim jako pomérné
spolehlivy diagnosticky prostredek k hlubSimu poznadni détské psychiky, zejména je-li
doplnén slovni vypovéedi ditéte a dalsimi psychodiagnostickymi metodami a provadi-li

tuto analyzu psychologicky vzdeélany odbornik. (1996, MIC4k, str. 13)

McGregor (1995 in Caseova- Dalleyova, 1995) uvadi, ze kazda studie détského
vytvarného projevu vyvolava otazky, jak dit€ svét vnima a jak se tato percepce lisi od
sveta dospélych.

Végnerova (2001 in Svoboda, Krejcifova, 2001) poukazuje na oblibenost a snadnou
vyuzitelnost kresby v diagnostice déti, protoze kresebné testy se snadno administruji a

déti vétsinou rady a ochotné kresli. V psychologické praxi se pak testy détské kresby

vyuZzivaji €astéji nez u dospélych klientt.
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Kresba se vyuziva ke zjisténi:

e celkové vyvojové turovné ditéte, k zjisténi globalni wrovné rozumovych

schopnosti

e urovn¢ senzomotorickych dovednosti, ke zjisténi vyvoje jemné motoriky a

vizualni percepce

e zpusobu citového prozivani, ke zjiSténi aktudlniho emociondlniho stavu i

tendenci k ur¢itému emociondlnimu reagovani

e urcitych specifickych vztahi a postoji, které napiiklad dité jinak vyjadrit

nedokaze

2.6.1 Orienta¢ni posouzeni rozumovych schopnosti ditéte

Vagnerova (2001 in Svoboda, Krejéitova, 2001) uvadi, ze kresbu pro ucely odhaleni
rozumovych schopnosti 1ze pouzit pouze v predskolnim a mladsim skolnim véku. Okolo
deseti let se vyvoj kresby dostava na urcitou uroven a dal se jiz nerozviji takovym
zpusobem, aby to poukazovalo na rozvoj rozumovych schopnosti. Aby se z testu kresby
mohlo poukazovat na troven rozumovych schopnosti, musi byt dostate¢né rozvinuto
zrakové vnimani, jemna motorika, senzomotoricka koordinace. V piipadé Spatného
vykonu se tedy nejdiive musi vyloucit problémy v téchto funkcich. Nejcastéji je pro
orientaéni posouzeni rozumovych schopnosti ditéte vyuZivan Test kresby lidské

postavy.

2. 6.2 Posouzeni senzomotorickych dovednosti

Senzomotorické dovednosti se zkoumaji pomoci obkreslovani pfedloh. Schopnost ditéte
napodobit obraz n¢jaké predlohy zavisi na zralosti a dobré funkci pfislusSnych

mozkovych center, ale také na zkuSenosti ditéte.

2. 6. 3 Projektivni kresebné techniky

Tyto testy zkoumaji emoc¢ni prozivani ditéte, jeho trovenn emocni reaktivity i aktudlni

citové naladéni. V testech pouzivanych pro zjisténi rozumové ¢i senzomotorické urovné
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se stanovuji emoc¢ni indikatory, podle kterych pak dochazi k hodnoceni ditéte. Mezi
projektivni kresebné techniky patii naptiklad Test kresby stromu, Kresba rodiny a

Kresba zacarované rodiny.

2.7 Volna Kkresba déti

Read (1967) popisuje volny projev jako rozmanit¢ dusevni a télesné cCinnosti.
Charakteristickym volnym projevem je hra ditéte. Volnou hru ¢i volnou kresbu miizeme
nahradit ndzvem spontanni. Spontannost pak mitize byt definovana jako cinnost ¢i
projev svého ja bez natlaku okoli. Spontannost lze dale definovat jako samovolnost,

bezdécénost ¢i zivelnost.

Hazukova, Samsula (2005) za spontanni détsky vytvarny projev povazuji innost, ktera
neni nikym zamérné¢ vyvolana ani fizena. Jde podle nich tedy o situace, kdy se dité

vytvarné projevuje z vnitini potieby reagovat na vnitini ¢i vnéj$i podnéty.

Hazukova, Samsula (2005) déle uvadgji, ze ve vytvarné &innosti déti predskolniho a
mladsiho Skolniho véku se mize spojit ptinos spontannich 1 poucené vedenych ¢innosti.
Vznika tak tzv. pFipravend spontaneita (2005, Kulka in Hazukovéa, Samsula, 2005) Dité
je pfedem vytvarng, ¢i esteticky vedeno a béhem kresby jiz neni ruSeno informacemi a

je mu ponechana volnost.

McGregor (1995 in Caseova-Dalleyova, 1995) poukazuje na to, Ze vSechny déti kresli
spontanng. Pfirovnava vytvaieni znaki k vydavani zvukd, gestikulaci ¢i k pohybu, vse
je stejné ptirozené. Pokud dit€¢ ma k dispozici podkladovou plochu a nastroj k vytvareni
znakd, pak jisté zanecha stopu neboli vizualni zdznam svého kontaktu s podkladovou

plochou.

Volnost v détském vytvarném projevu je dle mého nazoru mozné také chapat
ve volnosti vybéru obsahu détské kresby, kdy dité neni poucovano ¢i jinak fizeno
béhem samotného procesu tvorby, ovSem na pocatku je vyzvdno, zda by néco

nenakreslilo.
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II. VYZKUMNA CAST

3. CiL VYZKUMU

Vyzkumna prace je zaméfena na déti predskolniho veéku navstévujici matetskou Skolu.
Cilem této prace je sledovat

e spontanni volbu témat pro kresbu

e vytvarné zpracovani téchto témat

e verbalni komentar k témto kresbam.

Pro vyzkum jsou vybrany déti, které v prubéhu vyzkumu dosahly péti a vice let, protoze
u téchto déti 1ze predpokladat, Ze jejich kresba je na takové trovni, Ze z ni je patrné, co
obsahuje. Dé&ti v tomto véku jiz zpravidla kresli s dopfedu stanovenym zamérem a jejich

kresby byvaji realistické.

4. VYZKUMNE OTAZKY

Za ucelem dosazeni stanoveného cile vyzkumu jsou polozeny jedna hlavni a tfi vedlejsi

vyzkumné otazky. Jako hlavni vyzkumna otazka je zvolena:
e Jaka témata déti voli pro svou kresbu?

Za ucelem podrobngjsiho zkoumani, specifikovani a popsani odpovédi na hlavni
vyzkumnou otazku, jsou polozeny nasledujici dvé vedlejsi vyzkumné otazky:
e Jerozdil ve volbé témat mezi chlapci a dévcaty?

e Dochazi v pribéhu vyzkumu K proméné témat v kresbach?

Praktické cast sleduje nejen obsah kresebnych témat jako takovy a jeho odli$nosti, ale
rovnéZz zpusob zpracovani témat. Za timto ucelem je zvolena tieti vedlejsi vyzkumna

otazka:

e Jak déti zvolena témata zpracovavaji?
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5. CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU

Pro vyzkum bylo vybrano 55 déti z 1. Mateiské Skoly Protivin a 2. Mateiské Skoly
Protivin. Protivin je mensi mésto v JihoCeském kraji, okrese Pisek. V Protivin¢ Zije cca
3 000 obyvatel. | s okolnimi obcemi, které jsou obecnimi ¢astmi, ma mésto cca 5 000

obyvatel.

Déti vybrané pro vyzkum byly pii prvnim sbéru kreseb, tedy v bfeznu 2012, ve véku
od 4;7 do 6;5 let. 42 déti bylo ve véku od 4;7 do 5;4 a 13 déti bylo ve véku od 5;5
do 6;5. Vzorek zahrnuje rovnéz 10 déti, kterym byl udélen odklad skolni dochazky pro
Skolni rok 2012/2013. Ve vSech pfipadech se jedna o déti, které v pribéhu celého
vyzkumu navstévovaly jednu z vySe uvedenych matefskych Skol. Vyzkumny vzorek

tvoti 30 divek a 25 chlapct.

6. SBER DAT

Pti realizaci vyzkumu jsem v dopolednich hodinach, kdy déti travi ¢as volnou hrou,
navstévovala tfidy vySe uvedenych matefskych Skol. V jedné z téchto matetskych skol
pracuji, a proto byl vyzkum v této Skole pro mne snazs$i. Védéla jsem, jak se déti
jmenuji i s jakou chuti kresli. V druhé matetské Skole jsem nejprve musela s détmi
navazat kontakt, a proto jsem s nimi travila ¢as povidanim, nebo jsem se zapojovala
do jejich her. Poté jsem nékteré z nich pozadala, zda by mi nenakreslily né&jaky obrazek.
Konkrétné¢ mé vyzvéani znélo: ,,Zkusil/a bys mi nakreslit obrazek? MuzeS nakreslit
uplné, co chees.* Nékteré dalsi déti chtély namalovat kresbu, aniZ bych je k tomu pfimo
vyzvala. U nekterych déti naopak trvalo déle, nez se ke kresbé odhodlaly. To se ale
stavalo pouze zfidka. S détmi jsem vétSinou stravila celkem dvé hodiny, nez jim zacal

dopoledni fizeny program.

Déti dostaly do ruky bily papir a na stil jsem jim polozila pastelky, které maji
k dispozici pro kresleni v matefské Skole. Po dokonceni kresby jsem u kazdé kresby
zaznamenala jméno ditéte, které ji namalovalo, a nasledné jsem se ditéte ptala, co
na obrazek nakreslilo. VétSina déti se nezdrdhala mi na vSe odpovédét. Pokud se
ostychaly, pojmenovala jsem, co na obrazku vidim a ony doplnily, co se jim zdalo

dilezité.
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Pfi sbéru dat jsem se snazila, aby déti mély pocit, Ze mohou nakreslit iplné, co chtéji.
Pro déti, které pravdépodobné kresleni nevyhledavaji, byl tento pozadavek obtizny,
opakovan¢ se dotazovaly, co maji nakreslit. Pokud jsem stale opakovala, Ze mohou
nakreslit opravdu Uplné, co chtéji, tak po urCitém vahani vSechny miij pozadavek splnily

a obsah kresby zvolily dle svého.

Kresby od vybraného vzorku déti byly sbirany tiikrat po sobé a to konkrétné v bfeznu
2012, cervnu 2012 a v zaii 2012. V nékterych piipadech se stalo, ze dit¢ v obdobi sbéru
kreseb bylo nemocné a tak celkovy pocet kreseb je nakonec 154 a 11 kreseb schazi

do uplného vzorku. VSechny tii kresby jsem ziskala od 80 % déti.

7. METODY VYZKUMU

7.1 Metody sbéru dat

Metodou sbéru dat, vyuzitou pro vyzkum, je volnad kresba a strukturovany rozhovor
S détmi. Strukturovany rozhovor, ktery jsem vedla s kazdym ditétem ihned poté, co
dokoncilo svou kresbu, byl zaméteny na charakteristiku zvoleného tématu. Komunikace
s détmi v tomto véku je na takové Grovni, Ze je snadné objasnit ptipadny nejasny obsah
kresby. Odpovédi déti na otazky a jejich interpretaci jejich vlastnich kreseb jsem si

pisemné zaznamenala.

Vsechny zaznamenané popisy kreseb (pro vSechny tii sbéry kreseb), jsou prehledné
usporadany do tabulky, do které jsou zaznamenany rovnéz jméno, vék ditéte (k bieznu
2012), jeho pohlavi a dale charakteristiky kreseb: zda spolu zobrazené prvky souviseji
¢1 nesouviseji, barevnost kresby a dale informace o tom, zda doSlo v pribéhu vyzkumu
k proméné tématu kresby. Tato tabulka je vyuzivana k hodnoceni dat a vytvareni
zakladnich statistik o vyzkumném vzorku. Tabulka je uvedena v priloze ¢. 1 k této

préci.
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7.2 Metody hodnoceni dat

Kresby jsou hodnoceny s pomoci kritérii, kterd vychazeji z polozenych vyzkumnych
otazek. Jako hodnotici kritéria jsou vyuzita:

e Téma kresby

e Pojeti kresby

e Barevnost kreshy

Vyzkum se zabyva primarn¢ obsahem détské kresby. Jako prvni a zdkladni kritérium je
proto zvoleno: Téma kresby. Toto kritérium je vyuzito k hodnoceni obsahu kresby.
Obsah kresby je hodnocen podle zobrazenych prvki. Kresbha tedy mize mit i vice témat

a u kreseb neni hledano jedno centrélni (hlavni) téma.

Druhym zvolenym kritériem je Pojeti kresby. S pomoci tohoto kritéria je zkoumano,
zda je na kresbé zobrazen jeden nebo vice prvku. V pripadé zobrazeni vice prvki je dale
zkoumano, zda je kresba pojata jako soubor spolu souvisejicich ¢i jako soubor spolu
nesouvisejicich prvkl. Tedy zda existuje néjaké logicka souvislost jednotlivych prvki
(napf. zobrazeni urcité situace, pfibéhu apod.) nebo zda jsou jednotlivé prvky bez

logického propojeni.

Poslednim zvolenym kritériem je Barevnost kresby. S pomoci tohoto kritéria je
zkoumano, zda déti pouzivaji pii kresbé pouze jednu jakoukoliv barvu, nebo na kresleni
pouzivaji vice barev, pfi¢emZ pocet zvolenych barev jiZ neni zkoumadn, stejné jako

vhodnost pouZiti barvy.
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8. VYSLEDKY VYZKUMU

8.1 Téma kresby

Hlavnim cilem vyzkumu je ur€it, jaké téma si pro svou kresbu déti vybiraji. Kresby jsou
hodnoceny pomoci kritéria Téma kresby pii vizualni analyze a rozhovoru s détmi. Aby
hodnoceni bylo pfehledné, jsou témata vSech nakreslenych prvkl zatfazena do Ctyf
souhrnnych kategorii. Zvoleny jsou tyto kategorie: p¥irodni, technicka, figuralni a
stavebni. Pokud je na kresbé zobrazen jeden prvek, je kresba zafazena do jedné
tematické kategorie. Pokud je na kresbé vice prvkd, je ke kazdému prvku piifazena jeho
kategorie a pokud jsou tyto kategorie ruzné, je kresba povazovana za kombinaci

jednotlivych kategorii.

Prvni kategorie témat zahrnuje kresby obsahujici pFirodni téma znazornujici
jakékoliv pfirodni motivy, jednotlivé slozky Zivotniho prostfedi a jejich ¢asti (zivé i
nezivé prvky). Se vSemi vyjevy znazornénymi na kresbach se déti bézné setkavaji
ve svém okoli. Ve zkoumaném vzorku kreseb predstavuji pfirodni témata konkrétné:

louky, kvétiny, stromy, slunce, oblohu, vodu a zvitata.

Druha Kkategorie témat zahrnuje kresby obsahujici technické téma piedstavujici
jakékoliv technické prostfedky nebo technickd =zafizeni vytvofené clovEkem.
Ve zkoumaném vzorku kreseb predstavuji technickd témata konkrétné: dopravni

prostiedky a rizné stroje. Do této kategorie je zahrnuto rovnéz zobrazeni hodin a ¢isel.

Treti kategorie témat zahrnuje kresby obsahujici figuralni téma znazorijici kreshy
libovolnych postav. Ve zkoumaném vzorku kreseb predstavuji figurdlni témata
konkrétné: lidské postavy a dale postavy z pohadek (napi. princezny, vily), ze sci-fi
nebo fantasy piibéhli nebo obecné postavy, které se vyskytuji v détské filmové a
televizni produkci. Do této kategorie jsou zahrnuta rovnéz vyobrazeni srdce s obli¢ejem

a dal$imi atributy lidské postavy.

Ctvrta kategorie témat zahrnuje kresby obsahujici stavebni téma znazoriujici kresby
libovolnych stavebnich objekti nebo jejich c¢asti. Ve zkoumaném vzorku kreseb

pfedstavuji stavebni témata konkrétné: domy, hrady ¢i ¢asti domil.
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8. 1. 1. Vyskyt kategorii témat na kresbach

Cetnost vyskytu jednotlivych kategorii témat na kresbach je uvedena v tabulce &. 1.

V tabulce neni zohlednéno, zda se téma objevilo na kresb¢é samostatné ¢i v kombinaci

s jinym, ale pouze to, na kolika kresbach se kazda kategorie objevila. Jednotlivé pocty

kreseb tak neni mozné séitat, protoze by soucet byl vyssi, nez skute¢ny pocet kreseb.

Tabulka ¢. 1 — Cetnost vyskytu jednotlivych kategorit

Kategorie témat Pocet kreseb
Figuralni 46
Ptirodni 100
Stavebni 77
Technicka 26

V tabulce €. 2 je dale detailnéji rozveden vyskyt jednotlivych kategorii témat, pficemz

jiz je zohlednéno to, zda se na kresbé objevilo téma samostatné nebo v kombinaci

s jinym. Pocet kreseb uvedeny v tabulce ¢. 2 tedy odpovidd skutecnému celkovému

poctu zkoumanych kreseb.

Tabulka ¢. 2 — Zastoupeni kategorii témat a jejich kombinaci (pocet a procenta)

Kategorie témat/kombinace kategorii | Pocet kreseb | Procentualni zastoupeni
Figuralni 14 9,1 %
Figuralni, pfirodni 18 11,7 %
Figuralni, stavebni 7 45 %
Figuralni, ptirodni, stavebni 7 4,5 %
Pfirodni 27 175 %
Pfirodni, stavebni 42 27,3 %
Stavebni 13 8,4 %
Technicka 15 9,7 %
Technicka, figuralni 1 0,6 %
Technicka, ptirodni 2 1,3%
Technicka, stavebni 4 2,6 %
Technickd, pfirodni, stavebni 4 2,6 %
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8. 1. 1.1 Kategorie pfirodnich témat

Nejcastéjsim tématem kreseb déti je (viz tabulka ¢. 1 a 2) pfirodni téma, které zahrnuje
kresby slunce, oblohy, travy, kvétin, stromt, vody a také zvirat. Tato kategorie témat se
vyskytla (samotna nebo v kombinaci s jinou kategorii) celkem na 100 kresbach (tj.
na 65 % vsech kreseb). Soucasné se vyskytuje, v kombinaci se stavebnim tématem, jako
nejcastéjs$i téma kresby vibec — ve 42 piipadech (tj. v 27 %) a jako druhé nejéastéjsi
téma kresby, jako samostatné téma, — ve 27 piipadech (tj. 17,5 %). Kresba zvifat se u
déti vyskytuje ve 20 pripadech. Téméi na poloving kreseb (konkrétné na 73 z celkového
poctu 154 kreseb) nalezneme vyobrazeni slunce. Slunce ma vétsSinou oblicej, ktery se
usmiva a pusobi v Kresbé jako by zahtivalo celou vyobrazenou scenérii. S vyobrazenim
slunce se setkavame na kresbach obsahujicich vice prvka a také jako s jednotlivinou
(detaily viz kapitola 8.2 této prace). Jako ukazky piirodniho tématu jsem vybrala kresbu

louky s duhou a kvétinami, viz obrazek ¢. 1 a kresbu kocky, viz obrazek ¢. 2.

Obrdzek ¢. 1 — Kresba prirodniho tématu — louka (Bedta 5;4)

W)
#
2 :‘f./ﬁ
5y & /4 ot
ﬁ) 54 1
1 /.‘
L\*\‘\f °
1
X 5 4 4

N

o~

]

- 32—



Obrazek ¢. 2 — Kresba prirodniho tématu — kocka (Adam 5;1)

8. 1. 1. 2. Kategorie stavebnich témat

Druhym nejcastéjsim namétem kreseb déti je stavebni téma, které zahrnuje kresby
domu nebo jeho casti. Tato kategorie témat se vyskytla (samotna nebo v kombinaci
s jinou) celkem na 77 kresbach (tj. na 50 % kreseb). Dim byva nejcastéji vyobrazen
jako staveni se sedlovou stifechou, je opatien okny, dvefmi, klikou a kouficim kominem.
Jak uvadim v kapitole 2.2.4 teoretické ¢asti, jsou tyto prvky dulezité pro uzivani domu,
a proto je déti zobrazuji. Dim je pro dit¢ vyznamny jako zobrazeni zazemi, jako
pristiesi, jako zndzornéni domova. Pouze v 8 piipadech zcelkového poctu 77
vyobrazeni domu dit€¢ zobrazilo dim jinak, nez jako stavbu se sedlovou stfechou.
Typicka kresba se stavebnim tématem — kresba rodinného domu — je znazornéna na

obrazku ¢. 3, kde je znazornéna i spise ojedinéla kresha znazornujici panelovy dim.
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Obrazek ¢. 3 — Kresba stavebniho tématu — diim (Dan 5,7) a panelak (Karolina 5;5)
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Stavebni kategorie témat tvofi nejCastéji kombinaci s pfirodni (jednd se o vibec
nejcastéjsi kombinaci, zobrazenou na 42 kresbach, tj. na 27 % kreseb). Dim je obvykle
vyobrazen spole¢né se zahradou, kvEtinami ¢i stromy, travou a s oblohou se sluncem.

Takové vyobrazeni plisobi celistvym dojmem a sv&d¢i o vyspélosti daného kreslite.

Obrazek ¢. 4 — Kresba kombinujici stavebni téma S prirodnim — kocka, motyl, domek
(Denisa 5;0)
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Kombinaci témat, kterou volili ve vyzkumu vyluéné chlapci (celkem ve 4 piipadech), je

kombinace stavebni a technicka, viz obrazek €. 5 zobrazujici dim a auta.

Obrazek ¢. 5 — Kresba kombinujici stavebni téma S technickym — dium a auta (Tomds

5;8)

8. 1. 1. 3. Kategorie figurdlnich témat

Tretim nejcastéjSim tématem détskych kreseb je téma figuralni. Tato kategorie témat se
vyskytla (samotna nebo v kombinaci s jinou) celkem na 46 kresbach (tj. na 30 %
kreseb). Dé&ti zobrazuji v kresbach piedev§im sebe, svou rodinu ¢i své blizké. V 15
figurdlnich vyobrazenich dé&ti zobrazily postavy neredlné. Jednalo se o postavy
z pohadek a fantazijnich piib&éhl, konkrétné princezny, piiSery, jezibaby, Gormity ¢i

srdce s korunou a oblic¢ejem.

Figuralni téma a jeho kombinace s pfirodnim a stavebnim tématem jSOu znazornény

na obrazcich ¢. 6 az 9.
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Obrazek ¢. 6 — Kresba zobrazujici figuralni téma — mamka, tatka, brdaska (Jakub 5;9)
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Obrazek ¢. 8 — Kresba kombinujici figurdlni téma se stavebnim — Gormit (Filip 5;3)

2 e TS

Obrazek ¢. 9 — Kresba kombinujici figurdlni téma se stavebnim a prirodnim — babicka,

déda a ja u naseho domu (Tereza 5;1)
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8. 1. 1. 4. Kategorie technickych témat

Poslednim tématem kreseb déti je technickd kategorie, ktera zahrnuje zobrazeni
dopravnich prostfedkl, predevsim aut, autobusii, traktor ¢i stroji odvazejicich
odpadky nebo lodi. Tato kategorie se vyskytla (samotnd nebo v kombinaci s jinou)
celkem na 26 kresbach (tj. na cca 17 % kreseb). Technické téma volili pro svou kresbu
vyluéné chlapci. Divky dokonce ani v zadném piipadé nezvolily kombinaci jiného
tématu s technickym. Kresby s technickym tématem zobrazovaly rizné dopravni

prostiedky s jednou vyjimkou, kdy dité nakreslilo past na mysi.

Obrazek ¢. 10 — Kresba zndzornujici technické téma — traktor (Jakub 5;3)
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8. 1. 2. Vliv pohlavi ditéte na volbu tématu kresby

Vyzkumu se ucastnilo 55 déti predskolniho véku, z toho bylo 30 divek a 25 chlapci.

Pro srovnani volby tématu kreseb mezi divkami a chlapci slouzi tabulka €. 3.

Tabulka ¢. 3 — Zastoupeni kategorii témat Kresby Vv zavislosti na pohlavi ditéte

Ilfz?t?gg:rl;iie témat /kombinace Pocet kreseb divek | Pocet kreseb chlapci
Figuralni 7 7
Figuralni, pfirodni 14 4
Figuralni, stavebni 4 3
Figuralni, pfirodni, stavebni 6 1
Ptirodni 14 13
Prirodni, stavebni 35 7
Stavebni 3 10
Technicka 0 15
Technicka, figuralni 0 1
Technicka, ptirodni 0 2
Technicka, stavebni 0 4
Technicka, ptirodni, stavebni 0 4

Z tabulky je ziejmé, ze divky preferuji na prvnim misté kombinaci ptirodniho a
stavebniho tématu. Na druhém misté v oblibenosti u divek je pak pfirodni téma a
kombinace pfirodniho a figuralniho tématu. Naproti tomu u chlapci pfevazuje téma
technické a jeho kombinace s ostatnimi tématy. U divek se technické téma nevyskytlo
ani v jednom piipadé. Pokud se podivame na zobrazeni postavy u chlapct, pak zde
nalezneme pfiSery, Gormity. U divek pak nalezneme princezny a vily. Divky také
Castéji zobrazuji stavebni téma predevsim dim, v Kombinaci s tématem pfirodnim.

Chlapci naopak zobrazuji ¢astéji stavebni témata samostatné.
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8. 1. 3. Proména tématu kresby v pribéhu vyzkumu

U 43 (z celkového poctu 55) déti je v prubéhu vyzkumu identifikovana zména tématu
kresby. U 19 déti se téma kresby méni pouze jednou, to znamena, ze dvé z Kreseb
u daného ditéte maji zcela shodné téma. Ve 24 piipadech se kazda kresba 1isi tématem
od ptredchozi kresby. Jedna se bud’ o zménu tplnou, nebo se kombinuji jiné kategorie
témat.

U 12 déti zhstava téma kresby od biezna do zaii stejné, pfiCemz nejCastéji ziistavaji
zachovany kresby s pfirodnim tématem (konkrétné v 5 piipadech). U 3 déti se neméni
kresby zobrazujici téma stavebni kombinované s pfirodnim a ve 2 piipadech téma
technické. Na obrazku ¢. 12 jsou zobrazeny tii kresby (autor Nikola 5;4) zaméfené
na kombinaci stavebniho a pfirodniho tématu. Tato divka zvolila stejnou kombinaci

témat ve vSech tiech etapach vyzkumné prace.

Obrazek ¢. 12 — Série tri kreseb, u kterych nedoslo ke zmené tématu v priibéhu vyzkumu
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Na obrazku ¢. 13 jsou znazornény tii kresby (autor Adam 5;2), kdy kresba v kazdé etapé

vyzkumu znazornuje zcela jiné téma.

8. 2 Pojeti kresby

Dal8im zvolenym kritériem je Pojeti kresby. S vyuZitim tohoto kritéria jsou kresby déti
rozdéleny na ty kresby, které obsahuji pouze jeden prvek a na kresby zobrazujici vice
prvki. Jeden prvek zobrazuje celkem 30 kreseb ze 154 (19 % kreseb) a vice prvku
celkem 124 kreseb ze 154 (81 % kreseb). Vyskyt jednoho ¢i vice prvki v kresbach

Vv pribehu vyzkumu zobrazuje tabulka €. 4.

Tabulka ¢. 4 — Zastoupeni jednoho nebo vice prvkit v kresbach v priubéhu vyzkumu

Etapa vyzkumu Pocet kreseb — jeden prvek | Pocet kreseb — vice prvki
Brezen 2012 10 41
Cerven 2012 16 36
Zati 2012 4 47
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Jako nejCastéjsi zobrazeni jednoho prvku se v kresbach objevuje technicka kategorie

V poctu 11 zobrazeni. Konkrétné se jedna o zobrazeni dopravniho prostiedku. Dal§im

Castym zobrazenim jednoho prvku v kresbach je piirodni téma, konkrétné¢ v 10

kresbach. Nejcastéji se jednd o kresbu slunce (v 7 kresbach). Dale je jeden prvek

zobrazen na kresbach se stavebni tématikou, konkrétné v 7 ptipadech, kdy jde vétSinou

0 zobrazeni domu. Téma figuralni je zobrazeno jako jeden prvek pouze na 2 kresbach.

Vice prvki je na kresbach zobrazeno piedev§im v nejoblibenéjsi kombinaci témat a to

kategorii pfirodni a stavebni (konkrétné ve 42 kresbach).

Ptehled zastoupeni jednoho ¢i vice prvki na kresbach s pfihlédnutim k zobrazovanym

kategoriim témat je znadzornén na tabulce €. 5.

Tabulka ¢. 5 — Zastoupeni jednoho ¢i vice prvkii na

zobrazovanou kategorii téemat

kresbdch v souvislosti se

Kategorie témat Pocet kreseb — jeden Pocet krese? — vice
prvek prvki
Figuralni 2 12
Figuralni, pfirodni 0 18
Figuralni, stavebni 0 7
Figuralni, pfirodni, stavebni 0 7
Ptirodni 10 17
Pfirodni, stavebni 0 42
Stavebni 7 6
Technicka 11 4
Technicka, figuralni 0 1
Technicka, pfirodni 0 2
Technicka, stavebni 0 4
Technicka, ptirodni, stavebni 0 4

Na obrazcich ¢. 14 a 15 je ukazka kresby jednoho prvku a kresby s vice prvky.
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Obrazek ¢. 14 — Ukdzka kresby jednoho prvku — slunce (Tomas 5,;0)

Obrazek ¢. 15 — Ukazka kresby vice prvkii — diim s balkonem (Adéla 4,9)

Pokud se podivame na kresby, jez zobrazuji vice prvki, je mozné zkoumat, zda prvky
na kresbé spolu souviseji ¢i nesouviseji. Pokud spolu prvky souviseji, je mezi nimi
patrna urcita logicka souvislost, kterd je hodnotiteli zfejma. Za nesouvisejici prvky jsou
oznaceny ty, jejichZ spolecné vyobrazeni nema zadny smysl nebo tento smysl ziistava
hodnotiteli skryty. Toto hodnoceni je subjektivni, kazdy hodnotitel by mohl toto

kritérium posuzovat odliSnym zptisobem.

Celkové Ize 9 kreseb povazovat za soubor nesouvisejicich prvkia, 114 kreseb lze
povazovat za soubor souvisejicich prvka a u 30 kreseb neni mozné hodnotit, zda jde

0 souvisejici nebo nesouvisejici prvky, protoze je na nich vyobrazena pouze jeden
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prvek. Zastoupeni souvisejicich a nesouvisejicich prvki na kresbach v pribéhu

vyzkumu je znazornéno V tabulce €. 6.

Tabulka ¢. 6 — Zastoupeni souvisejicich a nesouvisejicich prvkii vV priubéhu vyzkumu

Biezen 2012 34 7
Cerven 2012 35 1
Zati 2012 45 1

Pokud jsou kresby hodnoceny, jako soubor nesouvisejicich prvki, jedna se nejcastéji
0 zobrazeni pfirodniho tématu nebo kombinace technického a stavebniho tématu
(v obou piipadech na 3 kresbach). Tyto kresby znazornuji napiiklad vano¢ni strom a
slunce, slunce s ,,paradou okolo* nebo zobrazeni auta s raketou. Déle se jako kresba
obsahujici nesouvisejici prvky da oznacit jedna kresba figurdlni, jez zobrazuje
sn¢huldka sumélou hmotou. U jedné kresby obsahujici nesouvisejici prvky je
vyobrazen stroj srybnikem. Kresby souvisejicich a nesouvisejicich prvkd jsou

znazornény na obrazcich ¢. 16 a 17.

Obrazek ¢. 16 — Ukdzka kresby souvisejicich prvku — nas diim a ja s tatkou (Natalie
5;5)
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Obrazek ¢. 17 — Ukazka kresby nesouvisejicich prvkii — snéhuldk a uméla hmota (Tereza

4;7)

Piehled zastoupeni souvisejicich a nesouvisejicich prvki v jednotlivych kategoriich

témat a jejich kombinacich je zndzornén v tabulce €. 7.

Tabulka ¢. T — Prehled zastoupeni souvisejicich a nesouvisejicich prvkii v jednotlivych

kategoriich témat

Kategorie t¢émat/kombinace Souvisejici | Nesouvisejici Nelze
kategorii prvky prvky posoudit
Figuralni 11 1 2
Figuralni, pfirodni 18 0 0
Figuralni, stavebni 7 0 0
Figuralni, ptirodni, stavebni 7 0 0
Ptirodni 13 3 11
Pfirodni, stavebni 42 0 0
Stavebni 6 0 7
Technicka 3 1 11
Technicka, figuralni 1 0 0
Technicka, ptirodni 1 1 0
Technicka, stavebni 1 3 0
Technickd, pfirodni, stavebni 4 0 0
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8. 3 Barevnost kresby

Poslednim zvolenym kritériem je Barevnost Kresby. S pomoci tohoto kritéria je

zkoumano, zda déti pouzivaji pii kresbé pouze jednu barvu, nebo na kresleni pouzivaji

vice barev. Vyzkum nezohlednuje a nehodnoti, zda zvolené barvy odpovidaji realité.

Déti mély pro kresbu k dispozici pouze pastelky, které maji v mateiské Skole bézné

k dispozici pro kresleni pii volné hre.

D¢éti pro svou kresbu zvolily ve 129 ptipadech (tj. v 84 %) vice barev a v 25 piipadech

(. v16 %) pouze jednu barvu. Z vyzkumu neni patrna zmeéna pouzivani barev

Vv pribéhu vyzkumu. Detaily znazoriuje tabulka €. 8.

Dévet jednobarevnych kreseb znazoriiuje slunce. Druhym nejéastéj$im jednobarevnym

zobrazenim jsou dopravni prostiedky — na 7 kresbach. Dale se pouziti jedné barvy

vyskytuje na 5 kresbach, jez znazoriuji dim a na 5 zobrazujicich postavu.

Tabulka ¢. 8 — Barevnost kreseb v pritbehu vyzkumu

Obdobi vyzkumu Pocet kreseb — jedna barva Pocet kreseb — vice barev
Bfezen 2012 6 45
Cerven 2012 10 42
Zafi 2012 9 42
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9. ZODPOVEZENI VYZKUMNYCH OTAZEK

Hlavni vyzkumna otazka - Jaka témata déti voli pro svou kresbu?

Déti predskolniho véku pro své kresby nejéastéji voli témata, jez zobrazuji svét, ktery je
obklopuje, tak jak ho ony samy vnimaji. NejCastéji déti zobrazuji ptirodu, predevsim
pak v kombinaci se zobrazenim domu. V détskych kresbach casto nalezneme také

zobrazeni lidské postavy nebo postavy fantazijni.

Vedlejsi vyzkumna otazka - Je rozdil ve volbé témat mezi chlapci a dévcaty?

Ve volbé témat mezi chlapci a dévcaty je velky rozdil, protoze divky si pro své kresby
viibec nevybiraji téma technické (zobrazeni dopravnich prostiedkt). U divek se Castéji
vyskytuje kombinace tématu stavebniho (domu) a ptirodniho. Chlapci radi kresli

technicka témata a Castéji nez divky zobrazuji samostatny diim bez okoli.

VedlejSi vyzkumna otiazka - Dochazi v pribéhu vyzkumu k proméné témat

V kresbach?

V pribéhu Sesti mésict vyzkumu se u zkoumanych déti téma kresby ve vétsiné piipada

proménuje a to bud’ zcela, nebo ptibyva kombinaci zobrazovanych témat.

Vedlejsi vyzkumna otazka — Jak déti zvolena témata zpracovavaji?

Zvolena témata jsou détmi ve vétSin€ piipadii zpracovana komplexné. VEtSinou se jednd
o soubor souvisejicich prvku, u kterych l1ze snadno dohledat logické vazby. Kreshy jsou

také vétSinou zobrazeny barevnég, to znamend, ze déti pro kresbu pouzily vice barev.

_ 47—



10. DISKUSE

Vyzkum potvrzuje, Ze se détska kresba zabyva tim, co déti obklopuje a tim, co se tyka
lidi. Nejcastéji tak détska kresba zobrazuje lidské postavy, domy, zvifata, dopravni
prosttedky a predevSim ptirodu. Nejvyssi Cetnost vyskytu ze vSech posuzovanych
kategorii témat ve vyzkumu vykazuje kategorie piirodni (samotna nebo v kombinaci
sjinou kategorii). Toto tvrzeni lze potvrdit i tim, Ze nejcastéjSi vyskyt vykazuje
kombinace stavebni a pfirodni kategorie. Kresby déti nejCastéji znadzornuji dum
zasazeny do okolniho prostiedi, tj. do zahrady s kvétinami, stromy, travou, obvykle i s
oblohou a sluncem. Pouze v 8 ptipadech z celkového poctu 77 vyobrazeni domu dité
zobrazilo dim jinak, neZ jako stavbu se sedlovou stfechou. Vysledky vyzkumu
naznacuji, Ze diivodem je Vv téchto piipadech vyssi vék déti. Starsi déti spiSe zobrazuji
realisticky to, co je obklopuje a tak se v jejich kresbach objevuje panelovy diam, ¢i

vicepatrovy dim, podle toho, ve kterém déti ¢i jejich blizci bydli.

Vyse uvedené vysledky potvrzuji ndzory Uzdila, Sasinkové (1980), Ze déti zobrazuji to,
s ¢im se setkavaji, to, co je pro n& dilezité. V détské kresbé se Casto setkdvame s
kresbou c¢lovéka, na coz poukazuji Uzdil (1974), McGregor (1995), Micak (1996),
Davido (2001) 1 Vagnerova (2005). Vyzkum rovnéz potvrzuje zavéry Davido (2001), Ze
K nejoblibenéjsim détskym namétim kreseb patii kresba domu. A jak popisuji Uzdil,
Sasinkova (1980) je i ve zkoumanych kresbach diim vybaven vlastnostmi, & prvky,

které jsou dulezité pro jeho uzivani. To znamena okna, dvete ¢i komin.

Kresby s technickou tématikou zobrazuji rizné dopravni prosttedky s jednou vyjimkou,
kdy dit¢ zobrazilo past na mySi. Dé&ti tato technickd témata zobrazuji ze zaliby
v hybajicich se vécech. I zde se potvrdil nazor Uzdila, Sasinkové (1980), ze dopravni
prostiedky castéji pro svou kresbu voli chlapci. V tomto vyzkumu dokonce vyluéné

chlapci.

Ve vyzkumu se rovnéz potvrdilo antropocentrické zaméteni psychiky ditéte. Predevsim
prostfednictvim Castého zobrazeni lidskych postav a vysledki lidské ¢innosti (stavby,
dopravni prostiedky). Ve vyzkumu se nepotvrdil nazor Davido (2001), ze déti zobrazuji
radéji zvifata nez lidi. OvSem potvrdilo se autor¢ino tvrzeni, Ze déti nejcastéji zobrazuji

domaci zvifata.

Vyzkum potvrdil jednoznaéné vliv pohlavi ditéte na zobrazované téma. Divky

jednoznaéné preferuji kombinaci stavebniho a ptirodniho tématu. Na druhém misté

_ 48—



Vv oblibenosti u divek je pak ptfirodni téma a kombinace ptirodniho a figuralniho tématu.
Z4dna z divek, které se ucastnily prizkumu, nenamalovala technickou kategorii témat a
to ani samostatné ani v kombinaci s jinou kategorii. Naproti tomu u chlapct pfevazuji
kresby s technickou kategorii témat a kombinace této kategorie S ostatnimi tématy.
Oblibené je rovnéz piirodni téma. Pokud se podivame u chlapcii na zobrazeni postavy,

pak zde casto nalezneme ptisery, napt. dnes velmi popularni Gormity.

Zajimavym vysledkem je rovnéz zjisténi, Ze chlapci daleko Castéji kresli samostatnou
stavbu, nez divky. To by mohlo poukazovat na to, Ze chlapce spiSe zajima samotna
stavba a jeji technicka stranka, kdezto pro divky ma kresba domu spiSe vyznam

domova, bezpeci.

U 41 déti z 54 doslo v pribéhu vyzkumu ke zméné tématu kresby. U 14 se téma kresby
od biezna do zafi nezménilo. To mize poukazovat na to, ze dit€¢ pouziva pro urcité véci
ustaleny graficky typ — viz kapitola 2.2.1 a ten jen dale rozviji. Tento graficky typ je pro

dit¢ tak oblibeny a dulezity, ze jej zobrazuje stale dokola.

U nékolika déti doslo v ¢asovém posunu K propojeni rtiznych zobrazovanych témat. To
znamend, Ze kresba pak napiiklad neobsahovala jen dim, ale i postavu, nebo okolni
ptirodu. Takovy vyvoj je zcela spravny, protoze predstavuje posun kresby od zobrazeni

jednotlivych prvku ke komplexnimu zobrazeni.

U déti predskolniho véku je jiz schopnost kresby pomérné rozvinutd. Déti predSkolniho
véku jiz kresli se zamérem a na jejich kresbach 1ze tento zamér vytusit. Jejich kresby
jsou pojaty realisticky a je z nich patrny smysl zobrazovaného jevu a tudiz i souvislost
mezi jednotlivymi prvky kresby. I v tomto vyzkumu se potvrdilo, Ze ptevazuji kresby

obsahujici prvky, jez maji mezi sebou patrnou logickou souvislost.

Pokud se ve vyzkumu v kresbach zaméfime na zobrazeni prostoru, setkdme se
ve zkoumanych kresbach, jak popisuje 1 Uzdil (1974), se zobrazenim tzv. izolovanych
predstav. Cast&jsi ovem je zobrazeni spojenych piedstav, které spolu souviseji, coz jak
uvadi Uzdil (1974), je disledkem vyvoje ditéte.

Prevazna ¢ast kreseb je zpracovana pomoci vice barev. Tento vysledek svédc¢i o tom, ze
déti kresli to, co vidi okolo sebe a svét kolem nich je barevny. Pouziti pouze jedné

barvy ke kresbé¢ muze svédcit o oblibenosti této barvy nebo o snaze zkratit ¢as straveny

kresbou. Obvyklou pti¢inou pro to je skutecnost, Ze kreslif nema kresbu v oblibé, nebo
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vice barev lze pouze spekulovat, vyzkum se na tyto divody nezamétuje.

Ve vyzkumu se objevuji i nékteré nestandardni kresby, kterymi se vyzkum detailné&ji
nezabyva. Jedna se napiiklad o kresbu hodin a ¢isel a kresbu umélé hmoty. Pro jejich
zkoumani by bylo nutné ziskat vice kreseb od daného ditéte, bylo by pottebné delsi
pozorovani a ziskani vice informaci o osobnosti ditéte a jeho vyvoji a zjisténi dalSich

podstatnych skutec¢nosti.

S ohledem na velikost vzorku déti neni mozné vysledky vyzkumu pfecenovat. Piesto
pokud vysledky porovname s dostupnou odbornou literaturou, zjistime, ze se potvrzuji
diive formulované zavéry. Jde piedev§im o potvrzeni toho, co vlastn¢ kresba déti
zobrazuje. Ve vyzkumu se potvrzuji nazory Micaka (1996), Ze kresba je jednim
ze zpusobt, jak dit¢ zobrazuje svét a také jak se redlného svéta zmociuje. V kresbach
déti také vidime, ze jak uvedl Piaget (1997) déti se snazi kresbou napodobit skute¢nost.
Primarnim cilem vyzkumu nebylo hodnoceni obsahu kresby, nicméné z analyzy kreseb
je mozné potvrdit tvrzeni Piageta (1997) ¢i Vagnerové (2005), Ze kresba ditéte
v piedskolnim véku €asto nezobrazuje piimo realitu, ale spiSe vyjadifuje ndzor ditéte a
zduraziuje pro dité¢ vyznamné znaky objektu.

Béhem vyzkumu bylo v nékterych pfipadech obtizné ziskat kresby od celého
vyzkumného vzorku. Stalo se tak z divodu nemocnosti déti. Pro jednoznacngjsi
vypovidajici hodnotu vyzkumu by bylo lepsi, kdyby byly ziskdny vSechny kresby

za celé obdobi vyzkumu od vSech déti.

Pro tento vyzkum bylo détem déno k dispozici pouze omezené kresebné nacini. Bylo by
jisté zajimavé zkoumat, jakou techniku pro své kresby by si déti vybraly, kdyby mély
na vybér z riznych technik. Z vlastni zkuSenosti vim, Ze u déti jsou velmi oblibené
vodové barvy, prace se Stétcem. Bylo by tedy zajimavé zkoumat, jak by se témata liSila

pi1 pouziti nékteré jiné techniky a kterou techniku by déti pro svou kresbu preferovaly.

Na détskou kresbu ma vliv nejen dusevni a motoricky vyvoj ditéte, ale byva ovlivnéno 1
okolim. Casto déti zkousi kreslit i to, co vidi kreslit u svych kamaradi ¢ blizkych,
predevsim pak sourozencl. Bylo by tedy také zajimavé zkoumat, zda dit€ ma naptiklad
star§iho sourozence, S kterym si spole¢né kresli. Porovnanim téchto kreseb by se mohlo

usuzovat na vliv sourozence pro volbu tématu kresby.
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11. ZAVER

Cilem této prace je sledovat spontanni volbu témat pro détskou kresbu a vytvarné
zpracovani téchto témat. Metody zvolené pro dosazeni cile vyzkumu jsou sbér kreseb
od uréeného vzorku déti a nasledny rozhovor s détmi za ucelem ziskani informaci

0 tématu kresby.

Ze zéavera tohoto vyzkumu jednoznacn€ vyplyva, ze tématem détskych kreseb je svét,
ktery dit¢ obklopuje. Dité piedSskolniho véku kresli svét obvykle tak, jak si jej
predstavuje. Kresli to, co je pro n¢j v tomto svét¢ dulezité. Nametem détskych kreseb
tak je nejcastéji okolni pfiroda, hlavné slunce, kvétiny, trava, stromy ¢i nebe. Nejvice
pak dité spojuje kresbu ptirody s kresbou domu, ktery je, stejné jako uvadi odborna
literatura, domem ve vesnickém stylu, se sedlovou stiechou, sjednim patrem oken,
dvefmi s klikou a samoziejmé s kominem, z kterého se koufi. Koufici komin pak
znamena, ze v domé se bydli. Déti Casto kresli lidskou postavu, ktera je zobrazenim jich
samych nebo jejich blizkych nebo oblibenych postav. Ve vyzkumu se také potvrdilo, Ze
chlapci castéji nez divky kresli dopravni prosttedky. V piipad€ tohoto vyzkumu byla
tato preference absolutni, ani jedna ze zkoumanych kreseb divek neobsahovala dopravni
prostiedek ¢i jinou techniku. Také se vyzkumem potvrdilo, ze déti na konci
ptedskolniho obdobi zobrazuji kresby, v nichz je patrna souvislost mezi zobrazovanymi
prvky. Vétsina jejich kreseb dava smysl a jejich kreslifsky zamér je jednoznacné

pochopitelny.

Domnivam se, ze kresba déti prochazi urCitym danym vyvojem, odrézi se v ni vyvoj
ditéte, jeho mysleni 1 proZivani. Zaroven se domnivam, Ze naméty détskych kreseb je
mozné také ovlivnit tim, Ze dité dostava dostatek podnétl z okolniho svéta. Kresba je
ovlivnéna také urcitou zkuSenosti se samotnym kreslenim. Proto nezbyva neZ
zformulovat doporuceni pro vychovatele a pedagogy na vytvotfeni podnétného prostiedi

respektujici vyvoj ditéte i jeho osobnost.
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Piiloha €. 1 — Celkovy prehled kreseb

Souvisejici/ nesouvisejici

Skupina témat Barevnost
Dité P Vék Pohlavi prvky Zména tématu
bfezen Cerven zari bfezen | Cerven ZaFi bfezen | &erven zari
Adam K. dopravni prostfedek, slunce diim, postava zvife vice vice vice 52 Ch S S S Ano
Adam S. zvite dim vice vice 41 Ch / / Ano
Adéla Ch. dam, ptiroda, slunce dam, ptiroda, slunce vice vice 4.9 D S S Ne
Andrea M. dam, pfiroda, slunce, zvife ptiroda, slunce, zviie dam, ptiroda, slunce vice vice vice 4.8 D S S S Ano
Aneta V. postava, slunce dum, ptiroda, slunce dam, ptiroda, slunce, srdce vice vice vice 54 D S S S Ano
Barbora S. dam, ptiroda dam, ptiroda, slunce postava, slunce, zvife vice vice vice 54 D S S S Ano
Beata M. srdce koruna, srdce ptiroda vice vice vice 41 D S S S Ano
Dan K. diim diim vice jedna 57 Ch S / Ne
David M. ptiroda bazén postava vice vice jedna 5,6 Ch N S S Ano
Denisa M. ptiroda, slunce dtm, prlzrsgi, slunce, dam, ptiroda, slunce vice vice vice 49 D S S S Ano
Denisa S. dum, ptiroda, slunce, zvife pfiroda, slunce dam, slunce, zviie vice vice vice 4,11 S S S Ano
Eliska K. diim dtim, pfiroda, slunce postava, piiroda jedna vice vice 5,2 D S S S Ano
Filip M. dam, piisera dopravni prostiedek dopravni p rostre(}? k, dim, vice vice vice 53 Ch S / S Ano
slunce, zvite
Jakub C. dopravni prostiedek diim postava vice vice vice 53 Ch S / S Ano
Jakub H. pfiroda, pfisera pfiroda, pfisera ptiroda, zvite vice vice vice 5,2 Ch S S S Ano
Jakub Hr. slunce dopravni prostiedek dopravr},l prostfedek, diim, vice jedna vice 511 Ch N / S Ano
pfiroda, slunce

Jakub W. dopravni prostiedek dopravni prostiedek dopravni prostiedek vice jedna jedna 4,7 Ch / / / Ne
Jana F. postava postava dam, postava vice vice vice 55 D / / S Ano
Jaroslav H. diim, pfiroda, slunce diim pfisera vice vice vice 4.8 Ch S / S Ano
Johana B. dim, ptiroda dim, pfiroda, slunce vice vice 54 D S S Ne
Karolina T. dim, nebe dim vice vice 411 D S / Ne
Klara H. ptiroda diim, postava dim, pfiroda, slunce vice vice vice 4,9 D S S S Ano
Kristyna K. pftiroda, slunce dum, slunce dam, slunce, zviie vice vice vice 52 D N S S Ano
Ladislav S. hodiny, ¢isla dopravni prostfedek, dim | dopravni prostiedek, dim jedna vice jedna 6,5 Ch N N N Ano
Lucie B. slunce slunce slunce vice jedna jedna 4,9 D S / S Ne
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. . Souvisejici/ nesouvisejici
. Skupina témat Barevnost . i .,
Dité Vék Pohlavi prvky Zména tématu
brezen Cerven ZAFi bifezen | Cerven Zari biezen | Cerven ZAFi
Lucie Z. zvife zvifata priroda vice vice vice 54 D / S S Ano
Lukas N. slunce slunce pfiroda, slunce jedna jedna vice 4,11 Ch / / S Ne
Marek H. past na mysi bazén postava vice jedna jedna 5 Ch / / S Ano
Martin H. dim, pfiroda, slunce dim, mrak dopravni prostfedek vice vice vice 53 Ch S S S Ano
Martina K. dum, slunce, zviie dam, ptiroda, slunce postava, ptiroda, slunce vice vice vice 6,5 D S S S Ano
Matgj P. dam, pfiroda, slunce dopravni ;;rlﬁztézdek, dim, dam, pfiroda, slunce vice jedna vice 52 Ch S S S Ano
Michal C. pfisera, slunce dopravni prostiedek dm, pfiroda vice vice vice 5,6 Ch S / S Ano
Michal G. dopravni prostfedek, dim dopravni prostfedek dopravs(l)s;;;(\)/ztredek, vice vice vice 6,1 Ch N S S Ano
Milan C. dtim, pfiroda, slunce dim, postava vice jedna 59 Ch S S Ne
Natalka H. postava, piiroda, slunce postava, piiroda dm, pfiroda vice vice vice 49 D S S S Ano
Natalka T. dam, ptiroda, slunce postava dm, pfiroda vice vice vice 55 D S S S Ano
Natalka Z. diim, postava, pf froda, dam, pfiroda, slunce, zvife vice vice 52 D S S Ano
slunce, zvife
Nikola C. dim, pfiroda, slunce diim, pfiroda, slunce dam, slunce vice vice vice 54 D S S S Ne
Radka P. dim dtim, pfiroda, slunce vice vice 5 D / S Ne
Roman K. slunce dopravni prostiedek postava vice jedna vice 58 Ch S / S Ano
Sara F. diim, ptiroda, zvife dam, slunce, zvife postava, slunce, zvife vice vice vice 54 D S S S Ano
Sara S. diim, postava, slunce postava, piiroda dim, ptiroda vice vice vice 4,7 D S S S Ano
Tereza F. sné¢hulak dim, postava dim, postava, slunce vice vice vice 47 D N S S Ano
Tereza K. postava, pfiroda, slunce, diim, postava, pfiroda, dim, ptiroda vice vice vice 5 D S S S Ano
srdce slunce
Tereza KI. ptiroda slunce vice jedna 411 D / / Ano
Tereza R. postava, pfiroda, slunce diim, postava, pfiroda, diim, postava, pfiroda, vice vice vice 4,7 D S S S Ano
slunce slunce
Tereza S. postava, ptiroda, slunce diim, p rlzril)gz;, slunce, dam, postava vice vice vice 58 D S S S Ano
Tomas B. dopravni prostfedek dopravni prostfedek dopravni prostiedek vice vice jedna 55 Ch / / / Ne
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. . Souvisejici/ nesouvisejici
. Skupina témat Barevnost . i .,
Dité Vék Pohlavi prvky Zména tématu
brezen Cerven ZAFi bifezen | Cerven Zari biezen | Cerven ZAFi
Tomas K. postava diim dop raval prostfedek, diim, jedna vice vice 54 Ch S S S Ano
pfiroda, slunce
Tomas Ku. dopravni prostfedek, dim dim dim vice vice vice 58 Ch S S Ne
Tomas L. dop rav;l;iféges‘tredek, postava, pfiroda, slunce dim, postava, slunce vice vice vice 54 Ch N S S Ano
Tomas M. slunce slunce postava jedna jedna jedna 5 Ch / / S Ano
Viclav S. slunce slunce jedna jedna 5 Ch / / Ne
Veronika K. ptiroda, slunce, vila dm, pfiroda vice vice 5 D S S Ano
Zuzana K. postava, slunce postava, pfiroda, slunce postava vice vice vice 41 D S S S Ne
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