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r
,, Vzdélavani neni pripravou na zivot, je to Zivot sam.

John Dewey

Do vychovy a vzdélani jsou casto vkladany veSkeré idealy lidského zivota.
Prostfednictvim vychovy a vzdélani mizeme formovat osobnost ¢lovéka, ovliviiovat
vytvafeni jeho socialnich a partnerskych vztaht, ale i piipravovat ho na orientaci
ve spolecnosti.

Pii svém dosavadnim studiu v oblasti pedagogiky a didaktiky mne velmi zaujaly
zajimavé nazory a myslenky vyznamného amerického pedagoga Johna Deweyho, ktery
své teorie sméfoval pravé na reformu vychovy a vzdélani. Proto jsem si pro svou
bakalaiskou praci vybrala téma ,, Deweyho pojeti reseni problémii “, ve kterém bych se
chtéla blize seznamit s osobnosti Johna Deweyho, s jeho myslenkami, idejemi, dily
a podobné.

V tvodu své bakalaiské prace se snazim piedstavit osobnost Johna Deweyho a jeho
pragmatickou pedagogiku, jez byla kolébkou jeho myslenek a ideji. Nasledné uvadim
nékteré vyznamné pedagogy a psychology napt. R. J. Sternberga a jeho poznatky
z kognitivni psychologie, W. Okon¢, E. de Bona aj., ktefi se zabyvaji metodou FeSeni
problému. Klicovou ¢asti mé prace je kapitola o Deweyho pojeti feSeni problémi, kde
se pokousim zanalyzovat vybrana dila How We Think, Demokracie a vychova,
O pramenech vychovatelské védy, v nichz Dewey informuje o zpusobu feSeni
problémi. Vyuzivam zde i pohledy a nazory nékolika pedagogti napi. V. Soucka,
V. Cernika, J. Vicenika a E. Visfiovského, ktefi hodnotili nebo se vénovali dilim
a myslenkam tohoto vyznamného amerického pedagoga. Na zavér rozebiram koncepce,
které vyustily z Deweyho progresivni vychovy, tj. problémové-orientované vyucovani,
jehoz se dotykam pouze okrajové. Projektové vyuCovani rozpracovavam podrobné&ji
a zamé&fuji se zejména na dnesni uplatnéni ve Skolach a jeho propojeni s kurikularnimi
pozadavky.

Cilem mé prace je podrobnéji seznamit s osobnosti pragmatické pedagogiky
Johnem Deweym, analyzovat jeho dila a detailné informovat o jeho pojeti feSeni
problémtl, zhodnotit nésledné promitnuti této metody do pedagogickych koncepci

problémové-orientované a projektové vyuky.
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Podklady pro své badani jsem Cerpala z dél J. Deweyho a déale z myslenek ceskych
autor napt. V. Soucka, F. Singuleho, M. Cipra, V. Jivy, K. Kohouta, T. Kaspera.
Pii hledani pedagoghi a psychologl, ktefi se zabyvaji metodou feSeni problémi,
vyuzivam poznatkt od M. Nakone¢ného, J. Manaka, J. Svece, J. Jilemické, J. Neumana
a fady dalsich autort. Pojeti feSeni problému J. Deweyho vychazi z jeho znamych d¢l,
jez byly vyznamnym ptinosem pro pedagogiku, filosofii, psychologii a dalsi oblasti.
Pro studium problémového a projektového vyucovani ¢erpam z myslenek M. Hladilka,
J. Skalkové, M. Dvotakové, A. Tomkové, V. Piihody, J. KaSové, J. Manéka, S. Vrany,

T. Kotena, J. Prichy a fady dalSich autorti touto problematikou se zabyvajicimi.



1 JOHN DEWEY

,,Skola nema pripravovat k zZivotu, nybrz ma byt sama Zivotem. *

John Dewey

John Dewey se narodil 20. fijna 1859 v mésté¢ Burlington ve staté¢ Vermont v USA.
V pribéhu svého détstvi byl ovlivnén kongregacionalistickym nabozenstvim
evangelického protestantismu, které kladlo diiraz na moralni zodpovédnost jedinct
Vtom smyslu, aby se snazili svoji Cinnosti piispét k socidlnimu zivotu spolecnosti.
Dewey pozdéji organizované nabozenstvi opustil, avSak mySlenka, ze zékladnim
poslanim ¢lovéka je snazit se vylepSovat kvalitu Zivota lidské spolec¢nosti, S nim zlstala
po celou dobu jeho puisobeni jako filosofa a pedagoga.

Po studiu na Vermontské univerzité, kde ziskal bakalatsky titul, tfi roky vyucoval
na stfednich Skolach v Pelsylvanii a ve Vermontu. Pozd€ji pokracoval v gradualnim
studiu® na univerzité Johna Hopkinse v Ann Arbor ve staté Michigan, kde ziskal titul
doktora filosofie na zakladé prace o Kantové psychologii. Od roku 1884 do roku 1894,
tj. 10 let pusobil jako univerzitni profesor na Michiganské univerzité, S vyjimkou
jediného roku (1888-1889) profesury Minneapolis na univerzité v Minnesots.> Zde se
oZenil s H. A. Chipmanovou, kterd také byla absolventkou Vermontské univerzity
aV Chicagu vedla Deweyovu laboratorni Skolu. Spole¢né vychovali Sest vlastnich
a jedno adoptované dits.*

V roce 1896 zalozil jako vedouci katedry psychologie, pedagogiky a filosofie
na Univerzit¢ v Chicagu laboratorni Skolu, aby zde experimentalné provéfoval své
metody a ideje. Tyto tfi obory byly spojeny a vyucovany v ramci jednoho kurzu. Dewey
se zde snazil propojit poznatky a védomosti vSech téchto obori pro utvofeni ucelené
pfedstavy o socidlnim vyznamu vzdélavani. Laboratorni Skolu navstévovaly déti
ve véku od Ctyt do Ctrnacti let. Zajimal se piedevSim o problematiku rané¢ho socialniho
vyvoje ditéte. Pedagogické putsobeni Dbylo soustiedéno hlavné na utvareni
kooperativniho a podporujiciho prostiedi prostfednictvim c¢innostni a proZitkové

metody, kterd zahrnovala pracovni projekty, hru, ptirodovédu a rozvoj feCovych

! Srov. SOUCEK, V. Progresivni pedagogika Johna Deweye a jeji vztah k soucasnosti, s. 11.
? Gradualni=master, doktorské=postgradualni.

® Srov. Dewey, J. Rekonstrukce ve filosofii, s. 197.

* Srov. SINGULE, F. Americkd pragmaticka pedagogika, s. 42.
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dovednosti. Teoretickou funkci Skoly bylo testovat teorie vzdélavani. Sam Dewey
popsal funkci laboratorni $koly nasledovné: ,, Skola funguje jako laborator. Jeji vztah
k pedagogické praci je presné takovy, jako vztah biologické, fyzikalni ¢i chemické
laboratore k temto oborim. Tak jako laboratore i ona ma dva hlavni ucely: (1)
znazornit, testovat, overovat a kritizovat teoretické tvrzeni a zasady, a (2) rozsirovat
védomosti, poznatky a zdsady v oblasti pedagogiky. “> V prib&hu experimentu, ktery byl
po sedmi letech pferusen z diivodu neshody s vedenim univerzity, Dewey napsal dva
vyznamné pedagogické spisy: ,,Pedagogické krédo a ,,Skola a spole(‘fnos‘[“.6

Pocatkem 20. stoleti v letech 1905 az 1930 Dewey putisobil na katedie filosofie
Kolumbijské univerzity v New Yorku.’

Za Deweyho hlavni dilo je povazovan spis ,,Demokracie a vychova®, které vyslo az
v roce 1916. V tomto dile se zabyval vSestrannym vykladem svych ndzorti na vychovu
a spolecnost.

Prostudujeme-li jeho osobni i profesni zivot blize, zjistime, ze Dewey byl ¢lovek
velmi vzdé€lany, kosmopolitni, spoleéensky a aktivni. Velmi rad cestoval, ¢imz si
obohacoval sva poznani a soucasné rozsifoval své osobni 1 profesni védomosti. Nabyté
zkuSenosti a poznani potom c¢asto vyuzival ve svych nazorech a dilech. Jako emeritni
profesor nékolikrat prednasel v ciziné. Lakalo ho poznavani dalekych kultur, natolik
odli$nych od téch, které dobie znal. Sva velka cestovatelska ptani si splnil v roce 1919,
kdy odcestoval do Japonska a Ciny, kde né&jakou dobu prednasel. O pét let pozd&ji roku
1924 byl pozvan republikdnskou vladou do Turecka, aby zde vyuzil své odborné
znalosti a zkuSenosti a pomohl reformovat mistni pomérné zaostalé Skolstvi. Mezi jeho
dalsi vyznamné zahrani¢ni cesty patfila roku 1926 navstéva Mexika a o dva roky
pozdé€ji v roce 1928 pak navstéva vzdaleného, rozlehlého a pomérné zaostalého
Sovétského svazu.®

Dewey zlstal velmi aktivni aZ do pozdniho véku, kdy vyuZil svych bohatych
zivotnich i profesnich zkuSenosti a poznani a tato publikoval v ¢etnych pracich rtiznych
obort, predevsim obori filosofie (napt. gnozeologie, estetiky, antropologie, logiky)

a psychologie.’

> SOUCEK, V. Progresivni pedagogika Johna Deweye a jeji vztah k soucasnosti, s. 12.
®Srov. CIPRO, M. Galerie svétovych pedagogii, s. 6.

" Srov. SOUCEK, V. Progresivni pedagogika Johna Deweye a jeji vztah k soucasnosti, s. 12.
® Srov. SINGULE, F. Americkd pragmaticka pedagogika, s. 42.

% Srov. CIPRO, M. Galerie svétovych pedagogii, s. 7.
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Na sklonku svého zivota se vénoval védecké praci v oblasti psychologie a pomérné
aktivné 1 vefejnému zivotu. O jeho dusevni i fyzické Cilosti svéd¢i fakt, ze se ve svych
87 letech jest¢ podruhé ozenil a dokonce ve svych 90 letech vydal spole¢né
s A. T. Bentleyem gnozeologické pojednani ,,Poznani a poznané“. Az nahly zapal plic
v tomto pokroc¢ilém véku ukoncil zivot do posledni chvile mentaln¢ i fyzicky ¢ilého
tfiadevadesatiletého starce Johna Deweyho. Zemiel 1. 6. 1952.%°

Podle Singuleho, Juvy, Cipra a dalsich autorti je Dewey povazovan za zakladatele
pragmatické pedagogiky. Na zaklad¢ svych predchidci Ch. Pierceho a W. Jameseho,
Dewey vypracoval své pojeti svétového ndzoru pragmatismu, které nazval
instrumentalismem. Pozd¢ji se mu vsak zdal tento termin pfili§ materialisticky, a tak své
filosofické nazory nazval terminem experimentalismus.* Svou koncepci spojoval
s dirazem na védu a demokracii, dva uslechtilé pojmy, které mély v Americe vysokou
prestiz a hodnotu.™® Na zakladé poznani riiznych kultur a spoledenstvi upfednostiioval
demokracii, kterou chépal jako nejvhodnéjsi a nejspravedlivéjsi zpisob zivota. Vychovu
pak Dewey definuje jako proces ptizpusobovani se ur¢itému okoli a $kolu jako jadro
spole¢nosti. Skola méa podle Deweyho svou velmi vyznamnou a nezastupitelnou
spoleCenskou a vzdélavaci tlohu, kdy vzdélani by mélo byt dostupné naprosto vsem,
bez rozdilu socialni vrstvy, bez rozdilu etnického ptivodu, vyznani a podobné. Vzdélani
by mélo byt samoziejmou soudasti kazdé spolecnosti, kazdé kultury. Skola by méla
umoznit Zakovi, aby byl pfirozeny, samostatny a pfedev§im duSevné i fyzicky aktivni.
Pravé myslenka uceni ¢innosti, konanim ,,learning by doing® je ustfedni mySlenkou
pedagogiky Johna Deweyho. Proto Dewey ve svych dilech tvrdi, ze vSechny ¢innosti
jsou spojeny s vlastnimi prozitky, s vlastnim poznanim. Uceni je v takovém piipadé
zaloZeno na principu samostatného feSeni problému a zaroven je chapano jako proces
ziskavani zkuSenosti a poznatek je vysledkem samostatné prace 7aka.™®* V tomto duchu
byly uplatnovany i Deweyho tzv. projektové a problémové orientované metody,
soustied’ujici uc¢ivo do poznatkovych komplext sestavovanych bez ohledu na hranice
jednotlivych tradi¢nich predméti.

John Dewey se stal jiz béhem svého zivota nejrespektovanéj$im pedagogickym
teoretikem Spojenych stati americkych a ziskal Siroky svétovy vehlas. Podilel se

na ,,kopernikdnském obratu“ v pedagogice, ktery se snazil zbavit ucitele centralniho

9°5rov. CIPRO, M. Galerie svétovych pedagogii, s. 7.

1 Srov. SINGULE, F. Americkd pragmatickd pedagogika, s. 28.
2.5rov. CIPRO, M. Galerie svétovych pedagogii, s. 5.

3 Srov. KOHOUT, K. Ziklady obecné pedagogiky, s. 135-136.
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postaveni ve vychov¢ a nahradit jej ditétem, které se mélo stat sluncem, kolem kterého
se vSe to¢i. Odtud je princip tzv. ,,pedocentrismu®, ktery slouzil jako silny ,,protilék*
na neduhy autoritativni Skoly, vniz se Zaci pouze podfizuji striktnim predpisim

1 Jak Cipro wuvadi, tento princip

ucebnich osnov a ucitelovym ptikazim.
uptednostiovani ditéte pred pedagogem, vsak nebyl nikdy uveden do praxe, jelikoz tato
pozice pedagoga je z jeho pohledu naro¢na a z pohledu piesné¢ho stanoveni podminek
vyuky tézko realizovatelna. Nicméné historie nas uci, Zze ani od velkych reformatort

vychovy jako byl i J. Dewey, nelze ocekavat absolutni feseni. ™

¥ Srov. CIPRO, M. Galerie svétovych pedagogii, s. 5.
' Srov. Tamtéz, s. 11.
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2 PRAGMATICKA PEDAGOGIKA

V této kapitole bych se chtéla zaméfit na hlavni myslenky pragmatické pedagogiky,
jako je podstata vychovy, zptisob aktivniho uc¢eni pomoci feseni problému, rekonstrukci
zkuSenosti, a nakonec uvedu zastupce, ktefi prosazovali pragmatickou pedagogiku

U nas.

2.1 Charakteristika pragmatické pedagogiky

Pragmaticka pedagogika vychazi z pragmatické filosofie, kterd byla nejvice rozsifena
v USA od konce 19. stol. do 50. let 20. stol. Co v8ak ptedchazelo ¢i doprovazelo vznik
pragmatické pedagogiky v USA? Vznik a rozvoj pragmatické pedagogiky spada
do obdobi, kdy USA , hraly* vyznamnou roli ve svétovém hospodafistvi i politice. Toto
obdobi je charakterizovano velkymi spolecCenskymi zménami v USA, coz vsak
vyznamné ovliviiovalo i celosvétové déni. V této dobé se zacaly vyrazné prohlubovat
socialni problémy souvisejici zejména S pfistchovalci, kteti pfichdzeli ve velkych
poctech do USA za praci nebo za lepSim zivotem. Tito lidé zacali v USA vytvaret sva
vlastni spolecenstvi, komunity, ghetta, kterd vSak logicky pfinaSela S tim souvisejici
socialni, narodnostni a etnické, nabozenské, ale i ekonomické a vychovné problémy.
V prist€éhovaleckych vinach vSak nepfichazeli pouze dospéli a vzdélani lidé, ale celé
rodiny, jejich déti. Na svét také hojné prichdzeli jejich potomci narozeni jiz ve Statech.
Amerika se tak zacala stavat kosmopolitnim svétovym centrem. Stavajici americké
Skolstvi nebylo na néco takového pfipraveno a novym podminkdm a pozadavkiim se jen
velmi pomalu a obtizn¢ pfizpisobovalo. Velmi casto se ve Skolstvi a Skolach
poukazovalo na zastaralost obsahu, metod i organizace vyucovani. S posilovanim tlohy
a vlivu Skoly v8ak rodina, do té doby jako dominantni vychovny ¢initel zacala postupné
ztracet vliv na vychovu svych déti. Déti masové zaclenéné do Skolskych vzdélavacich
instituci postupné ztracely moznost ptirozeného uceni a vnimani toho, co se kolem nich
déje v bézném zivoté, jelikoz z ptivodni zemédélské rodiny odchdzeli rodi¢e pracovat
do tovaren a hlavni vzdélavaci ulohu déti tak ptevzaly Skoly. Tim doslo k vyznamnému
poklesu vlivu a ulohy rodiny jakozto hlavniho vzdélavaciho Cinitele a naopak byl
posilen vliv Skoly a Skolstvi na vzdélani déti. Zejména u socialné slabych rodin doslo

K vyznamnému zkvalitnéni trovné vychovy a vzdelavani déti. Samoziejmé tyto zmény
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pfinesly i mnoho problému, kdy pfi jejich feSeni méla hrat hlavni roli mj. vychova
a pragmaticka pedagogika.

Pragmatickd pedagogika poklada za zaklad vychovy cin — pragma. Cin rozhoduje
o pravdivosti ideji a pomoci ¢inu se ziskava zkuSenost, ktera je dilezitad pro dalsi
jednani. Vychova ma cil sama v sobé, V ziskavani zkuSenosti kondnim a jejich
rekonstrukci. V tomto smyslu nemaji teorie, pojmy a cela poznani vzdélavaci hodnotu
samy o sob¢, ale jen jako instrumenty, pomoci nichz zak fesi problémové situace, které
ho zajimaji.’®

Nejvyznamnéj$im predstavitelem a zakladatelem pragmatické pedagogiky byl
pravé John Dewey, jenz vypracoval koncepci tzv. progresivni pedagogiky, kterou
zalozil na teorii pragmatismu.

Deweyho model uceni je zalozen jak na tzv. ,pragmatické® filosofii, zastavajici
ustfedni hodnotu uziteCnosti, praktického vysledku konani, tak 1 na teorii
,behaviorismu«."’

Podstatou vychovy v pragmatick¢ pedagogice neni ptizpisobovani jedince
vnéj§imu svétu nebo spolecnosti ¢i dosahovani nékterych trvalych hodnot dobra, krasy
a pravdy, ale nepfetrzita rekonstrukce zkuSenosti. Jinymi slovy vychova ma dat ditéti
schopnost interpretovat tok zkuSenosti. Pragmatickd pedagogika pokldda vychovu
pfimo za Zivot, a ne za pfipravu na néj. Vlastni osobni a Zivotni zkuSenost ditéte ma byt
zalozena na bohatém kontaktu s fyzickou a spoleCenskou skutecnosti a na jejim
poznani. Podle pragmatické pedagogiky je cely Zivot ucenim. Skola by méla byt
piedevsim mistem, kde se déti uc¢i rozumné a kriticky zit, pfemyslet, poznavat, nachazet
feseni problémd, vzdélavat se a podobné. M¢la by je uvadét do ucebnich situaci, které
jsou piiméfené jejich veéku, sméfujicich k problémiim, s nimiz se mohou setkat ve svém
Zivoté, v dospélosti.18

Pragmaticka pedagogika vyzaduje aktivni vychovu, tésné€ spojenou se z4jmy ditéte.
Opira se o tvrzeni, Ze dit¢ ma ptirozenou dispozici ucit se jen tomu, co ho zajima a co
mu pomtze fesit jeho problémy. Dité by se mélo ucit, jelikoz citi potiebu a pteje si, ucit

se (nikoliv proto, zZe si to pieje nékdo jiny a nuti ho k tomu). Pragmaticka pedagogika

16 Srov. KASPER, T.; KASPEROVA, D. Déjiny pedagogiky, s. 118.

17 Zakladatelem behavioristické kvantitativni psychologie je povazovan ameri¢an E. L. Thordike (1874-
1949). Chape lidské chovani jako proces reakce na podnéty. Pfitom dochdzi k spoji mezi situaci
a naslednou reakci. U¢eni Thordike chape jako reakci na stimul a tudiz proces uc¢eni mize byt i méfen
a exaktné kvantifikovan. Ukolem této pedagogiky je usnadiiovat tsp&$né a zadouci reakce a predchazet
nespravnym reakcim. Pfitom mély byt posilovany pozitivni sklony a nezddouci sklony oslabovany.

8 Srov. SINGULE, F. Americkd pragmatickd pedagogika, S. 36.
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obhajuje pedocentrickou S$kolu, vniz je proces uceni determinovdn piedevsim
individudlnim ditétem a jeho zajmy a potfebami. Je zadkladem toho, cemu se fika
»aktivni pedagogika®. Ucitel orientovany podle pragmatické pedagogiky v Deweyho
pojeti ma ovliviiovat rist svych zakt, piredev§im kontrolovanim prostiedi, Vv némz Zziji
a vyrastaji."®

Podle pragmatickych myslenek je dilezité si osvojit metody, jak feSit problémy
pii ziskavani zkuSenosti. Hlavnim metodou je rozvoj aktivity ditéte. Osobni zkuSenost
totiz rozviji zajmy, pomaha odhalovat a fesit problémy a poskytuje motivy.20

Dalsim rysem pragmatické pedagogiky je, ze pouhé ukladani uciva do paméti je
nahrazeno ucenim prostfednictvim feSeni problémi. ,, Pragmaticti pedagogoveé
prohlasovali, Ze poznani je nastrojem pro Fizeni zkuSenosti, pro zachdzeni s ménlivymi
situacemi, S nimiz jsme neustdle konfrontovani proménlivosti Zivota. Mda-li mit pozndni
vyznam, musime byt schopni s nim néco délat. Proto musi byt osvojovano aktivné
a spojeno se zkuSenosti. «2l

Podle Singuleho se pragmati¢ti pedagogové opirali nejen o pozadavek aktivity,
ktery kotfeni uz u Rousseaua, Frobela a Pestalozziho a byl uz pfed Deweyem hlasan
G. S. Hallem a W. Parkerem, ale hlavné o pragmatickou gnozeologii.

., Pragmatisté vyvodili, Ze se svym rozumem nejlépe zmocnujeme véci, kdyz
stanovime a TteSime problémy. V konfrontaci s problémy nase mysleni navrhuje
hypotézy, aby je vysvetlilo nebo zvidadlo. Hypotéza, ktera nejuspésneji vysvétluje fakta
nebo resi problém, je pak povaZovina za pravdivou nebo (podle Deweyho)
za opravnéné tvrzeni. «22

Skola by podle pragmatické pedagogiky méla podporovat spise spolupraci nez
soutéz, jelikoz lidé jsou svou pfirozenosti spolecensti a ve vztahu k druhym nalézaji
uspokojeni. Vychova jako rekonstrukce zkuSenosti méa vést také k rekonstrukei lidské
prirozenosti V socidlnim sméru a ucit déti a mladez fesit 1 spoleCenské a moralni
problémy. Ma rozumné posuzovat problémy v lidskych vztazich a rozhodovat se
v myslenkach pragmatického subjektivismu pro hodnoty, které podle jeho usudku tyto

problémy nejlépe vytesi.

9 Srov. SINGULE, F. Americkd pragmatickd pedagogika, s. 37.

2 Srov. SKALKOVA, J. Humanizace vzdélavani a vychovy jako soudoby pedagogicky problém, s. 15.
1 SINGULE, F. Americkd pragmatickd pedagogika, . 38.

? Tamtéz, s. 38.
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Vychova je nécim, co probihd cely zivot, a to jak ve Skole, tak ve veSkerém
neformalnim styku. Jejim prostfednictvim ma ¢lovék dosahnout seberealizace, coz je

napi. v Americe povazovano za nejvyssi cil Zivota.?®

2.2 Pragmaticka pedagogika u nas

V piedvaleéné CSR se s pragmatickou pedagogikou seznamovala veiejnost predeviim
prostiednictvim spisit Ceskych pedagogi, kteti v USA tehdy studovali. Byl to zejména
Karel Veleminsky (1880-1934) a jeho spis ,,Americka vychova z let 1918-1919%, dale
Vaclav Piihoda (1889-1981) s fadou spist, Jan Uher (1891-1942) a jeho kniha ,,Zaklady
americké vychovy z roku 1930%. Dale zde byly k dispozici pteklady zakladnich d¢l
Johna Deweyho, zejména ,,Skola a spole¢nost“ (z roku 1904) a,Demokracie
a vychova“ (z roku 1932). Avsak pragmatickou pedagogikou byl u nés nejvice ovlivnén
V. Ptihoda, ktery studoval ptimo u J. Deweye a sam o sob& prohlasoval, ze v jednom
obdobi svého zivota byl pragmatistou, i kdyZz byl ovlivnén i dynamickou psychologii
a pedagogikou E. L. Thorndika, O. Decrolyho. Cely systém reprezentovany V. Piithodou
byl ozna¢ovan terminem ,,reformni hnuti“ nebo ,,pedagogicky reformismus®. Piihoda
zalozil pfi vysokeé Skole pedagogickych studii v Praze komisi, ktera se snaZila o rozvoj
pragmatické pedagogiky v tehdejsi CSR. Mezi Ptihodovy spolupracovniky patiili
zejména J. Nykl, S. Vrana, M. Zofkova. Spole¢né usilovali o vybudovéani jednotné
diferencované Skoly, v niz by byly rozpracovany metody pracovni Skoly na zakladé
samostatné ¢innosti zakt. Pokusné skoly byly vybudovany v Praze, ve Zlin¢, Kladng,
ale i na venkové.?*

Po 2. svétové valce se uz vzhledem k politické orientaci zem¢ tato tradice

neobnovila, ale je mozné z ni Cerpat vV soucasné transformaci ¢eské skoly.

Pragmaticka pedagogika ovlivnila $kolu a vychovu v USA a napomohla K jeji
demokratizaci. Ve 20. a 30. letech se vSak pragmaticka pedagogika stala i jednim
z nejvlivngjSich pedagogickych smért v ostatnich castech svéta. V soucasné dobé

nastava znovu projeveni zajmu o pedagogiku Johna Deweyho.25

2 Srov. LINHART, J. Americky pragmatismus. Rozbor krise burfoasniho myslent, s. 29.
2 Srov. SINGULE, F. Americkd pragmatickd pedagogika, s. 43.
2> Srov. SKALKOVA, J. Humanizace vzdéldvaini a vichovy jako soudoby pedagogicky problém, s. 21.
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3 RUZNA POJETI RESENi PROBLEMU

Jak fesit problém a problémové situace? V mnoha situacich jsme schopni fesit problém
pomoci naSich vlastnich a dosud nabytych znalosti, védomosti, dovednosti a tvirci
tvofivosti. Mnoho publikaci a ucebnic popisuje detailné¢ schémata, jak postupovat
pii feSeni problému. Cilem této kapitoly je predstavit nékteré vyznamné psychology ¢i
pedagogy a jejich publikované a doporuc¢ované faze feseni problému.

R. J. Sternberg ?° sumarizuje poznatky kognitivni psychologie o feeni problémil
a kromé jiného podava také popis jednotlivych fazi feSeni problému:

1. Identifikace problému. Dilezité je uvédomit si existenci problému, jelikoz oznacit
situaci jako problémovou byva nékdy slozité.

2. Definovani a reprezentace problému. Tato faze je velmi dulezita, jelikoz je nutné
presné definovat a reprezentovat problém.

3. Formulovani strategie reseni. Pro tuto fazi je dilezité presné naplanovani strategie
feSeni problému zahrnujici analyzu (rozdéleni problému na prvky zvladnutelné)
asyntézu (skladani prvkt dohromady). Pii pouziti divergentniho mysleni vytvéaiime
vybér moznych alternativnich feSeni problému, pficemz je nutné pouzit jeste
konvergentni mysleni, abychom zazily moznosti feSeni problému, ktery jako prvni
vyzkous§ime. Strategie feSeni problému je mozné rozdélit do nékolika kategorii—
strategie pokusu a omylu, strategie algoritmu, strategie heuristiky a strategie vzhledu.

4. Organizace informace. Po vytvofeni strategie je dobré organizovat informace
zpusobem, ktery nam ji umozni realizovat.

5. Rozdéleni zdroju. Dulezité je spravné rozdélit zdroje, které chceme vyuzit na feSeni
daného problému.

6. Monitorovani — pribézna kontrola. Je velmi dilezité po celou dobu kontrolovat
proces feSeni problému, abychom méli ptedstavu o tom, jestli se ptiblizujeme k cili.

7. Zhodnoceni. V kone¢né fazi musime zhodnotit vyfeseni problému.

W. Okor®’ chéape problém jako praktickou a teoretickou obtiz, kterou zdk musi feSit
aktivnim mySlenim a vlastnim zkoumanim. Problém Okon povazuje za paradox,
piekazku, konflikt, rozpor, nesouhlas, ktery vybocuje z navyklého ramce existovani
jevl, porusSuje stereotyp reagovani, registrovani a vnimani a ktery je podnétem

kK naslednému aktivnimu mysleni, zejména za podminky, ze ptfesahne prah vnimani

% Srov. VAGNEROVA, M. Ziklady psychologie, s. 98.
" Srov. MANAK, J.; SVEC, V. Vyukové metody, s. 117.
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subjektu a probudi zajem o feSeni a vyfeSeni. Je dulezité si uvédomit, ze z hlediska
od pozadi, které ho Casto zastifiuje. ReSeni problémi je hlavné chapani a objevovani
svéta, ve kterém zijeme a potiebé vyznat se v ném. Neznamé jevy jsou proto velmi
Casto spojovany s otazkou ,,Pro¢”. Otazka byva ve vyuce Casto vytésnovana rychlou
odpovédi ucitele, pfiCemz na dal§$i mnohdy dulezité otazky jiz nezbyva Ccas.
V tzv. heuristické vyuce se zaci uci rozliSovat skutecné problémy od pseudoproblému.
Zaci tak pochopi podstatu problémové situace, hloubgji proniknou do struktury
problému a na zavér se nauci problém fesit. Pribéh feSeni problémi probiha v né€kolika
zakladnich fazich:
1. identifikace problému, tj. jeho nalezeni a vymezeni;
2. analyza problémové situace, proniknuti do struktury problému, rozliSeni potiebnych
a znamych a neznamych informaci;
3. vytvadreni hypotéz, tj. navrhy feSeni, domnének;
4. verifikace hypotéz, vlastni feSeni problému;
5. pfi neuspéchu dochazi kK navratu k diivejsim fazim.

Predstavitel teorie uceni jako FeSeni problémi byl S. L. Rubinstein®®, ktery uvadi
nasledujici postup feSeni problémi:

e pocatecni, filtrujici analyza,

e analyza tfidici nespravna feSeni,

e zaméfend analyza — poznani nejpodstatnéjSich vlastnosti, obsahtl a vztahi,

e syntéza — S tkoly feSenymi jiz v minulosti.

K. Duncker® charakterizuje proces feSeni problémii otdzkami, které vyjadiuji
heuristické metody mysleni:
,,Proc to viastne nejde? “ — analyza situace
,,Cim je to zpiisobeno? *“ — analyza konfliktu
,, Co mohu potrebovat? *“ — analyza materialu
., Co vlastné chci? “ — analyza cile.
Podstatu tohoto procesu uvedl uz O. Selz®® kdy uvadi, e mysleni je proces vztahovani
cile a prostfedkii k jeho dosaZeni. Je hledan chybéjici prostfedek nachazejici se v paméti

(reproduktivni mysleni) nebo je nové vytvoren (produktivni mysleni).

#* Srov. HANUSOVA, M.; OUDOVA, D.; VOTAVA, J. Pamét a uéeni, s. 95.
* NAKONECNY, M. Zdklady psychologie, s. 309.
%0 Srov. NAKONECNY, M. Zdiklady psychologie, s. 309.
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E. de Bono® doporucuje vyuzit pii feseni problémi tzv. lateralniho mysleni, jeho
soucasti je klast provokujici otazky, pripravenost ménit dané vzory, nebat se ude¢lat krok
zpét, vyuzivat humor a podobné. Bonova metoda Sesti myslicich kloboukd, v niz
doporucuje, aby si lidé pii feSeni problémil postupné ve své piedstave ,,nasadili* kazdy
ze Sesti klobouk, a tim se podivali na problémy z vice potfebnych uhlt pohledu. Bily
klobouk piedstavuje nestrannost a zastupuje fakta, data a informace; Cerveny pocity
a emoce; zeleny je symbolem pro vytvafeni novych napadu; zluty klobouk ptedstavuje
optimismus a vybizi k tomu, aby byla popsana vSechna pozitiva ur¢ité moznosti; ¢erny
vyzaduje nalézt vSechna moznd negativa; a posledni modry klobouk pak ptedstavuje
kontrolu nad celym procesem, umoziujici fidit praci skupiny a dalsi kroky po jejim
skonceni.

Prakticky metodicky navod feseni problémi predklada J. B. Bransford a B. S. Stein
Vv podob¢ zavazného sledu postupnych krokid. Jde o tzv. , IDEAL postup pri reseni
problémii:
1 = identifikace a moznosti jeho reSeni;
D = definice cilu;
E = explorace, pouziti moznych strategii;
A = anticipace, pouZiti moznych strategii vysledkii a cinnosti;
L = logickeé zhodnoceni vysledkii jako vyzva pro dalsi uceni. «32

A. F. Osborn® popsal model a proces Kreativniho Feseni problémii (CPS), ktery
muze pouzit kazdy pro feSeni kazdodennich problémd, pracovnich ukoll, novych
prilezitosti ¢1 velkych vyzev. CPS udava urcity ramec toho, jak se daji problémy fesit
ajak naplanovat jejich realizaci. DuleZité je nejprve zjistit fakta, kterd souviseji
s feSenym problémem, nasledné stanovit a pojmenovat problém a vSechny okolnosti, jeZ
vedly ke vzniku problému. Po téchto krocich zahdjime piipravu k feSeni vlastniho
problému, tj. shromdzdime vSechna zjisténad a dostupna data a poznatky, které jsou
nezbytné pro proces feSeni. Naslednym klicovym krokem k uspéchu je vymyslet co
nejvice napadi a feseni. Z mnoziny mnoha napadu se vytipuji a vyberou jen ty dobré,
U nichz nasledné¢ definujeme jejich silné a slabé stranky a najdeme vhodny zpiisob
k vylepSeni napadu. Vybereme ten spravny napad, jenz udd smér feSeni, a poté

nasleduje etapa, ve které se stanovi feSeni. V dal$i fazi je nezbytné celkové posouzeni

31 Srov. JILEMICKA, J. Skola kreativnich technik II. In Metodicky portal RVP.
2 MANAK, J.; SVEC, V. Vyukové metody, s. 118.
% Srov. NEUMAN, J. Resime problémy a pFijimame vyzvy, s. 11-12.
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a kritika, zda nami zvolené feseni odpovida zadani. Pti uspésném probéhnuti vSech fazi
muzeme konstatovat, ze fesitel problém zvladl. Nasledné preda postup zadavateli, ktery
v praxi sleduje uspésnost feSeni a v zaveru informuje fesitele o vysledku.

Z Seskych zdroji miZzeme zminit navrh M. Zeliny** a jeho postup feseni problémi
pod nazvem DITOR: D = definuj problém, I = informuj se, T = tvof feSeni,

O = ohodnot’ feSeni, R = realizuj feseni.

% Srov. NEUMAN, J. Resime problémy a prijimame vyzvy, s. 12.
18



4 DEWEYHO POJETI RESENi PROBLEMU

3

,, Clovék mysli jen tehdy, kdyz zdpasi se stavem véci, s problémem. *

John Dewey

V této kapitole bych se chtéla zaméfit na ukazky a srovnani jednotlivych fazi feSeni
problémi, které Dewey popisuje ve svych vybranych dilech, a nasledné piedstavit
pohledy nékterych pedagogli na Deweyho pojeti feSeni problémd.

Dewey byl jednim ze zakladateld a otch moderni pedagogiky, ktery zduraznoval
vyznamny vztah mezi myS$lenim a feSenim problému. Podle Deweyho ¢asto jedname
bezmyslenkovité a logicky myslet, tj. hledat spravné feSeni za¢iname az tehdy, kdyz se
setkame s problémovou situaci. K tomu, aby Zaci uméli fesit problémy, se musi nejprve
naucit jak myslet a jak problém spravné zhodnotit a vyhodnotit za pomoci vlastnich

myslenkovych dovednosti, znalosti a védomosti.

4.1 ,,Jak myslime“ (How We Think)*

Nejpresnéjsi  charakteristiku etap feSeni problémi uvadi Dewey vesvé
pedagogické praci ,,Jak myslime”, vydané vroce 1910, ktera slouzi zaroven jako
ucebnice ¢i prirucka logiky pro ucitele. Dewey Vtomto svém dile rozliSuje pét
jednotlivych logickych stupni:

1. pocit'ovani obtizi,

2. ur¢eni a vymezeni jejich hranic,

3. pfedstava 0 mozném feseni,

4. vyvoj prostifednictvim tivah o vztazich predstavy,

5. dalsi pozorovani, které vedou k uznani nebo popieni.

Podle Deweyho zacina zkoumani v pfipad¢ vzniku né&jaké obtize, pochybnosti ¢i
problému. ObtiZz se zpocatku objevuje jako popud, jako pocit néceho nespravného,
nejasného, neocekavaného, znepokojivého, smeésného. Situaci charakterizovanou timto
stavem Dewey nazyva neurCitou nebo pochybnou situaci. Miuze byt popsana

ptidavnymi jmény jako komplikovand, znepokojiva, temna a podobné. Dewey vsak

% Srov. DEWEY, J. How We Think.
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zduraznuje, ze pokud situace neni pfesné vymezena, nastupuje stav uplné paniky, kdy
nejsme schopni zadnych rozumnych ¢ini.

Druhé etapa zkoumani mé objasnit pfi¢inu obtize nebo vyjasnit charakter problému.
Odhaleni problému méni nejistou a neurcitou situaci v situaci problematickou. Toto je
velmi dilezita etapa, jelikoz poznat podstatu problému neni vzdy lehké a chybné
rozpoznani problému pak mtize zaméfit zkoumani zcela Spatnym smérem. Kazda nejista
situace je charakterizovana vlastnim problémem, proto je obecnym rysem téchto situaci
nutnost urcit, co potfebujeme k tomu, abychom ptekonali stav pochybnosti. Naptiklad
jsem na ulici a pfi pohledu na hodinky zjistim, ze do dulezité schiizky, kterou mam
na druhém konci mésta, mi zbyva jen malo ¢asu. Bude pro mne hlavnim problémem
zvolit ten nejrychlejsi dopravni prostfedek, abych se na schiizku dostala v¢as. Obecnéji
muzeme fici, ze obtiz spociva v konfliktu mezi existujicimi podminkami a Zadoucim
vysledkem, mezi cilem a prosttedky k jeho dosazeni. Pfedmétem mysleni je uvést cil
I prostiedky do vzajemného souladu. Dulezité je pak odhalit zprostiedkujici ¢lanky,
které vzdaleny cil a dané prostfedky navzajem spoji.

Obsahem tfeti etapy je hledani téchto mezi€lankli. V této etapé se vytycuje
predpoklad nebo hypotéza mozného feseni problému. Tento pfedpoklad se musi opirat
0 vSechny dostupné rysy dané problematické situace, které je mozné sledovat.
Na zéklad€ pozorovani lze fici, Ze v kazdé problematické situaci jsou takové stranky,
jez pak vytvareji podminky problému. MoZnym feSenim je ptredpoklad, dohad,
myslenka a teorie ¢i zavér. Kone¢na myslenka pfedpoklada fadu tkont, které maji vést
k Zadoucimu vysledku.

Ctvrtou etapou zkoumani je uvaha. Zde jde piedeviim o kritické zkouméni
vytyCené hypotézy z hlediska jejiho nejpfesvédcivéjsiho zdivodnéni, o empirické
zavery, které z ni vyplyvaji, 1 o tkony, které ptedpoklada. Je zcela ptirozené, ze uvaha
se uskute¢nuje pomoci symboli.

Zaveéreénym a poslednim stupném je experimentalni provéieni vyty¢ené hypotézy.
Provéteni mySlenek muzeme realizovat bud® pomoci experimentu, tj. vytvofenim
specialnich podminek, které jsou nutné k tomu, abychom zjistili, zda se dostavi
ocekavané vysledky, nebo jen prostym pozorovadnim. Miizeme fici, ze pozorovani je
na zacatku procesu (aby se presnéji urcila povaha obtize) 1 na konci procesu (abychom

zhodnotili vyznam zaveérh).
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Charakteristickym rysem zkoumani je podle Deweyho pouziti logického mysleni.
Preména pochybné situace a dosazeni situace urcité, stabilni a vyfeSené se
neuskuteciiuje pomoci nahodného jednani, ale promyslené s peclivym vybérem vSech
zamyslenych aktd. Cely proces piremény problematické situace je pod kontrolou
inteligence jedince. Tato systematickd kontrola se uskutechuje pfetvafenim situace
pomoci symbold. A pravé to je podstata védecké metody Johna Deweyho.*®

4.2 ,,Demokracie a Vychova“37

Dewey piedstavuje svou teorii feSeni problému také ve spise ,, Demokracie a vychova*“
(1916). Jednotlivé faze problémové metody jsou popisovany v kapitole ,,Zkusenost
a mysleni“. Metoda obsahuje pét vyhranénych fazi, které se pokusim nasledné blize
popsat:

1. Na zacatku se setkavame s pochybami a zmatenosti, jez maji svou pii¢inu v nezndmé
situaci, ktera nas piekvapi. Dochazi ke vzniku problémové situace. V praktickém zivoté
to mize byt napiiklad uzavieni Skolni jidelny a podobné.

2. Ve druhé fazi, jak Dewey uvadi, dochazi k pojmenovani a rozpoznani problému,
pozorujeme podminky. Vznika tedy problém, jelikoZ zaci nemaji kam jit na obéd.
Pfemyslime o pfi¢inach problému, zvazujeme rizné moznosti, rizna feSeni a podobné.
Pfi tomto pojmenovani problému nastava dalsi, a sice tfeti faze.

3. Treti faze obsahuje prehled viech moznych uvah. Zaci shromazd'uji a zkoumaji
informace, které objasni problém. U¢itel zde zastava roli poradce.

4. Ve &tvrté fazi vytvarime predb&zné hypotézy, které jsou ovéfeny fakty. Zaci navrhuji
strategicka feSeni, vytvareji pracovni hypotézy pro feSeni problému. Je zde velmi
dilezita spolecna diskuse a nazory celé skupiny. Hlavnimi vzdélavacimi cili je zde
schopnost zamyslet se a pfedbézné naplanovat postupné kroky.

5. V konecné fazi experimentalné oveétujeme hypotézu v praktické cinnosti. Ocekavany
vysledek je bud’ uznan, nebo popfen. V piipadé vyieSeni problému je problémova
metoda ukonéena. Zde Zaci dochazeji k praktickému jednani, které vyusti v proces
mySleni. Navrzené feSeni je provéfeno v praxi. V naSem piipadé zaci naSli feSeni
vV podobé sponzort, tudiz je proces mysleni uspesné ukoncen. Pti popieni vysledku je

nutné situaci analyticky pfehodnotit a opakovat cely postup od zacatku.

% Srov. HAUER, T. Soucasnd filozofie, s. 26.
37 Srov. DEWEY, J. Demokracie a vychova.
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Dewey zde tvrdi, ze mysleni je metoda vychovné zkuSenosti, ktera zahrnuje tato
obdobi. ,, rozpoznati problém, pozorovati podminky, formulovati a rozumné vypracovati

v r_r v . v . .. v o,. 38
naznaceny zaver a c¢inné prakticky jej vyzkouseti.

4.3 ,,0 pramenech vychovatelské védy“

Metoda mysleni popsana Vv dile ,, O pramenech vychovatelské védy “ vydané v roce 1929
jsem si dovolila piesné citovat ,, Mysleni v sobé zahrnuje tyto kroky — pocitovani
problému, pozorovani podminek, utvdreni i rozumové propracovani vnukajiciho se
zaveru, i cinné experimentdlni vyzkouseni. «39

Mysleni je prava metoda vychovavaci zkuSenosti. ,, Podstatné ndlezitosti metody
Jsou tudiz totozné s ndlezitostmi premitani (reflexe). Jsou to predné, aby se zdku dostalo
ryzi situace zkuSenostni, - aby tu byla souvisld ¢innost, o kterou se zajima pro ni samu;
za druhé, aby uvniti této situace rozvinul ryzi problém jakozto podnét k mysleni;
za treti, aby Zdak mél pouceni (informace) a cinil pozorovani, kterych je tieba
na vyrizovani problému, za ctvrté, aby se mu naskytala vnukana reSeni, za jejichz
sporadané rozvinuti by byl odpovéden; a za paté, aby se mu dostalo moznosti
a prilezitosti vyzkouseti své ideje jich pouZitim, ujasniti si jejich vyznam a objeviti si

pro sebe, jakou maji platnost. ««40

4.4 Pohledy na Deweyho pojeti i‘eSeni problému
Pohled V. Sou¢ka na Deweyho FeSeni problémi’l41

Jak uvadi V. Soucek, pocatecnim bodem pro vypracovani problémové metody bylo
pro Deweye to, ze clovék a spolecnost ziji v riznych situacich, ve kterych dochazi
ke spoluptisobeni ptirodnich, individualnich a spole¢enskych faktor. Tyto situace pak
maji za nasledek, jak ¢lovék premysli, poznavéa a uci se jednat tak, aby Zil spokojeny
zivot a z tohoto diivodu by se teorie méla brat v tvahu. Dewey doporucuje spolecnosti
a clovéku, aby se snazili konstruktivné vyuzit aspektl ptirody pro vylepSovani
zivotniho prostiedi, naopak odmita Spencerovu tezi o piedurceni Clovéka k boji

S ptirodou, ale zamita 1 Rousseauovu teorii o ztotoZznéni ¢lovéka s pfirodou. Cilem

%8 DEWEY, J. Demokracie a vychova, s. 205.

% DEWEY, J. O pramenech vychovatelské védy, s. 82.

“* Tamtéz, s. 83-84.

* Srov. SOUCEK, V. Progresivni pedagogika Johna Deweye a jeji vztah k soucasnosti, s. 15-16.
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Deweyho problémové metody podle Soucka je spojit pocit lidského souziti
a vzajemnosti s védeckou metodou poznani. Klicovym prvkem problémové metody je
snaha sjednotit akt jednani s aktem mySleni a Dewey tuto metodu pojima kompletnim
aktem mysleni. Tudiz se zakovi pii problémovém vyucCovani nepodavaji hotové
poznatky, ale naopak zék k novym poznatkim dochézi sam v pribéhu feSeni problémd,
je veden k vytvareni riznych hypotéz, které by mély dany problém vytesit. Uplatiuje se
zde Uvaha zdka a jeho aktivni zkoumani, pfi¢emz dochéazi ke vSem fazim feSeni
problémi (viz kap. 4. 1., 4. 2., 4. 3.), od setkani s problémem aZ po jeho Gplné vyieseni.
Soucasné je vSak nutné rovnéz zdiiraznit dvé podminky, které musi byt naplnény, aby
doslo ke kompletnimu aktu mySleni. Tou prvni podminkou je, ze zadk by mél mit
néjakou piedeslou zkuSenost s timto problémem ¢i néjakou ur€ujici motivaci. Druhou
podminkou je, aby se zak vyvaroval pfi utvafeni svych navrhi a hypotéz piedeslych
zkuSenosti a védomosti, coz by mohlo cely akt mySleni neutralizovat a tim by se stal
spiSe projevem netrpélivosti a dusevni ,lenosti“ Zzaka. Je tedy nutné, aby zak byl
dostateéné trpelivy, snazivy a aby vydrzel napéti, které vznikd z nejistoty a obtizi
pii hledani feSeni. Dewey navrhoval pouzivani této metody, kterou sam nazval
experimentalni, jak pii feSeni spolecenskych problému, tak v osobnim Zzivoté i jako
vzdélavaci metodu a také ve vztahu k feSeni celospolecenskych otazek. Metodu Dewey
pfenaSi do prostfedi, které mu bylo poznanim nejbliz§i, do Skoly, kde se feSeni

problémové situace stava zaleZitosti spoluprace mezi zaky.

Pohled V. Cernika, J. Vicenika a E. Viiiovského na Deweyho FeSeni problémi*

Kazdé zkoumani bez ohledu na jeho pfedmét ma néjakou spolecnou strukturu nebo
model, ktery miiZeme podle Deweyho aplikovat nejen v individudlni, ale 1 Sir§i socialni
praxi. Vychodiskem je vZdy urcitd situace. V bezproblémové nebo piedproblémové
situaci, kde vSechno funguje jak ma, o svém konani neuvazujeme. Az kdyZ se néco
pokazi nebo pfestane fungovat, nastavd nova problémova situace plnd nejistoty,
nejasnosti, zmatku. TudiZ musime zacit pfemyslet, fesit problém. Nejdiive se musime
snazit nové, problémové situaci porozumét a ujasnit si ji. Nastupuje druhd faze, ve které
si ujasiiujeme, v ¢em spociva problém a dokdzeme jiz presné definovat problémovou
situaci. Prvni dvé faze Deweyho zkoumani jsou tedy tyto: vychodiskovd neurcita

situace (1), v které jsme se ocitli a zacali se v ni orientovat, a stanoveni probléemu (2).

2 Srov. CERNIK, V.; VICENIK, J.: VISNOVSKY, E. Praktické usudzovanie, konanie a humanitnd
interpretdcia, S. 110-111.
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Tteti fazi je dalsi zkoumani s cilem fteSit dany problém. Hledame relativni stabilni
prvky. VSechny navrhy na feSeni jsou zatim jen hypotézami a moznymi alternativami.
Jsme stale v roviné mysleni, a to i v dalsi Ctvrté fazi, ve které testujeme jednotlivé
navrhy feSeni. Tuto fazi Dewey nazval usuzovanim, jelikoz zvazujeme a hodnotime
vSechna mozna hypoteticka feSeni, ktera jsme vyprodukovali, ¢imz zdivodiujeme
vysledna feseni, k nimz jsme dospéli. Posledni patou fazi je experimentadlni ovérovani
zvoleného hypotetického feSeni. Jestlize vysledky praktického testu souhlasi
s vysledkem uvazovani, feSeni je spravné. Vracime se opét do stavu relativni jistoty
a bezproblémovosti. Pokud se vSak vysledek nepotvrdi, je nutné zacit hledat dalsi
hypotézu.

Dewey tento model zkoumdani neabsolutizuje a nedomnivd se, Ze by ho lidé
pouzivali v kazdém jednotlivém piipadé (uznavd i metodu pokus-omyl). Zaroven si
nemysli, Zze by tento postup byl absolutni zarukou Uspé$nosti zkoumani, avsak az ho

v

pozname a védomé vyuzijeme, zvySime pravdépodobnost svoji uspésnosti.

4.5 Shrnuti Deweyho pojeti FeSeni problémi

I kdyz v kazdém dile Dewey vyuziva jinych slovnich vyrazl, podstata péti fazi feSeni
problémi je ve skutecnosti totozna. Nejvice tuto problematiku Dewey rozebird ve své
pfirucce pro ucitele ,,How We Think“, kde uvadi i praktické piiklady pro lepsi
priblizeni Ctenafi. Zaroven si myslim, ze vSechny tyto faze lze pouzit jak u ptikladu
I pfedchozi znalosti védy. Dewey usiloval o to, aby se tato metoda dala pouzit jak
V osobnim Zivoté, tak i pfi feSeni spoleCenskych problémi. Proto tuto metodu prenasi
do prostiedi skoly, kde se feSeni problémové situace stava zalezitosti spoluprace mezi
zéky. Planovani, spolecny vyzkum a provedeni planu pak obohacuje socialni prostiedi
Skolni tfidy a zarovei posiluje pocit vzajemnosti a soudrznosti mezi zaky.

Deweyho akt mysleni se podle mého ndzoru da vyuzit avyuziva se s malymi
obménami dodnes, napt. u projektového a problémového vyucovani. U té€chto typl
vyuCovani dochazi predevs§im krozvoji kompetence Kk ieSeni problému. Tato
kompetence je v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani
povazovana za kli¢ovou a tudiz pro zdka a jeho budouci Zivot velmi diilezitou. Jelikoz
S problémovymi situacemi se setkdvame denné, povazuji Deweyho akt mysSleni za velky

piinos pro soucasnou spolecnost.
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Za velmi zajimavé nazory na Deweyho pojeti feSeni problémt povazuji pohled
a hodnoceni od ¢eského pedagoga V. Soucka, ktery také dosti srozumitelné vysvétluje
Deweyho myslenky a nazory a uvadi Deweyho faze feSeni problémit jako kompletni akt
mysleni, sjednocujici akt jednani s aktem mysleni. Zarovenn V. Soucek upozornuje
na podminky (viz kap. 4.4), které musi byt splnény, aby cely akt mysleni byl naplnén.
V. Soucek poukazuje i na Deweyho myslenky tykajici se posilovani vnitini motivace
zaka, pricemz byl Dewey piesvédCen, Ze pravé c¢innost sama, kterou musi zak
podstoupit, aby vyftesil problémovou ulohu, vede Zaka k vnitini ukaznénosti a motivaci.
Zak pak citi vnitini potiebu néco vyfesit, bere problém za sviij vlastni a stavéa se vice
flexibilni a adaptabilni. Vzdé¢lavaci cile, jako je vedeni ke kritickému mysleni,
k samostatnosti, toleranci ¢i spolupraci se pak stavaji zakovymi cili.

Také pohledy dalsich vyznamnych slovenskych pedagogii V. Cernika, J. Vicenika
a E. Visnovského na Deweyho feSeni problémut jsou podle mého nazoru zalozeny
predevsim na popisu Deweyho metody a mysSlenek, které vyjadiuji pomoci svého

vlastniho pojeti.
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5 PROGRESIVNI VYCHOVA JOHNA DEWEYHO A JEJI PROMITNUTI DO
PROBLEMOVEHO A PROJEKTOVEHO VYUCOVANI

V této kapitole se zaméfim na Deweyho progresivni vychovu a jeji nasledné promitnuti

do dnesnich kurikularnich pozadavki v problémovém a projektovém vyucovani.
5.1 Progresivni vychova Johna Deweyho

Dewey svou pedagogickou koncepci rozvijel uz od konce 19. stoleti v souvislosti
s pragmatickou filosofii, proto je nékdy nazyvana také ,,pragmatickou pedagogikou*.
Piedevsim ve tficatych letech dvacatého stoleti se stala progresivni pedagogika vlivnou
variantou reformni pedagogiky v Evrop€ a postupné pronikala i do ostatnich Casti svéta.
Dewey ve svém pojeti progresivni vychovy uplatiuje jak individualné socialni, tak
psychologické hledisko. Jeho vychova chape dit¢ a pomaha rozvijet jeho osobnost, ale
je zaroven i vyznamnym nastrojem reformy spole¢nosti a vede k podpote demokracie.®

Zakladnim pojmem svého vychovného systému ucinil Dewey zkusenost a jeji vztah
k vychovné praci. Podrobné ji rozebral ve svém spise ,, ZkuSenost a vychova* z roku
1938. Jeho stanoviska rozvadénd v této knize se stala zdkladem 1 v soucasné dobé
,»ha zkusenosti zalozenych forem uceni®, které ¢ini skutecné Zivotni zkuSenosti ¢lovéka
vychodiskem veskerého uceni a vychovy, nebot’ neexistuje uceni, které by nespocivalo
na zkugenosti.**

Deweyho pedagogickda koncepce se stala vychodiskem v soucasnosti
rozpracovavanych vyuc€ovacich metod — projektové a problémové, které jsou dnes
chapany jako celé koncepce vyuCovani (mluvi se o projektovém a problémovém
vyucovani). Pfiznivei téchto metod se opiraji zejména 0 Deweyho ptirucku logiky
pro uditele ,, Jak myslime “ (How We Think) z roku 1910.%

O uvedeni Deweyho pedagogickych ideji do praxe se nejvice zaslouzil jeden z jeho
nejblizsich spolupracovnikit W. H. Kilpatrick (1871-1965), ktery se podrobnéji zabyval
jak projektovou, tak problémovou metodou. Zdiraziioval piedev§im prakti¢nost
vychovy a jeji vyznam socialni. Povazoval projektové vyucovani vice za prostiedek

k vychové charakteru nez za metodu rozvijeni poznatkii. Chtél také odstranit nenavist

* Srov. SINGULE, F. Soucasné pedagogické sméry a jejich psychologické souvislosti, s. 19.
* Srov. Tamtéz, s. 19-20.
** Srov. Tamtéz, s. 20.
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74kt ke Skole a strach jako motiv uceni.”® Zejména projektova metoda byla
propracovana dale pfedevsim stoupenci pracovni Skoly a stala se v zapadoevropskych
Skolach jednim z ¢asto uplatiiovanych zptsobt Vyu(“:ovémi.47

Problém je podle americkych klasiki u¢ivo upravené tak, aby poskytovalo hodné
prilezitosti k mySleni, nutilo k hodnoceni, uvazovéni, tfidéni a vyvozovani zavéri.
Pti problémovém vyucovani se zadkovi nepodavaji hotové poznatky, ale musi naopak
piekonat ptekazky pti jejich hledani. Proti statickému osnovani a probirani uciva
ve staré¢ Skole, kde jednotliva fakta zhstavaji izolovana, mé& problémové vyucovani
funkcionalni a dynamickou povahu. Pii jeho pouziti se uplatiiuje vice vlastni ivaha
a zkouméni zaka, tudiz uceni se zde jevi jako jediné pasmo premysleni, pficin
anasledki.”® Tato forma udeni se pak stavd pro 7aka mnohem zajimavéjsi, nebot’
vyzaduje jeho vlastni zamySleni nad danym tématem a napoméha rozvijeni jeho
vlastnich nazori a uvah. Je zajimavéjsi a poutavéjsi i z toho divodu, Zze se nejedna
0 pouhé uceni se predem definovaného tématu, textu, o pouhé uceni se nazpamét'. Takto
,»Stroze nabyté védomosti pak velmi Casto zdk ,,vytésni“ ze svych myslenek, ze své
paméti a nahradi je novymi informacemi, které se vSak postupné vytraceji z jeho
védomosti.

,,Naproti tomu pro projektové vyucovani jsou podstatna predevsim tato Cctyri
kritéria:
1. Vucebnim projektu maji zZdaci jisty vliv na vyber, pripadné blizsi definici tématu.
Proces uceni s timto aspektem se vyznacuje otevienosti. Program uceni neni
pred provadénim projektu do vSech jednotlivosti pevné stanoven, takZe Zaci jim
nemohou projit jako programem fixnim a shora danym.
2. Projekt souvisi s mimoskolni skutecnosti. Vychazi z prozZitku Zakit a neni jen zdanlivou
nebo nahradni skutecnosti pro predepsané vyucovani.
3. Projekt stavi na predpokladu, Ze Zdaci jsou na ném zainteresovani, pracuji na ném
Z vlastniho zdjmu a bez vnéjsi motivace a prdace je bavi.
4. Ucebni projekty vedou ke konkrétnim vysledkiim, na jejichz zaklade mohou Zaci ziskat

. , sy . . C v , . s oy v «49
nejen odpovidajici poznatky a kvalifikaci, ale i z FeSeni vyplyvajici odménu.

*® Srov. DVORAKOVA, M. Projektové vyucovani v ceské Skole. Vyvoj, inspirace, soucasné problémy,
s.12.
" Srov. SINGULE, F. Soucasné pedagogické sméry a jejich psychologické souvislosti, s. 20.
8 Srov. Tamtéz, s. 20.
* SINGULE, F. Soucasné pedagogické sméry a jejich psychologické souvislosti, s. 20.
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Pii projektovém vyucovani probihd vyuka piedev§im v podminkach, které
prekracuji ramec jednotlivych vyucovacich predméti a jsou motivovany potiebami zakt
a konkrétni naléhavosti jejich feSeni. K problému, ktery ma byt zvladnut, se dochazi
na zékladé¢ néjakého Zzivotu blizkého nebo aktudlniho podnétu. Projekt tudiz neni
vyudovacim cilem uditele, ale je uéenim zak samych. Zaci a uditel planuji projekt
spole¢n¢ ve skupiné a provadéji jej ptipadné i s jinymi institucemi. Vysledek projektu
ma tvar skuteéného piispévku k feseni sledované problematiky.>

Projekt se vyznacuje koncentraci na zaky a svou socialni vychovnou hodnotou se
uplatiiuje i socialni uéeni. Reseni projektu ma piispét nejen k utvareni jejich charakteru,
ale 1 ke vzdélani zakd pravé svym piiblizenim Zivotu a spojenim s vnitini motivaci
zaku.

K pochopeni rozdilu mezi problémovym a projektovym vyucovanim je nutné jesté
dodat, ze problém je komplexem uciva, které nuti zdka k mysleni, aniz bychom
zdarazinovali jeho uziti, zatimco projekt je uc¢ivem smeétujicim k dosazeni urcitého cile
(vypracovat néco, zhotovit néco, vycvicit se v néfem, odstranit zdvady, zlepsit,
zdokonalit néco, naucit se né€emu atd.). Projekt ukladd zdkim, aby néco zorganizovali,
vykonali, vyzkoumali a podobné. Projekt je odhodlanim k produkcei, problém je vyzvou
k odpovédi. Projekt vyvéra z Zakova nitra a je subjektivni, problém stoji mimo zaka
ama objektivni raz. Problém se obraci vice k intelektu, zatimco projekt je spojen
pfedevS§im s pocitem odpovédnosti, s Zzakovou vili, s odhodlanim, obsahuje prvek

. , . - iy, 5]
mravni sebevychovy, a tudizZ souvisi se socialnim uéenim.’

5.2 Problémové vyucovani®®

Problémové vyucovani je vyrazem snahy po piekonani tradi¢niho vyucovani, ve kterém
se uplatiiovala hlavné¢ pamét’ zaka. V této tradicni koncepci vyucovani predava ucitel
zaktim k zapamatovani ucebni obsah vymezeny osnovami, aniz se zajima o zéka, jeho
motivy, zajmy, problémy a potize. Problémové vyucovani vSak buduje svoji koncepci
na intenzivnim, samostatném a aktivnim mysleni zakt. Stavi zdka ptfed piimétené

problémové situace a zak si osvojuje nové védomosti feSenim problému (problém je

%0 Srov. SINGULE, F. Soucasné pedagogické sméry a jejich psychologické souvislosti, s. 20-21.
* Srov. Tamtéz, s. 21.
%2 Srov. HLADILEK, M. Uvod do didaktiky, s. 27-28.
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urcity rozpor, ktery ¢lovék odhaluje mezi skutenosti a svym poznanim skutecnosti,
jsou dany cile, kterych se ma dosdhnout, ale nejsou zndmy prostredky, které k témto
cilim vedou).

V problémovém vyucovani je mozné uplatnit bud’ jeden problémovy ukol, tzv.
Jednoclankovy, kde se vyskytuje pouze jedna obtiz, pii jejimz pirekonani dochazi
k vyfeSeni problému (tyto UGlohy jsou vhodné pro nizsi stupen Skoly). V piipadé
postupného vyskytu nékolika potizi (piekazek) nazyvame problémové ukoly retezoveé Ci

mnohocldankové, kdy je nutné postupné prekonavat vSechny piekazky, aby mohlo byt

vvvvvv

Zakladni etapy problémového vyucovani:
1. Vymezeni a nastoleni problému — V prvni etapé se vychazi z problémové situace,
kterou vytvari ucitel vhodnou motivaci. Soucasn¢ ve spolupraci s zaky, objasnuje
problém a vede zaky ke spole¢nému hledani a uréovani prvka problému a vztahu mezi
nimi.
2. Reseni problému — v druhé etapé fesi problém jednotlivi Zaci nebo skupiny zakd.
Tato etapa je z didaktického a gnozeologického hlediska nejdalezitéjsi, nebot’ je
podminéna charakterem problému a jeho obtiZnosti. Pfi feSeni problému je nutné, aby
zak zaktivoval své dosavadni védomosti a zkuSenosti potifebné ke stanoveni postupli
K vyfeSeni problému a zaroven nasel nové a dosud neznamé prvky potiebné k feseni.
Realizace vlastniho feSeni miiZze probihat dvémi zplsoby: jednim je, ze zdk zkousi
a hleda rizné postupy, dokud nedojde Kk spravnému feSeni a vyfeSeni (feSeni metodou
pokusii a omyll); druhym je pfesné programovani feSeni na zdkladé zndmych
aneznamych prvkd, které je tfeba objevit a vypocitat. Oba zpisoby feSeni probihaji
za ucasti poznavaci a praktické ¢innosti subjektu, na které se spolupodileji jak procesy
senzomotoriky a mysleni, tak 1 abstraktni mysleni a prakticka ¢innost.
3. VyreSeni probléemu — tteti etapa je siln¢ spjata se silnym emociondlnim zéazitkem
z vyteSeného problému a s radosti z dosazeného vysledku.
4. Kontrola reseni (overovani vysledku) — je konecnou etapou a v nekterych ptipadech
muze byt vynechana (v pfipad¢, ze vysledky jsou piesvéd¢ivé a neni potiebna kontrola
¢1 ovéteni). Kontrola feSeni problému dava Zakovi jistotu, Zze dospél ke spravnym
vysledklim a zak si zvyka na pfesnou a systematickou praci.

Jelikoz fteSeni problémi ve vyucovani je vyraznym projevem diskursivniho

vvvvv

mysleni, je problémové vyucovani jednou znejdilezitéjSich cest k rozvijeni
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myslenkovych schopnosti zakl. Zaroven je vyznamnou formou projevu a uplatnéni
zakovské ucebni aktivity a samostatnosti, kterd ve vysSich stupnich vede k tviréim
¢inim a tvofivosti. Dosazeni téchto cili je umoznéno tim, Ze je zak veden
k samostatnému vyhledavani vhodnych postupt, k rozhodovani v alternativnich
situacich, k ovéfovani myslenkovych operaci a vzhledem k zamyslenému cili
I kK objevovani a nalézani problému v zZivotnich situacich i v ucivu.

., Neodlucitelnou komponentou probléemového vyucovani je probléemové uceni, které
zahrnuje myslenkové procesy probihajici u zZdaka pri 7eSeni problemu. Cilem
problémového vyucovani je efektivni navozovani myslenkovych operaci umoznujicich
zakovi reSeni problému. Problémové vyucovani navozuje tedy problémové uceni. 53

Problémové vyucovani a uceni je efektivni zejména tehdy, kdyz je ucitel schopen
organizovat vhodné problémové situace, kdyz je k problémovému vyucovani zvolena
vhodna ucebni latka, zaci maji k uCeni aktivni vztah a jsou jim dostatecné a aktivné
motivovani.

Pro potieby problémového vyucovani je nutné vyiesit typologii problémovych
uloh, aby se zjistilo, jaké myslenkové pochody a rozumové operace jednotlivé ucebni
ulohy vyjadiuji a které intelektualni dovednosti ptfedpokladaji. I kdyz je mozné
problémové vyucovani uplatiovat s ispéchem ve vét§iné vyucovacich predméti, jsou
zZ tohoto hlediska mezi nimi jisté rozdily. Je proto diilezité volit jiné metodické postupy
pfi feSeni matematickych problémi, v pfedmeétech technickych, humanitnich a podobné.
Problémové vyucovani klade zvlastni naroky také na organizaci vyucovani. Nejvice se
osvédcuje pfimétené davkovani uciva, které umoziuje kontrolu a opravu vysledku.
Struktura vyucovaci jednotky musi v podstaté odpovidat jednotlivym fazim feSeni
problému.

., Probléemové vyucovani nezajistuje pouze zvladnuti Skolnich védomosti
a dovednosti, ale ,vyzbrojuje“ Zdaky také zdikladnimi metodologickymi pristupy
k samostatnému zkoumdni jevii skutecnosti. «o4

Problémové vyucovani vytvaii predpoklady pro to, aby si Zaci osvojovali metody
feSeni problémul a byli schopni si v budoucnu osvojovat i to, cemu se piimo neucili.

Rizeni poznavani zakt piechazi v rozvijeni dovednosti pro jejich budouci

** HLADILEK, M. Uvod do didaktiky, s. 28.
> Tamtéz, s. 28.
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sebevzdélavani. Pozndvani feSenim problémul zvySuje také miru vlastni ucasti feSitele

v for 55
na feseni problému.

5.3 Projektové vyucovani

Jak jsem jiz uvedla v kapitole o progresivni vychove, kolébkou projektového vyucovani
byla americka pragmatickd pedagogika, predevsim vdilech J. Deweye
a W. H. Kilpatricka, ktery vroce 1918 napsal prvni ucelenou studii o projektovém
vyucovani. Na pocatku 20. stoleti se v USA vedly ostré diskuse o podobé projekti,
které mély predevsim pomoci vychovat aktivniho obCana demokracie, vychovavat
charakter a hlavn¢ posilovat védomi vlastni zodpovédnosti 74ka.>

Kritika herbartovské Skoly vedla ke kritice vyucovani uspoifddané¢ho do systému
izolovanych piedmétl, které na sebe obsahové nenavazovaly. Hledala se rdzna
usporadani vzdelavaciho obsahu, ktera by odpovidala zZivotu a zédkovi umoznila ,,ponofit
se a hloubg&ji proniknout® do daného uciva. Misto predméti se objevila témata,
samostatné tikoly a problémy. Uéebni projekty nahradily osnovani podle predméta.>

Také wucitelé Vv Ceskych Skolach hledali vramci svych predméti témata
pro projektové vyucovani. Forma a zpusob projektového vyucovani se zkousela
pfedevSim na obecnych a méStanskych Skoldch ve dvacatych a tficatych letech
dvacatého stoleti. Velky vyznam pro vybér jednotlivych témat byl zejména vztah
k danému regionu. D¢ti se u€ily obecné pojmy pfevazné na jevech, které znaly ze svého
okoli. Napftiklad znaky stfedoveékych d€jin samy poznéavaly na zdklad€ vyletu na blizky
hrad ¢i zamek, pfi prochazkach do ptirody a po okoli sledovaly a hovotily o rostlinach
poznavani od nebliz§iho k vzdalen&jSimu zname jiZz od J. A. Komenského. V obdobi
prvni republiky Slo hlavné o vlastni ¢innost Zaka a jeho objevovani. Tento proces se
nazyva ,,samouceni®, to znamena, Ze zak postupuje svym vlastnim tempem a poznatky
objevuje vlastnim pozorovanim a pokusy.*®

Ucitelé méli zajem, aby Zaci ziskavali nejen teoretické védomosti, ale na zakladé

své individualni praxe hlavné praktické zkuSenosti. Ukolem ugitele bylo zejména

* Srov. SKALKOVA, J. Obecna didaktika, s. 161.

% Srov. DVORAKOVA, M. Projektové vyucovani v ceské Skole. Vyvoj, inspirace, soucasné problémy,
s. 12.

*" Srov. TOMKOVA, A. U¢ime se v projektech, s. 12.

% Srov. Tamtéz, s. 12.
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pfipravit Ukoly a ucebni prostfedi tak, aby byly pro déti pochopitelné, srozumitelné
a svym obsahem a formou i zajimavé a aby upoutaly dostatecny zajem zaka. Projekty,
které¢ vyplynuly z momentalni situace ve Skole Ci tiid¢, se nazyvaly ,,spontanni‘
projekty. Na strané jedné vedly Zaky, ktefi vénovali feSeni problému i svij volny ¢as
k mimofadné aktivité a na stran¢ druhé se tyto projekty dostavaly do rozporu s potiebou
posloupnosti a systemati¢nosti. Zaci nékdy fesili problémy, jez nemohli ve svém véku
zcela pochopit, jelikoz dany problém vidéli v Siroké souvislosti a unikala jim vlastni
podstata. Proto se postupné zacaly vice uplatiiovat projekty, které ptipravil ucitel, ale
zaci si mohli vybrat konkrétni otdzky, pomiticky, zplisob feSeni, ¢as a tempo prace.
Hlavni snahou ucditele bylo motivovat zadka, aby feSeny ukol v projektu vzal zak tzv.

o +cc 59
,Zasvaj©.

5.3.1 Co je projekt?

V didaktické teorii se pii vymezovani pojmu ,,projekt“ muizeme setkat s uréitou
nejednotnosti. Piesto bych chtéla popsat n¢kolik pohledt na projekt jako pedagogicky
pojem.

V. PFthoda® vidi projekt jako seskupeni problém, které se vyuzivaji pii projektové
metod€. Projekt je osobni podnik Zaku, ktery dava vyuce jednotny cil a napoméha
Kk jeho Zivotnosti. Projekt pfedstavuje koncentrované tkoly, které zahrnuji stmelené
ucivo z ruznych predmétii nebo jen z jednoho predmétu. Mezi dva dilezité pozadavky
na projekt Pfihoda uvadi prakticky cil a dostatecné€ uspokojivé zakoncCeni.

J. Kasovd®™ povazuje vychovné-vzdélavaci projekt za integrované vyucovani, které
stavi pfed zaky konkrétni, redlné ukoly. Jejich cilem je napf. uspotradat piednasku,
vyrobit u¢ebni pomticku, napsat ¢lanek nebo cely ¢asopis a podobné. Ke splnéni ukolu
musi zaci vyhledat velké mnozstvi informaci, zpracovat poznatky z riznych obord,
spolupracovat s odborniky, umét organizovat svou praci v prostoru a Case, v piipadé
chyby zvolit jiné feseni, diskutovat, formulovat svtij vlastni nazor, spolupracovat a tak
dale. Zaci pii projektové vyuce nepfebiraji hotové poznatky, ale naopak je objevuji
sami. Kromé¢ predepsaného uciva maji zadci moznost poznat vice sv€ moZzZnosti,

schopnosti i svou cenu. Vysledky projektt maji uziteCnou a konkrétni podobu a skola se

9 Srov. TOMKOVA, A. Ucime se v projektech, s. 12-13.
% grov. PRIHODA, V.; NYKL, J.; HANUS, L. Reformni prakse skolska, s. 161.
% Srov. KASOVA, I. Skola trochu jinak — projektové vyucovdni v teorii i praxi, s. 73.
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tak stava soucasti redlného Zivota, jelikoz nabizi zaktim prozitek Zivotnich roli i novych
situact.

Podle H. Kasikové® je projekt specialni typ ucebniho ukolu, ve kterém se Zaci
mohou rozhodnout a zvolit t¢ma a smér svého zkoumani, jehoz vysledek je do urcité
miry ptredvidatelny. Kasikova povazuje za zakladni rys projektt to, ze jde o podnik
zaki, nebot’ projekt je tkol, ktery vyzaduje kreativitu, iniciativu, organiza¢ni dovednosti
zakt a kdy predev§im je nutné pievzit odpovédnost za feSeni problému spojené
S tématem.

G. Petty® rozumi projektem ukol nebo sadu tikoldi, které by mé&li Zaci plnit
individualné nebo ve skupinach. Zaci mohou sami rozhodovat, kde, kdy, jak a v jakém
pofadi budou ukoly provadét. Projekty mivaji vétSinou otevienéjSi konec nez
samostatné prace.

Podle J. Maridka® projekt predstavuje rozsahlou, prakticky vyznamnou a redlnému
zivotu blizkou problematiku, kterou zéaci planuji vétSinou samostatné a pii feSeni
pouzivaji fyzické prosttedky na vlastni zodpovédnost. Projekt ma prakticko-
konstruktivni cil, ktery je nutny realizovat.

S. Vrana®™ zdiraziuje ¢ty slozky projektu: ,, 1. Je to podnik; 2. Je to podnik Zdkii;
3. Je to podnik, za jehoz vysledky prevzal zak odpovédnost; 4. Je to podnik, ktery jde

za urcitym cilem. *

5.3.2 Projekt — problém

Jak bylo vy§e zminéno, miizeme shrnout, Ze ,,projekt” komplexné rozviji osobnost zaka
a projektova metoda je integrovanou, problémové orientovanou tymovou ¢innosti, kterd
uci jedndni - ¢inu. Problém je zaméfen spiSe na intelektudlni stranku Zéka a problémova
metoda zaméstnava zejména zakovo mysSleni. Muzeme fici, Ze mezi problémem
a projektem je jisty vztah. V projektu jsou obsazeny riizné problémy, tudiz problém je
zakladem projektu. Napi. J. Valenta uvadi: ,,Problém je tedy viastnim mistem

koncentrace uciva, které ma byt osvojeno cestou projektové metody. 66

%2 Srov. KASIKOVA, H. Kooperativni uceni a vyucovani. Teoretické a praktické problémy, s. 49.

8 Srov. PETTY, G. Moderni vyucovani, S. 213.

% Srov. MANAK, J. Nérys didaktiky, s. 44.

% VRANA, S. Ucebni metody, s. 90.

% DVORAKOVA, M. Projektové vyucovani v ceské skole. Vyvoj, inspirace, soucasné problémy, s. 99.
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Tab. 1 — M. Kubinova rozliSuje projekt, problém a ucebni tlohu

67

Projekt

Problém

UCebni tloha

Zakladni znaky

Odhodlani k produkci

Vlyzva k odpovédi

Pokyn k provadéni €innosti

Vice zaméfen na praktickou
¢innost

Vice zaméren na
intelektualni ¢innost

Zaméfena pfedevsim na
nacvik dovednosti

Koncentrace na

Zéka a jeho proZitky

Osvojovani uciva formou
objevovani nééeho nového

Prosté osvojovani pfedem
daného uciva

Vztah k Zakovi

Vychazi z Zakovych potfeb a ma

subjektivni raz

Stoji mimo zaka ama
objektivni raz

Stoji mimo Zaka a ma
objektivni raz

Vnitfni, vychazi z potfeb Zaka

Motivace Zaka a konkrétni naléhavosti jejich Pfevazuje vngjsi Vnéjsi
feSeni
Pfiprava Spole¢né uditel a Zaci Ucitel UCitel

Zpracovani uiva v podobg,
které poskytuje z&kovi

PfileZitosti k praktickym
i intelektualnim Cinnostem

Mnoho pfileZitosti

k pfemysleni, nuti ho

k uvazovani, hodnoceni,
tfidéni a vyvozovani zavérd

Jen mélo pfilezitosti
k pfemysleni, hodnocenti,
tfidéni a vyvozovani zavérl

U¢ivo je zakovi pfedkladano

V ramcové podobé

V pfedem dané posloupnosti
krokd

V hotové podobé

Proces uceni

Otevfeny

Otevieny

Uzavfeny

Zalozeny na skute¢né Zivotni
zku3enosti

Zpravidla neni zaloZeny na
skute¢né Zivotni zkuSenosti,
ale na zkoumani a vlastni
Uvaze Zaka

Izolovany od skute¢né
zivotni zkuSenosti

Dynamicky

Dynamicky

Staticky

Postup pfi zpracovani u€iva

Narazi na prekazky, moznosti
jejich odstranéni jsou zakovi
k dispozici

Narazi na piekazky, postup
pfi pfekonavani nékterych
v nich mGZe byt Zakovi
znamy

Je standardni a zakovi
predem k dispozici

Neni podrobné dan shora
(ucitelem, ucebnici), je variabilni
v posloupnosti kroku i v ase

Je ramcové dan shora, neni
pfili§ variabilni v posloupnosti
kroku

Je zpravidla dan shora, je
fixni v posloupnosti krokd
i Case

Vysledek prace zaka

Konkrétni pfispévek k feSeni
sledované problematiky (skryté
osvojeni kurikula)

Osvojeni védomosti
a dovednosti pfedepsanych
kurikulem

Osvojeni védomosti
a dovednosti pfedepsanych
kurikulem

Vazba na soc. ueni

Maximalni

Maximalni

Minimalni

O projektu miZeme fici, Ze je komplexnéjsi, jelikoZ je tvofen mnoha dil¢imi tkoly

a rozviji celou osobnost zaka. Tyto dil¢i ikoly mohou byt pro nékteré zaky nezndmé,

aproto pro né mohou byt problémem. Zaci, ktefi se uz s dil¢imi tikoly setkali, jsou

schopni je fesit na zaklad€ svych dosavadnich zkuSenosti a védomosti.

5.3.3 Projektova metoda a projektova vyuka

Projektova metoda spojuje ucivo jednotici myslenkou, pracuje na problému globalné,

v souvislostech. Integrace se mize uskuteCiovat kolem problému, tématu nebo

vychovné vzdélavaciho cile. Zaci se V takovych piipadech podileji na volbé tématu

projektu, coz kladné pfispiva k jejich zapojeni se do dané problematiky, k jejich vyssi

motivaci a plnéni takto zadaného tkolu ma pro zaky osobni smysl. Samotna prace

" DVORAKOVA, M. Projektové vyucovani v ceské skole. Vyvoj, inspirace, soucasné problémy, s. 99-

100.
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na projektu pak Casto vytvaii situace, ve kterych si sami zaci organizuji vlastni zplsob,
rozsah a tempo uceni. Na plnéni zadanych tkolt pracuji nejcastéji ve skupinach,
postupn¢ si shromazd’uji dokumentaci, vzajemné probiraji a konzultuji zadana témata,
vytvaieji zavéreény vystup, ktery pak spole¢né prezentuji celé tiidé ¢i SirSimu
obecenstvu. Uciteli je v takovém pfiipadé pritazena predevsim a pouze role poradce,
ktery zaky usmériiuje, motivuje, radi nebo pomaha pti planovani, provadi hodnoceni,
definuje cile uceni, informuje ostatni zainteresované partnery apod. Projektové
vyuCovani je vyucovani zalozené na tzv. ,projektové” metodé, jak uvadi T. Koten.
,, Projektové vyucovani usiluje o prekonavani takovych neduhu tradicni skoly, jako je
izolovanost a roztristénost poznatkii, odtrzenost od reality Zivota, mechanické uceni
a strnulost Skolni prdce. Tato metoda vyucovani reaguje na takové nedostatky bézné
skoly, jako je nizkda motivace Zakii, pamétné ¢i jednostranné kognitivni uceni. 69

V pedagogickém slovniku J. Prichy™ je projektovda metoda definovana jako
vyucovaci metoda, kterou jsou zaci vedeni k feSeni komplexnich problémil a zkuSenosti
ziskavaji s praktickou ¢innosti a experimentovanim.

Podle J. Mandka™ je pro projektovou metodu charakteristické, Ze prispiva
a napomaha k samostatnému ziskavani védomosti a dovednosti, které jsou nezbytné
pro feSeni problémut v praxi, a dale pfispiva k rozvoji osobnosti zéka, jelikoz prace
na projektu umoznuje zakovi dozvédét se néco o svych schopnostech a dovednostech.

Projektovd metoda podle S. Vrdny72 je definovana jako néco, co nuti Zaky
organizovat, zjistit, vyzkoumat, vykonat a ucelové smétuje k dosazeni jednoho cile. Je
povazovana za mocny motivacni Cinitel a je zalozena na vyuzivani projektd rtiznych
forem - naptiiklad formy praktické cinnosti a problémy, které vedou k vytvoireni
néjakého vyrobku, dila apod. Vrana jesté zdlraziiuje, Ze nelze ve Skole pouZzivat jenom
projektovou metodu, protoZe by to znamenalo konec vyucovacich predméti.

H. Kasikovd™ vnima jako hlavni pojem projektového vyucovani integraci
predmétii, riznych ucebnich styll, mysleni, citd, smysli ve vzdélavani. Pavodni

zkuSenosti s novym poznanim, fizené ¢innosti se sebefizenim déti a ucitelli ve spolecné

% Srov. KOTEN, T. Skola? V pohodé! (2): projektové vyucovani na zékladni skole, s. 37.
¥ MAZACOVA, N. Moznosti a meze projektové vyuky v soucasné skole. In Metodicky portal RVP.
" Srov. PRUCHA, J. Pedagogicky slovnik, s. 184.
" Srov. MANAK, J. Nérys didaktiky, s. 44.
2 Srov. VRANA, S. Ucebni metody, s. 90.
3 Srov. DVORAKOVA, M. Projektové vyucovani v ceské skole. Vyvoj, inspirace, soucasné problémy,
s. 96.
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¢innosti, svét Skoly se svétem Skolu obklopujicim. Kasikovd vnima projektové
vyucovani jako prostfedek celostniho vyucovani.

J. Skalkova™ piedstavuje projektové vyucovani jako prostiedek rozvijeni
myslenkovych struktur ve spojeni jednani, mysleni i prozivani, spojeni s ¢innosti,
spojeni teorie s praxi, Skoly a zivota, metody a zkuSenosti. ,Je komplementdrnim
doplitkem predmétového vyucovani.“" PH zpracovani projektu si Zaci osvojuji metody
poznani, uc¢i se ucit a organizovat si svlij pracovni a ucebni proces.

Podle E. Urbanové a H. Grecmarové™ je projektové vyucovani vniméno jako
prostiedek vychovy obcana demokratické spolecnosti a hlavnim cilem vyucovani je
identifikace zakd s u¢ebnimi cili, zaméfenymi na potieby a zivot zaku.

A. Tomkova'" poklada projektové vyucovani za metodu, pii které je mozné uplatnit
nékolik dil¢ich forem prace a metod, napf. interview, diskusi, v¢etné¢ metod hodnoceni.
Vychodiskem projektové metody je zajimavy a smysluplny ukol ¢i problém, ktery Zaci
potiebuji vyresit.

R. Sulcovd™ definuje projektové vyucovéani za ,vyucovaci proces zaloZeny
na reseni komplexnich teoretickych a praktickych problémii na zaklade aktivni cinnosti
Zaki.*

Projektovou metodu a vyuku muzeme charakterizovat jako cinnost pievazné
praktickou a teoretickou rozvijejici celou osobnost Zéka. Je zde vyzadovana u Zaka
samostatnost a aktivita. Prakticka ¢innost, teorie a zkuSenost pak motivuje Zaka k uceni
a k rozvoji jeho sebepojeti. Miizeme fici, Ze je ¢innosti tvofivou, ktera reaguje na zmény
Vv pribéhu projektu, tudiz jej nelze dopodrobna naplanovat. Projekt vSak vzdy smétuje

K ur¢itému cili, K realizaci a vystupu projektu.

™ Srov. DVORAKOVA, M. Projektové vyucovdni v ceské skole. Vyvoj, inspirace, soucasné problémy,
s. 96.

™ Srov. Tamtéz, s. 96.

® Srov. Tamtéz, s. 97.

" Srov. Tamtéz, s. 97.

"® SULCOVA, R.; PISKOVA, D. Pfirodovédné projekty pro gymndzia a stiedni skoly, s. 12.
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5.3.4 Faze projektu’

Préace u vSech projektt probiha ve fazich:
1. Podnet

Naméty na projekt mohou vychézet od zaku, od ucitele, ale i od rodi¢ti nebo jinych
partnert skoly. Je vSak vhodné, aby si téma zvolili zaci sami. V prvni fazi se uvazuje
0 tom, co, jak a pro¢ bychom mohli a chtéli d€lat. Je to faze prvni myslenky, napadu,
ktera zaky zaujme a stoji o to ji realizovat. Téma mé umoziovat Sirokou integraci.
Podnét k projektu by mél vychazet zejména z potieby fesit néjaky problém.
2. Planovani

Planovat je nutné spolecné¢ s zaky, uciteli, rodi¢i a ostatnimi partnery. V pocatku
planovani je dobré udélat tzv. brainstorming, pii kterém se zapisuji vSechny napady, vse
co by mohlo stématem souviset. Nasledn¢ je dobré tyto prvotni napady roztiidit
do myslenkové mapy a posoudit moznost jejich realizace. Planovani se tyka délky
projektu, jeho organizace, formy, zdroji informace, vystupti a podobné. Dukladné
planovani ovliviiuje uspé&snost celého projektu. Je to jeho velmi dileZita a naro¢na ¢ast.
3. Realizace

Realizace jednotlivych projektd se od sebe lisi podle obsahu a tématu. Dilezita je
aktivita zakl, ziskavani novych poznatkli a zkuSenosti, samostatnost, spoluprace
ve skupiné. V prubéhu realizace se objevuji momenty, které nebylo mozné planovat ani
predvidat, je nutné pfistoupit k improvizaci a zméndm proti puvodnimu plénu.
Kreativita je zde velmi dulezitd. Projekt je tak obohacen o dalSi zajimavé prvky.
Pii préci je vhodné sledovat, jak skupiny postupuji, nékdy porovnat, posoudit jednotlivé
dil¢i vysledky a promyslet spole¢né dalSi postup. Dulezitou soucéasti projektu je
prezentace, ktera miiZze probihat riiznou formou. Skupiny prezentuji vysledky své prace,
seznamuji ostatni s poznatky, obhajuji své zavéry.
4. Hodnoceni

Hodnoceni ma né&kolik &asti. Prvni &ast tvoii sebehodnoceni zaki. Zaci sami
posuzuji, co se jim podafilo a co je tieba vylepsit. Jak prace probihala a jak pfisté fesit
problémy, které nastaly. Po zkuSenostech se sebehodnocenim, které probiha
pod vedenim ucitele, jsou zaci sami schopni vSe zrekapitulovat, posoudit a vyhodnotit

co se naucili a jak splnili spole¢né cile. Na hodnoceni se podili i ucitel, ktery v zavéru

" Srov. KOTEN, T. Skola? V pohodé! (2): projektové vyucovdni na zikladni skole, s. 39.
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shrne, zhodnoti a uzavie projekt jako celek. V piipadé klasifikace projektu je vhodné
pfedem stanovit urcitd kritéria hodnoceni. Vhodné&jSim zplsobem je vSak slovni
hodnoceni, které Iépe vystihne jednotlivé aspekty prace. Dobré je ocenit snahu
i aktivitu. Dilezité je hlavné to, co Zzaci v projektu ziskaji, radost z poznavani,
spoluprace, sdileni a podobné. Dobie pfipraveny projekt a zaujata prace na ném je

détem tou nejlepsi odménou.

5.3.5 Typologie projektu

Béhem historického vyvoje a dosazenymi zkuSenostmi pifi tvorbé projekti se ustalil
systém typologie projektl. Projekty mohou mit riizné podoby, zélezi na tom, jak dlouho
projekt trva, nakolik integruje predméty, kolik zakd se ho ucastni, v jaké Sifi se

problémem zabyva a podobné.

Tab. 2 - Ucelenou typologii projektu predstavil u nas J. Valenta®:

Hledisko tfidéni Typy projektu
1. spontanni Zakovské
Navrhovatel projektu 2. uméle pfipravené

3. kombinace obou pfedchozich

1. problémové

2. konstruktivni

Ugel projektu 3. hodnotici

4. sméfujici k estetické zkuSenosti
5. sméfujici k ziskani dovednosti

1. volny (material si Zak obstara sam)
Informacni zdroj projektu 2. vazany (material je Zakovi poskytnut)
3. kombinace obou typl

1. kratkodoby (max. 1 den)

2. stfednédoby (max. 1 tyden)

3. dlouhodoby (vice jak 1 tyden, méné jak mésic)
4. mimofadné dlouhodoby (vice jak mésic)

Délka projektu

1. 8kolni

2. doméci

3. kombinace obou typl
4. mimoskolni

Prostfedi projektu

1. individuaini
Pocet zu¢astnénych na projektu 2. spole¢né (skupinové, tfidni, ronikové,
mezironikové, celoSkolni)

1. jednopfedmétové
2. vicepfedmétové

ZpUsob organizace projektu

J. Henry®! popisuje dva typy projekti:
1. Strukturovany projekt — Zak ma piesné definované téma, stanoveny postup pro sbér

informaci 1 jejich zpracovani;

8 KRATOCHVILOVA, J. Teorie a praxe projeksové vyuky, s. 48.
8 Srov. KRATOCHVILOVA, J. Teorie a praxe projektové vyuky, s. 47.
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2. Nestrukturovany projekt — zak si voli své vlastni téma, shromazd’uje si vlastni
material, ktery tfidi, analyzuje a prezentuje své vysledky na zéklad¢ informaci, které si
sam zpracoval. Postup zpracovani je na volb¢ studenta.

Tyto typy projektl se 1i$i odlisnou roli ucitele a mirou svobody studenta.

5.3.6 Moznosti a meze projektu

Projekt jako vyukovd metoda ma hodné ptrednosti. Rozviji jednotlivé kompetence,
zvySuje u zékid pocit zodpovédnosti, iniciativu, uci kritickému mysleni, podporuje
komunikaci, spolupraci a analytické schopnosti. Na projektu se integruji zkuSenosti,

informace z riiznych oblasti a v neposledni fad& Zaky siln& motivuje.®

~
y e

Zaci zde ziskdvaji poznatky a zkuSenosti ucelen¢ v integracni podobé€, bez
roztiiSténosti. Na urcity jev hledi o¢ima vice pfedmétt a tak jim poznatky 1épe zapadaji
do souvislosti, do systému poznani a mysSleni. Snaha propojit vyucovani s zivotni
realitou umoziiuje ptesah ,,vypreparovanych® ¢i ,,vyumélkovanych* pohledii skolniho
udeni na jevy a véci kolem nas.®

Mezi hlavni pfednosti projektové metody bych uvedla predevsim, t0 ze pomaha
ziskdvat poznatky spojené se smyslovym vnimanim a prozitkem, respektuje
individudlni potfeby a zdjmy Zaka i1 jeho moznosti, vyrazné¢ Zaka motivuje k uceni
a aktivizuje ho, umoziuje zakiim pracovat v tymu, rozviji zadouci studijni a pracovni
navyky, integruje poznatky z riznych pfedmétd a ptipravuje zaky na feSeni globalnich
problémi, ma uzky vztah k realité Zivota.®*

Realizace projektového vyucovani mé také i sva uskali, vyplyvajici jak ze samé
podstaty této vyuky, tak i ze strany uciteld. Projektova metoda by vSak méla byt jen
jednou z mnoha rtznych metod Skolniho vyucovani, jelikoz porusuje princip
posloupnosti a systemati¢nosti v udeni.® PH nepromyslené praci ucitele mize byt prace
na projektech n€kdy casové neefektivni, milze také =zanechat velké mezery
ve znalostech Zakt. Rada uéiteld mize vést projektovou vyuku velmi nekvalitné, jelikoz
je velmi naro¢nd na pfipravu ucitele.® | Z charakteru projektové vyuky vyplyva, Ze

obvykle neposkytuje dostatecny prostor pro procviceni poznatkii, s vystupy a vysledky

82 Srov. KOTEN, T. Skola? V pohodé! (2): projektové vyucovdni na zdkladni Skole, s. 40.

8 Srov. MAZACOVA, N. Moznosti a meze projektové vyuky v soucasné skole. In Metodicky portdl RVP.
8 Srov. Tamtéz.

8 Srov. KOTEN, T. Skola? V pohodé! (2): projektové vyucovdni na zdkladni Skole, s. 40.

8 Srov. MAZACOVA, N. Moznosti a meze projektové vwuky v soucasné skole. In Metodicky portdl RVP.
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projektit je vhodné ddle pracovat, rozvijet ziskané kompetence Zakii, uciteliim se nabizi
podnéty. 87

Z vyctu omezeni a prednosti projektové vyuky vyplyva, ze prednosti pievazuji
pired omezenimi, 1 kdyz ne zcela vyrazné. Je dulezité¢ si uvédomit, Ze obtize Casto
vychazeji z vn&jSich faktord, které lze objektivné ovlivnit. Tato omezeni muzeme
kompenzovat napt. cetnéj$i nebo kvalitn€jsi profesni ptipravou ucitelt, vétsi
informovanosti okoli o projektech a jejich feSeni, vyuzivanim i dalSich vyucovacich
metod, které kompenzuji nedostatky projektové metody ¢i vytvaret vhodné podminky
pro projektovou vyuku.

Pokud vezmu v potaz ptednosti projektové vyuky a porovnam je s aktualnimi
kurikuldarnimi dokumenty, dojdu k zavéru, Ze projektovd vyuka ma v dneSnim
vzdélavani a vychove své dulezité misto, jelikoz prace s projekty se mize velkou mérou
podilet na napliiovani vSech klicovych kompetenci i obecnych cili Ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani.

5.3.7 Jak projekty rozvijeji kompetence k ¥eSeni problémi®

Kompetence k reseni problémai

Vzdélavani sméfuje k tomu, aby zaci ¢i studenti byli schopni fesit samostatné bézné
Skolni, pracovni ¢i mimoskolni problémy a dokazali je rozpoznat. Je tedy dulezité, aby
zaci vzdy dostate¢né porozuméli a pochopili zadani tkolu v daném projektu. Spravny
projekt v sobé zahrnuje problém, se kterym se Zaci pii praci zabyvaji, snazi se posoudit
a urcit jadro problému a pfi tom postupuji systematicky. Vyhledavaji informace vhodné
k feSeni problému, ptemysleji o nesrovnalostech, jejich pii¢inach, riznych zptisobech
feSeni a podobng. Pfitom vyuzivaji svych dosud nabytych védomosti a dovednosti
k objevovani rtuznych zpisobt feSeni problémd, nachazeji jejich shodné, podobné
a odlisné znaky, aplikuji a pfezkoumavaji postupy pii feSeni obdobnych situaci.
Pii feseni studenti identifikuji rizikova mista, vyvijeji hypotézy a zaroven vyuzivaji
svych dfive nabytych zkuSenosti. UZivaji pii feSeni logické, matematické a empirické
postupy. Konecna prezentace pak uci déti obhgjit feSeni a rozhodnuti, byt za né

zodpovédny, ptipadné se vyrovnat s moznym nezdarem.

8 MAZACOVA, N. Moznosti a meze projektové vyuky v soucasné skole. \n Metodicky portdl RVP.
8 Srov. KOTEN, T. Skola? V pohodé! (2): projektové vyucovdni na zdkladni, s. 38.
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5.3.8 Problémy s uplatiiovanim projekta v praxi

V dnesni dobé se projektova metoda stava ¢asto modni zalezitosti. Ten, kdo chce ucit
moderné, ,,d¢la projekty” a Casto dochazi v praxi kK tomu, ze néktefi ucitelé nazyvaji
projektem naptiklad i to, co sami vymysli, piedlozi zakiim ke zpracovani podle
ucitelovy predstavy, sami pak fidi pribé¢h a vysledek je uditeli jiz vétSinou predem
znamy. Casto chybi spole¢né planovani, iniciativa déti pii feSeni a zavéreéné reflexe. Je
samoziejm¢ dulezité kazdou snahu dostatecné ocenit. Uz jen to, ze ucitel se pokousi
0 nové pristupy, je krokem vpted. Pro toho, kdo se nenecha zpocatku odradit, byva
nakonec nejlepsi odménou vidét zaujeti déti, s jakym na projektu pracuji, i vysledek,
ke kterému vSichni spoleénym usilim a snahou dospély. Pro kazdého z uéitelti musi byt
uspokojujici vidét, jak se pfed ofima proménuji unudéni, pasivni Zaci v €inorodé,
zodpovédné a spolupracujici osobnosti. I pro ucitele je tento zplsob vyuky uréité

zajimavy, tvofivy a do budoucna i motiva&ni.®®

8 Srov. KOTEN, T. Skola? V pohodé! (2): projektové vyucovdni na zdkladni Skole, s. 41.
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ZAVER

V prvni ¢asti bakaldiské prace jsem se snazila sezndmit S vyznamnou osobnosti
pragmatické pedagogiky Johnem Deweyem, poznat jeho myslenky, které byly a jsou
stale aktualni a zajem o né stale stoupa. Pokusila jsem se za pomoci teoretickych
poznatkii podrobnéji informovat o principech pragmatické pedagogiky a o Deweyho
koncepci tzv. progresivni pedagogiky. Zaméfila jsem se mimo jiné na jeho pojeti
demokracie, kterou chapal jako nejspravedlivéjsi zpusob Zivota. Z jeho myslenek je
ziejmé, ze Skole ptisuzoval nejvyznamnéjsi spolecenskou a vzdélavaci ulohu, a proto se
zaslouzil o dostupnost vzdélani vem vrstvam spolecnosti. Skolu propojil s b&znym
zivotem déti, jelikoZ vychovu povazoval p¥imo za Zivot. Skola mé&la byt mistem, kde se
dité¢ uci kriticky a rozumné zit, pfemyslet, nachdzet feSeni probléml a vzdélavat se.
Dewey vSechny své teoretické poznatky experimentdlné provéfoval v pokusné
laboratorni Skole, kde se stfedem veskeré¢ho Skolniho zaméstnani zaku stala jejich
vlastni praktickd ¢innost, ktera se skladala z feSeni jednotlivych problémovych situaci
V duchu zésady ,,uceni Cinnosti“. Zastaval ndzor, Ze 74k se stdva centrem, kolem kterého
krouzi“ veskera vychova, u¢ebni prostfedky a podobné. Zak ma aktivné pracovat
a aktivn€ se zmocniovat Zivotnich zkuSenosti. Pravé tyto myslenky Dewey uplatioval
Vv pokusné Skole u projektové a problémové metody, které jsou dnes chapany jako
koncepce vyucovani. Nicméné jak uz naznacil M. Cipro, historie nas u¢i, ze ani
od velkych reformatorii vychovy, jako byl i J. Dewey, nelze ocekavat absolutni feseni.*

Deweyho uceni prostfednictvim feSeni probléml jsem se snaZila podrobnéji
rozebrat z Deweyho vyznamnych spisi - How We Think, Demokracie a vychova
a O pramenech vychovatelské védy. Dewey zde popisuje pét fazi feSeni problémui.
VSechny faze Ize pouZit pii feSeni jednoduchych, ale i sloZitych ptipadii. Nasledné jsem
uvedla pohledy na Deweyho feSeni problému nékterych pedagogt - V. Soucka,
V. Cernika, J. Vicenika a E. Visihovského. V. Sougek napiiklad nazyva Deweyho faze
uceni komplexnim aktem mysleni (sjednocujici akt mysSleni s aktem jednani)
a srozumitelné¢ vysvétluje Deweyho mySlenky a nazory. Mizu fici, Ze faze feSeni
problémd, které popisuji i n€ktefi psychologové a pedagogové, jsou velmi podobné,

nékdy i totozné s Deweyho aktem mysleni. Proto si myslim, ze Deweyho metoda feseni

% Srov. CIPRO, M. Galerie svétovych pedagogii, s. 11.
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problému je pedagogicky vyznamna, protoze se Casto vyuziva napi. v problémovém
a projektovém vyucovani.

Na zavér jsem ve své bakalarské praci predstavila rozbor koncepci, které vyustily
z Deweyho celozivotni prace a které jsou dnes vyuzivany jako nové vyucovaci metody -
problémové a projektové vyuCovani. Problémové vyucovani buduje svou koncepci
na samostatném a aktivnim mysleni zakl, kdy se pred zéky stavi problémové situace
a zak ziskava nové védomosti pravé prostfednictvim metody feSeni problému. Toto
vyuCovani je metodou rozvijejici myslenkové schopnosti zakl, vedouci k tviréim
¢inim a tvofivosti. Projektové vyucovani je také zalozené na aktivni Cinnosti zakd,
pii které Zaci spole¢né tesi teoretické a praktické problémy, ¢imz rozvijeji celou svou
osobnost. Obé tyto metody patifi mezi moderni vyukové metody, které piinaseji
do tradi¢ni vyuky inovativni prvky. Co Kk témto dvéma vyucovacim metodam vice
dodat? Snad jen to, ze maji v dneSnim vzdélavani a vychoveé své dulezité misto, jelikoz
naplnuji vSechny kli¢ové kompetence i obecné cile Ramcového vzdélavaciho programu
pro zakladni vzdélavani.

Pevné véfim, Ze se mi podafilo naplnit stanoveny cil mé bakalaiské prace, tj.
seznameni S problematikou Deweyho pojeti feSeni problémil, a mé prace muze byt

uzitecnou pomuckou pro stavajici studenty i ¢tenare.
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PRILOHA 1.

Obr. 1 — Portrét Johna Deweyho™
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ABSTRAKT

SPERGEROVA, P. Deweyho pojeti reseni problémii. Ceské Bud&jovice 2012.
Bakalaiska prace. JihoGeska univerzita v Ceskych Budgjovicich. Teologicka fakulta.

Katedra pedagogiky. Vedouci prace R. Mackd.

Klicova slova: John Dewey, pragmaticka pedagogika, kompetence k feSeni problémii,

projektové vyucovani.

Tato bakalaiskd prace se snazi predstavit osobnost pragmatické pedagogiky Johna
Deweyho. Detailné analyzuje jeho dila, ve kterych informuje o jeho zplisobu feSeni
problémt a pro srovndni piedkladéd i1 jiné teorie tykajici se metody feSeni problémi.
Na zavér rozebird pedagogické koncepce, které vyustily z Deweyho celozivotniho
badani tj. problémové a projektové vyucovani a zejména jejich soucasné uplatnéni

ve skolach a propojeni s kurikularnimi pozadavky.
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ABSTRACT

Dewey’s problem solving koncept

Keywords: John Dewey, pragmatism and progressive education, competence to tackle
the problems, project based learning.

This thesis tries to present an important figure of the pragmatic education, John Dewey.
It presents a detailed analysis of his work, in which he informs about his way of solving
the problems. Also for comparison it presents other theories relating to the methods
of solving problems. In conclusion, the thesis discusses pedagogical concepts, which
resulted from Dewey’s lifelong research, i.e. problem and project based learning and,
in particular, their current application in schools and the link with the educational

requirements.
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