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Abstrakt

Bakalatska prace se zabyva hrou piedskolnich déti na vesnici a ve méste.
V prvni ¢asti je charakterizovéana hra, jeji vyznam, odraz okolniho prostiedi ve hie déti,
vyvojova charakteristika predSkolniho veku, her a hracek v tomto obdobi. Druhé cast
obsahuje vyzkumné Setfeni v matefskych Skolach, sledovani predskolnich déti
na vesnici a ve mésté v soucasném obdobi s pouzitim metod pozorovani a rozhovoru.
Soucasti této ¢asti je podrobny popis a porovnani her na vesnici a ve mesté. Ze zaveéra
vyzkumného Setfeni vyplyva, Ze hry v obou prostiedich jsou podobné, ve sledovaném

souboru projevily vesnické déti pii hrach vice fantazie a kooperace.

Abstract

This bachelor thesis deals with the games of preschool children in the village
and of the games of children in the city. In the first part of this work, the game is
characterized, a reflection of the children’s surrounding environment in the game,
development characteristics of the preschool age and games and toys at this time period.
The second part of the thesis contains a researched investigation carried out
on the nurseries and observation of the preschool children living in the village
and in the city at the present time. Interview and observation have been utilized
as examination methods. A part of this section is a detailed description and comparison
of the games occurring in the village and in the city. From the researched investigation
it can be concluded that the games in both environments are similar, however,
in the monitored group of children, the village children have showed more fantasy

and cooperation than the urban children.
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UVOD

V dnes$ni dob& jsou déti ovliviiovany mnoha faktory, jako je napf. televize,
pocita¢, kamaradi a prostfedi, ve kterém se pohybuji. Protoze se hodné¢ soustiedi
pozornost na televizi a pocitace, rozhodla jsem se svoji bakalafskou praci zameéfit
na $ir$i okolni prostiedi, které nas do jisté miry také ovliviiuje. Motivaci mi byl fakt,
ze uz od nepaméti se lidé mezi sebou dohaduji, zda je lepsi zit na vesnici nebo ve mesté.
Tato mySlenka mé dovedla ktématu mé bakalatské prace, kterou jsem nazvala
Hra soucasnych déti ve mést€¢ a na vesnici. PfedSkolni vék je z vyvojového hlediska
povazovan za velice dilezit¢ obdobi pro formovani charakteristickych vlastnosti
¢lovéka a naslednou adaptaci do spolecnosti. Zajimalo mé&, zda se vliv prostfedi odrazi
ve hfe ditéte a zda bude platit obecny ndzor, Ze déti na vesnicich jsou pohybové

wewvr

dovednosti.

V teoretické €asti se budu snazit nastinit smysl hry v obecnych i teoretickych
souvislostech, protoZze hra rozviji a zdokonaluje schopnosti ditéte a napoméha mu
v osobnostnim rozvoji. Problematika déti pfedskolniho véku mé zajimala uz od dob
mého studia na stfedni pedagogické Skole, kde jsem se stémito détmi setkavala
v pribéhu povinnych pedagogickych praxi. Pro porozuméni a pochopeni prace s détmi
je dulezitd znalost vyvoje predskolniho ditéte, jejiz charakteristiku uvedu v této
bakalarské praci. Zabyvat se budu klasifikaci her, kde neopomenu uvést lidové hry,
které¢ by ve vyvoji hry ditéte nemély chybét. Nezapominejme na tradice, jez jsou
pro dité€ pfirozenou cestou k tvofivym hram. V dalsi kapitole zminim odraz okolniho
prostiedi ve hie ditéte, a to jak v kontextu lokality matetské Skoly, tak i v uz§im slova

smyslu, jako je vliv rodiny. Z téchto poznatki bude vychazet druha ¢ast mé prace.

Moji stézejni praci bude ¢ast prakticka. Jejim cilem je zjiSténi, zda se vzdjemné
1i$1 hry déti v matetské Skole na vesnici od her déti ve mésté. Abych splnila cil praktické
¢asti, provedu vyzkumné Setieni v méstskych a vesnickych matefskych Skolach,
pii kterém budu pozorovat hru déti, popiSu herni aktivity déti v ramci spontdnni hry
anazor pani ucitelky na jejich hru. Zavérem shrnu poznatky ziskané béhem

vyzkumného Setfeni a v diskuzi je porovnam s vysledky nékterych vyzkumi.
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1 CHARAKTERISTIKA HRY

Zapas dany pravidly, jehoZ cilem je urcit vitéze.
Zdabava nebo volny Cas.
Tajny plan néco udélat.
Frivolni nebo laskovné chovani.

Pravé tak popisuje hru na zakladé¢ internetovych zdroji z anglického slovicka

sgame* Cingera (2007, str. 9).

. Hra je proces, vneéemz se clovek jednak uci svét ovladat a rozumeét mu,
jednak se v nem projevuje a uplatnuje jako bytost majici schopnost hodnoceni a volby.

Hra je vyrazem vrozené détské touhy po cinnosti“ (MiSurcova, 1980, str. 140).

., Termin, Hra, je snad nejvyhodnéjsi pouzivat ve smyslu adverbia, tedy ne jako
pojmenovani urcité tridy cinnosti nebo oznaceni privodni nalady, nybrz pro popis,

jak a za jakych podminek se dana akce odbyva“ (Millarova, 1978, str. 23).

Piestoze Cipera i Millarova ukazuji, Ze hra neni vyluéné jen zaleZitosti
déti, byva nejvic spojovana pravé s détskym veékem. Obecné je znamo, Ze se jedna
o zékladni potfebu ditéte, kterd se zarovenl stdva nejpfirozenéj$i Cinnosti ditéte,
neodmyslitelnou soucasti détského svéta, ktera ho odliSuje od svéta dospelych. A je pro
neho nejlepsim a nejvyznamnéj$im vychovnym prostiedkem a zarovein ukazatelem jeho

vyvojové urovné.

1.1 Historie hry

,Hra je starsi nez lidstvo samo* (Kotatkova, 2005. str. 11). Kot'atkova nam
fika, ze se vznikem CcClovéka vznikala také hra. V dobach, kdy byl starovéky
Egypt a staré Recko, tedy v dobach antického starovéku, méla hra vyznamné postaveni
nejen u ditéte, ale v celé spolecnosti. Hry plnily ulohu pti obfadech s nabozenskou
tématikou, kdy na prvnim misté byly kulty bohii. Nesmime opomenout ani to, zZe prave

zde zalaly prvni olympijské a scénické hry. Z Rima pochazeji slavné gladiatorské
-10 -



hry a jezdecké hry. V fectin€ slovicko hry nese nazev ,ludi“. Tento népis visel
na mistnich Skolach, které poskytovaly elementdrni vzdélavani. Ve sttedovéku bylo
détem doporucovano se ucit hravym zptisobem. Tehdy se jednalo o myslitele, ne jesté
o ucitele, kterého zname dnes, a o déti z velmi bohatych spolecenskych tfid. Kdo by si
také tehdy mohl dovolit pomlcku ze slonoviny nebo vzacného dieva. Renesance
zdiraznila vyznam télesné kultury a zakladala si na hrach intelektualnich, jako byly

hadanky nebo hry s obrazky (MiSurcova, 1980).

Z této historie je jasné, ze i v minulosti hra obohacovala zivot a vnasela do n¢j
duSevno, télesno a radost zn¢ho samotného dospélym i détem, bohatym i chudym.
Kultura se tak postupem casu obohatila o hry divadelni, sportovni a hry spolecenské

(MiSurcova, 1980).

1.2 Teorie hry

Hrou a hernimi prvky se zabyvali filozofové, pedagogové, psychologové
v riznych dobach. Provadéli pozorovani u zvitecich mlad’at, déti 1 dospé€lych, snazili se
o porovnani her raznych kultur v rizném case. Hra je predmétem zkoumani také pro
pfedSkolni pedagogy, jiz od pocatku 19. stoleti byla hra vyuzita ve prospéch uciva
(Opravilova, 2003). Zaroven ve stejném stoleti dochézi krozvoji vychovné-
vzdélavacich instituci, mezi néz patii 1 matetské Skoly pro ptredskolni déti (Kot'atkova,

2005).

Hra je jev slozity a tézko uchopitelny, ale rizné teorie nam hru usnadnuji chépat
v riznych souvislostech. Nacvicovani dovednosti, tak nazyvéa svoji teorii Svycarsky
filozof Karel Groos, ktery svoji teorii odvodil od analyzy hry mlad’at a déti (Kot'atkova,
2005). Zviteci mlad’ata se hrou u¢i dovednostem k pieziti v dospélosti (Millarova,
1978). S didaktickymi zaméry se na hru soustfedil napi. némecky pedagog Frobel
(1782-1852), ktery hru zkvalitnil svymi didaktickymi pomutckami zndmymi jako
tzv. darky, nebo Svoboda (1800-1844), ktery seveénoval cilenym cCinnostem
s integrovanym charakterem a pedagogickym zdmérem (Kotatkova, 2005).

Rekapitulacni teorie hry je postavend na evolu¢nim fetézu, kdy dité prochazi vSemi

-11 -



stadii od prvoka po lidskou bytost. Tak si pohral se svoji mySlenkou americky profesor

psychologie a pedagogiky G. S. Hall (Millarova, 1978).

Ze soucasnosti to je napiiklad Opravilova, ktera se zabyva otdzkou: ,,Co je
viastné hra?“ Na tuto otazku odpovida ve své publikaci: ,,Tento vnitini smysl spociva
v tom, Ze prave prostrednictvim hry vyjadiuje jedinec nezavisle, samostatné a fantazii
svuj vztah k okolnimu svetu. Hra je jeho dobrovolnou, spontanni cinnosti a svobodnym
sebeuplatnénim *“ (Opravilova a Gebhartova, 2003, str. 376). Hra ditéti dovoluje d¢lat to,
po Cem touzi, ale skutecné to délat nemiize (fizeni automobilu). Jeho touha je pouze
napodobeninou skute¢nosti uplatnéna ve hie. Nebo jeji pfedchiidce Johan Huizinga
(1938 in Caillois, 1971, str. 33), ktery hru popisuje jako ,,dobrovolnou cinnost, ktera je
vykonavana wuvniti  pevné stanovenych casovych a prostorovych hranic, podle
dobrovolné prijatych, ale bezpodminecné zavaznych pravidel, ktera ma svuj cil v sobé
samé a je doprovdzena pocitem napéti a radosti a vedomim jiného byti, nez je vSedni

Zivot“.

1.3 Diilezitost hry

.,V Zivoté a vychové naseho lidu méla odedavna a stile ma hra vyznamnou
funkci: uplatiuje se ve vychové rodinné i institucionalni, ve Skole i v ostatnich
vychovnych zarizenich a je zamérné rozvijena od nejutlejsiho veku az do dospélosti*
(Misurcova, 1980, str. 17). ,Hra je zdkladni aktivitou détské seberealizace"

(Kot’atkova, 2005, str. 14).

Z hry dité unika do jiného svéta. Dité chce skrze hru proniknout do svéta
dospélych. Déti dosp€lé napodobuji, snazi se svét poznat a zmocnit se ho. Jejich touha
je velka a projevena ptanim ,,ja chci, ja sam®. Dospéli ve vétSing piipada dité Casto
odmitnou, protoZe si mysli, Ze je na to jest¢ malé a Ze to zkratka nezvladne. Jeho touha
se stava odrazem ve hie (Opravilova, Gebhartova, 2003). Hrou ziskava poznatky
a védomosti. Dit¢ si v predSkolnim véku hraje, protoze ho to zajima. Nerealizuje hru
védomé, aby se néco naucilo. Dit€ hru vnima tak opravdové a zdroven je pro nc¢ho
pfinosnd stejné, jako kdyz dospéli vykondvaji praci. Hra mu dava prostor

k prozkoumani svého nejblizs§iho okoli, ve kterém Zzije. Zkouma nejriiznéjsi véci, vztahy
-12 -



nebo role. Dité se tak hrou pfirozené uci. , Dité se ve hie opravdu uci, ale uci se
predevsim opét si hrat* (Opravilova, Gebhartova, 2003, str. 379). Skrze hry ovéruje
bezpecnost svéta. Dit¢ se n¢kdy ocita ve svété nejistoty, napéti a obav. Hra mu
poskytuje jakousi terapeutickou ulohu. Dité si pfi hie v prostfedi, které¢ zna, kde si je
jisté a kde je jemu samotnému dobie, mize vyzkouset zazit rizné konflikty a nejistoty,
aniz by se mu néco piihodilo. Hrou se dité realizuje. Ve hie se dit¢ seberealizuje.
Muze zde uplatnit svlij napad, potiebu néco Cinit. Uplatni zde 1 svoji energii, kterou
nabira také nazpatek. Zaroven si u hry odpocine, relaxuje se od vSednich zatézi

(Kotatkova, 2005).

1.4 Znaky hry

V novgjsich publikacich zminiuje znaky hry napt. S. Kotatkova (2005),
Opravilova s Gebhartovou (2003). Z muzského zastoupeni to jsou napi. Roger Caillois

(1998) a J. Valenta (in Valenta, 1999).

Nejcastéji se objevuji tyto zakladni znaky:

Spontannost- Kot’atkova (2005), Opravilova (2003) a Valenta (1999) spatiuji
onu spontdnnost v pfirozeném, aktivnim chovani nebo v bezprostiedni a rtznorodé
improvizaci. Do spontanni hry dit¢ vklada své podnéty, vysvétluje motivacni napln hry

a vytycuje si cile a zamery.

Fantazie- piesné takto nazyva jeden ze znakd hry Kot’atkova (2005). Fantazie
napomaha détem piekonat bariéry jejich détskych moznosti, dovoluje zapojeni
a obohaceni jejich predstav. Zatradit bychom zde mohli i znak Cailloise (1998) nazvany
Fiktivni, doprovazeny specifickym védomim alternativni reality nebo skryvané iluze
ve vztahu k béznému zivotu. Valenta (1999) pfispiva k fantazii svoji symboli¢nosti

vychézejici z fantazie.

Svoboda- je znakem, piesn¢ definovanym Cailloisem (1998), k niz hra¢ nemize

byt nucen, aniz by hra okamzité piisla o svou povahu piitazlivé a radostné zabavy.
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Velmi shodujicim znakem je pocit volnosti a dobrovolnosti, kterym charakterizuje hru
Opravilova (2003). Také zdaraziiuje, Ze nemlzeme dité nutit, aby si proti své vili hrélo.

Rovnéz Valenta (1999) uvadi, ze hra je ¢innost neptfedepsana.

Dalsi znaky hry, které najdeme u zminénych autori:

Kotatkova (2005) zmiiuje zaujeti ditéte hrou, kdy se dit€¢ hluboce soustiedi
na ¢innost, az nevnima své okoli. Dité hru nechce ukoncit ptfesto, ze jsou mu nabizeny
jiné podnéty. Ty naopak odmitd a svoji hru si brani. Radost je podle Kotatkové
projevena emocemi, smichem nebo usmévem na tvafi. Casto se poji se samomluvou.
Tvorivost znaci nové, originadlni upravovani a konstruovani z okolniho svéta. Tvofivost
ma rozmanitou povahu, od télesné a pohybové aktivity, pres utvarejici se piibé¢hy nebo
utvarejici se plosné i prostorové konstrukcni tvofivosti, az po hledani jazykovych
prostiedkii. Opakovani se pro dit¢ stava jistotou. Vraci se do hry nebo situace, kterou
uz prozkoumalo a v které se uz Iépe orientuje. PFijetim role se rozumi vytvoreni
situace, ve které si voli podle zkuSenosti roli a tu na zavér s ostatnimi rolemi ovéfuje.

Hra se tak dostava od sebe k druhym.

Opravilova (in E. Opravilova, V. Gebhartova, 2003) zminuje o hie i to, Ze hra je
nejcennéjsi svym prubéhem, nikoli vysledkem. Vychdzi ze skute¢nych zazitka ditéte.
Hra napomahéd navazovat kontakt s dospélymi i1 vrstevniky. Prostfednictvim hry
poznava dit€¢ Zivot a vytvari si k nému vztah. Utvaii se tak jednota osobnosti ditcte.
Hra podporuje jeho psychickou rovnovahu, pfispivéa ke klidu a vyrovnanosti. Potvrzuje
jeho dovednosti a zkuSenosti, jeho postaveni mezi vrstevniky i dospélymi. Hra mu

pomaha pochopit a porozumét.

Pro Cailloise (1998) je hra ¢innost Vydélena z kazdodenniho Zivota. Tato hra
je vepsana do ptresnych a pfedem danych ¢asoprostorovych mezi. Nejista, jejiz prab¢h
ani vysledek nemuze byt pfedem urcen, v niz je ditéti a jeho iniciativé ponechén urcity
prostor. Neproduktivni, hra nevytvéaii hodnoty ani majetek, ani Zadné nové prvky
a kterd s vyjimkou cirkulace majetku uvniti kruhu hract vyustuje v situaci stejnou
s tou, jakd byla na pocatku hry. Podfizena pravidlim podléhajicim konvencim,
které pozastavi po dobu hry bézné zadkony a zavedou v pribéhu hry zakony nové,

které plati jedin€ ve hte.
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Valenta (in M. Valenta 1999) krom¢ vySe uvedené¢ho sviij diraz klade
na improvizovanost, ale i na dalSi znaky hry: Hra¢ Casto vstupuje do role jiné postavy.
Hra nema jiny cil krom¢ sebe samé. Hra mé exploracni povahu a projektivni charakter.
Hra spojuje procesy védomé s nevédomymi. Hra je vSelidskym jevem, ktery je ziejmé

geneticky zakodovany.
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2 DRUHY HER

., Vzhledem k tomu, Ze hra je cinnost velice rozmanita a mnohotvarnad, existuje
rada pokusu jeji rizné druhy klasifikovat” (Opravilova, Gebhartova, str. 382).

,, Bohatstvi her nasich déti je nepreberné “ (MiSurcova, 1980, str. 17).

2.1 Lidové hry

Od dob J. A. Komenského se snazi ¢eskd vychovna tradice rozvijet a vyuzivat
¢eské lidové hry. S lidovymi hrami se poji i jind jména jako K. J. Erben, F. Barto§ nebo
O. Hrabalova. Hrabalova (1959, str. 97 in MiSurcova, 1980) rozd¢lila lidové hry na hry
nepohybové, do nichZ zahrnuje hadanky, hry s heslem a povelem, vytvarné, s fikadlem,
vypraveci a se zpévem. Protikladem nepohybovych her jsou hry pohybové. Takové hry
déti ztvarnuji ve vodé, ve snéhu a na led¢. Ale taktéz se muze jednat o hry se zpévem,
povelové, s vypravénim nebo pozornostni. Dalsi skupinou her jsou hry s ustalenymi
predméty. Jedna se o véci jako je mic, niz, Svihadlo, Satek, penize nebo ptirodniny
(kameny, dfevo, snéhova koule, blato), lusténiny (hrach) a dalsi jako tieba vejce,
ofechy. Posledni skupinou jsou hry obiadni a koledy. Jedna se o pisn¢ nebo hry
spojené se zvyky — naptiklad o pisné spojené s Vanocemi, Novym rokem ci svatkem
Tii kralti, nebo to mohou byt méné znamé svatky, napt. sv. Blazej, Popelecni stieda,
Smrtna nedéle. Radime sem i pfani k jmenindm a narozenindm.

Velkou pfednost maji lidové hry v tom, Ze jejich tviirci byly vétSinou samy déti.
Nemiize byt tedy pochyb o tom, ze by k ditéti nemély blizko. To dokazuje také fakt,

ze se ustn¢ predavaly mezi détmi od davnych dob az po soucasnost. Dalsi prednostni je

jejich narodni charakter a propojeni Zivota s povahou lidi (MiSurcova, 1980).
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2.2 Klasifikace her z pedagogického hlediska

RozliSeni her podle V. MiSurcové (1980)

Misurcova deli hry podle pedagogického hlediska do dvou vétSich skupin: hry
s pravidly a hry tvofivé. Hry s pravidly rozdéluje na hry: pohybové (honicky, hry
s mi¢em, hry se zpévem) a hry intelektualni (jedna se o hry, které rozvijeji rozumové

schopnosti (hry stolni, skladanky)).

Od nejstarSich dob je prokazano, Ze existovaly hry s pravidly. To dokazuje
napf. nejstarsi stolni hra go, vymyslena ¢inskym cisafem pro svého syna, aby ho naucil
strategii mysleni (Opravilova, 2003). Pravidla ndm urcuji hranice, podle kterych se
ve hfe fidime, postupujeme a chovame. Pfirozené vznikaji 1 pii hrach tvofivych.
Kotatkova (2005) uvadi, ze nejlepsi je, kdyz se déti na pravidlech dohodnou mezi

sebou.

Hry tvorivé se dale jesté rozliSuji na hry: predmétové (jedna se o hry, kdy dité
manipuluje s pfedmeéty a zaroven prohlubuje své védomosti o vlastnosti predmétir); hry
ulohové - namétové (dit¢ si hraje na dospélého, napodobuje jeho ¢innosti a vztahy mezi
nimi); dramatizaéni - snové (dit€¢ ve svych predstavach vytvaii piib&hy, prozitky,
konverzuje s vymyslenou osobou), konstruktivni (dité si zdmérné vybira k manipulaci

predméty pfipominajici svym vzhledem nebo funkci skute¢nost) (Misurcova, 1980).

Déti u konstruktivnich her smétuji k zhotoveni néjakého vysledku, vytvoru.
Jejich vytvor byva trojrozmérného charakteru nebo plosné konstrukce, jako je kresba.
Pfindsi jim rozvoj strukturovaného mysleni, zapamatovani a znovu vybaveni, r0zvoj
pozornosti, soustfedéni, pfesnosti, prostorové orientace, vytrvalosti a schopnosti

piekonavat prekazky (Kotatkova, 2005).

Rozlieni her podle E. Opravilové (2003)

Opravilova své rozdéleni her rozlisuje podle n€kolika hledisek. Prvni hledisko
nachazi ve schopnostech, které se ve hie rozvijeji. Takovymi hrami jsou smyslové hry,
pohybové a intelektudlni. Druhé hledisko se utvari podle typu ¢innosti. Zde mame hry
funk¢ni, napodobovaci, dramatizujici a konstruktivni. Tteti hledisko se zabyva hrou
podle mista. Jedna se o hry v interiéru a exteriéru. Ctvrtym hlediskem je mnoZstvi
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ucastniki. Pii takovych hrach si déti hraji individualng, parové nebo skupinové. Paté
hledisko utvati hry podle jejich véku. Jednd se o hry kojenecké, batoleci a hry
piedskolaki. Sestym hlediskem je pohlavi ulastniki. Sem spadaji hry divéi
a chlapecké. Poslednim hlediskem je organizace. Ta d€li hry na hry tvofivé a hry

s pravidly.

Rozli$eni her podle LenKky Sulové (2004)

Sulova hry spatfuje ve &tyfech skupinach, kdy prvni skupinou jsou hry
nepodminéné reflexni neboli instinktivni. V nich se ukryvaji hry experimentalni
(uchop, tahéni, kousani), sbératelské (sbér kamend, lesklych véci a nalepek),
lokomo¢ni (béh, plavani, skoky), lovecké (vyskok, honicka, cekani), agresivni
a obrané (schovavani se, stopovani, pokousSeni, utikani, bojové zéapasy), sexualni

(projevy lasky, dvoteni).

Druhou skupinu nazyvd hry senzomotorické. Ty se déli na hry: dotykové
a haptivni (olizovani, lechtani, mackani, trhani, ichop a omakani si véci), motorické
(chize pozpatku, hod, hazeni a vrhani, chize po Spickéch, lezeni na stromy
a na zebfiny, hry zaméfené na rytmus a tanec), zrakové (hry s opakujicim se pohybem
podle piedlohy), sluchové (hry zaméfené na rytmus a hudbu, hry s hudebnimi nastroji,

hra na télo).

Ve tfeti skupiné nachdzime hry intelektualni. To jsou hry namétové (hra
na zvifata, na rodinu, na profese), funkéni (hry s vodou, piskem a dfevénymi hrackami
- prelévani, hrabani, houpani), napodobivé (vaieni, myti nadobi, vysavani, stfihani),
fantastické (rozhovor s vymySlenou osobou), hlavolamné a skladaci (skladani
obrazctli), konstruktivni (dité vystiihuje, stavi, zatloukd a vystiihuje), kombina¢ni

(Sachy, dama, feSeni rébusu a kiizovek).

Ctvrtou skupinu zastupuji hry kolektivni, které rozdéluje na hry soutézivé (hry
s mi¢em, hry ve stielb&, akrobatické hry a hry lehkoatletické), pospolité (hra na Skolu
nebo klub, hry na tébor), rodinné (hra na rodinu, hra na rodice, hry s panenkou),

a stolni hry (karty, domino a jiné zabavné hry).
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2.3 Spontanni a Fizena hra

““

., Preference urcitych typit her napovida o zaméreni ¢i predpokladech ditéte
(Mertin, Gillernovéa, 2010, str. 22). Neboli jak iikd Lenka Sulova (2004, str. 77):
, To, jake typy her dité preferuje, casto odhaluje, k cemu bude mit v dalsim vyvoji

predpoklady. Melo by proto mit moznost hrat si ¢asto a spontdnné*.

Podle Kotatkové (2005) je volné (spontanni) hra ¢innost, pti které si samo dité
voli namét, zdmér a zaroven ma touhu zkoumat, ovérovat, vytvaret, zkousSet. Vybira si
ke hte hraciho partnera a s nim hracky, zastupné nebo doplitkové predméty. Pti vlastnim
vybéru nechybi misto pro hru, role, moznosti a podminky po souhru s druhym.
slova smyslu a muze se projevit takové, jaké je. ,, Tato ditétem samym zvolena herni
¢innost se zvnitinuje a dokaze nam svym priibéhem nezkreslené ukdazat mnohé z toho,

co potrebujeme o diteéti znat*“ (Opravilova, Gebhartova, 2003, str. 380).

Prostor pro volnou hru je pro dit¢ do Sesti let nenahraditelnou hodnotou. Volnou
hrou dité napliiuje své potieby, védomosti, zkusSenosti, individualni tempo, zajmy,
détské vztahy a vzdjemnost, kterd je velmi dulezitd pro socidlni uceni (Kotatkova,
2005). ,, Umoznit diteti si hrat, to je ale nezbytna podminka pro aktivni seberealizaci,
kterou si dité voli na zdkladé urovné svého rozvoje, tempa, zajmu, svych zkuSenosti
a schopnosti zaclenovat do nich okolni svet, predmety, jevy a osoby “ (Kot'atkova, 2005,

str. 20).

V matefskych Skolach by mély byt stejné dilezit¢é a uzivané hry spontanni

a tfizené (Kot'atkova, 2005).

V fizené hie je na prvnim misté cil. M¢ly by to byt hry promyslené a s néjakym
vzdélavacim charakterem. Piesto, ze se jedna o ¢innosti planovité, i fizena ¢innost by si
méla zachovat znaky hry. VySe uvedené znaky hry ndm napomadhaji rozpoznat, jestli si
dit¢ doopravdy hraje, nebo zda proces hry, ktery jsme zamérné navodili, je pro dité
doopravdy hrou (Kot4tkova, 2005). Rizena hra ma sva pravidla a ty dodrzujeme. Hlavni

ulohu zde plni ucitel.
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2.3.1 Udcitel ve hre

,Hry nas provazeji celym nasim Zivotem. Hrajeme je pro radost z okamziku,
z kontaktu s blizkymi a v neposledni radeé je s nami hraji i ti, kteri nas chtéji néco priucit

o svété“ (Cinéera, 2007, str. 7).

Tim je naptiklad ucitel. Ten svymi citlivymi kroky hru sméfuje spravnym
smérem a fidi jeji prubéh. Ucitel hru vyuziva jako prostiedek vychovné vzdélavaci
prace. Cil této hry musi vychéazet z Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni
vzdélavani. ,, Spravné a promyslené podana hra ma ale potencial mnohem rozsahlejsi-
miize se stat zakladnim prostiedkem komunikace mezi ucitelem a studenty, zakladnim
impulsem pro zménu fungovani skupiny, osobnostniho potencialu jednotlivce ¢i miry
Jjeho porozuméni urcitému problému* (Cingera, 2007, str. 7). Cindera také piipomina,
ze hra fizena ucitelem mize kladn€ ovlivnit vztah mezi nim a détmi i celkové klima
tridy.

Uzitecnym pomocnikem ucitele k navozeni herni aktivity u déti je naptiklad
motivace. Tou mize byt vlastni ¢innost nebo poskytnuti materidlu ¢i pomicek. Vyuzit
lze 1 ,,metody dramatické vychovy“, které se velmi blizce shoduji se spontanni
détskou hrou a s metodami divadelnimi, které vyuzivaji rizné¢ formy zobrazeni a hry
v roli. Jednou z pfednich dramatickych metod je narativni pantomima. Diky ni dité
dokaze pochopit, prozit a zapamatovat si text. A to proto, ze zapojuje 1 pamét’ télovou
a pohybovou. Ze spontanni hry vychazi i dal$i metody, jako je napiiklad asociacni
kruh, prace s rekvizitou, narativni pantomima, diskuse atd. Dal§i metodou, kterd se
uplatnuje pfi spontanni hie, je hra v roli. Dit¢ se proméni na doktora, tatinka, kuchare
nebo n¢jaké zvire. Hru v roli mizeme nazvat jednotlivé podle pohrouzeni hraca do role.
Tzv. simulace je hrou v roli, kdy hrac¢ je sdm sebou ve smyslené situaci. Dité cestuje
ve vlaku. Alterace vyuziva hry se smyslenou osobou, ale dité si ponechavé své chovani.
Princezna se podle svého uvazeni rozhodne, jestli jak se v néjaké situaci zachova.
U charakterizace dit¢ hraje osobu s néjakym ptfedem urCenym chovanim. Dité¢ ma

moznost volby (Svobodova, 2011).
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3 ODRAZ OKOLNIHO PROSTREDI VE HRE

., Po celé détstvi se tvurci cinnosti deti uplatnuji ve hire. Hrou si diteé osvojuje
svet vect, lidi a mezilidskych vztahu v prostiedi, v ném? Zije a vyspiva a ve kterém bude

pozdéji zZit jako dospely “ (Misurcova, 1980, str. 142).

Hru podle Opravilové a Gebhartové (2003) mohou ovlivnit tzv. vnitini a vnéjsi

Cinitelé. Ti ovliviiuji nejenom prabéh hry, ale zaroven 1 jeji kvalitu.

Vnitinim Cinitelem se rozumi takové vrozené dispozice, které té¢zko ovlivnime.
., ZkuSenosti predkit jsou predavany prostiednictvim dédicnosti a dité ve hre znovu
oZivuje jejich zajmy a c¢innosti, a to v posloupnosti, v niz se objevily u prehistorického
a primitivniho cloveka™ (Millarova, 1978, str. 18). Tento Cinitel zplsobuje, ze je dité
na hru nesoustiedéné, nepozorné a neobratné. Miize se jednat o vrozenou dispozici,

vady smysli nebo drobné mozkové poruchy (Opravilova, 2003).

Wewrs

VnéjsSim Cinitelem se rozumi prostiedi, které jedince ovlivituje zvenku (Valenta,
2008). Jedna se tedy o prostiedi jak materidlni, tak socidlni (Opravilova, 2003).
Nebo tzv. pfirodni podminky, kterym pfisuzujeme klimatick¢é podminky, jako je
makroklima (pfirodni nebo méstské prostfedi) a mikroklima, coz je domaci prostiedi
(Valenta, 2008). Oba faktory pisobi na dité vzajemné. Zaroven na n¢j mohou mit vliv

kladny i zdporny (Valenta, 2008).

Misurcova (1980) jeste¢ zminuje jednoho vyznamného Ccinitele phsobiciho
na dité. ,,Lidska bytost se totiz formuje piisobenim toho, co je ji vrozeno, vlivem
prostiedi vychovy a svou viastni &innosti* (Misurcova, 1980, str. 7). Cinnost je podle ni
Cinitelem nejvyznamnéj$im pro utvaieni osobnosti. A jak uz jsme nékolikrat zminili,

hra je velmi dobrym nastrojem prave pro toto utvareni.
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3.1 Vliv rodiny

Rodina mé na zacatku tohoto obdobi na dité nejvétsi vliv, 1 kdyz s ptibyvajicim

vékem se postupné ztraci (Sed’ova, 2006).

Zpusob zivota rodiny z prostfedi, ve kterém zijeme, nebo $ir§i komunity se
promitd do détské hry (Valenta, 2008). Sed’ova (2006) ve své praci uvadi pojem
»spoleCensky trenazér”, chce tak 1épe pfiblizit to, ze dit¢ si ve hie vyzkou$i rizné
zivotni role 1 s jejich tikoly. Hra na maminku a tatinka, jinak feceno rolova hra, je tomu

typickym piikladem (Mead, 1969 in Sed’'ova, 2006).

3.2 Vliv televize

V soucasné dob€ nepozorujeme vliv jednoho ditéte na druhé, ale zato televize,
ktera na nas puasobi nepfimo, ma nad ndmi ¢im dal vétsi moc (Opravilova, 2003).
,Soucasna vyspela technika napriklad zbavuje cloveka znacnou mérou zkuSenosti
z pohybu v prostoru, protoze tento pohyb za cloveka obstardvaji stroje‘ (Opravilova,
2003, str. 385). Omezuji pohyb i z dalSiho divodu a méni traveni volného casu.
s kamarddem nebo vykonavat s rodi¢i né€jakou herni ¢innost. Prvni zkuSenosti s médii
dnedni déti neziskavaji z détskych knizek vhodnych pro jejich veék, ale z komercnich
médii, jako jsou tfeba reklamy nebo potady urcené pro dospélé. Nékteré porady Casto
byvaji pozd¢ vecer.

Protoze déti jsou malo poznamenané zkuSenostmi ze skutecného svéta, jsou
i vice ovlivnény negativnimi vlivy (Sed'ova, 2006). Jednémi z negativnich uéinki je
napiiklad podrazdénost, nahla hyperaktivita, nekoncentrovanost, oslabeni kognitivnich

schopnosti, vyvoj feci a kreativity, izolovanost a problémy s navazanim pratelstvi.

Témito nastrahami medidlniho svéta, jejich prevenci a nasledné jejim
zuzitkovanim se zabyvd medidlni pedagogika, kterd se zacina uplatiiovat pii vyuce

v mateiskych skolach (2004, Ulrike).
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3.3 Vliv materské Skoly

Jednémi z faktor, které mohou mit vliv na dit¢ v mateiské skole, jsou jeji denni
rezim, vedeni ucitelky nebo tfeba skladba tiid z hlediska v€ku ¢i pohlavi. Kazdodenni

rezim v matefské skole ditéti zajiSt'uje stabilitu v jeho jistoté, emocich, pocitu bezpeci.

V matetskych Skoldch mame riizné rozvrstveni déti podle jejich véku.
V soucasné dobé¢ si rodice na zaklad¢é svého rozhodnuti mohou vybrat, zda svoje dité

umisti do tFidy vékové heterogenni nebo do tFidy homogenni.

Ttida homogenni je takova tfida, kde je dit¢ umisténo mezi své vrstevniky.
U tiidy heterogenni se jednd o typ tiidy, kde jsou déti spole¢né¢ rizného veku. Je velmi
vhodné pro utvéfeni prosocialniho chovéani. VétSinou star§i déti pomahaji mladSim,
ale neni to pravidlem. I star§i déti se mohou ucit od mladsich déti pfedskolniho véku

(Svobodova, 2007).
Matetska Skola je pro dité velmi podnétnym prostiedim. Dité se pfi hie dostava
do kontaktu se svymi vrstevniky, které ¢asto doma nema. Zaroven mu ke hie poskytuje

vhodné podnéty pro jeho spravny rozvoj v podobé hracek nebo citlivé motivace

ze strany ucitelky pro navozeni nebo rozvoj hry.

-23-



4 HRA V PREDSKOLNIM VEKU

Pti praci ucitele v matefskych Skolach se setkavame s détmi rtzného véku,
riznych schopnosti a znalosti. Tyto vyvojové rozdily pravé zavisi na jejich véku. Kazdé
dit¢ je jedine¢né a kazdé se od sebe lisi. Pro pedagoga nebo rodice je znalost téchto
rozdil dualezitd. Na zékladé¢ svych znalosti o vyvoji pfedskolniho ditéte miiZzeme
s ditétem spravné pracovat, ur€it spravnou diagnostiku nebo ho v piipadé odchyleni
od vyvoje zdravého ditéte predat do odbornych rukou, at’ uz Iékaiskych, nebo se
specidlnimi potfebami. Nechceme dité zbytecné pietézovat, ale poskytnout mu radost

s dosazitelné¢ho (Valenta, 2008). Protoze radost je hlavni tilohou hry (MiSurcové,1980).

Predskolni obdobi zacind ve vétSin€ publikaci vyvojové psychologie tretim
rokem ditéte. Konec tohoto obdobi neni zcela jednoznacny. Podle Marie Vagnerové:
»Konec této faze neni urcen jen fyzickym veékem, ale predevsim socidlné, nastupem
do skoly. Ten svekem ditéte sice souvisi, ale miize oscilovat vrozmezi jednoho,
event. i vice let” (Vagnerova, 2000, str. 102). Pfedskolni obdobi tedy kon¢i zpravidla

v Sesti letech, ale mtize to byt 1 pozdéji.

,Hra souvisi s rozvojem motoriky, s rozvojem kognitivnich  struktur,
s motivacné-volnimi vyvojovymi faktory, s rozvojem a naplnovanim socidlnich vztahii*

(Mertin,Gillernova, 2010, str. 20).

4.1 Vyvojova specifika predskolniho obdobi

Kazdy z nés pozoruje v této etapé vyvoje u ditéte vytvarejici se zmény. Na prvni
pohled to je jeho vytdhlost. Pozorovat bychom méli i rostouci kvalitu pohybové
koordinace. Dité¢ je obratngj$i, pohyby jsou -elegantngj$i, ptesnéjsi, ucelnéjsi
a plynulejsi. Poradi si se zaklady sportovnich Cinnosti, at’ uz je napodobuje nebo
pozoruje. V tom to véku mizeme dité ucit plavat, lyzovat nebo jezdit na kole (Mertin,
Gillernova, 2010). Zkratka potfeba pohybu je vyssi nez v jakémkoliv jiném obdobi.
Détem bychom méli poskytnout dostatek volného a piirozeného pohybu. Pohyb je
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zaroven skvélym zacatkem pro pohybové hry nebo namétové hry s pohybem
(Svobodova, 2007). Déti se Casto z pohybu t€8i a samy jej vyhledavaji. Nemusime se
bat, Zze by se ve svych volnych pohybovych aktivitach ptetézovalo. Kdyz dit¢ dosahne

maxima ve vykonu, ztraci okamzité o hru zajem (Kot’atkova, 2005).

Zmény pozorujeme i v plné sebeobsluze a zdroven v zacinajici starostlivosti
o svoji hygienu. Dité je schopno se naucit pouzivat piibor, samostatn¢ se oblékat
a svlékat, zavazuje si tkaniCky a uklizi si po sobé véci. S rozvojem jemné motoriky
piechazi kresba z analytické do syntetické. Z hlavonoZce, ruky nohy se stava lidska
postava obohacena o mnoho detaildl, jako je tfeba nos, usi nebo néjaké obleceni. Neméli
bychom zapominat na podporu ditéte v jeho uméleckém projevu, tim se mysli vytvoteni
vhodnych podminek, jako je pracovni prostor, dostatek podnéti a nejraznéj$i vhodné

materidly (Mertin, Gillernova, 2010).

Pokud jde o vniméni pfedskolniho ditéte, je velice diilezité si uvédomit, ze dité
se nechd velmi rychle upoutat vyraznym detailem a neni schopno rozliSovat zakladni
vztahy. Stejné tak to plati 1 ve vnimani prostoru nebo ¢asu (Mertin, Gillernova, 2010).
Proto musime davat pozor tfeba pii prechdzeni silnice, dit¢ nedokaze odhadnout
vzdalenost mezi jedoucim autem a sebou samotnym. Rozviji se zrakova a sluchova
diferenciace, ktera mu bude velkym pomocnikem nejen v prostoru, ale i v analyze,

syntéze, ¢teni nebo psani (Sulova, 2004).

Pamét ma vtomto obdobi charakter bezdécného zapamatovani a uchovani
(Mertin, Gillernova, 2010). Spole¢né s ni pievazuje pamét’ mechanickd a konkrétni.
Ptesto si dit¢ daleko 1épe vybavi konkrétni zazitek nez slovni popis. Zamérna pamét’ se

za¢ina vyvijet az kolem patého roku (Sulova, 2004).

Piedstavy u piedskolniho ditdte jsou velmi barvité (Sulova, 2004). U ditéte se
muze projevit tzv. ,,détska konfabulace®. Jedné se o smyslenky, o kterych si dité mysli,
ze jsou skutecné. Okoli se mize zdat, ze dité 1ze, ale pro dité to znamena realitu, které
samo v&fi. M¢li bychom se vyvarovat dité trestat (Mertin, Gillernova,2010). ,, Predstavy
jsou pro predskolaka nutné, je nutna Cinnost v predstavach, ve kterych si dité
prizpiisobuje nékdy obtizné prijatelnou nebo tézko pochopitelnou realitu* (Sulova,
2004, str. 70). Dité¢ si ve hfe mlze vnitin¢ pfedstavovat sviij plan, jeho realizaci,

dokonce ho mtze zhodnotit na zédkladé svych vnitinich kritérii (Kot'atkova, 2005).
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V ptedskolnim véku dochazi k uzavieni faze symbolického, piedpojmového
a z otazky ,,Co je to?* prechazi na otazku ,,Proc?*“. Zacinaji ho zajimat souvislosti.
Mysleni je plné vazano na vnimané nebo piedstavované, tedy na Cinnosti a jeho

vvvvvv

mysleni (Kotatkova, 2005).

Obdobim mezi tfetim a Sestym rokem je téz obdobim zkvalitiovani Fecovych
schopnosti (Mertin, Gillernova, 2010). Re¢ hraje velkou roli v procesu socialni
integrace. Spolu s feci nariistaji poznatky a zkuSenosti, a tim padem se u ditéte rozviji
kognitivni slozka feci spolu s fe¢i expresivni. PfedSkolni dité jiz dokéze jednoduchym
zpusobem vyjadfovat své pocity, prozitky a potieby (Sulova, 2004). Zaroveii ho uéime
ovladat negativni pocity a pIné prozivat pozitivni. ,, V détstvi maji emoce casto ostrejsi,
intenzivnejsi kvalitu nez v pozdeéjsim Zivoté, a odpirat ditéti prileZitosti k prozivani
radosti znamend odpirat mu prileZitosti, které se mu vtéto podobé jiz znovu

nenaskytnou‘* (Fontana, 1997, str. 50).

PtedSkolni dité¢ pottebuje v tomto obdobi velmi stabilni zazemi. Dobry vztah
mezi ditétem a dospélym uspokojuje zdkladni potteby ditéte. Pocit bezpeci, trvalosti,
zazemi, jistoty, stability zaruCuje experimentovani, zkoumani a pfedevsim odpoutani se.
Vztah by mél byt spojen silnou citovou vazbou a télesnym kontaktem, jako je objeti

(Mertin, Gillernova, 2010).

Po ¢tvrtém roce narlista socidlni aktivita k vrstevnikiim a hry s rodi¢i mu nestaci.
Pravé diky svym vrstevnikiim se u ditéte vyviji prosocidlni charakter. U¢i se uméni
spoluprace, souciténi, podridit se starSimu, peCovat o mensi, respektovat se a prosadit
se, komunikovat, navazuji bliz§i ptatelské¢ vztahy (Vagnerova, 2000). To nasledné
ovlivituje ocekavani, ze 1 ja budu respektovan a piijiman druhymi. Socialni zkuSenosti
v détské hie nenahradi dospéli ani hracky. (Kotatkova, 2005). Dilezity je i kontakt
s détmi rizného véku, protoze je potieba umét menit role. Doporucuje se umisténi ditéte
do mateiské Skoly nebo alespon navstévovat takova mista s ditétem, kde by dochazelo
ke kontaktu s détmi. Kontakt s détmi je téz dilezity pro formovani vlastniho Ja,
k vytvoteni sebecitu. (Vagnerova, 2000). S.Freud upozornil na utvéfejici se

tzv. superego, neboli ,,nadja“ nebo jeste idealni ja. To znamena, Ze se utvaii predstavy
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o idealnim chovani, idedlni osobnosti (Sulova, 2004). S utvéiejici osobnosti se utvaii
identifikace se svou pohlavni roli, jednd se o projev sexudlni potfeby. Zachytit ji

muzeme napiiklad pfi hie na Iékaie (Svobodova, 2007).

Sulova (2004) mezi vyznamné citové potieby fadi potiebu seberealizace. Kdyz
nemuze projevit svoji aktivitu, je frustrovano. Jeho neuspokojeni muze pfiejit az
do agrese ke svému okoli nebo vici sobé. Tento cit libosti, uspokojeni jde ruku v ruce

s hrou (MiSurcova, 1980).

4.1.1 Obdobi hry

Jednda se o nejzajimavéjsi obdobi naseho zivota. Dité¢ je aktivni po vSech
strankéach a svoji aktivitu preferuje pravé ve hie. Najdeme mnoho autort, kteti nazyvaji
tuto etapu Zivota , obdobim hry“. Mezi né se fadi i Lenka Sulova (2004). Mertin
a Gillernova (2010, str. 9) tikaji, ze to jsou ,,0kna pozndvani a rozvijeni oteviena
dokoran, je to mimoradné priznivé obdobi pro rozvijeni ruznych stranek osobnosti
ditéte . MiSurcova (1980, str. 142) toto obdobi nazyva ,,zlatym vekem  a dopliuje, ze je

., hra pro zdravy vyvoj a stastné deétstvi prave tak nezbytna jako slunce pro Zivot .

Pro spravny vyvoj je za potiebi hodn€¢ pohybu. Maminky svym miminkim
zpivaji a odfikavaji nékteré hiicky, které buduji pohybovy rozvoj. V predskolnim véku
uz existuje nespocet pohybovych her, hudebné pohybové, s fikadly, chiizi, béhem, se
skokem nebo zdvodivé. Je jich zkratka dost (MiSurcova, 1980). ,,Jeji uspokojovani je
nezbytné pro celkovy zdravy vyvoj jedince po strance télesné i dusevni® (MiSurcova,

1980, str. 33).

Vyvoj ditéte sebou nese vékové zmény, ale i zmény hry. Cim je dité starsi, jeho
znalost her se rozsifuje, ale zaroven nekteré ztraci. Millarova (1978, str. 130) tento fakt
vysvétluje tim, ze ,,stale mensi pocet jevii a dovednosti je pro dité novym a jsou jim
rychleji absorbovany. Mizi nékteré specifické aktivity, podle toho, jak se u ditéte
rozvijeji, jsou zvladnuty a nakonec plné exploatovany“. , Détska hra se vyviji

v zavislosti na tom, jak dité vyspiva a jak je vychovavano *“ (MiSurcova, 1980, str. 47).
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Spravna vychova miize jeho vyvoj navést spravnym smérem, Spatnd ho naopak
narusi (MiSurcova, 1980). Podle toho, jak moc je hra slozita, ma Casto opodstatnéni pti

jeji délce oblibenosti (Millarova, 1978).

Vétsina her tak vzniké na zakladé opakovani nahodného efektu. Neni tedy divu,
ze velice oblibené byvaji pravé v predSkolnim obdobi ty hry, které si nezadaji velkou
dovednost, ale pfinasi viditelné zmény. Jako je napt. cdkani vody, pfesypavani pisku
nebo jen jeho doprava z mista na misto (Millarova, 1978). Nejsou to hry obycejné,
jak se na prvni pohled muze zdat, ptispivaji k rozvoji smysla (Misurcova, 1980). Zmény
ve hrach ma za nasledek i rozvijejici se civilizace. Prolinaji se nam stale vice hry jinych
kultur a narodd, jako tfeba hra na eskymaky, na arabské Zeny nebo indiany (MiSurcova,

1980).

Ve tiech letech si dité hraje paralelné, tedy vedle druhého ditéte. Od ctvrtého
roku jsou to hry socialni. Herni Cinnost se stavd mistem pro vice déti. Dochazi
k prvnimu kroku ke kolektivismu (MiSurcova, 1980). S tim souviseji hry kolektivni,
kde dit¢ nachazi spoustu kamaradl ke spole¢né hie. To nabizeji hlavné hry pohybové.
Dit¢ se do nich snadno zapoji a vykonavat je 1ze skoro vSude, venku nebo ve vnitf. Dité
se ve hie pfipravuje na Zivot s jinymi lidmi (MiSurcova, 1980).

Dtlezitou soucésti ve vyvoji hry jsou jeji vyvijejici se pravidla (Kotatkova,
2005). Ty maji za nasledek spravny socialni vyvoj (Misurcova, 1980). Dohoda
na pravidlech vétSinou nastava kolem Sestého roku (Kot'atkova, 2005). Fontana (1997)

uvadi, ze hry s pravidly se objevuji na konci predskolniho veéku, tedy kolem sedmi let.

Dohoda se tak stava ve hie zakladnim prvkem. KdyZz pravidla dodrzuji a pfijmou
je, hra jim pfinasi spolecny prozitek. Uz kolem druhého roku se u ditéte objevuji
tzv. vnitini pravidla. Dité si ve svych piedstavach vytvari rdmce pro hru, kterym se
dobrovolné podiizuje a je schopno urcité sebekontroly. Kolem patého roku je dité
schopno pravidla vysvétlit a obhdjit. V Sesti letech déti pravidla vyhledavaji a chtéji se
jim podfizovat. Pfijimaji hry s pravidly od dospélych. Ve hie tak vznikd jakysi tad,
ktery musi byt dodrzen. Nepodiidi-li se nékteré z déti, je vétSinou ze hry vyfazeno nebo
pokarano. Cim jsou d&ti star$i, stavaji se pro né hry s pravidly zajimavéjsimi.
Déti pravidla pouzivaji ve hie, kdyz jim porozumi, pfijmou je, dodrzuji je i pies nékteré

piekazky a dostane se jim pocitu, Ze ve hie by mél byt spoluhra¢ (Kot’atkova, 2005).
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Z intelektualnich hernich aktivit si déti vybiraji hry namétové, jedna se
o ¢innosti, kter¢ napodobuji jejich okoli. Jsou to hry na tatinka a maminku,
atéz do hry pfibyva vice déti. Do intelektudlnich her se fadi i didaktické hry, taktéz
oblibené u déti, které miizeme vyuzit i doma s rodici, nejen v matetskych skolach.

vvvvvv

babovky na pisku, po tfetim roce uz se vénuje miseni pisku s vodou, v patém roce

prepravuje piseCny material na stavbu domu a realizuje dim, v Sestém roce se vénuje

vvvvvv

Tento veék je vyborny pro hry s fikankami se slovy, slovnimi hiickami. Déti bavi
a prispivaji k rozvoji smysli. To ostatné mohou byt i hry se zvuky neboli senzorické

hry. Hry se zpévem jsou taktéz velmi oblibené (MiSurcova, 1980).

4.2 Hracky predskolniho obdobi

Dité¢ ke hie potiebuje hracku. Pro mladsi dité je hracka podnétem, postupné se
pro n¢j stava doplitkkem ke hie. Hra ziskdva smysluplny cil. Symbolické hracky
pouzivaji spiSe mladsi déti predskolniho veku. Realistické hracky pozorujeme u starSich
déti. Hracka podporuje tvofivé mysleni, fantazii, pohyb, pfipravuje ho pro zivot

(MiSurcova, 1980).

Na zacatku dochdzky v matetské Skole si dit¢ hraje s hrackami napodobou,
co ono samo zazilo, na co je zvyklé. Ve hie ditéti hracka umoziuje napodobit skute¢né
veci. ,, Dosazitelny predmét miize symbolicky prevzit funkci nedosazitelného predmétu,
cokoli ze svéta dospélych muze byt nahrazeno nécim ze svéta ditéte” (Opravilova,

Gebhartova, 2003, str. 378).

Hracky namétové pfispivaji k rozumovému vybaveni ditéte, pfiblizuji jim svét
aokoli, které je obklopuje. Ale pfispivaji 1 jiné hracky, které napomahaji
k sebevychové. Déti pii nich maji naptiklad za tikol najit to, co k sob¢ patii (MiSurcova,
1980). Cim vic dité vyspiva, tim vic piibyvaji do hry detaily. Ke hie na kadeinika mu

nestaci panenka s dlouhymi vlasy, ale vyzaduje hieben, Sampon, nizky, aby se mohl
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o zdkaznika dobfe postarat. K pohybové ¢Cinnosti méame pohybové hracky
a télovychovné naradi. Tyto hracky podporuji pfirozeny pohyb, jako je lezeni,

chiize nebo hazeni. Nebo pomahaji k rozvoji umélé lokomoce (MiSurcova, 1980).

Hry dramatické obohacuje hracka nebo rekvizita. S nimi mohou byt propojeny
hracky zvukové. Uz od narozeni mame radi vSe, co méa zvuk. Nejprve to jsou chrastitka,
potom bubinky a nakonec né&jaky hudebni nastroj, jako je tfeba klavir. Hudebni hracky
podpofi dité€ v jeho rozvoji smysli a dité najde zalibu v senzorickych hrach (Misurcova,

1980).

Typickou hrackou pro dévcata je panenka. Hry s panenkou a loutkou jsou
vyznamné pro utvarejici se socidlni postoje a vztahy (MisSurcova, 1980). ,, Panenka
a zviratko jsou vyznamné pro citovy vyvoj ditete (MiSurcova, 1980, str. 40). Nezaujme
jen divky, i1 chlapci k ni maji blizko, ale Castéji je najdeme se zviteci figurou. Hracka je
pro déti pfitel, na kterého se obraceji v trapeni i radosti. Dospéli by méli déti ucit, jak se
k takovym vécem chovat a zachazet s nimi. Dé&ti povazuji hracku za néco Zivého,
co existuje. (Misurcova, 1980). Protoze si predskolni dité hraje v paru nebo v kolektivu
déti, dochazi Casto ke konfliktiim. Ty byvaji vétSinou zplisobeny kvili hracce. Hracky
dit¢ lakaji, a mnohem castéji hracky, které mu nepatii. O své hracky se mnohokrat délit
nechce. KdyZz budeme dit¢ ucit prekonavat svlij egoismus, aby se dokazalo podélit,

problémy tohoto typu vymizi.

Dit¢ by mélo mit hracky, které rozvijeji détské hry (pohybové, smyslove,
intelektudlni, spolecenské). Z toho vyplyva, Ze nezalezi na tom, kolik mé dité hracek,
ale jaka je jejich kvalita a rozmér osobnostniho rozvoje, ktery obsahuji. OvSem pfilisné
mnozstvi hratek mize dité az nudit. Dité nevi, kterou hracku dfiv, a ptfebiha od jedné

k druhé, to by unavilo kazdého (Misurcova, 1980).

Lidé doslova obklopili dité ngjakym predmétem, hratkou. Casto se domnivame,
ze kdyz dame ditéti hodné hracek, ziskd herni Cinnost vrozené. Nebo zni naopak
udélame fizenou cinnost a nenechdme dité projevit. Ani k jednomu by nemélo dojit.
Ochuzujeme tak déti o cenné zkuSenosti, které uz nikdy nedohoni. DéEti vice ohromi
hracky podle trendt, které bézi v televizi nez hracky vyrobené v duchu néarodnich tradic.
Déti bychom neméli odtrhovat od toho, co pfinasi doba, ale zarovenn bychom nemé¢li

zapominat na hodnotné véci, které uz tu byly davno pied nami (Opravilova, 2003).

-30-



Tteba jako jsou lidové hracky, o kterych se nejvice dozvidame z 18. stoleti.
Tyto hracky vyrabéli dospéli, ale 1 déti. Dospéli se vénovali vyrobé dievénych hracek,
hlinénych nebo hracek ztésta. Hracky byly rucné¢ zdobeny lidovymi motivy.
Déti s hlinou a dfevem také pracovaly, ale vyuzivaly i1 kukuiicného Susti, hadiiky nebo
listi. Vznikaly tak tfeba nadobicka nebo figurky zviratek a ptackd nebo figurky
pro jeslicky. Ze dfeva jsou znamé panenky selky, konic¢ci nebo husafi na koni. Lidové
hracky mtizeme najit v sortimentu 1 dnes, 1 kdyz se pouzivaji jiné materialy a vyroba.
Slepice klovajici zrni, muzi na houpacce jsou hracky pohyblivé a dodnes oblibené
(Misurcova, 1980). ,, Lidové hracky jsou protepleny laskou kditéti a uprimnym
nefalsovanym vztahem k prirode i lidem, jez dité obklopuji“ (MiSurcova, 1980, str. 22).
Hracka je nastrojem pro herni ¢innost, vzdélavani a vychovu. Jeji dilezitost je uznavana

po tisicileti (MiSurcova, 1980).

Hracky tu byly odjakziva, svéd¢i o tom vykopavky, pfi kterych byly objeveny
nejriznéjsi predméty predstavujici hracku. Z mladsi doby bronzové se dochovaly malé
keramické panenky, hlavicky zvifat, miniaturni nastroje, vyzbroj nebo chrastitka
(Opravilova, 2003). Ve starovékém Egypté to byl tfeba mi¢ z papyru, hlinéné figurky,
dievény krokodyl, ktery se dokonce uz tehdy pyS$nil otviraci tlamou. Ze starovékého
Recka se dochovaly zapisy o détskych hradkach, kde se dozvidame o panenkach
z razného materidlu, jako byla slonovina, jantar, mramor nebo chudsi materidly jako
dievo, textil a hlina. Recko se nepysnilo jen krasnymi panenkami. Nasel se trojsky ki,
voziky, figurky koniki a vojackt. Cim vic se rozvijela spolenost a sni i primysl,
rozvijely se hracky. Kdyz pfisla parni lokomotiva, objevila se také v sortimentu hracek.
S postupujici civilizaci nastava i1 fakt, Ze dit€¢ ma ¢im dal mensi styk s ptirodou. To je

hlavnim problémem dvacatého stoleti (Misurcova, 1980).

Hracky, které dame ditéti ke hie, se nazyvaji hraCkami sekundarnimi. Naopak
o veécech, které si najde samo a slouzi mu ke hie, o téch mluvime jako o hracce

primarni.
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4.2.1 Pozadavky na hracku

Opravilova (2003) zminuje funkci hracky a rozliSuje hracku podle vzniku.
Zajeji funkci povazuje to, ze je dit€ schopné se ucit rozumét a pochopit svét,
vystopovat nékteré souvislosti a poznavat hybné mechanismy v technice. Povaha
materidlu hracky a jeji variabilita méa z ¢asti vliv na détskou angaZovanost pii hie

(Millarova, 1978).

Spravna hracka by méla byt zdravotné nezavadna a tedy bezpecna. To se tyka
tteba ostrych hran nebo materialu, ale to jest¢ zdaleka nejsme u konce toho, co by

spravna hracka méla spliovat (MiSurcova,1980).

Pti vybéru bychom se méli soustfedit na nékolik hledisek. Prvnim takovym
hlediskem je vhodnost vzhledem k véku ditéte a zdali mu dovoluje urcity prostor pro
jeho fantazii. Zaroven by ditéti m¢la takova hracka umoznit co nejvSestrannéjsi herni
¢innost, obohatit jeho poznani a pfispet k rozvoji pratelskych vztahi. Pozor bychom si
méli dat na ndmét a obsah, m¢l by byt détem srozumitelny. Hracka by méla byt
vyrobena z takového materidlu, aby byla pfijemna na omak, spliiovala hygienické
normy a dité se pii hfe nezranilo. Dulezitym prvkem je jeji tvar a barva. To znamena,
ze by méla splilovat vytvarnou i estetickou stranku. Posledni podminkou je jeji

piiméfenost k prilezitosti, pfi niz je hracka ditéti vénovana (MiSurcova, 1980).
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II. PRAKTICKA CAST



5 VYZKUMNE SETRENI

Vyzkum je zalozen na teoretickych konceptech, které jsem uvedla v prvni c¢asti
bakalarské prace. Vychazim zejména z prehledu o tom, co je to spontanni hra, z druhti

her a z charakteristiky hry v ptedskolnim veku.

5.1 Cil vyzkumného Setieni

Cilem mé bakalaiské prace je zjistit, jak se lisi hry déti predSkolniho véku
na vesnici a ve mésté v soucasné dob¢. Pokusim se odhalit vliv prostfedi venkovského
a méstského, ziskat nové poznatky nebo alesponn potvrdit ¢i vyvratit poznatky,

které jsou v§eobecné€ znamé. Vyzkum by mél byt odpovédi na vyzkumnou otazku.

Vyzkumna otazka:

Jaké jsou v soucasné dob¢ rozdily ve hie déti na vesnici a ve mésté?

Vyzkumné Setfeni by mélo odpovédét i na dilci otazky, které jsem formulovala

do téchto kategorii:

1. herni Cinnost a hracka - otazka: Jaké jsou naméty her a zvolené hracky?...
Zamgéieno na Cinnost ditéte, pojmenovani her (namétové, konstrukcni, intelektualni,

atd.), podrobny popis zvolenych hracek.
2. spoluprace - otazka: Jak déti spolupracuji pii hite?... Soustiedime se na zapojeni
déti v kolektivu, na vzajemné vztahy, jak komunikuji mezi sebou, zda se projevuji

konflikty.

3. koncentrace - otazka: Jak jsou déti na hru soustiedéné? ... Koncentrace
a soustfedénost zamétena na to, jak Casto hry zaménuje za jiné nebo zda se dokaze

vénovat vice ¢innostem zaraz.

4. zachazeni s hrac¢kami - otazka: Jak zachadzi s hrackami? ... Soustfedime se na uklid

hracek, na manipulaci s nimi.
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5.2 Metody sbéru dat

K dosazeni mého vyzkumného cile jsem zvolila kvalitativni vyzkum. Rozhodla
jsem se na zakladé toho, ze kvalitativni vyzkum se orientuje na vystizné a podrobné
slovni popsani a vyzkumnik ma blize ke zkoumanym jeviim. Kdezto u kvantitativniho
vyzkumu se vyzkumnik nemusi ani s osobami zkoumanymi setkat a nevypovidaji

o konkrétni situaci.

Protoze se ve své praci zajimdm o konkrétni ptipad, pfesnéji o konkrétni
skupiny déti ptfedSkolniho véku, opét mé tato skutecnost ptfivedla k rozhodnuti
pro kvalitativni vyzkum. NezevSeobeciniuje Siroce udaje, naopak podrobné popisuje tyto
piipady a davda nadm moznost hluboko proniknout do konkrétnich ptipadia (Gavora,

2000).

Moje prace je zaloZzena na dvou vyzkumnych metodach. Jako prvni metodu jsem
zvolila metodu pozorovani. Pfesnéji nestrukturované pozorovani, které se pouziva pii
kvalitativnim vyzkumu. U n¢ho jsem pouzila variantu nazvanou podle Gavory (2000)
terénni zapisy. A to na zakladé toho, Ze tato metoda mi dovoluje si zapisovat takové
zapisy do archu, které mi podle mé ptijdou dilezité. Zaroven tento arch mohu doplnit
o vlastni komentare na zdkladé svych tsudkli a mohu byt zkoumanym osobam a jeviim
co nejblize, ale pfitom nenarusim jejich chod. Pozorovani jsem realizovala v pfirozeném
prostiedi, tedy ve tfidach matetskych skol pro piedskolni vzdélavani. Abych zamezila
nepfirozenému chovéni, ucastnici vyzkumu nevédéli o mém ucelu pozorovani. Pii
tomto pocindni jsem si vSak dala pozor na etiku, kterd by méla byt dodrzena pfi této
metod¢. To znamena, ze jsem dodatecné vysvétlila pedagogiim tc¢el mého pozorovani.
Celkem jsem se zUcCastnila osmi pozorovani v matetskych Skolach, které jsem
zapisovala do zdznamového archu. Velkym pomocnikem mi byl zdznam dat na kameru

a fotoaparat. Ten jsem vSak v nékterych tfidach nesméla pouZzit.

Podle vytvofenych otazek jsem vedla rozhovor (interview) s pani ucitelkou
z jednotlivych vyzkumnych tiid. Polostrukturovany interview se mi stal druhou
metodou pro milj vyzkum. Metodou, kterou jsem zvolila, jsem respondentovi umoznila
alternativy odpovédi, které mi na zaver objasnil. Rozhovor byl provadén ve ttidach,

kde se realizoval cely vyzkum.
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5.2.1 Pozorovani

Pozorovani se fadi mezi velmi narocné diagnostické metody. Definovano byva
jako ,,sledovani smyslove vnimatelnych jevii, zejména chovani osob, pritbehii déju, aj.
(Chraska, 2007 in PrGcha, Waltrova, Mares, 2001). Zaroven patii mezi nejvice
vyuzivané metody pii pedagogicko-psychologické diagnostice (Mertin, 2010).
Pti pozorovani je zapotiebi si velmi dikladné promyslet cil pozorovani, sestavit
piipravu na pozorovani a nebyt zaujati. Zaroven vytvaiime ,,takové podminky,
které umoznuji objektivne pozorovat a srovnavat reakce a zpiisoby chovani jednotlivych

deti v podobnych hernich situacich “ (Opravilova, Gebhartova, 2003, str. 392).

Kdyz se zaméfime na pozorovani jednoho prvku chovani, napf. budeme-li
sledovat komunikaci mezi détmi, stane se pro nas zadznam jednodus$i. Tomuto typu
fikdme strukturované pozorovani (Mertin, 2010). Mlzeme si pfedem sestavit
pozorovaci archy, které ndm budou ndpomocny pii pribézném pozorovani, abychom
nanic nezapomnéli. Do nich uz jen staCi zaznamenat cas, situaci nebo pribch
pozorovani (Mertin 2010). Nastava zde riziko toho, ze pfi zapisu jevl, které jsme
pozorovali, néco nezaregistrujeme, napi. co dité¢ udé€lalo, jak to ud¢€lalo a v jaké situaci
nebo co feklo. Nikdy nehodnotime dité, jestli je ve svém vyvoji opozdéné nebo naopak

chytré ¢i zlobivé (Gardosova, 2003).

Pozorovéani miize probihat osobné nebo ze zaznamu. KdyZ pozorovatel osobné
sleduje c¢innosti a jejich pribéh, takovému pozorovani fikdme pozorovani primé.
Meéli bychom si pii takovém pozorovani dat pozor na to, abychom co nejméné rusili
osoby, které pozorujeme. Zaroven vyhleddvame takové misto, ze kterého muzeme
dobte vidét na pozorované osoby. Druhy typ nazyvame pozorovani neprimé (Gavora,
2000). Jeho velkou vyhodu spatiujeme v pouziti technickych prostfedkd, jako je
videozaznam a magnetofonova nahravka. Pomohou nam tak opakované analyzovat

sledovanou situaci a minimalizovat ztratu pozorovaného vzorku (Mertin, 2010).
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5.2.2 Popis vyzkumného Setfeni

Na zacatku mého vyzkumu jsem si diikladné nastudovala metody a postupy
mého Setieni.

Pro vyzkumné Setfeni jsem si vybrala dva od sebe vzdalené mésice, Cerven
a listopad, ve kterych jsem zkoumala vzdy dvé tfidy v riznych Skolkach ve mésté
a na vesnici. Del$i Casovy interval mezi obéma pozorovanimi mé¢l omezit vliv aktualni
situace ve tiidé na vysledky pozorovani. Vyzkum jsem realizovala v Case

od 7.45 do 8.30. Jedna se o dobu, kdy v matetskych Skolach probihaji spontanni hry.

Pfed samotnym pozorovdnim jsem vedla rozhovor s ucitelkami, otazky se
tykaly informaci o tfid¢, ve které jsem provadéla vyzkum. Tento rozhovor trval
cca 10 minut. Odpovédi jsem vzdy peclivé zaznamenala do archu. Po té jsem se
vénovala samotnému pozorovani. Soustfedila jsem se hlavné na takové projevy hry,
které mi byly odpovédi pro moje zkouméni. Protoze déti do Skolky pfichazeji riizné,
rozhodla jsem se seCist déti az pii konci pozorovani, tak mi vznikl pocet pfitomnych

déti pfi samotném pozorovani.

Arch jsem vytvorila ze seSitu, ktery byl rozdélen na liché a sudé stranky.
Na liché listy jsem si zapisovala rozhovor s pani ucitelkou podle pfedem vytvorenych
otazek. Sudé stranky jsem rozdélila na dvé strany, kdy na levou stranu jsem zapsala

zkoumané jevy a na pravou své vlastni usudky.

5.3 Charakteristika souboru

Vyzkumné Setieni bylo realizovano ve ¢tyfech tfidach materskych Skol. Jedna se
o dvé vesnické $koly a dvé méstské $koly. Skoly jsem vybirala podle vlastnich kritérii.
Vesnické mateiské Skoly musely byt vzdaleny minimalné pét kilometrii od mésta,
aby nebyly jeho soucasti. Mé&stské matefské Skoly jsem volila dle vétSiho poctu
obyvatel, vyhovujicim se mi stalo mésto Ceské Bud&jovice. Dal§im mym kritériem

bylo, aby déti navstévujici vesnickou matefskou Skolu mély bydlisté na vesnici
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a obdobné tomu bylo i ve tfidach matetskych Skol ve mésté. Posledni podminkou bylo,

ze se vyzkum uskutecni v interiéru, ve tfidach vékové heterogennich.

SKUPINA A
Doba vyzkumu: 19. 6. 2012 - 20. 6. 2012

Prvni vyzkumnou matefskou Skolou se mi stala méstska matetfskd Skola
v Ceskych Budéjovicich. Jedna se o vétsi skolu se sedmi tiidami, které jsou prostorné
a vybavené modernim zafizenim. Skolka je zaméfena na pohyb, zdravi a na hodnoty,

které piindsi vzédjemna divéra, kterou napliuji smysluplné ¢innosti.

Pocet zapsanych déti ve vyzkumné tiide je 27, 15 chlapct a 12 dévcat. Prvni den
pozorovani bylo 21 pfitomnych, druhy den 23. VSechny déti maji své bydlisté ve méste.
Vék déti je 3 - 6 let. V prubéhu roku piibyly dvé hol¢icky. Ve tiidé jsou dveé pani
ucitelky, vétSinou se stfidaji kazdy rok v jiné tfid¢. Pani ucitelka, kterd odpovidala

na otazky, ma ttidu prvni rok, druha pani ucitelka druhym rokem.

SKUPINA B
Doba vyzkumu: 26. 6. 2012 - 27. 6. 2012

Druhou mateiskou Skolu jsem si vybrala ve vesnici pobliz mésta Moravského
Krumlova. Jednd se o jednotfidni matefskou Skolu, kterd se nachéazi v prostorach
obecniho ufadu a svym vedenim spada pod zakladni skolu. Prostory matefské skoly jsou
tfi roky po celkové rekonstrukci. Skolka si zaklada na klidném, piatelském, piehledném

a tém¢f rodinném prostiedi.

Pocet zapsanych déti ve vyzkumné tiide je 25, 12 chlapct a 13 dévcat. Prvni den
pozorovani bylo 19 pfitomnych, druhy den 20. VSechny déti maji své bydlisté
na vesnici. VEk déti je 3 - 6 let. V priibéhu roku nikdo do tfidy neptibyl. Ve tfid€ jsou
dve pani ucitelky. Protoze se jedna o jednotfidni matetskou Skolu, neméni se zde pani

ucitelky ve tfidach. Pani ucitelka, kterd odpovidala na otdzky, ma tfidu od doby,
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kdy nastoupila do prace, tedy uz pies dvacet let. Druhd pani ucitelka ma tfidu kratce.

Do skolky pfisla minuly rok, jedna se o mladou pani ucitelku po stfedni Skole.

SKUPINA C
Doba vyzkumu: 6. 11. 2012 - 7. 11. 2012

Matetska $kola v Ceskych Budgjovicich se nachazi na okraji mésta, ve &tvrti
nazyvané Pohirka. Pétitéidni vékové smisené tiidy navitévuje 136 déti z okoli. Skolka

je zaloZena na podpofe utvarejici zdravi a na osobnim rozvoji kazdého jedince.

Pocet zapsanych déti ve vyzkumné tiidé je 28, 14 chlapci a 14 dévcat. Prvni den
pozorovani bylo 17 pfitomnych, druhy den 16. VSechny déti maji své bydlisté ve méste.
Vek déti je 3 - 7 let. V prabehu roku ptibyl jeden chlapec. Ve tfidé¢ jsou dvé pani
ucitelky. Pani ucitelka, kterd odpovidala na otazky, plisobi ve stejné tiidé uz pies Sest
let, pfesné to ale nevi. Pfed tim méla ve stejné matetské skole jinou tfidu. Druha pani

ucitelka nastoupila do Skolky pied tfemi lety a od té doby je ve stejné trid¢.

SKUPINA D
Doba vyzkumu: 8. 11. 2012 -9. 11. 2012

Jednotfidni vesnickd matetska Skola se nachazi 7 km od mésta Moravsky
Krumlov. Ttida je menSich rozmérh se star§Sim vybavenim, ale plisobila na m¢ velmi
utulnym rodinnym dojmem. Ve tiid€ se mi moc libilo, citila jsem se zde velmi piijemné.
Musim fict, ze pokazdé, kdyz jsem odesla z vesnické Skolky, odnesla jsem si spoustu

zazitkli a poznamek.

Pocet zapsanych déti ve vyzkumné tfide je 22, 15 chlapci a 7 dévcat. Prvni den
pozorovani bylo 11 pfitomnych, druhy den 13. VSechny déti maji své bydliste
na vesnici. Vek déti je 3 - 7 let. V pribchu roku nikdo neptibyl. Ve tiidé€ jsou dvé pani
ucitelky, které plisobi ve tiid¢ uz dlouha 1éta. Pani ucitelka, ktera odpovidala na otazky,

je zéaroven feditelkou v matefské Skole.
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6 VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI

V nize uvedenych kapitolach popisuji pozorované jevy pii vyzkumném Setfeni
spojené¢ s rozhovorem pani ulitelky. ProtoZze se mi pozorované¢ dny v matetskych

Skolach za sebou vyrazné nemeénily, spojila jsem je nasledovné do jednoho pozorovani.

6.1 Hry skupin déti ve mésté

Skupina A
Otazka ¢. 1. Jaké jsou naméty her a zvolené hracky?

Podle p. uditelky si déti hraji dost, ale opakované se stejnymi hrackami. Pani
ucitelka jim musi vytdhnout vzdy néjakou jinou hracku a schovat jim hracky

predchazejici. Namétove hry jim spiSe nabizi také sama.

Pozorovani: Dé&ti si vzaly vlastni hracky z domova na dopravni koberec
a nedokdzaly si ani chvili pékné hrat. Vélely se po koberci a bylo zfejmé, Ze se nudily.
Poté je vysttidali dva kluci s malymi auticky, ale ani oni nedokdzali hru rozvinout.
Jeden chlapecek nejezdil s auticky po dopravnim koberci viibec, jen si hracky
ptehazoval z ruky do ruky a pozoroval netrpélivé okoli. Druhy chlapecek sice chvili
jezdil, ale prvni chlapec mu hru ukoncil v okamziku, kdy vyhodil auticka do vzduchu
adal mu tak najevo, ze uz si nechce hrat. Dva kluci sjednou hol¢ickou si hrali
v kuchyiice, vice nez hra namétova se zde projevila hra predmétova. Opodal v rohu
tfidy si chlapecek sam stavél z lega lod’. Mezitim holcicka s plySovym tygtikem chodila
po tfid€ a pozorovala okoli. Po dlouhé rozpravé tfi dévcat o tom, na co a s ¢im si budou
hrat, se vrhla do kadefnického koutku. Ten vSak nevyuzila k namétové hie
na kadeinika, ale spiSe k dal§i rozpravé o tom, co maji doma nového za hracku.
Nakonec si vytadhla dievény domecek se zvitatky, par jich vytdhla a ohmatala je, ale dal
hra nepokracovala. Nabidnuta vytvarna ¢innost nebo stolni hra u stolecku ze strany

ucitelky déti prili§ nezaujala, ale pfesto samy nebyly schopné rozvinout vlastni hru.
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Otazka ¢. 2. Jak déti spolupracuji pvi hie?
Pani ucitelka uvedla, ze se déti snazi vést ke vzajemné spolupraci, ale ze se

to zatim moc nevede.

Pozorovani: Déti si nechtély mezi sebou pljéovat hracky. A kdyz se jim néco
nelibilo, obratily se k problému zady a §ly délat jinou herni ¢innost nebo je pani ucitelka
zapojila. Neobjevila se vEtsi parta déti, kterd by si spoleCné hrala a vzajemné si

rozumeéla. Nejcastejsi skupinky byly po dvojicich nebo trojicich.

Otazka ¢. 3. Jak jsou déti na hru soustiedéné?

Podle pani ucitelky se nékdy do hry zaberou az moc, mélokdy odbihaji od prace,

ale je to hodné& individualni.

Pozorovani: Za dobu stravenou ve tfidé jsem si vS§imla velkého mnozstvi hracek,
které si déti vytahly, ale s n¢kterymi hrackami si ani nehraly. Zdalo se mi, Ze jsou
na hru malo soustfedéné, nejdelsi hra trvala cca 10 min. Jednalo se o hru konstruktivni,

individudlni, kdy chlapecek vyuzil stavebnici lego.

Otazka ¢ 4 Jak zachazi s hrackami?

P. ucitelka: Déti si hracky uklizi béhem her. Také si hracek vazi a vi, jak se

k nim chovat.

Pozorovéni: Pfi pozorovani bylo opravdu vidét, ze se ve tfidé zadné hracky
zbytecné nepovalovaly, déti byly zvyklé je po ukonceni hry ihned uklizet a vzéjemné se
na uklid upozornovaly. K hrackam se chovaly pékné, az na jednoho chlapecka,
kdy hodil se dvéma malymi auticky, protoze ho hra nenapliiovala. Dé¢ti nedokézaly

vyuzit potencidl hracky.
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Skupina C
Otdazka ¢. 1. Jaké jsou naméty her a zvolené hracky?

Pani ucitelka uvedla, ze si déti hraji na zvifata, na rodinu. Mén¢ oblibené hracky
pii namétovych hrach na rodinu jsou kocarky. Dévcata si hraji s panenkami Barbie.
Chlapci preferuji nejriizngjsi auticka a letadla. Casto si hraji v kuchyfice a v kadeinictvi.

Objevuje se hra se stavebnici nebo na vlacek.

Pozorovani: Déti hodné vyuzivaly hernich ¢innosti v kuchynce. Objevila se hra
na kuchate, kdy dva kluci vafili pokrmy na ochutnani jedné holc¢i¢ce. Namétova hra
na rodinu nebo s kocarky se neobjevila. Kazdy den vyuzivaly konstruktivnich her
s malymi dievénymi kostkami a stavéni autodrahy. Vyuzity byl koutek knihovny, zde se
docela intenzivné stiidaly déti v prohlizeni knizek. Protoze jedna holcicka piisla z domu
oblecend v ,,princeznovskych* Satech, okamzité inspirovala ostatni dévcata k obleceni
sukné se zavojem. Vice nez hra ndmétova na princezny dévcata lakaly omalovanky
s Barbie nebo vlastni kresba. U dalSiho stolecku si nasli svoji ¢innost ve stolni hie
fotbalek tfi kluci. Herni plochu vyuzili velice malo. Dé&ti si tvofily malé skupinky

nebo si hraly jednotlivé v riznych koutcich ttidy.

Otazka C. 2. Jak déti spolupracuji pii hite?

P. ugitelka: Déti jsou vedené ke kamaradstvi. Casto se mezi sebou pii hie rozdéli

podle véku. Dokazou si vzajemné pomoci. Vi o sob¢.

Pozorovani: Dost si pro radu chodi za pani ucitelkou a hodné¢ na sebe Zzaluji.
Spoluprace pii uklidu hracky vyvolava konflikty mezi détmi, kazdy ma pocit, ze si

hracku nevytahl a proto ji nemusi uklizet.

Otazka ¢. 3. Jak jsou déti na hru soustiedéné?

Pani ucitelka: Soustfedénost déti je riizna, podle toho, co déti rozvinou za hru.

Je to dost individualni.

Pozorovani: Jak uz jsem zminila, déti si hraly Casto po dvojicich nebo jen
jednotlivé. Nechaly se rychleji strhnout jinou hrou, kterd nabizela ptitomnost

spoluhrace. Vice ¢innostem zaroven se nevénovaly, vZdy si nechaly hru novou.
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Otazka ¢ 4 Jak zachazi s hrackami?

P. ucitelka uvedla, ze déti maji stanovena uklizeci pravidla. Jsou vedené k tomu,
aby si po sob¢ uklizely a chovaly se k hrackam pekné. Nekdy se vSak stane, ze néjaké

dité néjakou hracku zdmérné rozbije.

Pozorovani: Hracky si velice dikladné uklizely. Nikde jsem nezpozorovala,
ze by n€kdo odlozil néjakou hracku a Sel se vé€novat jiné nebo Ze by pouzil vice hracek
soucasné. Kluci na auticka hodné tlacili a opirali se do nich, a tak za nedlouho jedno

auticko pftislo o kolecka.

6.2 Hry skupin déti na vesnici

Skupina B
Otdazka ¢. 1. Jaké jsou naméty her a zvolené hracky?

Pani ucitelka odpovédéla, ze si hraji s panenkami, dinosaury, na kadetniky,

na domacnost a délaji si gymnastické sestavy.

Pozorovani: Déti pti hrach pouzivaly nejcastéji: hadrové kostky, kocarky, lega,
tiskatka, pastelky, fixy, stolni hry (pouZivané na koberci), stolni hokej a dfevéna
nebo plastova zvifatka. Z ndmétovych her se objevila hra na pendolino, kterd byla
legracni, déti velmi bavila a zapojila se vétSina déti. Dvé hol¢icky malovaly u stolecku
vlastni obrazky s namétem princezen. Zbyvajici déti si hraly v dfevéném domecku,
ktery si vytvorily z velkych dievénych kostek. Nasledujici den se hry déti od prvniho
vyrazné neliSily. Opét se déti vénovaly stolnim hram na koberci, ndmétovym hram
na dinosaury nebo si hazely s nafukovacim balonkem. Co mé vSak nejvice zaujalo,
byla dievéna prilezka, ktera méla na bocich Zebtik, ktery byl spojeny ty¢i asi dva metry
nad zemi, po kterém déti bezprostiedné lezly. O par minut pozdé¢ji vozily po tfidé dveé

hol¢icky kocarek. Kdyz se potkaly, pozdravily se.
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Otazka C. 2. Jak déti spolupracuji pii hite?

P. ucitelka odpovida, ,,jak kdo®, starSi dobte, mladsi hafe. U téch je to dano

¢asem, nez si zvyknou.

Pozorovani: Odpovéd’ pani uditelky se mi potvrdila. Cas zde hral svoji roli,
ale i pfesto si déti od sebe v€kové vzdalené hraly pratelsky. Mnohem vétsi rozdil
pfi jejich vzajemné spolupraci jsem spatfila v rozdilech pohlavi. Dévcata se spolu umi

p€kné domluvit, chlapci to fesi péstmi.

Otazka ¢. 3. Jak jsou déti na hru soustiedéné?

Pani ucitelka odpovida, ze je to dost individudlni. Zéalezi podle ni na tom,

jak je hra zaujme.

Pozorovani: Ve hie byly déti opravdu soustiedéné a bylo vidét, ze je Cinnost
bavi. U jedné herni ¢innosti vydrzely cca 20 min, jednalo se hlavné o hry namétove,
tteba na pendolino nebo kadetnika. Skoro stejn¢ dlouhou dobu vydrzeli kluci hrajici si

u stolecku s legem.

Otazka ¢. 4 Jak zachazi s hrackami?

Pani ucitelka uvedla, Ze si hracky uklizeji hlavné az po sva€iné nez v prub¢hu
hry. Kazdy patek si déti samy vytiraji skiinky s hrackami.

Pozorovani: Vsimla jsem si, ze zapomnély uklidit hracky na koberci,
ale pfed mym odchodem se k tomu vratily, bez upozornéni ucitelky hracky sklidily.

Az na tuhle malou chybicku si hracky po sobé uklizely a chovaly se k nim velice pékné.

Dévcata byla pii uklidu peclivéjsi nez chlapci, ktefi par drobnosti nedotéhli do konce.
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Skupina D
Otdazka ¢. 1. Jaké jsou naméty her a zvolené hracky?

P. ucitelka odpovida, ze si déti rady hraji na dopravu, v kuchyiice,

na kadefnictvi, pouzivaji konstruktivni hry, stavi z kostek nebo si hraji u stolecku.

Pozorovani: Déti délaly rano s pani ucitelkou tésto na svatomartinské pernicky.
Chystaly se po svacince péct. U michani tésta se vSichni prostiidali. Rano jesté stihly
udélat pranicka pro hol¢icku, ktera slavila ten den narozeniny. Pianicka se vSem
povedla. Objevily se prvky venkova,- napf. stavebnice obsahovala domaci zvifata,
stromy a zahradni nafadi. DéEti si postavily domecek, na ktery pouzily dvé nizké
prolézacky a deky. Pied stavénim domecku lezly po prilezkach. Pfed domeckem se
vyzouvaly a nechodily dovnitf obuté, stejn¢ tak, jak to délaji doma. Kdyz se chtéla
jedna holc¢icka ptipojit do hry s domeckem, nejprve zaklepala a pozdravem se zeptala,
jestli se mize pfipojit. VSimla jsem si jedné hol¢icky, ktera si stiihala rtizné barevné
papiry na prouzky, ¢innost ji bavila a vydrZela u ni velmi dlouho. VSimla jsem si hry
na dopravu. Dva chlapci jezdili s auty a tieti chlapec jim daval faborkem znameni
k rozjezdu. Ostatni kluci jezdili s traktorem, za ktery meéli ptidélany vilek. Na vlek
nakladali dievéné kostky a vozili je na ,stavbu®, kde dalsi chlapci vytvareli hrad,
ktery doplnili o velké molitanové kostky. Zaujala mée hol¢icka, ktera si nejprve postavila
vlastni autodrdhu, potom si vyhledala mald auticka, se kterymi na autodraze zévodila.

Samotnou drahu v prabéhu hry stale zdokonalovala.

Otazka C. 2. Jak déti spolupracuji pii hite?
Pani ucitelka odpovéde€la, Ze je jejich spoluprace dost individualni.

Pozorovani: Spolupracovaly pékné. To se mi potvrdilo, kdyZ stavély domecek.
Na stavbé domecku se podilelo pét déti a neobjevily se zadné znadmky agrese
nebo néjakého konfliktu. Naopak dokazaly se mezi sebou na prubcéhu realizace

domecku domluvit, pocinaly si rychle a obratné.
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Otazka ¢. 3. Jak jsou déti na hru soustiedéné?

P. ucitelka uvedla, ze se dokaZzou na hru dlouho sousttedit. Samoziejmé nekteré

déti maji omezenou dobu soustiedénosti.

Pozorovani: Déti u her vétSinou vydrzely az do konce, zejména u her stolnich,

kdy se fidily danymi pravidly.

Otazka C. 4 Jak zachazi s hrackami?

Pani ucitelka odpovida, ze starSim détem jde uklizeni 1épe nez mladSim.
Ale 1 ptfesto uklizi pékné. Hracky zdmérné neni¢i a snazi se s nimi zachazet, jako by
to byly jejich vlastni.

Pozorovani: NevSimla jsem si, ze by n¢kde byly pohézené¢ hracky nebo je
musela na uklid upozornit pani ucitelka. S hrackami Spatn¢ nezachazely. Byly opatrné,

aby na n¢ netlacily nebo je jinak neposkodily.

Otazka x Bylo chovani déti prede mnou prirozené, nepredvadély se?

Na konci pozorovani jsem v kazdé vyzkumné tfidé polozila pani ucitelce tuto
otazku. Odpovédi byly stejného typu, tedy ze chovani déti bylo pfede mnou ptirozené
a presto, ze o mn¢ védély, nepredvadely se.

Pozorovani: Tuto odpovéd’ mohu potvrdit. Snazila jsem se pusobit, ze o déti
néjak nejevim zajem a Ze si jich nevSimam. Myslim, Ze se mi to dafilo a svou

piitomnosti jsem nijak nezasahovala a nenarusovala jejich spontanni projevy.
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6.3 Shrnuti vyzkumného Setieni

Z vyzkumu provedeného ve tfidach matetskych Skol vyplynuly tyto zavéry:

Otazka ¢. 1 Jaké jsou naméty her a zvolené hracky?

Naméty her a zvolené hracky se na vesnici 1 ve mésté témeét shoduji. Tyka se
to namétovych her na kadefnika, na dopravu, na rodinu nebo v kuchynce. Nejcasteji
pouzivané byly vlastni hracky z domova, dale pak panenky, automobily,
ruzné stavebnice jako je lego, stolni hry a kresleni. Rozdil lze spatfit v konstruktivnich
hrach, kdy v obou vesnickych tfidach déti vyuzivaly hlavné velkych molitanovych
nebo dievénych kostek pro svoje stavby domecku nebo jakého si opevnéni, které se
Casto tahlo skoro pies celou hraci plochu. VEtsi plochu zabraly i s menSimi hrackami,

jako je napftiklad lego.

D¢éti ve méstech takové dlouhé plochy nevyuzivaly, pfestoze jim dané prostory
Skoly tyto moznosti nabizely. Neldkaly je bunkry nebo jiné typy domecki, které by si
mohly postavit pro svoji hru. Pfestoze mély ve tfid¢ nizké prilezky, neSplhaly po nich

a to zejména proto, Ze si to neptala pani ucitelka.

Déti na vesnicich ve stavéni svych piribytki byly zruéné a nebély se vyuzit vse,
co tfida nabizela. Bylo vidét, ze lezeni po prulezkach maji od pani ucitelky dovoleno,
protoze Splhaly po vSem, co se dalo, a vedly si tak velice rychle a obratné. Misto
klasickych auti¢ek se zde navic objevily traktory, vlecky, tedy hracky, které maji sviyj

puvod na vesnici.

Otazka ¢. 2 Jak deti spolupracuji pii hie?

Ve méstském prostiedi déti na sebe dost Zalovaly pani ucitelce a chtély,
aby za né problémy pfi hernich ¢innostech vyfesila.

Na vesnici si déti vétSinou fteSily konflikty samy. Chlapci nékdy pouzili
télesnych kontakti a nékteré¢ dévcata se toho také nebala. Déti na vesnici pii hernich

aktivitach tvofily vétsi skupinky uz od pocatku pozorovani, coz détem ve mésté délalo
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vétsi problémy a nedokazaly se okamzité zapojit mezi své kamarady, Castéji si hraly

samy.

Otazka ¢. 3 Jak jsou déti na hru soustiedéné?

Vétsina déti z mésta nebyla na svoji hru soustfedénd. Rychle se nechaly strhnout
jinym podnétem pro novou hru s jinou hrackou. To se odrazilo i ve velice rychlé

obméné hracich ¢innosti.

Déti na vesnici dokazaly u jedné cCinnosti vydrzet skoro celé pozorovani.
Dokazaly v této hie spojit vice Cinnosti, které vzijemné souvisely, napt. jezdily
s traktorem a vleckou, na kterou davaly naklad a ptevazely ho na stavbu. Z ptivezenych

kostek stavély stavbu a vytvarely v ni ndmétovou hru, jak ziji ve hradu.

Otazka ¢ 4 Jak zachazi s hrackami?

Z mého vyzkumu vyplynulo, ze déti ve meéstech si hracky duslednéji uklizi
po kazdé, kdyz néjakou hru opusti a piejdou knové hie nebo hracce. Zamérné

poskozovani hracek nebylo ani v jednom ptipad¢ prokazano.

6.3.1 Faktor ucitelky

V pribé¢hu vyzkumu jsem narazila na zajimavy postieh, ktery souvisi
s pristupem ucitelky k détskym hram. Z mého pozorovani vyplynulo, Ze ob¢ ucitelky
z méstského prosttedi byly duslednéjsi, mély pfisnéjsi pravidla pro utvareni hry.
Domnivam se, Ze v pozadi by mohl stat naptiklad vétsi strach o bezpeci déti. Ucitelky
z vesnice byly mnohem klidnéj$i a détem davaly vice volnosti. Ve tfidé panovala
pohoda a déti se pfi hie drzely stanovenych pravidel, kterd neporuSovaly, ale nebranily

jim ve svobodném projevu.
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7 DISKUZE

V této Casti bakalarské prace se zamyslim nad vysledky vyzkumného Setieni

a porovnam je s vysledky nékterych autorti.

Réda bych zde uvedla n¢které postoje ucitelek ze zkoumanych mateiskych skol,
které se od sebe velmi odliSovaly. Béhem vyzkumu jsem dosla k dilezitému poznani,
ze hru déti ovliviuje cela fada faktora, které v prostfedi na dité piisobi, a pravé ucitelka
je jeho nedilnou soucésti. Proto 1ze do jisté miry chapat jakousi uzkostlivost v chovani
ucitelek z méstskych materskych Skol, které¢ za Gcelem ochrany déti pred nebezpecim
mohou sklouzévat az k omezovani svobodného projevu pii spontannich hrach.
Svobodova a Vachova (2012) ve svém vyzkumu tykajicim se bezpe¢nosti v mateiské
Skole zjistily, ze ucitelky siln€ prozivaji strach o déti a maji obavy 1 z bézného pohybu
déti v matefské Skole, napf. mezi stoly. Nabizi se zde velké mnozstvi otazek,
jak pracovat na uvédomeéni si pfiliSného omezovani déti ze strany pedagogli a jakym
zpusobem by se mohly zménit podminky pro vétSi svobodu déti v méstskych

matefskych skolach.

Opravilova (Opravilova, Gebhartova, 2003, str. 383) ve své knize zminuje, Ze:
,rozdily mezi méstem a venkovem kdysi primo rozlisovaly detské hry, dnes vetsinou

splyvaji a jejich existenci potvrzuji uz jen klasické obrazky Josefa Lady

Je pravdou, ze podminky pro zivot ve mésté nebo na vesnici se jiZ znacné
zménily. Napftiklad striktné neplati, Ze rodina na vesnici musi Zit v rodinném domé
s velkou zahradou nebo, ze dit¢ z ,,paneldku Zzijici ve mésté si nema kde hrat,
protoze zmizely travnaté porosty a parky. Naopak ve méstech dnes vyrostla détska
htist¢ a nabizi se 1 nemalé mnozstvi klubii a sdruzeni zajistujicich volnocasové aktivity
pro déti a mladez. Fran¢k by mi jisté oponoval, ze ne vzdy je vhodné navrzené hiisté
pro déti, ale spiSe vyhovuje dospélym. To, co détem podle n¢j ve mésté chybi je
neorganizovany, tajny prostor a prostor ulice (Franck, 2001).

Rozdil mezi venkovem a méstem spatfuji pravé v duavéie rodici k mistu,
kde jejich ratolesti travi sviij volny €as samy. Déti na vesnicich maji vice moznosti
realizovat své hry bez dozoru rodicu, coz pfispiva k posileni vzajemné divéry a smyslu

pro zodpovédnost. Takovéto hry bez dozoru rodi¢i vedou téz k samostatnosti
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a k dovednosti rozhodovat se. Problémy ani konflikty vzniklé v pribchu hry jiz za déti
nevyiesi dospéli, ale ony samy. Dospéli se snazi intuitivné pii feSeni konfliktt chrénit
své dit¢ a jinak si nepocinaji pii hravych aktivitach, které se ptece zdaji byt tak ,,velmi
nebezpecné® a Casto brani ditéti v jeho seberealizaci béhem hry. Na druhé stran¢ vSak
muzeme nalézat velkou fadu redlnych nebezpeci, které dnes na dit¢ mohou cekat

at’ uz v prostredi mésta nebo vesnice.

Franck (2001) se také zminuje o tom, ze d€ti potiebuji piirozené venkovni
prostiedi, protoze jeho ubytek ma negativni vliv na mens$i rozvinuti pohybovych
schopnosti, nevyskytuje se praktickd manudlni zruc¢nost, déti jsou castéji nemocné
a prokazuji se u nich duSevni poruchy. To, Ze dit¢ sedi doma u televize nebo u pocitace,
jen podporuje jeho neredlnou predstavu o tom, jak svét ve skuteCnosti vypada a jak se
chova. Fran¢k zde uvadi ptiklad z vyzkumu v matetské Skole, kde travily déti volny cas
venku za kazdého pocasi s ostatnimi matetskymi Skolami. Vysledky tohoto vyzkumu se
shoduji s vysledky mého vyzkumu ve vesnickych matetskych Skolach. Déti na vesnici
prokazovaly ve hie vétsi kreativitu, hraly si riznorodéji, mély lepSi pohybové

dovednosti a dokézaly se 1épe koncentrovat na hru.

Problémem vhodného prostiedi pro détskou hru se zabyva architekt R. C. Moore
z USA, kterého uvadi taktéz Franck (2001) ve svém ¢lanku. Moore nashromazdil velké
mnozstvi vysledkti, které popisuji, jak nevhodné prostfedi pfispivd k nezadoucimu
chovani u déti, jako je agresivni patologické chovani, hadky a neschopnost se sousttedit.
Za nevhodné prostfedi povazuje zejména takové, které¢ je zbaveno piirodnich prvkl
a nedava ditéti moznost vyzkouset si a osahat vSechny moznosti, které prostor nabizi.
V této souvislosti spatfuji nemalou shodu s vysledky mého vyzkumu. Pfi pozorovani
déti na vesnické matetské Skole jsem nezaznamenala zadné vétsi konflikty mezi détmi,
kter¢ by nedokadzaly samy vyiesSit a dohodnout se na spole¢nych pravidlech.
Vypozorovala jsem, ze u déti byla velmi dobfe rozvinuta schopnost socidlniho chovani,
zejména pii stavéni vétSich skrysi a bunkrt. Pfi hie na ,jako™ déti stile opakovaly,
ze jejich dam stoji venku v lese a hru rozvijely pfedstavovanim si pocasi v nejrazné€jSich
podobach. Z téchto motivii lze snadno vypozorovat vliv pfirozeného prostiedi,
ve kterém déti z vesnice travi svlj ¢as. V porovnani s tim déti z mestské matetské Skoly
nebyly vétSinou schopny rozvijet konstruktivni hry do vétsi miry. Pokud se objevily

prvky této hry, nemeély delSiho trvani nez deset minut. Jejich Cinnosti byly vice
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individualni. Myslim si, ze pravé omezend moznost hrat si v pfirozeném venkovnim

prostiedi brani t¢émto détem déle vyuzivat téchto hernich zkuSenosti ve své hre.

-51-



ZAVER

Tato bakalafskd prace se zabyva hrou soucasnych déti predSkolniho véku
na vesnici a ve mesté. Cilem mé bakaladiské prace je porovnani hry déti v méstském

a vesnickém prostiedi.

V teoretické ¢asti jsem na zaklad€ uvedené literatury vymezila pojem hry a teorii
her. Uvedla jsem znaky hry, druhy her. Rozebrala jsem podstatu odrazu okolniho

prostiedi ve hie a charakteristiku her a hracek v pfedskolnim obdobi.

V praktické casti, ktera je jadrem mé bakalaiské prace, jsem realizovala
kvalitativni vyzkum. Soustfedila jsem se na informace =ziskané z pozorovani
a rozhovoru s ucitelkami tfid matef'skych skol, které se vyjadfovaly ke hie predskolnich
déti vytyCeného vyzkumného vzorku. Ve dvou mésicich jsem vyuzila kombinaci dvou
vyzkumnych metod skrytého zucastnéného pozorovani a polostrukturovaného
rozhovoru. Znich jsem zaznamendvala postiechy a poznatky o tfidich ve mésté

a na vesnici, které jsem nésledné zpracovala a vyvodila zavéry.

Vysledkem mé bakaléaiské prace je zjisténi, ze hry soucastnych déti ve mésté
a na vesnici se u zkoumaného souboru vice méné shoduji, ptesto Ize nalézt jista témata,
u kterych se diferencuji. Vesnické prostiedi prispiva k vEétsi  spolupraci  déti,
ke vzajemngjSimu navazani pratelstvi. Déti z prostfedi venkova jsou také pohybové
nadangjsi, neboji se jit do konfliktu a pfitom se vice kamaradi. Mira pozornosti
pii hrach je pfimo imérnd vyvojovym schopnostem déti. Pfi spontdnnich ¢innostech
vyuzivaly vesnické déti vice vlastni fantazie a predstavivosti. Naopak v méstské
matefské Skole nebyly déti schopny vyuzivat pii hrach vSech moznosti, které jim tfida
pro hru nabizela. Casto byly pii vlastni aktivitd svazovany neustdlym poklizenim
hracek. Disledné uklizeni v pribéhu her tedy nespatiuji jako nejstastnéjsi. Za zminku
stoji pravé pfistupy, které zaujimaly ucitelky pfi hrach déti. V méstskych Skolach
»vladl® az direktivni pfistup, ktery, jak uz bylo vyse zminéno, nedaval détem dostatecny
prostor pro jejich hru. Ve vesnickych matefskych Skolach byl uplatiovan ptistup zcela

demokraticky.

Podobnost her na vesnici a ve mésté lze vidét v konkrétnich hrackach, které déti

vyuzivaji, coz je dnes disledek zejména dobrého materidlniho vybaveni tfid, které je
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v obou prostiedich podobné. Nejoblibenéjsi hracky zlstavaji ty ,klasické®, jako jsou
dfevéné nebo molitanové kostky, panenky a auticka. Nemalé shody se objevuji
v tématech namétovych a konstruktivnich her. Pii manipulaci s hrackami si déti

z vesnice 1 z mésta pocinaly Sikovné, ohleduplné a zamérné je neposkozovaly.

Snazila jsem se o co nejpiesnéjsi porovnani vSech aspektli spontannich her u déti
v mateiskych Skoldch ve mésté a na vesnici. Na pocatku a v pribéhu mého vyzkumu
jsem byla ptesvédcena, ze pii ziskdvani objektivnich vysledkli mi bude branit ptistup
ucitelky. V zavéru mého vyzkumu jsem vSak dosla k opacnému nézoru. Pii pozorovani
jsem zjistila, ze ucitelka, stejn¢ jako déti, je taktéz soucasti zkoumaného prostredi,
které ji zaroven ovlivituje. Myslim si, ze tato vazba mezi ucitelem, ditétem a prostfedim
na sebe vzdjemné pusobi a lze vypozorovat urCité vzorce chovani, které koresponduji
s danym prostfedim. Uvédomuji si vSak, ze vysledky mého vyzkumného Setfeni nelze
zobecnit, na to byl vyzkumny soubor nedostatecny. Dala jsem v rdmci této bakalaiské
prace prednost sledovani problému do hloubky v mensim poctu skol pred ziskanim
vetsiho poctu dat napt. dotaznikovym Setfenim, pii kterém mé kazdy z respondentl sviij
subjektivni pohled. Jist¢ by bylo zajimavé vyzkumny problém dale sledovat ve vétSim
poc¢tu Skol. Nabizi se i n€kolik rozSifujicich témat, napt. jak hra ovliviiuje déti
na vesnici a ve mésté pii méteni Skolni zralosti, jaké prostiedi (vesnické nebo méstské)

prispiva ke kvalitn€jSimu rozvoji fecovych schopnosti pii hte.

Vé&fim, ze se tato bakalarska prace stane piinosem pro ucitele a budouci ucitele
matefskych Skol a pomiZze jim pochopit, jak détskou hru mohou ovlivnit do té miry,
aby byla pro déti uzitecnd a piinosnd. Vyzkumem ve vSech Ctyfech matefskych Skolach
bylo zjisténo, ze déti na vesnici si pii hie pocinaly obratnéji (obratnost neni myslena
jen jako pohybova schopnost, ale zejména socidlni) nez déti ve mésté. Cil prace byl

splnén.
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Priloha é. 1

Zaznamovy arch

rozhovoru s pani ucitelkou

OTAZKY ODPOVEDI

Kolik je déti ve tride?

Kolik je jich zrovna ptitomno pii

pozorovani ve tiidé?

Maji vSechny déti své bydlisté na

vesnici?

Jak jsou déti staré?

Kolik je ve tfid¢ holek a klukt?

Ptibyl nékdo v prabéhu roku do
tiidy?

Jak dlouho ma4 tiidu pani ucitelka?

Kolik je pani ucitelek na tfidu?

Bylo chovani déti prede mnou

prirozené, nepiedvadély se?

Jaké jsou naméty her a zvolené hracky?

Jak déti spolupracuji pii hie?

Jak jsou déti na hru soustfedéné?
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