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UvoD

Pfi vybéru tématu diplomové prace me zaujala Casto diskutovana problematika
Skolské reformy, diky niz vstoupila v roce 2005 v platnost nova soustava ucebnich
dokumentd, tzv. ramcové vzdélavaci programy pro ZV. Zejména mé zajimaji nové
zavedend prufezova témata, kterd povazuji za vybornou a velmi uzite¢nou inovaci.
Prifezova témata reaguji na aktualni problémy spolecnosti a soucasného svéta. Vznikly
z potieb dnesni doby a snazi se plisobit na déti v utvareni postoju, hodnot a nazora.

Jednd se ovSem o pomérné Siroké a obsdhlé téma, proto se vice zaméfuji jen
na prafezové téma Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech. Toto
prufezové téma otevird perspektivy Zivota v evropském a globalnim prostoru a ukazuje
moznosti, které tento prostor poskytuje. Podporuje mezinarodni porozuméni a
vychovava zaky ke schopnosti mobility v pracovni sféte i osobnim Zivoté.

Toto priifezové téma jsem si zvolila hned z né€kolika diavodi. Zaprvé je mi
obsahové velmi blizké. VZzdy mé zajimala mentalita, zvyky a tradice jinych narodua i
udalosti odehravajici se v celém svété. Jesté vice se mi toto prifezové téma piiblizilo
poté, co jsem se vratila z mezinarodniho studijniho pobytu Erasmus. Tam jsem méla
moznost setkat se s ptisluSniky riiznych narodnosti a poznat je. Uvédomila jsem si, jak
je mentalita riznych narodnosti neuvéfitelné rozdilnd a jak nés miize pochopeni jejich
smySleni obohatit. Véfim, Ze je velmi podstatné vidét svét v SirSich souvislostech a
zajimat se o udalosti odehravajici se kolem nas.

Druhym divodem, pro¢ jsem si vybrala toto prifezové téma, je jeho
neoblibenost u ucitelti prvniho stupné. Jak jsem zjistila pfi studiu odborné literatury,
ucitel¢ shledavaji integraci PT VMEGS do vyuCovani za obtiznou. To ovéfim
v praktické Casti a taktéz se pokusim zjistit pfi¢inu, porovndm pfistup mezi uciteli
s dlouhou a kratkou praxi a budu se vénovat zptisobu integrace VMEGS. Jako pomtcku
pro ucitele navrhnu blokovou vyuku, slouzici k vyuce PT VMEGS.

V teoretické Casti se zabyvam teorii kurikula, jak jeho proménami a historickymi
okolnostmi vzniku, tak srovnanim v mezinarodnim kontextu. Rozebirdm dokumenty
Nérodni program rozvoje vzdélavani a Réamcovy vzdélavaci program. Strucné
charakterizuji vSechna prifezova témata, detailnéji se orientuji na PT VMEGS. U n¢ho
vysvétluji uzce spjaté pojmy, hleddm souvislosti se vzdélavacimi oblastmi a popisuji

jeho pfinos.
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1. Teorie kurikula a jeho promény

1.1 Historické okolnosti kurikularni reformy

V nasledujici kapitole bych se chtéla zaméfit na situaci, jez predchazela vzniku
Réamcového vzdélavaciho programu. Podivejme se na udalosti po Sametové revoluci.

Po roce 1989 je patrna snaha o uvolnéni zavaznosti centralnich norem. Dochazi
téz k deideologizaci a zruSeni stitniho monopolu na ucebnice. Otevird se prostor
pro nové myslenky a vytvaii se alternativni ucebnice. Od roku 1991/1992 zacinaji platit
upravené ucebni osnovy. Tvofivosti ulitele je vénovan véEtsi prostor, avSak mnozi
ucitelé vnimaji tyto zmény stile jako nedostatecné. (Spilkova, 1997; Spilkova,
Vyskocilova a kol., 1994, s. 14-15)

Zmény odrazeji politickou situace ve spolecnosti, spiSe nez komplexni
rekoncepci kurikula souvisejici s humanistickymi a demokratickymi potiebami.
V novém kurikulu jsou ocividné nékteré nedostatky. Napiiklad bylo redukovano ucivo
nékterych predmétd, ale 1 nadéle plati centralni osnovy, které stanovuji u¢ivo, které ma
byt probrano. Dale je pak stale nedocenéna podpora flexibility a adaptability zaki, ac je
na trhu prace pozadovana spiSe schopnost rekvalifikace nez typ dosazeného vzdélani.
(Walterova, 1994, s. 163-165)

Roku 1993 byl realizovan vyznamny projekt ,,Vzdélavaci standardy z pohledu
ucitele 1.stupné, do n¢hoz se zapojilo nékolik set ucitelt zakladnich $kol. Nasledovala
diskuze o globalnim standardu — tedy piedstavy o zdkladnich cilech a ptfedpokladanych
vystupech bez ohledu na ro¢niky a predméty. Podle globalniho standardu pak
jednotlivci 1 skupiny zacali pracovat na konkrétnich névrzich standardt pro jednotlivé
rocniky a pfedméty. Na jejich vzniku se vyznamnou mérou podileli 1 sami uditelé
primarnich Skol (Spilkova, 1997; Spilkové, Vyskocilova a kol. 1994, s. 14, 15).
Postupné vznikaly vzdélavaci programy Obecna skola (1995), Zakladni Skola (1996) a
Nérodni $kola (1997), které byly nabidkou pro zakladni Skoly jako modely pro utvateni
vlastnich vzdé€lavacich programii. Vedle nich byly ale také uUspésné realizovany
programy $kol s alternativnimi pedagogickymi koncepcemi, jako Ziva $kola, Realna
skola &i Ceska $kola waldorfského typu. Devadesat procent zakladnich $kol vyu¢ovalo

podle Vzdélavaciho programu Zakladni skola.



Dalsi inovace kurikula byly ovlivnény zejména internacionalnimi udalostmi,
které se odehraly na pielomu 20. a 21. stoleti, zejména vstupem Ceské republiky
do NATO vroce 1999 a ptipravou na vstup do EU. Vyznamné je také plnéni umluv
plynoucich z mezindrodnich smluv a pakti Organizace spojenych narodi. Nova
kurikularni politika, kterd je spolecnd pro vSechny staty Evropské unie, vychazi
ze Zpravy Mezinarodni komise UNESCO ,,Vzdélavani pro 21. stoleti s ndzvem
,Uceni je skryté bohatstvi“. Podle ni je vzd€lavani v pribéhu celého Zivota zalozeno

na Ctyfech pilifich vzdélavani:

e Ucit se poznavat — vede ke kritickému mysleni, schopnosti pracovat
s obecnymi znalostmi, ale také s menSim mnozstvim piedmétii vice
do hloubky a snaze ucit se béhem celého Zivota

e Ucit se jednat — zam¢fuje se na zivotni dovednosti, nejen osvojovani
profesnich dovednosti, ale i jejich vyuziti v praxi a schopnost jednat
v riznych podminkach

e Ucit se zit spole¢né — klade dliraz na uctu k druhym a toleranci

e Ucit se byt — jedna se o sebereflexi, autoregulaci, odpovédnost a snahu
rozvinout vSechny aspekty osobnostniho potencialu - pamét, mysleni,
esteticky smysl, fyzické vlastnosti, komunika¢ni dovednosti (Cerych,

1999, 5. 41-43)

Dalsi vzdélavaci cile spole¢né pro Clenské zemé& Evropské unie mizeme najit
v dalSich koncep¢nich dokumentech, jako je naptiklad Zelena kniha. Cile obsazené
v téchto dokumentech viceméné vyplyvaji ze spolecensko-ekonomickych zmén. Doslo
k roz§ifeni pracovniho trhu, ktery pozaduje pfedevSim samostatnost, pfizptisobivost,
flexibilitu a schopnost se neustale ucit. ZvySené pozornosti se také dostdva schopnosti
vyrovnani se s velkym mnozstvim informaci a schopnosti s nimi efektivné pracovat.
Pozadavkem spolecnosti je i celozivotni vzdélavani, coz piimo souvisi s vétsi motivaci
zaka. Na mnohé z téchto pozadavki skola zaky nepiipravovala.

Vroce 2000 byl zahajen Lisabonsky proces. Rada Evropské unie v ném
vymezila strategie pro léta 2000 az 2010. Evropa se méla stat ,stitem

vvvvvv

ze znalosti a dovednosti a je schopna nepfietrzitého hospodarského rlstu pii sou¢asném
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dosazeni vétsiho mnozstvi pracovnich prilezitosti a vétsi socidlni soudrznosti.” (Mandk,
Janik, 2006, s. 17) Ackoli se tato vize ukazala jako pfili§ ambiciodzni, jeji realizace
prinesla velmi pozitivni zmény.

V roce 2001 byl v Ceské republice vydan Narodni program rozvoje vzdélavani,
tzv. Bila kniha. Je v ni vznesen pozadavek na vytvoreni nosného kurikuldrniho modelu,
ktery by mohl plnit funkci ndrodniho kurikula. ZamysSleno bylo vypracovat Statni
program vzdélavani pro déti a mlddez od 3 do 19 let, vnémz mély byt vymezeny
zékladni a duchovni hodnoty, klicové kompetence, cile a obsahové oblasti vzdelavani.
Dlraz byl kladen téz na nové pojeti Statniho vzdéldvaciho programu zejména
v oblastech cizich jazykt, ICT, environmentalni vychovy, font ucebnic a tvorby
podptirnych materiali a vzdélavacich softward.

Tyto pozadavky se promitly pii tvorbé ramcovych vzdélavacich programi
(RVP), avSak ne zcela. Za hlavni nedostatek je povazovan ustup od vytvoreni
Nérodniho vzdélavaciho programu a néstup tvorby vzdélavacich programt jednotlivych
stupniit a typt Skol. RVP pro ptredskolni vychovu a pro zakladni vzdélavani vstoupil
v platnost v zéii roku 2007, zatimco pro stfedni odborné Skoly a Ctyfletd a osmiletd

gymndzia v zaii 2009. (Manak, Janik, 2006, s. 17-21)

1.2 Vzdélavani a Skolstvi ve svété

Vzhledem ktomu, Ze inovace ve Skolstvi a vznik RVP byl uzce spjat
s pro-evropskymi udalostmi, povazuji za vhodné zminit situaci v ostatnich zemich
Evropy. Ceska republika ma obecné tendenci porovnavat ¢eské Skolstvi s ostatnimi
zemémi a Cerpat z jejich zptsobt vzdélavani inspiraci. Jak napsal K. F. Krej¢i, profesor
Karlovy university: ,,My jsme narod stfedu a odvozujeme od svého centralniho
postaveni nutnost, ba jakousi povinnost, sledovat v§echno, co se kulturné¢ tvoii kolem
dokonce vice nez Némci, nebot’ o¢ jsme poctem slabsi, o to vice se snazime, aby o nas
Evropa védéla a pozorné stopujeme jeji tempo, abychom se nezpozdili.“ (Pricha, 1999,
s. 73)

V dneSni dobé ovSem je nezbytné srovnavat obsahy Skolniho vzdélavani
v riznych zemich. Tato nutnost vyplyvéa s kurikularni politiky, kterd neni omezena
na ramec jedné, izolované zemé¢, ale v dasledku ekonomickych a politickych
integracnich tendenci se stdva predmétem mezindrodniho z4jmu. Cilem mé diplomové

prace neni zabyvat se touto problematikou dopodrobna, vyberu pouze zajimavé
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odli$nosti nebo naopak podobnosti a zejména véci, které dle mého maji vliv na RVP
v Ceské republice.

Repertoar vyucCovacich pfedméti zarazenych do kurikula se podstatnym
zpusobem neodlisuje. VEtsinou jsou zafazeny predmeéty — matefsky jazyk, matematika,
cizi jazyk (nebo tzv. druhy cizi jazyk), zaklady ptirodnich a spolecenskych véd,
umélecko-vychovné predméty, praktické cCinnosti, télesnd vychova a néabozenstvi.
Odlisnosti se tykaji zejména ciziho jazyka a naboZenstvi. Cizi jazyk nezahrnuji jako
povinny pro vechny staty napt. Francie, Slovensko &i Recko. Naopak nékteré zemé
maji povinny i druhy cizi jazyk, napt. Finsko. Co se tye ndboZenstvi, neni jako
pfedmét zahrnuto v byvalych socialistickych stitech Evropy. Zaclenéno je naopak
ve vétsing zapadoevropskych stati. V celé Evropé je patrnd tendence integrovanych
piredméti v oblasti pfirodnich a spoleCenskych véd.

Mezi zemémi jsou vyrazné rozdily v mnozstvi Casu, ktery je vénovan Skolnimu
vzdélavani. Naptiklad ¢asova dotace mezi sedmiletymi skotskymi a polskymi zaky se
1idi téméi dvojnasobné. Cesky vzdélavaci systém se v podtu vyucovacich hodin roéné
ocitd pod evropskym primérem. Nelze vSak fici, Ze mezi Casovymi dotacemi a
znalostmi z&ki je pfima umérnost.

Dalsi tendenci v rozvinutych Evropskych zemich je snizovani velikosti tfid,
méfend primeérnym poctem zakl na jednu tfidu. Z tohoto divodu se vyspélé zemé
v tomto parametru moc nelisi, také cesky vzdélavaci systém patii z tohoto hlediska
Norsko (18), zatimco v Ceské republice je to v praméru 24 zaku.

Dale se podivejme na diferenciaci zakii ve vyuce, ktera je na Ceskych Skolach
béznou zalezitosti. Rozd¢lovani zaka do tfid na zaklad¢ schopnosti probihd ve velké
mife v Italii (33% Skol), v Portugalsku (27% $kol) nebo ve Francii (14% Skol). Naopak
ze zakona je zakdzan v Norsku a v Rakousku. Rozdélovani zaka uvnitt tfid do skupin
podle schopnosti je v zahranici bézné. V Irsku a Itélii je vnitini integrace realizovana az
u 68% tfid primarnich skol. V malé mife je opét uplatiiovana ve Skandinavii.

Nakonec se zminim o nazorech a postojich zakt ke vzdélavani. Ve vyzkumu,
ktery byl proveden u zakl 7. a 8. ro¢niki, byly zjiStovany nazory na dalezitost dobrého
Skolniho prospéchu, aspirace na dalsi vzdélani a postoje k matematice a ptirodovédnym
predmétim. V komparativnim pohledu se cesSti zaci odliSuji pouze v postoji

cvwr

zahrani¢nimi studenty. Paradoxné v zemich, kde Zaci doséhli dobrych az vynikajicich
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vysledkli v matematickém testu, je zaroven vysoké procento zaku, ktefi vyjadiuji

k matematice negativni postoj (Pricha, 1999, s. 67-99).

1.3 Systém kurikularnich dokumentii

Principy nové kurikuldrni politiky jsou formulovany v Néarodnim programu
rozvoje vzdélavani a zakotveny v Zdkoné o predSkolnim, zékladnim, stfednim, vy$Sim
odborném a jiném vzdélavani pro zaky od 3 do 19 let. Kurikularni dokumenty jsou
vytvafeny na dvou trovnich — statni a skolni.

Statni uroven je obsazena v dokumentech Narodni program rozvoje vzdélavani
v CR (tzv. Bild kniha) a Ramcovy vzdé&lavaci program (uréuje zdvazné ramce
vzdélavani v predskolnim, zédkladnim a stfednim vzdélavani). Od RVP jsou odvozeny
skolni vzdélavaci programy (SVP) , podle kterych se na konkrétnich $kolach vyuduje.
Vsechny dokumenty jsou vefejné a pfistupné pro pedagogickou i nepedagogickou
vefejnost. (RVP, 2007,s.9)

Graf ¢.1 Graf vyjadiujici kurikularni systém

Narodni program rozvoje vzdélavani

Ramcové vzdélavaci programy

RVP GV '
RVPPV | o> [RVPZV | & OSTATNI
ﬂ ﬂ 8| RVP SOV RVP

Skolni vzdélavaci programy

Zdroj. RVP ZV, 2007
Legenda: RVP PV — Ramcovy vzdélavaci program pro ptfedskolni vzdélavani; EVP ZV —
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani; RVP GV — Ramcovy vzdélavaci program

pro gymnazialni vzdélavani; RVP SOV — Ramcovy vzdélavaci program pro stiedni odborné skoly
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2. Narodni program rozvoje vzdélavani v CR

2.1 Zakladni informace

Nérodni program vzdélavani je zdkladni koncepéni dokument zroku 2001.
V prostiedi ¢lenskych statti Evropské unie predstavuje spise nezavazny dokument, jehoz
obsah upozoriiuje na urcité nedostatky a problémy ve Skolstvi a navrhuje aktivity
k feSeni v problematickych oblastech. Byly vyzdvihnuty zejména nasledujici strategické
linie:

e umoznéni celozivotniho uceni pro vSechny

e pfizplsobeni studijnich programi zivotnim potiebam

e prubézna evaluace kvality a efektivity vzdélavani

e podpora otevienosti vzdélavacich instituci

e proména roli pedagogickych pracovnikti

e prechod od centralizovaného tizeni k odpovédnému spolurozhodovani

V Ceské republice vstoupily v platnost mimo Bilé knihy — Narodni program
vzdélavani také Bild kniha o obrané nebo Bila kniha o elektronickém obchodu. Bila
kniha funguje i1 v jinych zemich Evropské unie, napt. ve Velké Britanie hovotfime o tzv.
,»white paper*.

Nérodni program rozvoje vzdélavani je rozdélen na ctyfi hlavni kapitoly, a to
Vychodiska a ptfedpoklady rozvoje vzdélavaci soustavy, Predskolni, zakladni a stfedni
vzdélavani, Tercidrni vzdélavani a Vzdélavani dospélych. Blize bych se chtéla zminit
o obsahu kapitoly zékladni vzdélavani. Jedna se o ,,jedinou vzdélavaci etapu, které se
povinné ucastni kazdé dité v CR.“ (Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy, 2001,
s. 47) Proto velmi zélezi na tom, jak zéka vzdélavaci prostredi pfipravuje na budouci
zivot (jak pracovni, tak osobni), na spolupraci s druhymi a na adaptaci v soucasném

dynamickém svéte.

2.2 Narodni program rozvoje vzdélavani v CR - vyucovani
na 1. stupni

Prvni stupent mé své specificky rysy - zajistuje pfechod od volnéjsiho, rodinného

zivota k systematickému povinnému vzdélavani. Toto obdobi patii k jednomu

4

nejvice respektovat ptirozené a individualni potieby zakl a ptizptisobovat tomu ucebni
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program. Nepiiméteny pocet odkladt pii zahdjeni povinné Skolni dochdzky je vyrazem
strachu rodic¢l z obtizi ditéte ve Skole a pravdépodobné vypovidd i o nedostate¢né
individualizaci, moZznosti chybovat a nalézat, nerespektovani vlastniho tempa a
hodnoceni podle individualnich zmén. Jestlize je cilem 1.stupné zdkladniho vzdélavani
vytvotit predpoklady pro celozivotni vzdélavani, je nezbytné vytvofit motivujici
prostiedi pro vSechny zaky. Prvni stupen mé zasadni vyznam pro podchyceni
specifickych zajmu, schopnosti a nadani zaka, ale i1 ptfipadnych znevyhodnéni.
Dle Narodniho programu zakladniho vzdélani je tfeba minimalizovat vyclefiovani
talentovanych nebo naopak znevyhodnénych zaki do specidlnich tfid po celou dobu
vyuky. Zmény pojeti vyucovani prameni ze zmény mysleni rodict a uciteld. Moznou
cestou je 1 zména v pedagogické autonomii ucitelti. Dale samoziejmé navozeni pozitivni
socialni, emocionalni a pracovni atmosféry. Skola by méla byt pro zika mistem
pozitivnich z4zitkl a zajimavych zkuSenosti. Ve vyuce by nemély byt predavany hotové
poznatky, neméla by byt podporovana nezdrava soutézivost a vynucend kdzen. VEtsi
diraz by m¢l byt kladen na Cinnostni uceni, kombinovani aktivit vné a uvniti budovy,
na komunikaci a spolupraci mezi zdky a na pomoc a podporu mezi zaky 1 ucitelem.
Na prvnim stupni je vhodny uzky a lidsky kontakt mezi uéitelem a zaky. Zaci by také
méli byt vedeni k vzajemnému hodnoceni a pozdéji i sebehodnoceni. (Ministerstvo

Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2001, s. 47-51)

2.3 Analyza naplnéni cili Narodniho programu rozvoje
vzdélavani v CR
V roce 2008 byla MSMT CR povéiena skupina odborniki, kterd se vénovala
analyze naplnéni cili definovanych v Néarodnim programu rozvoje vzdélavani
v obdobi 2001-2008. Zptusob formulace vSak vyznamné ovliviluje jejich
naplnovani, predevSim jejich nespecifi¢nost. Dale také politické podminky v tomto
obdobi nebyly pro implementaci Bilé knihy pfili§ pfiznivé. Za necelych osm let se
v afadu MSMT vystiidalo $est ministrd, vedenych péti riznymi piedsedy vlady. Tim
padem nemohla byt realizovana zadna opatieni, ktera byla vnimana jako kontroverzni.
Na druhou stranu se jednalo o obdobi ekonomického rlstu a prosperity, coz vytvofilo
ptithodné podminky pro realizaci rozvojovych a inovacnich opatieni.
Zam¢ime se nyni na realizaci jednotlivych cili. Posouzeni prvni strategické linie
Realizace celozivotniho uceni pro vSechny je komplikovano obecné formulovanymi

cily. Pfi posuzovani musime piihlizet k dvéma oddélenym faktorim, a to k vyvoji
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dostupnosti vzdélavani a k vyvoji spravedlnosti ve vzdélavani. Pti vyvoji dostupnosti
vzdélavani se cile naplnily — zvySila se ucast na stfednim vzdélani s maturitou i
na vysokoSkolském vzdé€lani. Pfinosem je také prostupnost vysledkii neformalniho
vzdélavani. Nicméné ucast na piredskolnim vzdélavani se nezvysila.

Druh4 linie si klade za cil pfizplsobit vzdélavaci programy a studijni programy
potfebam zivota. Za nejveétsi nedostatek, ktery vedl knesplnéni tohoto cile, je
nevytvoreni zastfeSujiciho Statniho programu vzdélavani pro déti a mladez od 3 do 19
let, na ktery by mély navazovat RVP pro jednotlivé tirovné a obory vzdélavani. Tim
padem neexistuje pro jednotlivé vzdélavaci programy jednotnd vize, coz negativné
ovliviiyje jejich pfijeti i implementaci. Dale je také druhd strategicka linie vyznamné
ovlivnéna skuteCnosti, ze se svét od jejitho vzniku vyrazné¢ zménil. Obecné zmény
prichazeji stale s vétsi rychlosti. Nestabilita a aktualita obsaht se tyka riznych cila
v rlizné mife. ReSenim je proto soustavné periodické piizptisobovani.

Tteti linie stanovuje cil monitorovat a hodnotit kvalitu a efektivitu vzdélavani.
Od vzniku Bil¢é knihy doSlo k nastartovani mnoha autoevaluacnich procest a realizace
evaluacnich aktivit. Nedostatkem pii evaluace je opét pfiliSna obecnost stanovenych
cilt.

Ctvrta linie je definovana jako podpora vnitini promény a otevienosti
vzdélavacich instituci. Lze vSak identifikovat dva cile — reformovat kompetentnost kol
(materidlni a intelektudlni vybavenost) nebo otevienost vzdélavacich instituci
(otevienost Skol ke spolecnosti a spoluprace Skol). Ani z jednoho hlediska vSak neni
mozné objektivni hodnoceni kvili nedostatku prizkumd, subjektivné vSak ucitelé i
feditelé nevidi zddnou vyraznou zménu.

Pata linie se nazyvd Proména role a profesni perspektivy pedagogickych a
akademickych pracovnikli. Jedna se o snahu dosahnout takovych zmén, diky nimz se
stane ucitelské povolani atraktivni pro nejschopnéjs$i mladé lidi. Atraktivita povolani
muze byt vyvolana riznymi faktory — vyhlidkou na profesni riist, podporou zacinajicich
uciteli nebo kvalitni pfipravou budoucich ucitelti. Dle hodnoceni Bilé knihy cil nebyl
splnén v zddném ohledu. Provazany systém pfipravného a dalSiho vzdélavani
neexistuje, platovy postup uciteli zlstava stejny a vysledky uchazecl v Narodnich
srovnavacich zkouskach spolecnosti SCIO se udrzuji stile ve stejném rozmezi
(na ostatnich universitach nejsou kritéria pfijeti sledovéana).

Posledni Sesta linie se snazi pfispét k rozvoji pfechodem od centralizovaného

fizeni k odpovédnému spolurozhodovani. Decentralizace by meéla zajistit posun
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kompetenci z centralni Grovné statni spravy smérem k obecnim spravam, a tim posilit
autonomii Skol. Proces decentralizace byl na formalni Urovni naplnén. Pfesun
kompetenci ovSem nebyl doprovazen presunem potiebnych znalosti a dovednosti
k feditelim Skol, coz muize nakonec zpiisobit zhorSeni kvality vzdélavani. Druhym
dil¢im ukolem bylo zajiSténi participace. Orgény, které mély participaci zajistit
na krajské a centralni urovni, zatim nevznikly. Jejich funkci na krajich castecné
nahrazuji Skolské rady.

Ackoli je Bild kniha mySlenkové velmi kvalitni a pfevySuje podobné dokumenty
u nds i v zahrani¢i, nesplnila tlohu zastfeSujiciho dokumentu. Diivodem neni kniha
samotna, ale spiSe fizeni v oblasti vzdélavani v Ceské republice. Dalsimi divody jsou
prilis odborné premysleni autort knihy a nizka informovanost v odbornych kruzich a i

v Siroké vetejnosti. (Analyza naplnéni cilt, 2011, s. 4, 25-30)
3. Ramcovy vzdélavaci program

3.1 Systém a hlavni snahy RVP

S novym $kolskym zidkonem & 561/2004 Sb. vstoupila v Ceské republice
v platnost nova soustava ucebnich (kurikuldrnich) dokumenti Ministerstva Skolstvi,
mlédeze a télovychovy, jimiz jsou Ramcové vzdélavaci programy (RVP). Kurikularni
dokumenty jsou urcené pro vzdélavani zaki od tii do devatenacti let. Jsou vytvaieny
na dvou urovnich — statni a Skolni.

RVP zdiraziiuje provazanost vzdélavaciho obsahu s vyuzitim v praktickém
zivoté. Uceni povazuje za celozivotni proces. Snazi se piihlizet na individudlni
moznosti zaki, vyuku co nejvice ptizpisobuje jejich potiebam a vnitiné Cleni ttidy.
Snazi se rozsifit nabidku volitelnych pfedméti, v nichZz Zaci mohou uplatnit své
ptedpoklady. Naopak se brani vyclenovani zaka do specializovanych tiid a skol — jejich
vzdélavani je umoznéno modifikaci vzd€lavaciho obsahu pro zaky se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami. K podpofe individualizace by meélo poslouzit 1 zménéné
hodnoceni, kde dominuje pribéznd diagnostika a slovni hodnoceni. Je tieba také
podpotit spolupréci Skoly s zaky rodi¢ii. (RVP, 2007, s. 10)

RVP je uzce spjat s mySlenkami ze Zpravy Mezinarodni komise UNESCO
., Vzdélavani pro 21. stoleti ,,Uceni je skryté bohatstvi® (viz predchozi kapitola). Tyto
myslenky nejsou viak zcela nové. Jiz Jan Amos Komensky ve své knize Obecné porada

o napravé véci lidskych napsal: ,,...prvni, ¢eho si pfejeme, jest, aby tak plné a k plnému
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lidstvi mohl byti vzdélavan ne néjaky clovek nebo nékolik jich nebo mnoho, nybrz
vSichni lidé vespolek i kazdy zvlast, mladi i stafi, bohati i chudi, urozeni i neurozeni,
muzové i zeny, zkratka kazdy, komu se dostalo udélu narodit se ¢lovékem, aby konecné
jednou bylo celé lidské pokoleni vzdélané po vSech vékovych stupnich, stavech, pohlavi
a narodech. Za druhé si piejeme, aby kazdy clovék byl celistvé vzdélan a spravné
vycvicen nikoli jen v jedné véci nebo v né¢kolika malo nebo v mnohych, nybrz ve vsech,
které dovrSuji podstatu lidstvi...* (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a té€lovychovy, 2001,

s. 13)
3.2 Kli¢ové kompetence

3.2.1 Souvislosti vzniku

V bieznu 2000 piijala Rada Evropy tzv. Lisabonskou strategii. Jeden z tfinacti
stanovenych cilti pojednava o kli¢ovych kompetencich. Rika piimo — rozvijet kli¢ové
kompetence ve spolecnosti zalozené na znalostech. Zdlraziiuje nutnost integrace
klicovych kompetenci do kurikula, jejich zptistupnéni kazdému Zakovi (nadanym i se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami) a podporu validity kliCovych kompetenci
u vetejnosti. (Hu¢inova, 2005)

Diskuze o klicovych kompetencich nejsou ni¢im novym, prvni klicové
kompetence popsal Belz a Siegriest vroce 1974 v souvislosti strhem prace a
zamestnatelnosti. V roce 1999 provedl Marco Siegrist prizkum inzeratii na pracovni
komunikativnost (40,2%), samostatnost a vykonnost (26,9%), schopnost fesit problémy
a tvortit (18,6%), odpovédnost (9,9%), schopnost zdivodnovat a hodnotit (6,9%) a
schopnost pfemyslet a ucit se (4,5%). Ackoli vyzkum probéhl jiz vice nez pted deseti
lety, povazuji jej za stale aktualni. Podivame-li se na kli¢ové kompetence uvedené

v RVP, vSechny ptfedeslé polozky jsou v ném zahrnuty. (Horst, Siegrist, 2001, s. 89)

3.2.2 Kli¢ové kompetence v RVP

Za zakladni cil vzdélavani je v RVP povazovan rozvoj klicovych kompetenci,
vnimanych jako ,,soubor komplexnich zpusobilosti vyuzitelnych v Zivoté i v dalSim
vzdélavani®. (Sikulova, 2006) RVP stanovuje pro piedskolni, zakladni i gymnazialni
vzdélani stejné klicové kompetence (mimo kompetence pracovni, kterd je pouze u

zakladniho vzdé¢lavani). Je tieba je vnimat jako vysledek celkového procesu vzdélavani,
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mélo by k nim smétovat veskeré ucivo, vzdélavaci obsah i aktivity. V etapé zakladniho
vzdélavani sem tfadime:

o Kompetence k uceni

e Kompetence k feseni problémt

e Kompetence komunikativni

e Kompetence socidlni a personalni

e Kompetence obCanské

e Kompetence pracovni (RVP, 2007, s. 14-17)

Ucitelé¢ se nékdy mylné¢ domnivaji, ze rozvojem kliCovych kompetenci dojde
k oslabeni solidnich védomosti. Také rozvijet klicové kompetence izolované je chybné.
Kazda klicovd dovednost se vytvaii postupné, diléi védomosti a dovednosti zakl se
na sebe nabaluji. Je dilezité uvédomit si, ze ac je v RVP vymezeno Sest samostatnych
klicovych dovednosti, nepracujeme s nimi oddé€lené, pti riznych aktivitaich se rozviji

soucasn¢ — to odpovida prirozenému a spontdnnimu uceni.

3.2.3 Kli¢ové kompetence v mezinarodnim srovnavani

Kli¢ové kompetence nejsou ,,vyndlezem* Ceského Skolstvi, vyskytuji se v celé
Evropé. Ackoli se v jednotlivych zemich rtizni nazvy klicovych kompetenci, podstata
toho, co se pod nazvy skryva, je shodna: Belgie — Prahové nebo Finalni kompetence,
Némecko, Portugalsko, Lucembursko — Zakladni kompetence, Velka Britdnie —
Zakladni dovednosti. (Ptirucka klicové kompetence, 2008, s. 14)

Pro zajimavost zminim situaci v n¢kolika zemich. Finsko je zemi, ktera dopadla
v mezinarodnim srovnavacim vyzkumu opakované nejlépe. Piesto v narodnim kurikulu
pro zadkladni vzdélavani klicové kompetence nedefinuji. Prolinaji se celym kurikulem —
v ramci cilti a povinnych obsahti jednotlivych pfedmétl i prifezovych témat. Naopak
vyclenéné jsou klicové kompetence v Anglii, metodickd podpora pro ucitele je
podrobné zpracovana. Néco podobného bude pravdépodobné potieba vytvorit i v Ceské
republice, protoze podle prizkumil se ukazuje, ze pro ucitele je zarazovani klicovych
kompetenci do vyuky problematické. Jako posledni zminim Slovensko, jelikoz je to
zemé, ktera méla s Ceskou republikou v priibéhu 20. stoleti shodnou vzdé&lavaci
politiku. Co se tyce klicovych kompetenci, cesty se rozchazi. Slovensko se vice

inspirovalo Evropskym referen¢nim ramcem a vymezuje i1 takové kompetence jako
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napiiklad kompetence v oblasti matematického a ptfirodovédného mysSleni nebo

kompetence vnimani a chapéani kulturu. (Vaclavikova, 2010)

3.3 Vzdélavaci oblasti

Kazda oblast je vymezena charakteristikou a cilovym zamétenim (k ¢emu je zak
veden, aby dosahl kli¢ovych kompetenci) a vzdélavacim obsahem. Vzd¢lavaci obsah je
tvofen oc¢ekdvanymi vystupy a ucivem. Ocekdvané vystupy jsou prakticky zaméiené,
vyuzitelné a ovéfitelné v bézném zivoté. Na konci 3. rocniku — 1. obdobi - jsou
ocekavané vystupy orientacni (nezavazné), na konci 5. ro¢niku — 2. obdobi — jsou
zévazné. UCivo je strukturovano do tematickych okruhil a je chapéno jako prostiedek
k dosazni ocekavanych vystup. Toto ucivo je doporuceno Skoldm k zatazeni a
zpracovani do jednotlivych roéniki, teprve na trovni SVP se ucivo stava zavaznym.
Skola rozéleni vzdélavaci obory do pfedméti a ucebnich osnov tak, aby sméfovaly
k pInéni klicovych kompetenci.

Vzdélavaci obsah je orientané rozdélen do deviti vzdélavacich oblasti.

e Jazyk a jazykova komunikace
e Matematika a jeji aplikace

e Clovék a jeho svét

e Clovek a spole¢nost

o Clovék a piiroda

e Uméni a kultura

e Clovek a zdravi

e Clovék a svét prace

e Dopliujici vzdélavaci obory

(RVP, 2007, s. 18-19)

3.4 Skolni vzdélavaci programy

Skolni vzdélavaci program (SVP) je uéebni dokument, ktery si vytvaii kazda
skola v Ceské republice, aby uskuteé¢nila pozadavky ramcového vzdélavaciho programu
(RVP) pro dany obor vzd€lavani.

SVP ma nésledujici zavazné ¢asti, které vychazeji z RVP — identifika¢ni udaje,
charakteristiku $koly a SVP, udebni plan, udebni osnovy, hodnoceni zikii a
autoevaluace §koly. Obsah SVP miize byt rozdélen do predmétd, ale i jinych ucelenych

¢asti uciva. (Kratochvilova, 2006, s. 10-12)
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Piednosti SVP Ize spatfovat v mnoha aspektech:
e SVP je vytvaien pro diivérné znamé Zaky a za konkrétnich podminek
e Ucitelé mohou realizovat vlastni pfedstavy o podobé vzd€lavani na své
skole
e Spoluprace ucitela pti vytvareni programu muze posilit tymového ducha
e Umozni lepsi spolupraci pii mezioborovém vzdélavani
e Zaci si mohou vybrat 8kolu, ktera nejlépe odpovida jejich pozadavkiim
Naopak za uskali je povazovano:
e Pro u¢itele SVP piedstavuje zcela novy krok, ktery mize piinaset obavy
z nevyzkouSeného
e Piiprava SVP se mize stat zaleZitosti jen feditele a nékolika dalgich lidi
na Skole, bez spoluprace vsech
e Mize dojit k zredukovani vzdélavani reformy pouze na vytvoreni SVP,
coz predstavuje jen zacatek predpokladanych zmén

(Manuaél pro tvorbu SVP v zékladnim vzdélavani, 2005, s. 10)

3.5 Jak uditelé hodnoti zmény v kurikulu

Na uvod je tieba zminit, ze na konci roku 2003 skoly nepocitovaly téméf zadnou
potfebu zmény. Dosavadni ucebni dokumenty nevyhovovaly pouze 4% uciteld. To
samo o sob¢ pfedpovida negativni reakci na jakoukoli zménu.

43% respondenti pocitovalo podle prizkumu, provedeném vroce 2008
Ministerstvem Skolstvi, celkovou nespokojenost. Reformni prace dle nich nebyla
finan¢n€ ocenéna, byla formalni, svazujici a Casoveé narocna. Vice jak polovina feditela
vnima reformu jako nedostatecné pfipravenou, chaotickou, upozoriiuji také
na nedostateCnou informovanost pedagogl i vefejnosti. Zhruba 20% feditelll Skol
prokédzalo svymi odpovéd'mi nepochopeni podstaty reformy. Tim, Ze mnoho ucitelt
vnimalo reformu jako neuZziteCnou, provedli pouze formalni zmény a dale postupuji
podle ,,osvédcenych* metod. Nijak nevyuzili navySeni autonomniho rozhodovani.

Ze Setteni dale vyplyva, ze nejvétsi piinos reformy vidi feditelé ve zlepSeni
tymové spoluprace ucitelii, vétSim premysleni nad obsahem vyuky, uzivani doposud
nevyuzitych metod prace, zvySeni zajmu o dalsi vzdelavani a vétSim zapojenim rodicu.
Ucitelé jsou vSak v priméru skepti¢téjsi nez feditelé. (Analyza napliovani cil, 2001,

5. 7-10)
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TaktéZ nazor uéiteltl a fediteli na problematické ¢asti SVP se riizni. Dotazovani
feditelé povazuji za zésadni problém vyuky hodnoceni kli¢ovych kompetenci, zpétné
hodnoceni své prace a hodnoceni a zaClenovani prifezovych témat. Dale je to také
hodnoceni ocekavanych vystupii a smérovani ke klicovym kompetencim. Hodnoceni
uciteltl bylo znacné pozitivnéjsi, v priméru uvedli, Ze jim uvedené dovednosti necini
takové problémy. Za nejproblematictéjsi povazuji rovnéz hodnoceni klicovych
kompetenci a prifezovych témat, ovSem za slozit¢ nepokladaji zpétné hodnoceni své

prace ani zaclenovani prafezovych témat. (Monitoring implementace, 2004, s. 9-12)

4. Prurezova témata

S priifezovymi tématy se ve vzdélavacich programech setkdvame poprvé. Ackoli
se v Ceské republice jedné o relativni novinku, v mnohych zemich Evropské unie jsou
jiz delsi dobu soucasti vychovy a vzdélavani.

Prifezova témata reaguji na aktualni problémy spolecnosti a soucasného svéta,
vznikla z potfeb dneSni spole¢nosti a snazi se na zéka plisobit zejména pii utvareni
postojti, hodnot a nazort.

Jsou povinnou soucasti zakladniho vzdélavani — vSechna prifezova témata musi
byt do uciva na 1. i 2. stupni zafazena. RVP neurcuje, v jakém roc¢niku a jakym
zpusobem bude priifezové téma ve $kole prezentovéano, toto blize uréuje az SVP. Kromé
Vychovy demokratického obCana mizeme nalézt vSechna priifezova témata RVP ZV 1
v RVP pro gymnazijni vzdélavani, ¢imz je zajiSténa vzdjemna navaznost mezi etapami
zékladniho a stfedoskolského vzdelavani.

Tématické okruhy prafezovych témat prochdzeji napii¢ vzdélavacimi oblastmi a
umoziuji jejich lepsi propojeni. To zadklim umoziluje utvaret si uceleny nazor na jednu
vec a spojovat si jednotlivé poznatky do slozitéjSich mysSlenkovych siti. Nezaménujme
ale prifezova témata s mezipfedmétovymi vztahy. Ty tvoii poznatkové spojky, které
vychazi z faktografické povahy jednotlivych predmétl, na rozdil od prifezovych témat,
ktera se orientuji Cisté¢ na slozku vychovnou. Jsou tedy také propojenim mezi vétSinou
vyuCovacich predmétii, navic ale také mezi vyuCovanim a Zivotem Skoly, 1 Zivotem
mimo Skolu. Jejich ,,prifezovost™ plyne z faktu, ze nalézaji a spolurozvijeji spolecné a
blizké prvky (tj. tematické okruhy, ndméty, Cinnosti ve vychové a vzdélavani), které
jsou nosné pro utvareni obecnéjSich postojii zakd k sobé samym, ke spoluzakiim,

k rodinnym pfislusnikiim, k ostatnim lidem, k zivotnimu stylu, k pracovnim navyktm,
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k moralnim hodnotdm a ke vztahu k pfirod¢. Je patrna Gzk4 vazba prifezovych témat
k utvéteni kli¢ovych kompetenci.

U kazdého prufezového tématu je uvedena jeho obecna charakteristika, vztah
k vzdélavacim oblastem (v ramci kterych je mozné dané PT realizovat), pfinos tématu
k rozvoji osobnosti zéka, a to jak po strance védomostni a znalostni, tak i postojové a
hodnotové. Samoziejmé jsou popsany i tematické okruhy PT, kterymi je vhodné se
zabyvat nebo se alespon tématu dotknout.

Prifezova témata jsou novym pojmem v Ceském vzdélavani, avSak prvky
prafezovych témat vyuzivalo ve svych hodinach mnoho kreativnich uciteli. Nova
Skolni dokumentace piindsi pokrok v tom, ze kazdy ucitel miize provést inventarizaci
tdchto svych postojii a piistupli a zafadit je p¥imo do systému v SVP své skoly.
Vychovny prvek ve vzdélavani je tak zdiraznén, konkrétné pojmenovan a zaclenén
do systému SVP. (Baar, Houdkova, 2010, s. 89- 95)

V etap¢ zékladniho vzdélavani je vymezeno Sest prifezovych témat:
e Osobnostni a socialni vychova

e Vychova demokratického obcana

e Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

e Multikulturni vychova

e Environmentélni vychova

e Medidlni vychova

4.1 Osobnostni a socialni vychova

Osobnostni a socidlni vychova je upotiebitelnd v bézném kazdodennim zivoté,
pomahéd Zzakovi utvaiet praktické zivotni dovednosti. Obsahem uciva je sam zak,
zakovska skupina nebo zivotni situace, do niz zadk bé€zné pfichazi. Cilem je poméahat
nalézt zakovi vlastni cestu ke spokojenosti, kdy zije v souladu s okolnimi lidmi a
svétem. Snazi se, aby zdk porozumél sam sobé i1 svému okoli, naucil se s druhymi
komunikovat a spolupracovat a hlavné, aby si vytvofil své vlastni zasady a hodnoty
ve vztahu k lidem a uvédomil si mravni rozmér rtizného zptsobu chovani.

V tematické Casti jsou uvedeny tii oblasti, které¢ je nutné zahrnout. Jako prvni
osobnostni rozvoj, ktery by mél vést ksebepoznani, seberegulaci, spravné
psychohygiené a rozvoji vlastni kreativity. Druhy je rozvoj socidlni, ktery se zabyva

mezilidskymi vztahy, komunikaci a kooperaci. Tteti a posledni ¢ast je moralni rozvoj,
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obsahujici mimo jiné analyzu vlastnich 1 cizich postoji a vytvafeni povédomi
o kvalitach typu zodpovédnost, spravedlnost, aj.

Do vyuky je tieba zafazovat témata, kterd reflektuji aktualni potieby Zzakd.
Musime pocitat s riznymi nazory, popiipad¢ naprostym odmitnutim tématu. Jedné se

pfece jen o témata dotykajici se osobni existence.

4.2 Vychova demokratického ob¢ana

Poslanim vychovy demokratického obcana je vybavit zdka zdkladni urovni
obcCanské gramotnosti. V obecné roviné predstavuje vytvareni hodnot jako spravedlnost,
tolerance ¢i odpovédnost, v konkrétn€j$i roviné potom rozvoj kritického mysleni,
védomi svych prav a povinnosti a demokratického feSeni problému a konfliktt.

Ttida zde miZze dobie demonstrovat ,laboratof demokracie®. Déti samy utvafi
demokratické vztahy ve tiidé a klima tiidy, poptipadé $koly. Zaci by méli byt
motivovani k uplatiiovani svych nézora v diskuzich, méli by mit moznost demokraticky
se podilet na rozhodnuti celku, spolecnosti, komunity. Zaroven si sami na sob&é overi
dodrzovani pravidel, poptipadé si vytvoii pravidla vlastni. V takovém piipad¢ si pak
patrné uvédomi, jak je diilezit¢ se o dodrzovani pravidel starat, a jak snadnd je cesta
k anarchii.

Vychova demokratického obcana by méla vést zaky k aktivnimu postoji
v obhajovani lidskych prav a svobod a k pochopeni vyznamu fadu, pravidel a zakont
pro fungovani spole¢nosti. Na druhou stranu by méla zaky naucit kritickému mysleni a

spravedlivému posuzovani.

4.3 Multikulturni vychova

Multikulturni vychova slouZzi nejen k seznameni se s jinymi kulturami, tradicemi
a hodnotami, ale dsledkem poznani této rozmanitosti mize byt i nalezeni ¢i uvédoméni
si vlastni kulturni identity a hodnot.

Je uzitecna jak pro mensinova etnika, u nichz rozviji vlastni specifika a zaroven
vede k poznavani kultury celé spolecnosti, tak pro majoritni spolec¢nost, kterou
seznamuje s kulturnimi rozdily narodnosti Zijicich ve spole¢ném staté.

Skola dava zaktm piileZitost setkat se s vrstevniky zriizného kulturniho i
socidlniho prostfedi a soucasn¢ by méla zabezpecit takové klima, kde se vSichni budou

citit rovnopravné a UspeéSné, nezavisle na tom, zda jsou piislusniky majoritni ¢i
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minoritni spolecnosti. Vyuka a plsobeni ucitele musi vést k zamezeni naznakl
jakychkoli predsudkd, neptatelstvi, ¢i dokonce diskriminace a xenofobie.

Jak uz tika samotna myslenka prifezovych témat, nejedna se jen o predavani
poznatkil o riznych etnickych a kulturnich skupinach Zijicich v Ceské republice a
Evropé a znalost n¢kterych pojma multikulturni terminologie, ale pfedevsim o budovani
postojii a budovéni tolerance. Zak by si mél uvédomit dopady svych verbélnich i
neverbalnich projevll a byt pfipraven nést zodpovédnost za své jednani. Interkulturni

kontakty pak vnimat i jako vlastni obohaceni, coz je v dneSni pluralitni spole¢nosti

nezbytny pfistup.

4.4 Environmentalni vychova

Ochrana zivotniho prostfedi je v posledni dob¢ ¢asto probirané téma. Zabyva se
pochopenim komplexnosti a slozitosti vztaht ¢lovéka a zivotniho prostiedi a vyznamu
odpovédnosti jednani spole¢nosti i jedince samotného. Zakovi je preddvano mnoho
védomosti jak vroding, tisku, tak i ve vyuce, nebot environmentdlni vychova je
zahrnuta ve vétSin€ vzdélavacich oblasti — ¢lovek a jeho svét, Clovek a piiroda, ¢lovek a
zdravi nebo Clovek a svét prace.

Prifezové téma by meélo dopomoci zakovi zorientovat se v aktualnich
problémech ekologickych, ekonomickych, politickych a obcanskych a uvédomit si
moznost ruznych variant feSeni environmentalnich problému. Hlavnich cilem by vSak
mélo byt vedeni zdka k aktivni uCasti na ochrané a utvareni Zivotniho prostiedi,
ovlivnéni jeho zivotni stylu a hodnotové orientaci. Navyky, které si zak vytvori, by tak

jemu i zivotnimu prostiedi mohly byt pfinosem v budoucim Zivoté.

4.5 Medialni vychova

V dnesni dobé se média podili na nasem kazdodennim Zzivoté. Jsme zvykli Cist
noviny, magaziny, poslouchat rozhlas, rddio nebo sledovat televizi, billboardy C¢i
internet. Nejen ze napliuji nas volny Cas, ale nabizeji ndm vzory jednani a ovliviiuji nés.
Jejich vliv si Casto ani neuvédomime, proto je nutné, abychom je uméli vyuzivat
ke svému prospéchu, poptipadé se branit jejich negativnimu vlivu. Je tieba ziskat tzv.
medidlni gramotnost — zkoumat odkud informace pochazeji, ucelné¢ je pouzivat a
vyluCovat ty, které se s nami snazi manipulovat.

Osvojit si medidlni gramotnost spontdnné neni mozné, proto je nezbytné naucit

zaky o médiich uvazovat. Déti by se mély naucit média na jedné strané¢ maximalné
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vyuzivat, na druhé stran¢ kriticky hodnotit. Medialni gramotnost na zékladni Skole se
osvojuje dvéma zpiisoby — jednak kritickou analyzou médii a jednak vytvarenim
vlastnich medialnich produkti.

Myslim, ze vyznam medialni vychovy je jiz nyni zna¢ny, ale nepochybuji o tom,

ze stale poroste. (RVP, 2007, s. 90-103)

4.6 Hodnoceni priiifezovych témat

Problematika hodnoceni prifezovych témat je velmi dilezitd a specificka. Je
podstatné nezkazit nevhodnym hodnocenim néco, co miize pomoci détem pochopit svét,
ve kterém Ziji a budou Zit. Zaky je potfeba k poznavani novych témat motivovat, nikoli
odrazovat ,,zndmkovanim* za neznalost, jiny ndzor nez ma ucitel, nebo proto, Ze se
zajimaji o jinou problematiku. Zpusob, jakym pfistoupime k prifezovym tématim, se
odrazi 1 vjejich hodnoceni. Kritéria hodnoceni je potfeba vymyslet s ohledem
na klicové kompetence, nastavit je tak, aby byl maximalné¢ zohlednén individualni
potencial zaka.

Hodnoceni vyplyva ze zpusobu realizace prafezového tématu. Byla-li zvolena
integrace do vzde¢lavaciho obsahu daného predmétu, stava se hodnoceni soucasti
hodnoceni vyucovaciho predmétu. Neni vhodné zhorSovat zakovi prospéch v daném
pfedmétu kvili nezdjmu nebo Spatné orientaci v problematice prufezového tématu,
naopak by prifezové téma mohlo slouZzit k lep$i motivaci ¢i povzbuzeni. Z zddného
prufezového tématu by se zaroven nemél stat prostiedek pro dosazeni lepSich vysledka
ve vyucovacim predmétu, jde o to, aby si zdk vhodnym propojenim s ucivem rozsifil
svilj obzor a ziskal zkuSenost, kterou vyuzije i v bézném zivoté. Podobny pftistup lze
volit také v ptipadé€, kdy je prifezové téma integrovano formou projektu. V piipadé, ze
se stane prifezové téma samostatnym vyucovacim predmétem, uzivame pravidel
hodnoceni jako v ostatnich vyucovacich predmétech.

Me¢li bychom zohlednit zajmy a aktivity zaki nad rdmec povinné $kolni vyuky.
Vhodné je také zapojeni do Zivota komunity a do riznych projektt vztahujicich se
k mistu, kde zéci ziji a kam chodi do Skoly. Pii hodnoceni prifezovych témat by mél

vvvvvv

méla byt ocenéna osobni angazovanost a snaha. (Tich4, 2008)
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4.7 Integrace priurezovych témat

Je mnoho zpiisobtl, jak prifezova témata zahrnout do vyuovani. Mezi nejcastéji
realizované zplisoby ve Skolach patii integrace do jiného predmétu, projektova vyuka
nebo samostatny piedmét. Dale je také mozné vyuzit blokovou vyuku nebo mimoskolni
akce, jako naptiklad exkurze, soutéze, besedy ¢i pfedndsky, komunitni kruh ¢i
prezentovani formou €asopist, denniho tisku, referati nebo rozhlasu.

Vibec nejcastéjSim zpisobem realizace prhfezovych témat je integrace
do jiného ptedmétu. A to do toho, s kterym mé nejuzsi vazby, a s kterym nejvice
souvisi. Vtomto pifipad¢ je vSak problémem, Ze prufezové téma ztrdci svoji
,mezipfedmétovost* a izoluje se uceleny pohled zdka na danou problematiku. Navic se
také Casto stava, ze z praktického hlediska nestihne pedagog prifezové téma, jez je
zahrnuto do vyucovaciho predmétu, vitbec probrat nebo se ho dotkne jen okrajové.

Dalsi varianta, kdy by byly vramci tydenniho rozvrhu vyc¢lenény hodiny
na prafezové téma, se jevi pedagogiim jako nevhodni. Namitaji, Ze bude dochazet
k duplicité¢ ptenosu informaci, a ze by bylo vhodngjsi vyuzit hodiny k posileni
profilovych piredméti Skoly (¢imz v podstaté nardzime na omezenou tydenni ¢asovou
dotaci). Nejvétsim nedostatkem dle mého vSak je ztrata idey propojenosti a poznavani
vzajemnych souvislosti.

Projektova vyuka by dokazala eliminovat nevyhody u obou piedchozich
zpusobti integrace. Hlavni vyhodou je obohaceni standardniho Skolniho roku a zpestteni
vyuky. Téma je probrano komplexné a na realizaci se mize podilet vice pedagogt, ¢imz
je vyuzito riznych znalosti a kompetenci Clenti ucitelského sboru. Aby vSak byla
prifezovd témata probrana v plném rozsahu, je potfeba projektové dny pravidelné
opakovat a pfedem dobie promyslet strukturu i organizaci projektu. (Cerveny, 2010,
Metodika vyuky, 2010, s. 17-19) Vyhodou zacletiovani projektt do vyuky na 1. stupni
je to, ze vSechny pfedméty vyucuje jeden pedagog. Na druhém stupni je jiz nutné
organizaci pii projektu dohodnout. (Kalous, Obst, 2002, s. 125)

Pii vybéru formy a obsahu zpracovani prafezovych témat se miizeme opfit
o analyzu Skoly (silné a slabé stranky v oblasti vychovné vzdélavaciho procesu
ve vztahu k prifezovym tématim), o vlastni zkuSenosti srealizaci projekti,
projektovych dnli, mezipfedmétovou integraci nebo jinymi akcemi, dale o podnéty
k prifezovym tématim z tisku a o pojeti prifezovych témat v RVP ZV. (Spilkova,

1997, s. 123)
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5. Vychova Kk mySleni vevropskych a globalnich

souvislostech

5.1 Pojmy spojené s PT VMEGS

Pti praci s PT VMEGS se setkavame s nékterymi odbornymi terminy, které jsou

nezbytné pro pochopeni této problematiky. V této kapitola bych je rada definovala.

5.1.1 Evropska dimenze

Pojem Evropska dimenze zahrnuje védomi spole¢nych hodnot, tradic, ale také
jejich relativnost a kritiku eurocentrismu a globalizace. Evropskou dimenzi je mozné
chépat jako princip, ktery prostupuje celym zékladnim vzdélavanim, objevuje se v jeho
cilech 1 klicovych kompetencich. Rozsifuje o evropsky rozmér jak védomosti a
dovednosti, tak postoje a hodnoty. U¢i zaky pochopit Sirsi prostiedi, ve kterém ziji, a
vnimat sebe nejen v rozmérech regiondlnich, ale i narodnich. Evropskd dimenze je
zaroven chdpana jako proces kultivace vztahu k Evropé. Je potfeba naucit déti
respektovat jiné kultury 1 multikulturalitu, spojovat svoji budoucnost s jinymi narody i
kontinenty a byt otevieny vici svétu. V procesu dosazeni téchto postojii nejsou dilezité
jen poznatky, ale pfedevsim prozitek, navazovani na osobni zkuSenosti zakti, srovnavani

a kritika hodnoceni nazorti svych i druhych.

5.1.2 Evropa

Definovani pojmu Evropa je jedno z dilezitych vychodisek pro pedagogické
pojeti evropské dimenze. Pojem Evropa neni staticky, nybrz odrazi dynamiku vyvoje
Evropy. Dnesni geopoliticka a kulturni mapa Evropy je vysledkem vyvoje trvajiciho
mnoho stoleti. Nejméné problémil ¢ini vymezeni geografické, ackoli i zde je mozné
problémy najit. Evropa neni kontinentem v pravém slova smyslu, nybrz ,,poloostrovem*
euroasijského kontinentu. (Walterova, 2005) Ten je nejvétsi souvislou pevninou
na zemi. Nazev Evropa pochazi z asyrského slova ,.ereb”, coz znamena zemé¢, kde
zapada Slunce. Ze vSech kontinentl ma Evropa nejvétsi horizontalni ¢lenitost — ostrovy
a poloostrovy ¢ini 34,6% jeji plochy. Po Australii je Evropa druhym nejmensim
svétadilem. Evropa je povazovana za samostatny svétadil, piihlédneme-li

ke specifickym pfirodnim pomérim a zejména k historickému a kulturnimu vyvoji.
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k Evropé nejen jako k Gzemi, ale jako k prostiedi Zivota lidi, které spojuje spole¢na
historie a mezinarodni i mezikulturni zmény v celosvétovém meéfitku. Evropské narody
jsou potomky starovékych civilizaci. Zaklady evropské vzdélanosti jsou vytvoieny
kulturnimi hodnotami antiky. V celé soucasné svétové civilizaci je zastoupeno nejvice
evropskych prvki. (Kasparovsky, 2002, s. 14)

Na evropském kontinentu se nachazi 44 samostatnych statd, z hlediska rozlohy
je nejvetsSim evropskym statem Ruska federace, nejmensim suverénnim evropskym
statem je Vatikan. Stat snejvétSim pocCtem obyvatel je opét Ruskd federace,
nasledovand Velkou Britanii, Francii a Italii. Pfevazujicim nabozenstvim v evropskych
statech je kiestanstvi. Evropské kiestanstvi se vyznacuje velkou variabilitou, sahajici
od katolick¢ a evangelické cirkve pfes feckou, rumunskou a ruskou ortodoxii, az

k anglikdnské statni cirkvi. (Schrotter, 2003, s. 37-39)

5.1.3 Evropanstvi

Evropanstvi 1ze vnimat jako védomi pfinalezitosti k nadnarodnimu spolecenstvi,
které mé odliSnou myslenkovou orientaci a zivotni styl. Evropa mé své zdanlive stabilni
stranky, stejn¢ tak jako stranky promeénlivé. V obdobi vyvoje dosahovala klidu jen
vzacné a o rovnovahu stale usiluje. Za zaklad stability a evropské koteny civilizace
povazujeme kiestanské nébozenstvi (vzeslé z judaismu), feckou demokracii, fimské
pravo a italskou renesanci spolu s francouzskym racionalismem.

Pochopeni duchovnich hodnot Evropant je povazovano za kli¢ k pochopeni
evropanstvi a 1 k evropskému sjednocovani. Zakladni hodnotovou strukturu evropské
kultury tvofi hodnoty zaloZené na racionalnim pozndni, zdokonalovani clovéka a
moralky, aktivnhim usilovani o uskuteénéni idedlti a princip kritického mysleni, jako
prostiedku k hledani pravdy. Podstata evropanstvi se vyjadiuje prostiednictvim Sesti
pilifti — odpovédnost, humanita, svoboda, racionalita, exaktnost a tolerance.
V souvislosti s procesem evropské integrace vyvstavaji dva hlavni problémy
evropského hodnotového systému — krize evropskych hodnot (zplsobena globalnimi
dopady) a omezenost zminéného paradigmatu na zapadni Evropu.

Dalsi charakteristikou Evropy je proménlivost zivotniho stylu obyvatel. Je tieba
zminit, ze Evropa nebyla nikdy zcela jednotnd — vzdy dochdzelo ke kontrastu mezi
zapadni a vychodni Evropou a mezi helénsko-latinskym jihem a keltsko-germanskym

severem. V soucasnosti se jadro soucasné civilizace posouva od jihovychodu
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k severozapadu. Rozpolcenost Evropy poznamenala hlavné prvni polovina 20. stoleti.
Po konci druhé svétové valky se vyhrotila bipolarita vychod-zapad.
V soucasné dobé¢ prochazi Evropa dalSimi historickymi zménami. Snaha

vvvvvv

o sjednoceni. (Walterova, 2005)

5.1.4 Evropska unie

Evropskd unie je hospodaiské a politické partnerstvi 27 demokraticky
evropskych zemi (k roku 2013). Jejim cilem je nastoleni miru, prosperity a svobody.
V roce 1952 zacalo hospodarské a politické sjednocovani evropskych zemi v ramci
Evropského spolecenstvi uhli a oceli, kam pattily Francie, Spolkova republika
Némecko, Benelux a Italie. Ty potom rozsifily svoji spolupraci o dalsi oblasti a
uzaviely tzv. Rimské smlouvy — vzniklo Evropské spole¢enstvi pro atomovou energii a
Evropské hospodarské spolecenstvi. Tato tii spolecenstvi se v roce 1967 se na summitu
v Haagu spojila v Evropské spolecenstvi, zdklad budouci Unie. Prvnim krokem bylo
vytvofeni celni unie — odtud pochazi nazev Evropské unie. Oficidlné vznikla Evropska
unie az k 1. 11. 1993 v Maastrichtu. Clenské staty dobrovolné omezily svoji suverenitu.
V ramci spoleCenské zahrani¢ni politiky se EU snazi vystupovat jako jeden subjekt
mezindrodniho préava. (Emmert a kol., 2004, s. 74-75) Mezi ¢lenské staty patii Finsko,
Svédsko, Dansko, Némecko, Rakousko, Nizozemsko, Belgie, Lucembursko, Velka
Britanie, Irsko, Francie, Spanélsko, Portugalsko, Italie, Recko, Estonsko, Lotyssko,
Litva, Polsko, Ceska republika, Slovensko, Mad’arsko, Slovinsko, Malta, Kypr,
Rumunsko a Bulharsko. V soucasné dob¢ o ¢lenstvi pozadalo 1 Turecko, Chorvatsko,
Makedonie, Island, Cernd hora a Srbsko. Potencionalnimi kandidaty jsou zbyvajici
balkénské staty — Albanie, Bosna a Hercegovina a Kosovo. Zajem vSak projevila i ¢ast
politické reprezentace v Moldavsku, na Ukrajin€ a v Gruzii. V Evropé najdeme i zem¢,
které zadaly o vstup do EU, ale nakonec se &leny nestaly — Norsko a Svycarsko. V obou
ptipadech hlasovali obéané v referendu proti vstupu do EU. (Baar, 2012, s. 26)

Ceska republika se stala &lenem Evropské unie spoletné s deviti dal§imi staty
1. kvétna 2004. Asociacni dohodu o pfidruzeném clenstvi vSak zacala plnit uz v roce
1993.

Ta sice nedédvala zaruku zaclenéni do EU, umoziovala vSak lepsi spolupraci, politicky
dialog a odstrafiovani obchodnich bariér. Roku 1996 podala Ceska republika zadost

o vstup, po kterém zacal intenzivni proces piimého zaclenovani. Ceska vlada a
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parlament tehdy urychlené piijimaly evropskou legislativu a hospodarské mechanismy

evropské praxe. (Emmert a kol., 2004, s. 74-75)

Evropska unie ma své symboly, které tvoii jeji identifikacni znaky. Je jimi

Evropské vlajka — kruh zlatych hvézd ptedstavuje solidaritu a soulad
mezi evropskymi narody. Pivodné byl pocet hvézd zaloZzeny na poctu
Clenskych stati, zména vlajek byla vSak velmi naro¢nd, a tak je nyni
zachovan pocet dvanact, jakozto tradicni symbol dokonalosti, tplnosti a
jednoty.

Den Evropy — slavi se 9. kvétna. Tento den v roce 1950 ptedstavil
Robert Schuman sviij navrh na vytvofeni organizované Evropy, coz
povazoval za nezbytnost pro uchovani miru. Den Evropy ptedstavuje
ptilezitost pro aktivity a oslavy, které sblizuji narody EU.

Hymna EU - Jeji melodie pochéazi z Devaté symfonie Ludwiga van
Beethovena a je bezeslovna.

Motto EU — Mottem je ,Jednotnd v rozmanitosti“. Vyjadiuje, ze
Evropané se sjednotili, a spole¢né usiluji o mir a blahobyt. Mnozstvi
raznych kultur, tradic a jazykt povazuji za vyraznou vyhodu.

Jednotnd ména — dne 1. ledna 2002 doslo v EU k zavedeni jednotné
meény euro. Euro vSak stale neni pouzivano ve vSech ¢lenskych zemich.

(Baar, 2012, s. 27)

Ackoli se EU snazi zachovat i1 posilit mnohotvarnost (jak uz vyjadiuje samo

motto EU), je sama charakterizovana vyraznou heterogenitou, nebot’ obsahuje mnoho

historicky podminénych a tradi¢nich statnich struktur. Vztahy mezi zemémi EU tudiz

podléhaji odlisSnym tradiénim kulturnim, zemépisnym, ekonomickym a v neposledni

fad¢ politickym faktoriim. Cilem EU vSak neni unifikace, nybrz respekt k odliSnostem.

Dulezité ovSsem je, aby clenské staty, i pfes urcitou odliSnost, pocitovaly

evropskou soundlezitost. K tomu aby byl posilen pocit evropské sounalezitosti, byla

vytvofena rtizna opatieni, jako vlajka EU, evropskd hymna, evropsky fidi¢sky prikaz,

evropsky cestovni pas, vnitrozemskeé tarify pro zasildni dopisii v ramci ¢lenskych zemi a

ruzné evropské programy (jako Erasmus, YES nebo COMETT). Evropska unie se také

snazi zpiistupnit evropskému obcanovi evropskou kulturni identitu akcemi jako

»Evropa proti rakoviné* ¢i ,,Hlavni mésto evropské kultury*. (Schroter, 2003, s. 34-35)
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5.1.5 Narodni a evropska identita

Pojem narodni identita je spojovan s pojmem suverenita. Po vstupu do Evropské
unie se opravdu ¢astecné vytraci suverenita narodni na ukor suverenity evropskeé.

Narodni identita je charakterizovana spole¢nymi znaky, vztahy k jinym
narodim, praktickou kulturou a stylem zZivota. Pro narodni identitu je podstatnd
duchovni kultura, hodnotové orientace a také narodni perspektivy (vira ve spole¢nou
budoucnost). Identita naroda je ohrozena, pokud nemé spole¢nou budoucnost. Je tieba
si uvédomit, ze narodni kulturu zna¢né ovliviiuji vztahy k jinym narodtim, spolubyti se
sousedy, mezinarodni styky i pohledy na okolni svét. Pojem uzce spjaty s narodni
identitou je narodni hrdost — kterd ovSem nema nic spole¢ného s nacionalismem.

Ceska narodni identita se utvafela v Evropé pii vynaloZeni snahy porozumét
sob¢ samym. K pochopeni problémt vlastnich je nutné podivat se na né v Sirsi
souvislosti, z evropské perspektivy. Vytvoreni ¢eské narodni identity je vychodiskem
védomi ¢eského evropanstvi, coz je prinélezitost k nadnarodni evropské civilizaci. Tu si
lidé uvédomuji nejcastéji octnou-li se mimo ramec svého domova, nejspiSe i mimo

Evropu.

5.1.6 Pochopeni svéta skrze hodnotovou orientaci

Byla-li zminéna hodnotova struktura Evropanti, rdda bych zminila i hodnoty
ostatnich kontinenti. Nebot’ budeme-li znat hodnoty ostatnich narodi, snaze pochopime
jejich smysleni a uvédomime si, Ze neni spravné soudit ostatni podle svych hodnot.
K nize uvedenym hodnotdm nelze nikdy pfistupovat jako k zdvaznym a neménnym,
mezi jednotlivymi narody i jednotlivci jsou rozdily, uvedené hodnoty jsou vSak
spolecné vétsing populace.

Ptedtim nez budou zminény hodnoty Ameri¢ant, je nutné uvést, Ze americka
spole¢nost je velmi etnicky i kulturné rozdilna a hodnoty, které budou uvedeny, se
tykaji hlavniho proudu (zejména Spojenych statii americkych). Sami Ameri¢ané si
hodnoti své individuality natolik, ze nevétri v seznam spoleénych hodnot. Dokonce
nevéii ani na vliv rodiny, Skoly ¢i nébozenstvi. Doslova fikaji: ,,Sam si volim,
podle jakych hodnot chci zit sviij zivot.“ Piesto byl tymem odbornikli vypracovan
seznam dominantnich hodnot. Zajimavé je, Ze Ameri¢ané vidi vSechny hodnoty, které
jim byly pfifeny, jako pozitivni.

e Individualita — Ameri¢ané jsou jiz od ran¢ho détstvi podporovani

k nezavislosti a samostatnému dosahovani vysnénych zivotnich cila.
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Zavislost na roding, ptatelich ani ucitelich neni oceniovana, ceni se tvrda
snaha jit si za svymi cily.

Soukromi — Americané povazuji za dilezité mit své soukromi a alespon
kazdy den mit chvili ¢asu sami pro sebe. Soukromi neni mysleno jenom
fyzicky, ale hlavn¢ mentalné — na co American mysli a nad ¢im pfemysli,
je naprosto soukromé.

Rovnost — tato hodnota ma zaklad v nabozenském podkladu — vSichni
jsme se narodili rovni a Bth vidi vSechny lidi rovné bez ohledu
na pohlavi, inteligenci, ekonomicky status, etnickou nebo kulturni
skupinu. Dokonce existuje 1 zadkon ,,the right of equality®, ktery chrani
rovnost vSech. S tim je spojené 1 postaveni emigranti v Americe — je
s nimi zachéazeno jako ,,s kymkoli jinym®.

Cas — ¢as je pro Ameri¢any velmi duleZity, absolutné zavrhuji ,,plytvani®
casem, ocenuji produktivitu, vzdyt’ ,,Cas jsou penize“. Na setkdni chodi
vzdy vc€as, 1 desetiminutové zpozdéni se jevi jako nevhodné. Americané
maji presné denni plany, kterymi se fidi do nejmensich detailt.
Neformalnost — piijdeme-li z vice formalni spolecnosti, budou se nam
Ameri¢ané jevit jako znacn¢ neformalni, dokonce az nerespektujici
autority. O tom vypovida jak tykani bez ohledu na sociélni roli, tak
neformalni obleceni pii kazdé¢ piilezitosti.

Zmény — Americané veéri, ze kazda zména je dobra. Jedin€é zménou je
mozné dosdhnout zlepSeni, rozvoje a ristu. Na rozdil od Americké
vyvojové pomérné¢ mladé kultury povazuji tradicni kultury zmény
za destruktivni a naopak ocenuji stabilitu, plynulost a tradice.
Zaméfenost na budoucnost — at’ je pfitomnost sebelepsi, Ameri¢ané stale
ziji vyhlidkami na budoucnost a véii ze jim piinese jeSt¢ veétSi Stésti.
Témetr vSechna energie je investovana do vidiny lepSi budoucnosti,
soucasnost je vidéna pouze jako pfipravnd faze. Naproti tomu
v tradiénim muslimském svété je pldnovani budoucnosti povazovano
za zbytecné, az dokonce hiisné.

Sobéstacnost — Ameri¢ané neoceiiuji sami sebe ani spolecnost pro véci,
které nedokazali sami. Lidé, ktefi se narodili v chudé rodin¢ a sami se

vypracovali, jsou cenéni vice nez ti, ktefi se jiz v bohaté rodin¢ narodili.
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Také Americky socidlni systém umoziuje posouvat se pomérn¢ snadno
po spoleCenském zZebfiCku. V americkém slovniku je nespocet slov
zaCinajici prefixem ,,self”* (sam). Také soucCasny ideal Clovéka je stale
,,self made man or woman®.

e Soutézivost a iniciativnost — Americané véri, ze soutézi vytézi z kazdého
Clovéka to nejlepsi. Toto se projevuje jiz od velmi raného véku, Zaci
zéakladnich Skol jsou podporovani, aby zodpovidali otdzky, na které
spoluzaci neznaji odpoveéd’ (oproti Evropé€, kde je spiS podporovana
spoluprace). Tento piistup koresponduje i s ekonomickym systémem.

e Orientace na vykon — jakdkoli ¢innost je podle Americ¢ant lepsi nez
necinnost. Ameri¢ané maji extrémné nabity denni plan. Na volnocasové
aktivity maji vyhrazenou jen nepatrnou C¢ast dne. V soucasnosti také
mnoho Ameri¢ant trpi workoholismem.

e Upfimnost, otevienost a pifimost — Ameriané jsou naprosto otevieni
ve sdélovani piijemnych, ale i nepfijemnych informaci. VSe, co neni
feCeno naprosto otevien¢, povazuji za necestné a neupiimné. Existuje
obrovské mnozstvi kurzli asertivity, kde jsou lidé vedeni k pfimému
jednani.

e PraktiCnost a efektivita — Ameri¢ané jsou povazovani za extrémné
praktické, realistické a vykonné lidi. Sami sebe ceni za to, Ze nejsou
zbytecné filosoficti a teoreticti. Toto Ize vidét na preferenci
manazerskych ¢i  ekonomickych Skol, oproti filosofickym ¢i
antropologickym fakultam. Také rozhodnuti nejsou délana subjektivné a
emotivné, nybrZ racionalné a objektivné.

e Materialismus — Ameri¢ani povazuji sami sebe za podstatné¢ méné
materialné zamétené, nez je povazuje zbytek svéta. Faktem je, Ze vlastni
vice majetku, nez si vétsina lidi viibec dokaze predstavit. Shromazd’ovani
majetku vénuji vétSinou vice Casu, nez rozvijeni mezilidskych vztahd.
Svij majetek navic pravidelné (ptiblizné€ kazdé dva az tfi roky) inovuji,
pfi¢emz stary vyhodi. (Kohls, 1984, Beane, 2008)

Naprosto rozdilny az protichidny je hodnotovy systém Afri¢antu. Ackoli je
africky hodnotovy Zebficek ovlivnén globalizaci a migraci, uvedu hodnoty tradi¢ni

africké spoleCnosti. VEfim totiz, Ze hodnoty se neméni ze dne na den, Ze tyto tradi¢ni
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hodnoty maji Africané hluboce zakotenéné a bude trvat jesté¢ mnoho let, nez se jejich

piistup zméni — zméni-li se viibec.

Velka rodina — pocet narozenych déti je v Africe jeden z nejvysSich.
Afri¢ané totiz véfi, Ze ¢im vice déti se jim narodi, tim 1épe. Nezalezi jiz
na tom, zda budou zdravé, dostanou vzdélani nebo budou hladovét.
Respekt ke starSim — mladi Africané uctivaji star$i, Sediny jsou
spojovany s moudrosti a dobrou moralkou. Mladi se t¢si na to, az budou
stafi a déti jsou uceny, Ze budou-li respektovat star$i, budou ony
respektovany, az zestarnou.

Komunitni Zivot — Afri¢ané fikaji: ,,Jdi cestou vétSiny, byt sam piinasi

narky.“ Funguje systém ,,rozSifené rodiny®, tzv. komunity, v kterém je

—

kazdy spojen duchovnim vztahem skazdym. Pocit bezpeCi zalez
na osobni identifikaci s komunitou. Oproti Americaniim, ¢lovék neni
povazovan Cisté za individualitu, ale za ¢ast komunity.

Dobré vztahy mezi lidmi — zivot komunity je zalozen na filosofii ,,zij a
nech Zit*. Vztahy mezi lidmi nejsou zaloZeny jen na tom, co vlastni a co
pro druhého mohou udélat. Lidé pomahaji druhym bez zadméru néco
aktualné ziskat, véfi, ze kazdy ma co nabidnout, i kdyz tfeba na jiném
misté a v jiném case: ,,Pratelstvi s pfevoznikem v obdobi sucha znamena,
ze az zatne prSet, budete prvni, kdo ptekro¢i feku.“ Toto piislovi
vyjadfuje konstantnost vztaht. Lidé bézné diskutuji o problémech a
hledaji spolecna tfeseni (na rozdil od Americand, ktefi neradi mluvi o
svém soukromi). V tradi¢nim africkém systému m¢li vSichni kde zit a co
jist — chudi, slabi, stafi i nemocni.

Smysl pro pohostinnost — Africané povazuji za ptirozené pfivitat cizince
s otevienou naruci a dat mu misto, kde zit a padu, kterou obd¢lavat. Vi,
ze jednoho dne jim to vrati. Neuvédomuji si vSak rozdilnou povahu
narodul. I kdyby se méli rozd€lit o posledni kousek jidla, udélaji to. Bylo
by krajné¢ nemoralni jist, kdyz nékdo jiny hladovi.

Tradi¢ni Africké nabozenstvi — ,,byt* znamena pro Africany ,,byt vétici®.
V tradi¢ni africké spole¢nosti neexistovali zadni ateisti. To proto, Ze
cirkev nebyla oddélend instituce, ale soucast kultury. Africké

nabozenstvi bylo praktické a promitalo se v kazdodennim zivoté.
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Africané by nevédeli jak bez nabozenstvi zit, nebot’ predstavuje podstatu
jejich zivotni filosofie.

Vztah k pfirodé - Africané miluji pfirodu a citi s ni. Oproti zapadu, ktery
Ptiroda je pro n€ néco posvatného a je spojena i s nabozenstvim.
Vnimani ¢asu — ¢as Africant je polychronni, coz znamena, Ze délaji vice
veci soucasne. Tuto tendenci mizeme piifadit k predstaveé africké Zeny,
ktera miize byt t€¢hotnd, zatimco nese druhé dit¢ na zadech a naklad
na hlavé. Evropané Casto vidi Afri¢any jako nedochvilné bez piehledu o
case. Toto vSak koresponduje s pohledem na ¢as. Afri¢ané nejsou zvykli
na ,,hodinkovy ¢as“. Cas byl uréovan usvitem a zapadem slunce, dobou
obéda nebo obdobim sklizni. Véfi Ze ,,hodinkovy cas® byl vytvoren
ku pomoci cloveéka, nikoli aby jim cloveék byl tlacen:,, Therefore time
there was for man to control and not to control man.*

Tvrdd prace — dalSi typickou africkou hodnotou je tvrdd prace a
produktivita. AfriCané jsou zvykli tvrdé pracovat, aby zajistili své rodiny
a komunitu. Praci povazuji za nejlepsi cviCeni, které prodluzuje zivot.
Jak spravné farmaiit nebo délat femeslo je prendSeno z generace
na generaci.

Jazyk a pfislovi — jazyk je dilezitym prosttedkem vyjadfovani myslenek
a kultury. Africké ptislovi fiké: ,,Cizinec, ktery se vratil z dlouhé cesty,
muze fict vSechno, ale nemuze to vysvétlit.”“ Jedinec, ktery neni schopny
komunikovat jazykem komunity, nemtize byt jeji soucasti. Nezalezi jen
na schopnosti mluvit mistnim jazykem, ale i uZzivat vhodnd pftislovi a
ustalené slovni obraty, které jsou spojené s kulturou komunity. (Okolo,

2006, Ogbonmwan, 2008, African cultural values, 2008, s. 1-10)

V Asii jsou tii hlavni rozdilné etnické skupiny — obyvatelé ostrovii v Tichém

mofi, jihovychodni Asiaté a vychodni Asiaté. Kazd¢ etnikum ma trochu jiné hodnoty,

v nasledujicim textu se pokusim o generalizaci.

Silné rodinné hodnoty — Asiaté jsou skupinové orientovani, zejména jsou
zaméfeni na tzkou i Sir$i rodinu, kterd jim poskytuje zdroj obrany proti
tvrdému zivotnimu udélu. Ocekavana je naprostd loajalita rodiny,

chovani, které by jakkoli mohlo poskodit rodinu, ¢i jeji jméno, je
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nepiipustné. Stejné¢ jako u Africanli, ctit star§i a svou rodinu je
samoziejmé. V nejtradiénéjSich rodinach se stale dodrzuji zasady mluvit
jen, pokud jsi tazan a nebo mas co sdélit. Sebekontrola je velmi dulezita,
jakakoli psychicka ¢i fyzicka bolest neni vyjadiovéana silnymi emocemi.
Zaobalend mluva — oproti Ameri¢antim, ktefi upfednostiiuji otevienost a
piimost, uzivaji Asiaté v konverzaci vice gest, ecCi téla, o¢niho kontaktu,
vysky hlasu a intonace, ale také ticha. Vice nez fici ,,uplnou pravdu® je
pro n¢ dulezitéjsi zachovani harmonie mezi komunikdtory. Asiaté
komunikuji citlivé a sluSné za kazdé situace. Také gesta se liSi. Asiaté se
usmivaji, 1 kdyz jsou zmateni nebo citi rozpaky, nemusi to signalizovat
radost ani potéSeni, jako v jinych kulturdch. V komunikaci s asijskymi
détmi je lepsi ujistit se dal$imi otdzkami a dobfe pozorovat jejich reakce.
Koncept Casu — Asiaté maji voln&jsi pfistup k Casu nez Ameri¢ané a
Evropané. Podoba se trochu africkému zpiisobu, vyznéavaji polychronni
¢as, coz znamena, ze se vice udalosti mize odehravat v jednu chvili.
Mnozi Asiaté nevéti na ,,vynucovani a uspéchani* véci v uréenou chvili,
ver, ze udalosti bézi svym vlastnim tempem. Opét se v tomto pfistupu
ruzné asijské kultury znacné lisi. Japonci jsou vzdy piesni na minutu,
oproti Vietnamctum, kde pul hodina nehraje zadnou roli.

Akceptace nejistoty — zatimco Americané, ktefi se snazi kontrolovat
vSechny udalosti, které se dé&ji kolem nich (s ¢imz je spojen i zvySeny
stres), Asiaté povazuji nejistotu za pfirozenou — berou kazdy den tak, jak
ptichazi. Fatalisticky ptistup mlze pfipominat resignaci a nechut’ se prat
se zivotem. Je tomu vSak jinak. Asiaté povazuji akceptaci zivotnich
udalosti za samoziejmou.

Vzdélavani — kvalitni vzdélavani zaujiméa dilezitou roli v zivoté lidi.
Proto se snazi asijsti rodie zajistit détem co nejlepsi vzdé€lani, travi
jejich vzdélavanim mnoho ¢asu, vedou je tvrde, nékdy do nich dokonce
promitaji svoje pfedstavy. Oproti Ameri¢aniim, ktefi nechavaji svych
détem vice volného prostoru, jsou asijSti rodice dominantni. V Asii je
dobré vzdelani zakladem dobrého postaveni v praci.

Benevolence a povinnosti — oproti Americe, kde jsou rodice a déti i

studenti a ucitelé rovni, panuje v asijské spolecnosti hierarchie. Zatimco
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jsou déti povinny plnit ocekavani rodicli, od rodict se ocekava, ze své
déti budou maximalné podporovat. Podobny pfistup lze nalézt i mezi
muzem a zenou, zameéstnavatelem a zameéstnancem ¢i mezi vladcem a
poddanymi. Neexistuje demokracie, moc je zavisla na postaveni. A mezi
rovnymi postavenimi stale funguji zasady reciprocity, vira, Ze vSe dobr¢,
co ze sebe vydame, se nam vrati zpét.

e Vytrvalost a obétavost — Asiaté jsou casto povazovani za velmi
pracovité. Na rozdil od ostatnich kultur nekladou diiraz na blaho
jednotlivce. Je pro né¢ samoziejméjsi obétovat se pro druhé, vlastni
situace oproti situaci celku je sekundarni. Vytrvalost je mirou
sebekontroly a vnitini sily. StéZovat si je vnimano jako zndmka slabosti.
Proto se také asijské menSiny oproti ostatnim jevi jako méné hlasité.

e Ztrata tvare, Cest a stud — ostuda ¢i ztrata tvare muze na rozdil od
individualistickych kultur zasdhnout celou rodinu, néarod ¢i jinou
skupinu, tudiz je brana velmi vaznd. Cest pusobi jako silny
mechanismus, ktery posiluje vSechny ostatni hodnoty. Zachovani si tvéie
muze zpisobovat u Asiath mens$i otevienost, mozna az dojem

nevyzpytatelnosti. (Hu, 1985, Carteret, 2011)

5.1.7 Globalizace

,,Globalizace je spontdnni, nefizeny proces stale intenzivni integrace zemi svéta
vjediném ekonomickém systému.“ (Mezficky, 2006, s. 11) Globalizaci znacné
ovliviiyji technické vymozenosti, pfedevSim internet a masmédia, zejména televize.
Pravé nepretrzity proud informaci vede ke zrychleni vsech spoleenskych procesii.
Hlavni rysy globaliza¢nich procesi jsou:

e Nartst objemu mezinarodné¢ obchodovaného zbozi a sluzeb spojeny
s liberalizaci obchodu. Do procesu vzajemné vymeény zbozi je vtahovan
stale vEtsi pocet zemi.

e Zmény nastaly v geografickém rozmisténi zemi podilejicich se
na mezinarodnim obchodu. Byvalé rozvojové zemé zvysily svlij podil
exportovanych vyrobkii z 47% na 83%.

Globaliza¢ni proces vyvolalo nékolik okolnosti. Zékladni impulz ptedstavovalo
uvolnéni vazby ndrodnich mén na dolar, ke kterému doslo vletech 1971-1973.

Disledkem byl pfechod k systému tzv. voln¢ plovoucich kurzt. Dal§im impulzem byla
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ropnd krize v roce 1973, ktera vedla ke vzniku mezinarodnich firem a k jejich expanzi

na nové trhy. Pficemz ¢asto byly vyuzity vyrobni moZznosti rozvojovych zemi.

Globalizace ma jak své klady, tak i zapory. Za klady miizeme povazovat:

Nartst objemu globalné obchodovaného zbozi

Rychlost a komplexnost pfimych investic

Ekonomicky rtist pivodné rozvojovych zemi, které dnes jsou nebo se
stavaji zemémi s vyspélymi ekonomikami

Rast spotieby

Vznik homogenni stiedni tfidy odbornych elit v Asii a Latinské Americe
Vznikaji mocensko-politické organizace nadnarodniho charakteru nebo
se posiluje vyznam strarSich (pt. EU, NAFTA, ASEAN)

Vznika kultura ,,druhé moderny” neboli ,,postmoderny®, ktera je

na rozdil od ,,prvni moderny** oteviena navenek

Co se tyCe zapord, miizeme sem zaradit:

Vlivem nekontrolovatelného financniho kapitalu, ktery je vysS$i nez
objem obchodovatelného zbozi, hrozi ekonomicky kolaps.

Roste nerovnost ve spoleCenském rlstu. Vyhodu ziskavaji ti, ktefi maji
flexibilnéjsi vladu schopnou zajistit predpoklady pro vstup zahrani¢nich
investora.

Tiebaze globalni spotfeba roste, mimo spotfebni explozi zlistava stale
20% populace v nejchudsich ¢astech svéta.

Roste nebo neklesad nezaméstnanost v rozvinutych primyslovych zemich.
Globalizace oslabuje roli narodniho statu - zejména mal¢é a stfedné velké
staty, které jsou stidle vice odkazany na libovili nadnarodnich
spole¢nosti.

Tezi se znizkych nakladl na ochranu zivotniho prostfedi pii prodeji
ptirodnich zdrojt.

Tlak globalnich trhti vede k destrukci tradi¢nich zeméd¢€lskych struktur,
nahrazuje diverzitu zeméd¢lské produkce monokulturami nebo

plodinami vyuzitelnymi komer¢né.

Richard cleni globalni problémy do tii skupin. Prvni nazyva Globalni statky,

kam patii globalni oteplovani, vyCerpavani rybiho bohatstvi, odlesiiovani, nedostatek

vody, znecisténi mofi a ohroZeni biodiverzity mofi. Druhou skupinu pojmenoval autor
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Zalezitosti vyzadujici globdlni zavazky, kterd obsahuje svétovou chudobu, zachovani
miru, prevenci konfliktii, boj proti terorismu, vzdélani (kazdé Sesté dité na svété neumi
Cist a psat), nebezpeCi svétovych pandemii, digitalni nerovnost (dvé miliardy lidi
nem¢élo prilezitost drzet v ruce mobilni telefon) a predchdzeni pfirodnim katastrofam ¢i
zmirilovani jejich nasledkt. Posledni skupina pfedstavuje Problémy vyZzadujici pravni
regulaci, obsahuje rekonstrukci danového systému, obchod s drogami, obchod, investice
a pravidla volné soutéze, ochranu dusevniho vlastnictvi, pravidla elektronického
obchodovani (zejména co se tyce platebnich transakci) a pracovni podminky a pravidla

migrace. (Mezficky, 2006, s. 12)

5.2 Co predchazelo PT VMEGS

V zemich zapadni Evropy se do 80. let 20. stoleti promitd globalni pfistup,
oznacovany také jako ,.globalni vzd€lavani. Za jeho zakladatele jsou povazovani
Graham Pike a David Selby. Jeho smyslem je zprostfedkovavat nejen znalosti, ale také
schopnosti a dovednosti, snazi se, aby studenti pochopili globalni problémy a posléze
prispéli k jejich feSeni. Definice stanovena GENE (Global Education Network Europe)
zni:,,Globalni rozvojové vzdélavani je vzdélavani, které otevira lidem oc¢i a mysl
pro realitu svéta, a probouzi je, aby usilovali o vétsi spravedlnost ve svété, o rovnost
mezi lidmi a lidskd prava pro vSechny. Globalni rozvojové vzdélani v tomto smyslu
zahrnuje rozvojové vzdélavani, vychovu k lidskym praviim, vychovu k udrzitelnému
zdroji, vychovu k miru a ptedchazeni konfliktim a mezikulturni vzdélavani. Rozsituje
vychovu k obcCanstvi a globalni dimenzi.* (Mimra, 2012, s. 9)

Mezi zékladni principy globélniho rozvoje vzdélavani patii nasledujici:

e (Globalni zodpovédnost — byt zodpovédny za své chovani 1 za svét,
ve kterém zijeme

e Participace — spoluticast na feSeni problému a konfliktii ve svété

e Partnerstvi — spoluprace mezi statnimi i nestatnimi aktéry

e Solidarita — soucit s lidmi zijicimi v obtizné situaci a ochota jim pomoci

e Vzijemna propojenost — vnimani svéta jako propojeného celku, hledani
regiondlnich i celosvétovych souvislosti

e Otevienost a kritické mysleni — schopnost moralniho usudku na zaklad¢

informovaného postoje
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e Socialni spravedlnost — aktivni podpora rovnych pftilezitosti pro vSechny
a dodrzovani lidskych prav

e Udrzitelny zdroj — ptizptasobeni Zivotniho stylu ku prospéchu Zivotniho
prostiedi (Definice a principy, 2012)

V Ceské republice se poprvé globalni vychova objevila vroce 1989
na mezinarodni diln¢ Touch 89. Od té doby se diky nevladnim organizacim pomeérné
rychle $ifi. Vroce 2005 je jiz povinné zahrnuta do nového kurikula v podobé
prafezovych témat. Nejvice se promitla do prifezového tématu Vychova k mysleni
v evropskych a globélnich souvislostech, uzké vztahy ma ovSem i s PT Vychova
demokratického obc¢ana, Environmentalni nebo Multikulturni vychova. PT VMEGS se
na rozdil od Globalni vychovy prolina vSemi Skolnimi pfedméty. Je v ni vSak o néco
malo vétsi daraz kladen na evropské souvislosti, nez globalni mysleni. (Zac¢indme
s GRV, 2012, s. 6-7)

Ze Zpravy o globalnim vzdélavani v Ceské republice z let 2008-2010 vyplyva,
ze relativné velky pocet respondentl oslovenych pii prizkumu vetfejného minéni by
chtél ziskat lepsi pfistup k informacim o rozvojovych tématech (69%). Na druhou stranu
povédomi o rozvojovych cilech tisicileti je velmi nizké — vétsina Cechd (80%) o nich
nikdy neslySela. Déle zprava zdiraziluje znacny pokrok zptisobeny pravé diky novym
vzdélavacim programiim, zejména prifezovému tématu VMEGS. Tato zména je
spojena 1 s transformaci vzdélavani uciteli, je tfeba potadat Skoleni pro ucitele a
pfipravovat ucebni materialy. Velky pfinos maji nevlddni humanitni organizace (napf.
Clovék v tisni, ADRA, Spolecnost pro Fair Trade, Humanistické hnuti Narovinu, Férum
pro rozvojovou spolupraci FoRS), které poradaji seminare, e-learningové kurzy a dalsi

aktivity pro ucitele a poskytuji jim materidly a publikace. (Hlavickova, 2008)

5.3 Zakladni informace o VMEGS

Typickym rysem ¢eské primarni Skoly byla vzdy idea narodni vychovy. Narodni
charakter je pravdépodobné zpiisoben slozitosti emancipac¢niho vyvoje ¢eského néroda.
Zprvu byla hlavnim cilem jazykova orientace (vyucovani narodnim, tj. ceskym
jazykem), nasledn¢ je zdurazilovan také ndrodni obsah (ufeni o narodé cCeském).
(Spilkova, 2005, s. 116) Vychova narodniho védomi a lasky vlasti byly specifickymi,
stéZejnimi cili ¢eské primarni Skoly. VMEGS respektuje védomi narodni identity, avSak

rozviji také védomi identity evropské.
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Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech rozsituje horizonty
poznani, otevird perspektivy Zivota v evropském a svétovém prostoru a ukazuje
moznosti, které tento prostor poskytuje. Je to vychova budoucich evropskych obcant
schopnych mobility a flexibility v pracovni sféfe 1 v osobnim zivoté. Podporuje
mezinarodni porozuméni ve smyslu integrace a zachovani miru a tradi¢ni evropské
hodnoty, jako humanismus, svobodna lidska vile, uplathovani prava a zodpovédné,
kritické mysleni. Rovnéz vysvétluje vazby mezi lokalni, narodni, evropskou a svétovou
urovni uvazovani, mysleni a jednani. Poméha zaktim porozumét udéalostem, které maji
vliv na vyvoj Evropy a svéta a zdaraziiuje zodpoveédnost kazdého znds za déni
ve spolecnosti.

Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech musi neustale
sledovat dynamicky vyvoj celosvétovych udalosti a ménici se svét. Nékterd témata, jez
byla uvedena v ptivodnim znéni RVP, nejsou jiz tolik aktudlni a naopak, nékterd by
bylo zéhodno vice zdlraznit. Na tyto naroky je potfeba pruzné reagovat, a proto vznikla
Metodickd podpora pro vyuku prafezovych témat na zékladnich Skolach. Nazvy
tématickych okruht i jejich obsahy jsou mirné¢ upraveny, jsou také stanoveny
doporucené ocekavané vystupy, které by mély pomoci ucitelim Iépe se orientovat
v obsahu PT, zejména si uvédomit, co je od zakl zapotiebi ocekavat, a jak zaclenit téma
do vyuky.

Patrny je zejména postup od vniméani soucasnych udalosti v evropském
kontextu
ke globalnimu rozméru. Udalosti kazdodenniho zivota by mély byt zaklim ptiblizovany
komplexné¢ — od Urovné mistni, narodni, makroregiondlni (tzn. v ramci evropského
regionu), po trovei celosvétovou. Zaci by si méli uvédomit provazanost déni v mistg,
kde ziji, s udalostmi celosvétovymi. Je nezbytné zabyvat se aktualnimi problémy, a to
otazkami nerovnosti ve svété, globalnimi problémy a vztahy mezi vyspélymi a
pokrokovymi zemémi, lidskymi pravy a rovnosti pfilezitosti, humanitdrni pomoci,

rozvojovou spolupraci a prevenci a feSenim konflikta.

5.4 Tematické okruhy

PT je rozdéleno do tii tematickych okruhtl, jejichz cilem je podnitit zdjem o
Evropu a o svét. Zprosttedkovavame zakiim poznani Evropy jako prostfedi meénici se

v Case, kde se lidé setkavaji a spolecné¢ feSi problémy. Dulezité je uvédomeéni si
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souvislosti mezi feSenim béznych situaci obfanskych s problémy globalnimi. Nazvy
uvedené v zadvorkach jsou nové, ptihodnéjsi nazvy, uvedené v Metodické piirucce.

Evropa a svét nas zajima (Svét nas zajima) — mozné nadméty k vyuce jsou
zazitky a zkuSenosti z Evropy a svéta, nasi sousedé v Evropé, lidova slovesnost, tradice
a zvyky jednotlivych naroda v Evropé, Zivot déti v jinych zemich a artefakty a udalosti
v blizkém okoli, vztahujici se k Evrop€ a svétu

Objevujeme Evropu a svet (Objevujeme svét) — zabyva se tématy nase vlast a
Evropa, statni a evropské symboly, zivotni styl a vzdélavani Evropanid, Den Evropy a
mezinarodni setkavani

Jsme Evropané (Zijeme ve spoleéném svété) — vraci se az ke kofeniim evropské
civilizace, klicovym meznikiim evropské historie, dale se zabyva institucemi EU a

mezindrodnimi organizacemi a evropskou integraci

5.5 Vztah VMEGS ke vzdélavacim oblastem

Pojd'me se podivat na zplsoby zaclenovani prifezového tématu VMEGS do
vyucovacich predmétl, respektive do vzdélavacich oblasti. Odkézu se na citat Johna C.
Maxwella: ,,Meénit navyky lidi a jejich zpusoby mysleni je jako psat instrukce do snéhu
boure. Kazdych dvacet minut musite napisy obnovovat, dokud si je lidé neosvoji.“ Na
tomto vyroku jsem chtéla poukazat, Ze je nutné co nejcastéji ve vyuce zmiinovat témata
spojend s PT VMEGS, diskutovat a pfemyslet o nich. Mnoh4 témata VO k tomu pfimo
nabizeji.

Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech je na prvnim stupni
nejéastéji realizovana ve vzd&lavaci oblasti Clovék a jeho svét. Vyuziva se zkuSenosti
déti z bézného Zivota i z mimotadnych udalosti v obci, rodiné ¢i nejbliz§im okoli.
Vymezuje vzdélavaci obsah tykajici se vlasti, spolecnosti, kultury a dalSich témat.
Obsah vzdélavaciho oboru je dale rozdélen do péti tematickych okruhti. V prvnim
okruhu — Misto kde Zijeme - je zahrnuto téma Evropy a svéta. Zaci maji byt schopni
zprostfedkovat ostatnim své zkuSenosti, zazitky a zajimavosti z vlastnich cest, porovnat
zpusob zivota a ptirodu v nasi vlasti 1 v jinych zemich. V druhém okruhu — Lidé kolem
nas — by mélo byt poukdzano na globalni problémy zivotniho prostfedi, ale takeé
vyznamné socialni problémy a problémy dne$ni konzumni spolecnosti. Dalsi okruh —
Rozmanitost pfirody — se zabyva Zzivotnimi podminkami na Zemi, ohleduplnosti

k ptirod¢ a ochranou ptirody. Tato vzdélavaci oblast je vyucovana pouze
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na prvnim stupni, na druhém stupni je téma zahrnovano do vzdé&lavaci oblasti Clovék a
spole¢nost.

Vyznamnou vzdélavaci oblasti, v niz se VMEGS realizuje, je Jazyk a jazykova
komunikace. Cesky jazyk je nejen nenahraditelnym néstrojem prezentace postojil, uéeni
a zpracovani informaci, ale mé také svoji propedeutickou funkci pfi osvojovani dalSich
jazykt. Ve slozce komunikacni a slohové vyuky se Zaci u¢i naslouchdni a zasaddm
kultivovaného projevu, coz je oboje nezbytné ke zdravé diskuzi. Ve slozce literarni
vychovy je mozné pracovat se zahrani¢nimi literarnimi zdroji, pficemz kazda zem¢ ma
sva specifika pfi vytvareni prozy i poezie. Je mozné zminit i zahrani¢ni herce, herecky
¢i filmy. Ve slozce jazykové vychovy je zahrnuté obecné pouceni o jazycich — skupina
jazyku, nare¢i a také uzivani cizich slov a vytvareni slovni zdsoby piijetim z cizich
jazykd.

Cizi jazyky maji vyznam pro mobilitu obcanskou, pracovni i vzdélavaci.
Samoziejmé je jeho osvojeni nezbytnosti ke komunikaci s cizimi nérody.

Ve vzdélavaci oblasti Informacni a komunikacni technologie ziskavaji Zaci
dovednosti jak samostatn¢ ziskavat informace o Evrop¢ a svété. Diky témto informacim
se mohou Iépe orientovat v nabidkdch pracovnich, vzdélavacich, kulturnich i
zajmovych.

Vztah k evropské a svétové kultufe je budovan ve vzdélavaci oblasti Clovek a
umeni. Prohlubuje nejen porozuméni evropskych kulturnich kofeni, ale vede
k respektovani narodnich a regiondlnich kultur. Ve vzdélavacim oboru Hudebni
vychova miiZzeme upozornit na rozdilné rytmy a melodie jednotlivych kultur a upozornit
na dila znamych zahrani¢nich skladatelti. Podobné¢ mizeme postupovat pii prezentaci
umélct a malifti v oboru Vytvarné vychovy.

Ve vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi se Zaci uéi orientovat v globalnich
problémech souvisejicich se zdravim. V oboru Télesné vychovy je dobré vyuzit zajem
74kl o sport a vést je k hlubs§imu pochopeni evropskych kotenili olympijskych ideji a

vyznamu sportu pro vzajemné porozuméni a pratelstvi.

5.6 Prinos k rozvoji osobnosti Zaka

V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti jsou v rdimci VMEGS integrovany
zéakladni védomosti pro porozuméni socialnim a kulturnim rozdilnostem, prohlubovéana
jsou také védomosti o mezinarodnich a nadvladnich organizacich. Zaci jsou

seznamovani s dopady politickych systémii na zivot jednotlivce i spolecnosti. Jsou
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vedeni k poznani a pochopeni Zivota a d¢l vyznamnych Evropanii a je podnécovan
jejich zajem o osobni vzory. Neni opomenut ani rozvoj raciondlniho uvazovani a
hledani spole¢nych perspektiv.

V oblasti postoji a hodnot pomdha VMEGS piekonavat stereotypy a predsudky
a utvaii pozitivni postoj k jinakosti a kulturni rozmanitosti. Kultivuje postoje k Evrop¢ a
ke svétu, obohacuje pohledy zdka na sebe samého a ukazuje perspektivy rozsifenych

moznosti volby v evropské a mezinarodni dimenzi. (RVP, 2007, s. 95-96)
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PRAKTICKA CAST
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6. Prizkum

V praktické ¢asti provadim vyzkum zaloZeny na ovétovani hypotéz stanovenych
na zékladé teoretické ¢asti a navrhuji tfi vyukové bloky tykajici se PT VMEGS.

Vyzkum se zabyva vyukou priifezovych témat na 1. stupni. A to jak metodami
zaClenovani, tak 1 piistupem a povédomim uciteli o této problematice. Zaméiuji se také
na rozdily v nazorech na PT z hlediska délky praxe. Obsirngji se tdZu na prafezové téma
Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, které bude dle mého
pro ucitelé t€zSi zaclenovat do vyuky. Informace ziskané z dotaznikii analyzuji a

zpracovavam do grafii a tabulek.
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6.1 Cile

Hlavnimi cily praktické ¢asti mé diplomové prace byly nasledujici body:
e ZjiSténi postojii uciteld prvniho stupné zékladnich Skol k prafezovym
tématim
e Zjisténi rozdila v pfistupu mezi pedagogy s kratkou a dlouhou praxi
e Porovnani vztahu k jednotlivym PT
e Nejcast¢jsi zptsob integrace PT VMEGS
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6.2 Vyzkumné hypotézy

Pti prizkumu jsem vychdzela z nésledujicich hypotéz:

Hypotéza ¢. 1
Jsou patrné vyznamné rozdily v ptistupu k PT mezi pedagogy s kratkou (do 5
let) a dlouhou (nad 10 let) pedagogickou praxi.

Hypotéza ¢. 2
Ucitel¢ se pred zavedenim PT vénovali ve vyuce tématiim, ktera jim byla osobné

blizka.

Hypotéza ¢. 3
Vétsina pedagogl nepovazuje zavedeni prifezového tématu VMEGS do SVP

za piinosné, protoze se jeho obsahem zabyvali jiz pfed jeho zavedenim.
Hypotéza ¢. 4
Prifezové téma VMEGS je na prvnim stupni nejcastéji realizovano integraci

do jinych pfedméta.

Hypotéza ¢. 5

vV
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6.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Dotaznikové Setfeni jsem provadéla v zakladnich $kolach v ramci jiznich Cech.
Konkrétné se jednalo o pét Ceskobudéjovickych zakladnich Skol (14 dotaznikd, 10
dotazniki, 6 dotazniki, 3 dotazniky a 7 dotaznikll) a zdkladni Skolu
na ¢eskokrumlovsku (9 dotaznikii). Dohromady dotaznik vyplnilo 49 uciteli, z toho 48
zen a 1 muz. Primérnd délka praxe byla 18 let, s praxi krat$i nez 5 let odpovédélo 14
respondentll, z praxi del$i nez 10 let 35 respondenti. Obecné k vypliovani dotaznikti
nebyli ucitelé otevieni, obzvlasté kdyz zjistili, Ze se jedna o problematiku prifezovych
témat. O vyplnéni dotaznika jsem zadala pouze ty ucitelé, kteii byli vyzkumu piistupni,
nedochézelo k zddnému ptresvédcovani, které by mohlo zkreslovat data. Do vétSiny Skol
jsem S§la osobné, nékteré dotazniky mi pomohly roznést spoluzacky z vysoké Skoly,

kter¢ jiz na zakladnich Skoléach uci.

-50-



6.4 Metody ziskavani dat

K ziskavani dat jsem vyuzila kvantitativni metodu, a to dotaznikové Setfeni.
Dotaznik je definovany jako ,,zplisob pisemného kladeni otdzek a ziskdvani pisemnych
odpovédi“. (Chraska, 2007, s. 163) Dotaznik jsem povazovala za vyhodny diky
vysokému mnozstvi dat, které ziskdm za pomérné kratky cas. Také anonymita
dotaznikd napomiize pravdivosti a objektivnosti odpovédi. Metod¢ dotaznikového
Setfeni je vytykano, ze nezjistuje, jaci respondenti vazné jsou, ale jak sami sebe vidi,
nebo chtéji, aby byli vidéni. Tuto nevyhodu ¢astecné eliminuje fakt, ze se vétSina otazek
v mém dotazniku zabyva jevy vnitfnimi — postoji ¢i citovymi stavy ucitelti. (Chraska,
2007, s. 163-164)

Dotaznik jsem sestavila s ohledem na stanovené hypotézy. Pokusila jsem se
zjistit nasledujici vyzkumné otazky: Jsou vyznamné rozdily k ptistupu k PT mezi
pedagogy s kratkou a dlouhou pedagogickou praxi? Vénovali se pred zavedenim PT
ucitelé jen tématim, kterd jim byla osobné blizka? Nepovazuje vétSina pedagogl
zavedeni prifezového tématu VMEGS za piinosné, protoze se jeho obsahem zabyvali
jiz pted jeho oficidlnim zavedenim? Je prifezové téma VMEGS na prvnim stupni
zaClenéni ostatnich prifezovych témat? K témto vyzkumnym otazkdm jsem dospéla
studiem odborné literatury, ¢tenim odbornych ¢lanki, zejména na portalu www.rvp.cz
a neoficidlnimi rozhovory s uciteli.

Pted rozdanim dotaznika do Skol jsem provedla piedvyzkum, abych si ovéfila,
zda jsou otazky v dotaznicich srozumitelné formulované. Dotaznik jsem otestovala
na tfech ucitelich, ktefi neméli s vyplnénim a porozuménim otazkam nejmensi problém.
Pozdé&ji jsem se bohuzel setkala sjednim nedostatkem a to nepochopenim zkratky
VMEGS, kterou jsem pouzila u Sesté otazky (viz piiloha €. 1).

Dotaznik jsem se pokusila vytvofit co nejkrat$i, aby svou délkou neodradil
respondenty. Nezahrnovala jsem funkcionalné psychologické polozky, které slouZzi
k odstranéni nezadouciho napéti u respondenta, pouze polozky, které jsem nutné
potiebovala k ovéteni hypotéz. Prvni polozka dotazniku je kontaktni — vytvaii kontakt
mezi respondentem a vyzkumnikem, druha filtra¢ni — diky ni mohu u hypotézy ¢. 1,2 a
3 eliminovat jedince, kteti se pro vyzkum danych hypotéz nehodi. Oteviené polozky
jsem pouzila jen dvé, zejména kvuli obtiznosti jejich vyhodnocovani. SpiSe jsem

zahrnula uzaviené polozky, které jsem nékdy doplnila otdzkami polozavienymi.
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U uzavienych polozek jsem zvolila skalové hodnoceni — respondenti odpovidali tak, ze
vybrali ur¢ity bod na ptedlozené skale.

Pfi sestavovani dotazniku jsem se snazila hlavné o jasnost, srozumitelnost, a
jednoznacénost. Uvodem a délkou dotazniku jsem se pokusila respondenty motivovat ke
spolupraci a vyhnula jsem se sugestivnim otazkam.

Po shromazdéni vyplnénych dotaznikli jsem zkontrolovala material z hlediska
korektnosti. VSichni respondenti dodrzeli instrukce a zcela a spravné vyplnili dotaznik.

(Chrésta, 2007, s. 164-169)
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6.5 Analyza dat a vysledky dotaznikového Setieni

6.5.1 Hypotéza ¢. 1

Jsou patrné vyznamné rozdily v pristupu k PT mezi pedagogy s kratkou (do 5 let)
a dlouhou (nad 10 let) pedagogickou praxi.

Rozdily v piistupu uciteltt k PT jsem chtéla provétit jak z ohodnoceni piinosu
jejich zavedeni, tak 1 z pohledu narocnosti na jejich zapracovani. Pti analyze hypotézy
¢islo 1 jsem vychazela ze tii otazek z dotazniku, a to z otazek ¢islo 2 (délka praxe), Cislo

4 (obtiznost zapracovani PT) a otdzkou ¢islo 6 (pohled na pfinos zavedeni PT).

Graf ¢. 2 Grafické vyjadieni poctu respondentii v zavislosti na délce praxe

Délka praxe respondentu

29%

1%

O do 5 let véetné M nad 5 let

Z celkového poctu 49 respondentit mélo 71%, tedy 35 respondentl, praxi delsi
nez pét let. Jen 29%, to je zbyvajicich 14 respondentli, mélo praxi dlouhou pét let ¢i

mén¢. Jednalo se zejména o ucitele, ktefi zacali Cerstvé ucit.
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Tabulka €. 1 Obtiznost zapracovani PT do vyuky u respondentt s praxi kratsi a

delsi nez 5 let vyjadiena tabulkou (1 snadné, 5 obtizn¢)

Primérné hodnoceni Primérné hodnoceni
naro¢nosti zapracovani naro¢nosti zapracovani
Prifezové téma
u respondenti s praxi kratsi u respondenti s praxi
nez 5 let delsi nez 5 let
Osobnostni a socialni 2,03
1,79
vychova
Environmentélni vychova 2,07 2,21
Vychova demokratického 3.9 2,71
obCana ’
Multikulturni vychova 2,57 2,74
Medialni vychova 2,79 2,99
VMEGS 3,86 3,21

Graf €. 3 Grafické vyjadieni obtiZznosti zapracovani PT do vyuky (1 snadné, 5
obtizné)

Hodnoceni naroénosti zapracovani PT

4,00
3,00
2,00

1,00

0,00

Praxe nad pét let

Praxe pod pét let

@ Osobnostni a socialni vychova

B Environmentalni vychova

O Vychova demokratického obCana
O Multikulturni vychova

B Medialni vychova

@ VMEGS
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Z tabulky a grafu mizeme vidét, Ze zapracovani PT do vyuky je téméf stejné
naroc¢né pro ucitele s praxi pod pét i nad pét let. Jediny vyrazngjsi rozdil mtizeme spatiit
u PT Vychova demokratického ob¢ana a Vychova k mysleni v globalnich a evropskych
souvislostech, které vidi ucitelé s praxi krat$i nez pét let jako mén€ naro¢né nez ucitelé
s praxi del$i nez pét let. Mohlo by to vypovidat jak o ovlivnéni mladSich ucitel
soucasnym pusobenim globaliza¢nich vlivi, tak i pfipravou na vysoké Skole. Myslim si
vsak, ze rozdil je tak nepatrny, ze nema velkou vypovidajici hodnotu. Ocekavala jsem
rozdil radikéaIngjsi, ptihlédneme-li k tomu, ze ucitelé s praxi pod pét let uz zazili
pfipravu na vyuku podle RVP na vysokych Skoldch. Na druhou stranu nesmime
opomenout zkuSenosti ucitelt s delsi praxi, ktefi se Casto zabyvali obsahy PT jesté

pied jejich zavedenim. Obecné piistup u pedagogu s delsi a kratsi praxi neni vyrazny.

Tabulka ¢. 2 Vyjadieni poctu respondentii v zavislosti na délce praxe a ptinos

zaclenéni PT pomoci tabulky (1 pfinosné, 5 nepfinosné)

Délka praxe Do 5 let véetné Nad 5 let

Pocet respondenti 29% 71%

Pfinos zaclenéni vSech

2,692 2,722
PT

Graf ¢.4 Grafické vyjadfeni posouzeni piinosu zavedeni PT u respondentii

s praxi pod pét a nad pét let (1 pfinosné, 5 nepiinosné)

Prinos zavedeni PT
\
2,74

2,72

2,7
2,68
2,66

@ praxe do péti let @ praxe nad pét let
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Podivame-li se na druhy graf a tabulku, vidime, ze i o uzitecnosti zavedeni PT
do vyuky maji ucitelé s krats$i a del$i praxi pfiblizn¢ stejny nazor. Hodnota obou se
piiblizuje k ¢islu tii, coz je presné uprostied mezi piinosem a nepfinosem. Hodnoty u
obou se priklani spise piinosu, u uciteld s praxi do péti let jesté znatelnéji. Presto jsem i
u téchto odpovédi ocekdvala vyrazngjsi rozdil. Konkrétné jsem ptedpokladala, Ze
ucitelé s krat$i praxi budou PT vice otevieni a uvédomi se vice jejich prospé$nost.
U ucitelt s praxi del$i nez pét let jsem naopak ocekdvala vice uzavieny postoj, zejména

kvili zméné jiz zavedenych, navyklych metod vyuky.

Zavér k H1:
Z dotaznikového Setieni vyplyva, ze nejsou patrné vyznamné rozdily v ptistupu
k PT mezi pedagogy s kratkou a dlouhou pedagogickou praxi.

Hypotéza ¢. 1 nebyla potvrzena.
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6.5.2 Hypotéza ¢. 2
Ucitele se pred zavedenim PT vénovali ve vyuce téematiim, kterd jim byla osobné

blizka.

K analyze hypotézy Cislo 2 jsem vyuzila dotaznikové otazky cislo 2, 3 a 7.
Otazkou 2 jsem zuzila vybér jen na ucitele, ktefi maji praxi del$i nez pét let, tudiz ucili
podle jiného vzdélavaciho programu nez RVP. Otazkou <¢islo 3 jsem zjistila
nejoblibengjsi prufezové téma (poptipadé vice prafezovych témat) u respondentt.
Nasledn¢ jsem vyuzila otazku cislo 7, diky které¢ jsem se dozvédéla, jak se ucitelé
vénovali zvolenému prifezovému témata (Ci prifezovym tématiim) pred jejich

zavedenim.

Tabulka ¢. 3 Nejoblibenéjsi PT vyjadiena tabulkou

Prifezové téma Oblibenost v %
Osobnostni a socialni vychova 45%
Environmentalni vychova 36%
Vychova demokratického ob¢ana 3%
Multikulturni vychova 8%
Medidlni vychova 3%
VMEGS 5%
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Graf ¢. 5 Grafické vyjadieni oblibenosti PT

Nejoblibengjsi PT

gy 3% O

3%
45%

36%

@ Osobnostni a socialni vychova B Enviromentalni vychova
O Vychova demokratického ob&ana O Multikultuni vychova
B Medialni vychova B VMEGS

Z tabulky a grafu vyplyva, ze nejoblibenéjsim prifezovym tématem u vétSiny
respondentl je Osobnostni a socialni vychova (45% respondentt), ddle Environmentalni
vychova (36% respondentti), Multikulturni vychova (8% respondentli), Vychova
k mysleni v globalnich a evropskych souvislostech (5% respondentl1) a na stejném misté

Medidlni vychova a Vychova demokratického obcany (3% respondentit).

Tabulka ¢. 4 Zatfazovani obsahli oblibenych prifezovych témat do vyuky

pted jejich oficidlnim zavedenim (1 zafazovali je Casto, 5 nezatazovali je vibec)

Zatazovani do vyuky pted oficialnim
Prifezové téma
zavedenim PT
Osobnostni a socidlni vychova 1,14
Environmentalni vychova 1,6
Multikulturni vychova 1,5
Medialni vychova 2
VMEGS 1
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Graf ¢. 6 Grafické zobrazeni frekvence zafazovani obsahii oblibenych PT
do vyuky pied jejich oficidlnim zavedenim (1 zafazovali je Casto, 5 nezafazovali je

vubec)

Zarazovani obsahu oblibenych PT do
vyuky pred jejich oficialnim zavedenim

2,

.. . 151
Primeérna
hodnota 11
zarazovani

@ Osobnostni a socialni vychova B Environmentalni vychova
O Multikulturni vychova O Medialni vychova
B VMEGS

Nejprve jsem vyiadila dotazniky, u kterych se v dotaznikové otazce Cislo sedm
opakovaly stejné hodnoty, coz znacilo, ze se ucitelé¢ pred zavedenim PT nevénovali
zadné problematice vice ¢i mén¢ (9 respondentli). Dva respondenti viibec nevyplnili
oblibené prufezové téma. Tim se hodnota respondentli snizila na 24, pfiCemz tii
respondenti vybrali vice oblibenych prifezovych témat. Nasledné jsem zkombinovala
dotaznikové otazky cislo 3 a 7. Zaznamenala jsem si hodnotu frekvence zatazovani
obsahit PT tématu (nebo témat), které/kterd ucitelé zvolili jako nejoblibené;si.
Ze sebranych hodnot jsem nasledné€ vytvofila aritmeticky primeér.

Tabulka a graf uvadé¢ji, Ze ucitelé, kteti maji oblibené PT Vychova k mysleni
v evropskych a globalnich souvislostech, ho pfed jeho oficidlnim zavedenim zahrnovali
do vyuky casto (hodnota 1), podobné je tomu i u praiezovych témat Osobnostni a
socialni vychova (hodnota 1,4) ¢i Multikulturni vychova (hodnota 1,5). Hodnoté 2
(spiSe casto) se priblizuje Environmentalni vychova (hodnota 1,6) a dosahuje ji
Medialni vychova.

Musime samoziejmé piihlédnout k tomu, ze napiiklad Vychovu k mysleni

v evropskych a globalnich souvislostech zvolilo za svoji nejoblibenéjsi pouze 3%
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respondentli, tudiz je mnozstvi materidlu, zkter¢ho vychazi posuzovéani frekvence
zafazovani pred jeho zavedenim, nizké. Presto vychdzeji vysledky podobné jako
u Osobnostni a socialni vychovy ¢i Environmentalni vychovy, u kterych bylo diky

jejich oblibenosti mnozstvi materialu vysokeé.

Zavér k H2:
Ucitel¢ pred oficidlnim zavedenim PT zahrnovali obsahy, které jim byly osobné
nejblizsi.

Hypotéza ¢. 2 byla potvrzena.
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6.5.3 Hypotéza ¢. 3

Veétsina pedagogii nepovazuje zavedeni priFezového tématu VMEGS do SVP

za prinosné, protoze se jeho obsahem zabyvali jiz pred jeho zavedenim.

Na vyhodnocovéni této hypotézy jsem se podivala z nékolika thli pohledu.
Vyuzila jsem dotaznikové otazky ¢islo 2, 6 a 7. Druhou otazkou (délka praxe) jsem
vymezila ucitele, kteti ucili podle vzdélavacich programil pfed zavedenim RVP. Téchto
respondentt bylo 35.

Prvni thel pohledu bylo hodnoceni piinosu zavedeni prufezového témata
VMEGS do SVP (otazka ¢&islo 6). Zde jsem vybrala pouze uditele, kteid nepovazovali
zavedeni PT VMEGS do vyuky za piinosné, coz byli ti, ktefi zvolili hodnoceni 3 a
vyssi. U téchto vybranych respondentl jsem analyzovala jejich odpovédi v dotaznikové
otazce Cislo 7 — kterym z téchto témat jsem se ve vyuce vénovala jesté pred oficialnim
ptijetim PT, konkrétné jsem se zamétila na PT VMEGS.

Druhy thel pohledu je obecnéjsi. Analyzovala jsem volné odpovédi
v dotaznikové otazce ¢ .6 — Uved'te, pro¢ hodnotite zavedeni tématu VMEGS do SVP
jako ptinosné ¢i neptinosné.

Nakonec jsem se podivala na srovnani vyuky obsahu VMEGS a ostatnich

obsahti PT pfed oficialnim zavedenim PT.

Tabulka ¢. 5 Neprospésnost VMEGS v souvislosti s vyuzivanim obsahu PT

pied jeho zavedenim vyjadiena tabulkou

Primérné zahrnovani obsahti PT
Hodnoceni pfinosu zavedeni ‘ ‘
Pocet respondent VMEGS pted jeho oficialnim
PT VMEGS
zavedenim
3 16 3,125
4 4 5
5 1 4
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Graf ¢. 7 Grafické vyjadieni neprospéSnosti VMEGS (3 ani pifinosné ani
nepiinosné, 5 nepiinosné) v souvislost s vyuzivanim obsahu PT pfed jejich zavedenim

(1 vénovali se jim, 5 nevénovali se jim)

Hodnoceni nepfinosnosti VMEGS v
souvislosti s vyuzivanim obsaht PT
pred jeho zavedenim

hodnoceni hodnoceni hodnoceni
3 4 5

Hodnoceni pfinosu zavedeni PT VMEGS

O Mira zahrnovani obsahu pfed zavedenim PT VMEGS

Dohromady 21 respondentti uvedlo, Ze nepovazuji prufezové téma Vychova
k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech za ptinosné. Z toho jeden respondent
toto PT nepovazuje za viibec piinosné (hodnota 5), Ctyfi za nepfinosné (hodnota 4) a
Sestndct ani za piinosné, ani za nepiinosné (hodnota 3). Respondenti s hodnocenim 5
nezahrnovali téma témét vibec (hodnota 4), respondenti s hodnocenim 4 nezahrnovali
téma vitbec (hodnota 5) a respondenti s hodnoceni 3 zahrnovali téma stfedné (hodnota

3,125).

Z odpovédi na otevienou otdzku u bodu dotazniku ¢. 6 — pro¢ povazujete
zavedeni PT VMEGS do SVP za piinosné ¢&i nepiinosné — jsem vybrala ty, které
potvrzovaly hypotézu cislo 3.

,Vzdy jsme do hodin zatazovali vSechna témata, ktera se hodila k vyuce, neni
nutné to takto specifikovat.*

»Dle mého ndzoru jsem je vzdy zafazovala, jen to nebylo pfimo takto
nazyvano.*

»Neni nutnia, vosnovach a raznych hodindch se probiraji spontanng,

automaticky.“
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,» VEtsing téchto témat jsem se vénovala uz predtim.*

,»VEtSinu témat Clovek zafazuje, aniz si to uvédomi (Ze se jednd o prifezova
témata).*

,Umél¢é naSroubovani moc pifinosu neda.*

Z 35 ucitell s praxi delsi nez 5 let 6 uciteli uvedlo, Ze zavedeni prifezového
tématu VMEGS nepovazuji za uziteCné, protoze jeho obsah vyucovali jiz pfed jeho

oficiadlnim zavedenim. To je 17% respondenti.

Tabulka ¢. 6 Tabulka vyjadifujici zafazovani obsahii PT pted jejich oficidlnim

zavedenim (1 obsahu PT jsem se vénoval/a, 5 obsahu PT jsem se nevénoval/a)

Priiezové téma Primérné hodnoceni vyuky obsahi PT pied
jeho oficidlnim zavedenim

Osobnostni a socialni vychova 1,58
Environmentélni vychova 1,78
Vychova demokratického obcana 2,28
Multikulturni vychova 2,41
Medialni vychova 2,72
VMEGS 2,94
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Graf ¢. 8 Grafické vyjadfeni zarazovani obsaht PT pted jejich oficidlnim

zavedenim (1 obsahu PT jsem se vénoval/a, 5 obsahu PT jsem se nevénoval/a)

Zarazovani obsahu PT pred jejich
oficialnim zavedenim

Vyuka PT
pred jejich
oficialnim 1]
zavedenim

O,

@ Osobnostni a socialni vychova

B Environmentalni vychova

O Vychova demokratického obcCana
O Multikulturni vychova

B Medialni vychova

@ VMEGS

Podivame-li se i na zavadéni ostatnich obsahti PT témat do vyuky, zjistime, Ze
obsah PT tématu Vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech byl
zafazovan nejméné. Myslim, ze to, ze jsem hypotézu specifikovala zrovna na PT
VMEGS (jakozto nejméné zatazované téma pied pfijetim PT), zna¢né ovlivnilo jeji
nepotvrzeni. Dal$i okolnost, s kterou jsem nepocitala je, ze ackoli ucitelé zminovali
v otazce s volnou odpovédi v podstaté to, co je feCeno v hypotéze, piesto hodnotili

zavedeni PT za ptinosné.

Zavér k H3:

Z celkového Setfeni vyplyvd, Zze vétSina pedagogli povazuje zavedeni
pratezového tématu VMEGS do SVP za piinosné, ackoli se jeho obsahem zabyvali jiz
pied jeho zavedenim. U pedagogul, ktefi nepovazuji zavedeni priifezového tématu
VMEGS za uzite¢né, tomu neni proto, Ze se jim zabyvali jiz pfed jeho zavedenim.

Hypotéza ¢. 3 nebyla potvrzena.
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6.5.4 Hypotéza ¢. 4

Prurezové téema VMEGS je na prvnim stupni nejcastéji realizovano integraci
do jinych predmetii.

Pro vyhodnoceni hypotézy Cislo 4 jsem pouzila otazku z dotazniku ¢islo 5 —
Pokuste se vybavit, jakymi zplsoby nej¢astéji realizujete v hodinach priifezové téma

Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech.

Tabulka ¢. 7 Vyjadieni zptsobii realizace PT VMEGS tabulkou

Metoda zaclenovani Pocet Hodnoty v
respondentli %

Integrace do jinych pfedmétt 24 42%
Integrace + projektova vyuka 20 34%
Projektové vyuka 9 16%
Projekty + integrace + blokova vyuka 2 3%
Projekty + integrace + samostatny pfedmeét 2 3%
Projekty + blokova vyuka 1 2%

Graf ¢.9 Grafické vyjadieni zplisobt realizace PT VMEGS

Zpusoby zaclenovani PT do vyuky

3%3% 2%

16%

42%

34%

I Integrace do jinych pfedméta

M Integrace + projektovy vyuka

O Projektova vyuka

O Projekty + integrace + blokova vyuka

B Projekty + integrace + samostatny predmét
@ Projekty + blokova vyuka
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Z dotaznikového priizkumu jsem zjistila, Ze pfevazna vétSina ucitell realizuje
PT Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech integraci do jiného
pfedmétu (42% tazanych) a 34 % projektovou vyukou. Jako ptiklady projektovych akci
byla zminéna Cassiopeia, Stat EU, Skolni zajezdy do Velké Britanie, Némecka a
Rakouska ¢i Skola v ptirodé. Mnoho ucitelt realizuje PT kombinaci nékolika metod —
integraci do jiného pfedmétu a zaroven projektovou vyukou vyuziva 16% respondentt,
kombinaci projektové vyuky, integrace do jinych pifedméti a blokovou vyuku 2%
respondenttl, stejné jako integraci do jinych predméti, projektovou vyuku a samostatny
predmét.

U nékterych respondentli se ukazalo, ze pfesné¢ nechapou danou otazku. Volili
variantu jind moznost, kterou specifikovali odpovédmi typu: ,,Nejcastéji realizuji
VMEGS v ramci hodin angliétiny.“ Ci: ,,Touho problematikou se zabyvam v hodinach
vlastivédy. Miuze to svédCit o skuteCnosti, Ze ucitelé nepochopili termin integrace
do jiného predmétu, ale také o faktu, Ze ve skutecnosti zavedeni PT do RVP je jen

formalni a ucitelé uci stejné, jako pred jeho zavedenim.

Zavér k H4:

Z pruzkumu vyplyva, ze prifezové téma Vychova k mysleni v globalnich a
evropskych souvislostech je v hodinach nejCastéji realizovdno integraci do jiné¢ho
predmétu.

Hypotéza ¢. 4 byla potvrzena.
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6

K analyze hypotézy pét mi staci dotaznikova otazka cCislo 4, ve které respondenti

hodnoti naro¢nost prafezovych témat, vybérem ze stupnice, kde nejnizsi hodnota je

5.5 Hypotéza ¢. 5

vvvvv

vvvvvv

Prufezové téma

Hodnoceni obtiznosti zapracovani do

vyuky
Osobnostni a socidlni vychova 1,96
Environmentalni vychova 2,17
Vychova demokratického obcana 2,88
Multikulturni vychova 2,69
Medidlni vychova 2,79
VMEGS 3,4

Graf ¢.

vvvvvv

Obtiznost

zapracovani 1.51
,

Obtiznost zapracovani PT do vyuky

3,57
3]
2,51
2]

11
0,51
0

@ Osobnostni a socidlni vychova

B Environmentalni vychova

O Vychova demokratického obcana
O Multikulturni vychova

B Medialni vychova

O VMEGS
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Podivame-li se na grafické a tabulkové zpracovéni, vidime, Ze za nejsnadnéji
realizovatelné téma povazuji ucitelé Osobnostni a socidlni vychovu (hodnoceni 1,96).
Za snadn¢ vclenitelnou také povazuji Environmentalni vychovu (hodnoceni 2,17).
Na pomezi obtiznosti a neobtiznosti se nachéazeji Multikulturni vychova (hodnoceni
2,69), Medialni vychova (hodnoceni 2,79) a Vychova demokratického ob¢ana (2,88).
Za spiSe obtizn€ realizovatelnou povazovali respondenti Vychovu k mysleni

v evropskych a globalnich souvislostech (hodnoceni 3,4).

Zavér k HS:
Z dotaznikového Setieni vyplyva, Ze ucitelé povazuji zaclenovani prafezového

tématu Vychova k mysleni v evropskych a globéalnich souvislostech do vyuky

vvvv

Hypotéza ¢. 5 byla potvrzena
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7. Navrhy vyucovacich hodin s prvky projektové vyuky

zamérené na problematiku VMEGS

7.1 Uvod

Dale jsem se ve své diplomové praci vénovala navrhu realizace prufezového
tématu VMEGS. Navrhla jsem tfi vyuCovaci bloky zamétfené na tematické okruhy
VMEGS. Prvni blok se tykd chudych zemi svéta a obsahuje tii vyucovaci jednotky
dlouh¢ Sedesat minut. Druhy blok zahrnuje dvé Sedesatiminutové vyucovaci jednotky a
jeho tématem jsou sousedni staty Ceské republiky. Posledni blok se zabyva osobnim
vztahem déti ke svétu a zahrnuje dvé Ctyficeti péti minutové vyucovaci jednotky.

Pfi navrzich jsem se snazila pouzivat co nejvice konstruktivistické predavani
informaci, dévat zakiim pouze podnéty k pfemysleni a nechat je samostatné objevovat.
Za dilezité také povazuji zahrnuti vlastnich zkuSenosti zakii a vztazeni tematického
okruhu na vlastni zivot déti (vyukovy blok Ja a svét). Jako podstatné se mi také jevi, co
nejvice priblizit vyuku realité. Proto ve vyukovém bloku My a nasi sousedé¢ komunikuji
zaci s konkrétnimi, zijicimi cizinci. Déale se pokousim vyuzit riznych metod a forem
vyuky, jako brainstorming, skupinové prace, individualni prace, interaktivni prednaska,
hra, diskuze, film ¢i prace s internetem.

U nékterych blokii 1ze dobfe realizovat mezipfedmétové vztahy, ¢i dokonce
integrovat cast bloku do jiné vyucovaci hodiny — v ramci bloku Svét a chudoba miuzeme
zopakovat v ramci vlastivédy déleni svéta na jednotlivé kontinenty, u vyhledavani
informaci lze vramci informacni vychovy vysvétlit principy vyhledévani, pfi psani
dopist v ramci bloku My a nasi sousedé mizeme probrat slohovy utvar dopis v hodiné
Ceského jazyka, mezinarodni pokrmy lIze pfipravovat v ramci kuchynék ¢i spojit se

slohovym uvarem popis prace a vytvaret reklamy je mozné v rdmci vytvarné vychovy.
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7.2 Svét a chudoba

Vyukovy blok Svét a chudoba koresponduje s tematickym okruhem Evropa a
sveét nas zajima, ale 1 Objevujeme Evropu a svét. Cilem je zajistit, aby zaci ziskali
informace o nékterych statech svéta, ale hlavné, aby si uvédomily, ze podminky k ziti
ve svété se znacné 1isi. Co vSak povazuji za nejdilezitéjsi je, aby déti nebyly laxni vici
udélostem, které¢ se d¢ji ve svété. Je potieba, aby vnimaly nejen to, co se aktualné
odehrava v jejich zivoté, poptipadé mésté, ale aby se umély podivat na véci v SirSim

méftitku.

V tvodu vyukového bloku neza¢indm vysvétlenim, kam smétuji. Naopak volim
postup retrospektivni. Prvnich devadesat minut zaci zjiStuji a prezentuji informace
o statech. Poté se teprve zamysli, co staty spojovalo, a tim odhaluji skute¢nou
problematiku tematického bloku, jimz je chudoba ve svété. Nasledné na né nechavam
pusobit video. Véfim, Zze autentické zdbéry ze zivota piiblizné stejné starého ditéte
na déti zaptsobi, a pomohou jim uvédomit si, Ze n¢které déti ve svété maji naprosto jiné
starosti a povinnosti. Filmy z festivalu Jeden svét je pro vzdélavaci ucely mozné dostat
na pozadani. Posledni ¢ast vyukového bloku uvedu interaktivni prednaskou, nezbytnou
pro pochopeni hry Zivot za méné neZ 1 dolar na den. Ta by méla Zaky opét vést k tomu,

aby se vzily do cizi situace a nechaly na sebe dopadnout pocit chudoby a bezmocnosti.

1. hodina — 60 min
10 min
e kazdy zzékd si vylosuje jeden stat, Zaci se stejnymi stity budou
pracovat skupinové
e staty jsou nasledujici: Afganistan, Kambodza, Haiti, Demokraticka
republika Kongo, Libérie, Somalsko, Uganda a Etiopie (vSechny patii
k nejchudsim statim svéta)
e vysvétleni ukolu: zjistit o statech zdkladni, podstatné informace,
popfipad¢ zajimavosti a béhem péti minut je prezentovat pied tiidou
(zéci si mohou pftipravit jakékoli vizualni pomticky)

e Dbude ponechén prostor pro dotazy a nejasnosti zakt
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20 min
e 7Zaci budou za pomoci internetu v pocitaCové mistnosti zjisStovat
informace o jednotlivych statech
20 min
e 7zaci vyberou zinformaci ty nejdilezitéjsi a domluvi se na formé
prezentace

e Kk dispozici pro vytvafeni vizudlnich pomticek budou ¢tvrtky v rozmérech

A3 ¢i A4, permanentni, normalni a zvyraziiovaci fixy

2. hodina — 60 min
40 min
e prezentace o jednotlivych statech
e ke kazdé prezentaci zaci i uclitel feknou, co se jim libilo, ¢i naopak
nelibilo
10 min
e diskuze, co jednotlivé staty spojuje
e vSechny myslenky zapisujeme na tabuli
e poté vybereme ty, které odpovidaji skuteCnosti — jedna se prevazné
o staty v Africe, o zem¢ rozvracen¢ valkami, vétSinou obcanskymi,
v Cele statu jsou diktatofi, nefunguje ¢i Spatné funguje demokracie, jedna
se velmi chudé staty
e pravé chudobu zdiraznime, uvedeme, ze se tomuto tématu budeme
vénovat i v nasledujici hodiné
10 min
e uvedeni filmu, ktery se bude promitat
e film z festivalu Jeden svét

o kratka reflexe na film — spiSe nechat zaky sd¢lit to, co je zaujalo

JEDEN SVET - SKOLA V KALU

Sahra Mosazi / Afganistan, Nepal, UK /2012 / 11 min.

Devitiletd Fakhereh z Afganistdnu nechce byt jen pastytkou koz. Chodi
do tteti tfidy a uceni ji bavi. Do Skoly ale musi chodit pésky a cesta ji trva

dv¢ a pul hodiny. Pro déti z horské oblasti, kde Zije, jsou dostupné pouze dve
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Skoly — jedna pro chlapce a druha pro divky. VétSina divek dokonci jen

zéakladni Skolu, pak zlistanou doma. V Afganistinu ma vzdélani pouze pét

procent zen, ostatni jsou negramotné. Osud Fakhereh je tak nejisty. Drobné

dévcatko musi kazdé rano hnat kozy na pastvu a nosit svému otci obéd.

Dokéze to zménit? M4 viibec anci jit za svym snem? (Skola v Kalu, 2012)

3. hodina —

20 min

60 min

e interaktivni pfednaska

O CHUDOBE

Organizace OSN monitoruje vyspé€lé a nevyspélé staty. Zavadi termin nejméné

rozvinuté zeme. Jejich vyspélost posuzuje podle:

l.

Index lidskych zdroji

rozvojoveé zemé maji index nizsi nez 66 (Somalsko — 9,4; Indie —
61,2)

index je urovan procenty podzivenosti, umrtnosti déti do 5 let,
% dé&ti studujicich stfedni Skolu a gramotnosti dospélych obyvatel
Index ekonomické zranitelnosti

¢im vysS$i je index, tim vysSSi je ekonomickd zranitelnost
(Somalsko — 62,6, Indie — 17,5)

obava o krizi zpisobenou vnéj§imi podminkami

index je urcovan velikosti populace, odlehlosti, podilem zem¢
na tvorbé HDP, koncentraci exportu, nestabilitou exportu a
pfirodnimi katastrofami

HDP/obyvatele

celkova hodnota toho, co bylo za urcité obdobi vyprodukovano

statnimi piislusniky

Hlavni problémy nejméné rozvinutych zemi:

l.

chudoba obyvatel (polovina obyvatel musi Zit s pfijmem mensim

nez 1 dolar na den = absolutni chudoba)

-72-



2. hlad a podvyziva (kazdych 5 vtefin jedno z déti ve svété zemie
hlady)

3. slaba ekonomika

4. porusovani lidskych prav (obchod slidmi, détskd préace,
mimosoudni popravy, poruSovani prav Zen, diskriminace)

5. ozbrojené konflikty a obcanské valky

6. nemoci, kratka doba Zivota, vysokd imrtnost

40 min

e hra Zivot za méné neZ 1 dolar na jeden den (viz ptiloha &. 2)
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7.3 My a naSi sousedé

Cilem vyukového bloku my a nasi sousedé je pfiblizit zaklim Zivot, tradice a
zvyklosti statt sousedicich s Ceskou republikou. Koresponduje s tematickym okruhem
Evropa a svét nas zajima. K zosobnéni tématu détem vyuzivam jak praktickou ¢innost,
tak kontakt s redlnymi lidmi, Zijicimi v sousedicich statech. Z vlastni zkuSenosti vim, ze
ac jsem se o zivoté v sousednich statech ucila v mnoha hodinach, nejvice mé ovlivnilo
setkani se studenty z jinych statd béhem studijniho pobytu ve Spanélsku. Nemtizu sice
détem zprostiedkovat primy kontakt, jako vhodnou alternativu povazuji dopisovani
s kamarady z cizich zemi, se kterymi udrzuji kontakt.

Vyukovy blok zaéne motiva¢nimi hrami s informativnim charakterem, které¢ se
tykaji statti sousedicich s Ceskou republikou. Déle se Zaci ve skupinach budou vénovat
tradicim a zvyklostem jednoho statu a to pomoci dopisovani ¢i pfipravy pokrmii. Nesmi

chybét ani prezentace statu, jimz se zabyvaji, ostatnim zakiim ze tiidy.

1.hodina — 60 min
20 min
e 7aci hledaji v osmismérce na tabuli sousedici staty
e na tabuli je nakreslena Ceska republika a étyii sousedici staty, po téidé
jsou rozmistény listecky s nasledujicimi slovy ¢i slovnimi spojenimi:
Sachriv dort, Mozartovy koule, Vysoké Tatry, jodlovani, Eva Farna,
Berlinska zed’, katolici, VarSava, Fryderyk Chopin, vodka, BMW, pivo,
Goethe, Remarque, Bach, Einstein, Rammstein, videiisky valcik,
Habsburkové, kapustnica, Bratislava, Pavlo Habera, brynza, Tatranky,
Figaro ¢okolada
e predstavim zakiim své Ctyfi kamarady z Polska, Némecka, Rakouska a
Slovenska
e zadani ukolu: napsat kratky dopis jednomu z piedstavenych kamarada
(staci Cesky, dopis sama pielozim do anglictiny), zeptat se jich na véci
o statu, které povazuji za zajimavé
40 min
e skupiny si hodi kostkou, skupina s nejvysSim cCislem si prvni vybira,

s kym si bude dopisovat
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e psani dopisti
e jakmile zakim pfijdou dopisy, spolecné je pieteme a prodiskutujeme

jejich obsah

2. hodina — 60 min
50 min
e pfiprava pokrml typickych pro sousedici stity — Polsko pirozky,
Némecko Eintopf, Slovensko halusky, Rakousko Apfelstrudel
10 min
e skupina, kterd varila, komentuje pokrm, jak ho pfipravila, jestli je
typicky pro néjakou oblast, jestli je t€Zké ho piipravit a jak postupovala,
ostatni ochutnavaji

e zaci hodnoti, jak jim pokrmy chutnaly, jestli by si je jesté nékdy uvafili
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7.4 Ja a svét

Posledni vyukovy blok cerpa z vlastnich zkuSenosti a prani déti. Vychézim

z myslenky, Ze to, co si zdk miize spojit se svym zivotem, je mu mnohem blizsi. Zaci

radi premysleji a bavi se o vécech, které zazili ¢i které by chtéli. V ramci tohoto bloku

jim bude ddna mozZnost propustit uzdu své fantazii a pfevést svoje touhy cestovat

na jakékoli misto ve svété na papir. Zaci také zavzpominaji, kde vSude byli a uvédomi

si, ze to neni samoziejmost vycestovat do zahrani¢i. Cilem této aktivity je hlavné

podpofit zajem déti o to, aby se podivaly do jinych stati svéta. Vyukovy blok tzce

souvisi s tematickymi okruhy Evropa a svét nés zajima, ale i Objevujeme Evropu a svét.

1. hodina — 45 min

30 min

15 min

kazdy samostatné popiemysli a vyplni tabulku s otdzkami: Na jaka mista
ve svété by ses chtél/a jednou podivat (jedno €i vice)? Pro¢? Kde v ciziné
uz jsi byl/a? Pokud jsi nékde byl/a, kde se Ti nejvic libilo a proc?

aktivita ,,najdi nekoho, kdo* — Zéaci chodi po tiid¢ a snazi se najit nékoho,
kdo byl uz v té samé zemi co oni, kdo byl v né¢jaké zemi mimo Evropu a
kdo byl vice jak tfikrat v zahrani¢i. Zapisuji si jména téchto zak.
Jakmile ma jeden zék vSechna tii jména, hra konci.

kazdy zak ptid€lda na mapu svéta nalepky na mista, kam by se chtél

nejvice podivat (maximalné dve)

zadani prace: vytvoftit reklamu do novin ¢i ¢asopisu na zajezd do vybrané
destinace (pravdépodobné na misto, kam by se zak rad podival), reklama
nesmi mit format vétsi jak A4, zak mize malovat, kreslit, pouzit techniku
kolaze nebo jen psat

zdliraznime, ze spravna reklama by méla zaujmout a motivovat a také
obsahovat vSechny dutlezit¢ informace nebo zdroj, kde ty informace
najdeme

po tiid€ jsou pro inspiraci Casopisy z cestovnich agentur
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e 7aci mohou pracovat samostatné nebo se podivat na mapu svéta a
spolupracovat s nékym, kdo by rad pracoval na stejné nebo podobné

destinaci, upozornime vSak zaky na to, Ze jsou limitovani piil hodinou

2. hodina — 45 min

30 min
e vlastni prace, zaci maji k dispozici ¢tvrtky, ¢asopisy s obrazky, pastelky,
tempery, vodové barvy, fixy, niizky, lepidlo a krepovy papir
15 min
e 7aci pfedstoupi se svymi projekty, n€kolika slovy je popisi, Zaci poté
hodnoti, co se jim libilo a kam by se nechali naldkat
e zjednotlivych reklam vytvofi ucitel reklamni katalog, ktery bude

k nahlédnuti ve tfidé
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ZAVER

V diplomové praci jsem se zamyslela nad vyznamem vyuky prafezovych témat
na 1. stupni ZS, a to zejména PT VMEGS. Toto PT jsem si vybrala i proto, Ze je uéiteli
povazovano za obtizné realizovatelné ve vyuce. V praktické ¢asti jsem tuto hypotézu
ov¢tila a navazala dal§im vyzkumem, zaméfujicim se zejména na otdzku, zda je patrny
rozdil v pfistupu mezi uciteli s kratSi a delSi praxi a snazila se dojit 1 ke zjisténi, proc¢
nepovazuji nekteti ucitelé zavedeni PT za piinosné. Na zdklad¢ studia odborné
literatury a vypracovani teoretické Casti jsem stanovila pét hypotéz. Potvrdila se mi
hypotéza zabyvajici se zapracovanim PT do vyuky — nejCastéj$i formou je integrace
do jinych predméti. Dale se mi potvrdila hypotéza, ze ucitelé pied oficialnim
zavedenim PT do vyuky zahrnovali obsahy, které jim byly osobn¢ blizké. V neposledni
ve vyuce. VSechny hodnoty realizace PT se vSak pohybovaly na stupnici od 1 do 5
pod hodnotou 3, coz vypadd, ze realizace zddného PT necini pedagogiim zietelné
problémy. Piekvapilo mé, ze se nepotvrdil rozdil v ptistupu k PT mezi uciteli s kratkou
a dlouhou praxi. Oc¢ekévala, ze urCitad nechut’ ménit stavajici navyklé systémy se projevi
u uciteld s delsi praxi a naopak pro ucitele s kratsi bude zatazovani PT snadné&j$i, nebot’
se jejich vyukou zabyvali na vysokych Skolach. Dalsi hypotéza nebyla taktéz ovétena.
Dokazala jsem, ze mnozi ulitelé se zabyvali obsahy PT VMEGS jiz pted jeho
zavedenim, avSak neprokézalo se, Ze by to byla pfi¢ina toho, pro¢ povazuji jeho
oficialni pfijeti za uzitecné.

Kdyz se zamyslim nad vysledky vyzkumu a v neposledni fad¢ také neoficialnimi
rozhovory suciteli a na myslenky nckterych odbornych publikaci, napadd mé&, ze
problém se zaClenovanim prafezového tématu Vychova k mySleni v evropskych a
globdlnich souvislostech, nebo obecné vSech PT, netkvi v obtiznosti problematiky ¢i
tézké uchopitelnosti. Podle vysledki to vypada, uciteliim necini realizace PT problémy
a povazuji PT za uzitecnd. Obavam se vSak, ze zmény ve vyuce jsou casto pouze
formalni. Ackoli probé&hla reforma, ucitelé dale uci tak, jak jsou zvykli. Projdu-li si
vyplnéné dotazniky, v mnohych znich jsou vybrany stfedni, nekonfliktni hodnoty.
Oteviené otazky jsou zodpovézeny casto tak, ze je zfejmé, ze uclitel nepronikl do dané
problematiky. VMEGS je sice zahrnuto v osnovach SVP, nejéastéji je realizovana
integraci v predmétech, ale ovéteni, zda je skutecné vyucovana a necini-li jeji realizace

pedagoglim problémy, by potiebovalo dalsi vyzkum.
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Timto v§im mifim k dvéma pravdivym vyrokim. Jednim je, Ze i cesta mlze byt
cil. Mym tplné€ prvotnim cilem bylo vytvofit blokovou vyuku s prvky projektu, ktera by
vice jsem se ale do problematiky ponofovala, tim vice jsem pocitovala, Ze by byl spise
zapotiebi prizkum, abych se dozvéd¢la, pro¢ tomu tak je a zdali tomu tak vibec je. A
jak jsem tak Sla po cest¢ poznani, uvédomila jsem si, Ze jsou cesty, které nekonci.
Zjistila jsem odpovédi na otazky, které meé samotnou zajimaly, a které dle mého mohou
obohatit 1 ostatni, ktefi se pedagogikou zabyvaji. AvSak na povrch vysly otazky dalsi a
kdybych je zodpovédé€la, pravdépodobné bych nasla dalsi. Proto bych svou diplomovou
praci rada zakoncila parafrdzi znamého citdtu znamého filozofa: ¢im vic toho vim, tim

vic vim, ze nic nevim. Ale jsem o to moudiejsi, ze si to uvédomuyji.
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Priloha ¢.

1 - DOTAZNIK

DOTAZNIK

Dobry den pane uciteli, pani u¢itelko,

jmenuji se Iveta Bartlova a podilim se v ramci svého diplomového tikolu na vyzkumném
Setfeni, které se tyké prifezovych témat. Zodpovédénim nésledujicich otazek byste mi
prokazal/a velkou laskavost. Kolonky prosim zagkrtavejte, ¢isla krouZkujte a volna mista
doplitujte. Vase odpovédi jsou samoziejmé zcela anonymni. Dopfedu Vam dékuji za Vés Cas
a ochotu!

D

2)

3)

4)

5)

Jsem
Zena
1 muz

<
Délka Vasi pedagogicka praxe: mELaEh

Jaké prifezové téma je Vam osobné nejblizi (uved’te pro€)?
fMLHﬂ*V\ZAWL)Wﬂf%udw{M«w@w? """ &
VLR bt O /%;4_4«{1{4,_;5-___{-’_{44 .......................................... .

Jak je pro Vis naroéné zapracovat PT do vyuky (1 je nejsnadnéjsi, 5
nejobtiznéjsi):

-

Osobnostni a socialni vychova 12345
Environmentdln{ vychova (D23 45
Vychova demokratického obtana a 2 345
Multikulturni vychova 1@ 3 45
Medialni vychova 1 \z‘\3 45
Vychova k my3leni v evropskych a globalnich souvislostech 1 3435

Pokuste se vybavit si, jakymi zpasoby nejéastéji realizujete v hodinach
priiFezové téma Vychova k mysleni v evropskych a globélnich souvislostech:

¥ Projektova vyuka, celodkolni akee, jiné akce napl. ...

m

[0 Samostatny piedmét

N Integrace do jinych pfedmétd

Blokova vyuka
O Jing Zpfisob ..o.ovviiiiiiiiii
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6)

7

Zavedeni prifezového tématu VMEGS do SVP je podle Vis:
(pﬁnosné);fl 2 3 4 5 (nepfinosné)
Uved’te pro¢:

Pouze pro uéitelé s praxi delSi nez 5 let: Kterym z téchto témat jsem se ve
vyuce vénoval/a je§té pied pFijetim oficialnich prifezovych témat (1 —
vénoval/a jsem se jim velmi, 5 — nevénoval/a jsem se jim viibec):

Osobnostni a socidlni vychova A2 3 4
Environmentalni vychova .-(1) 2 34
Vychova demokratického ob¢ana 1 ¢34
Multikulturni vychova 123 4
Medialni vychova 123 4
Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech 1 (2/) 3 4

Moc dékuji za spolupraci!
S pfanim hezkého dne,
Iveta Bartlova
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Priloha &. 2 - ZIVOT ZA MENE NEZ 1 DOLAR NA DEN

Témata: Chudoba, zivot za méné nez 1$ na den*

Potiebny c¢as: 40 minut

Pomiicky: 2 x kopie pracovniho listu ¢. 2 s bankovkami z Tanzanie, kopie

pracovniho

listu €. 1 s obrazky, nizky

Cile:

Uvédomit si, jak ziji lidé v rozvojové zemi, jaké jsou jejich moZznosti a
priority, co znamena extrémni chudoba.

Porovnat, jak Ziji a co si mohou koupit lidé v Tanzanii a v Ceské
republice.

Premyslet o prioritach lidi Zijicich v chudych pomérech ve svété a

porovnat je s prioritami lidi v Ceské republice.

Postup:

ttidu rozdélte do 3—4 Clennych skupin

zaci si ve skupiné prectou piibéh rodiny z Tanzanie (Pracovni list €. 1)
kazda skupina dostane 2x pracovni list €. 2 s bankovkami (celkem 8 000
tanzanskych Silinkii — Tsh) a vystfizené obrazky zbozi a sluzeb (Pracovni
list €. 1), které predstavuji jejich kazdodenni potieby

vysvétlete zaktim, ze suma (8 000 Tsh), kterou maji k dispozici, je bézny
denni pfijem rodiny a piedstavuje cca 140 K¢; tato suma je urena
pro 6 ¢lenti rodiny — rodice, 3 déti (kluk, holka, novorozené€) a nemocnou
babicku. To znamena, ze na jednoho ¢lena domacnosti ptipada cca 23 K¢
na den

zaci se musi v prubéhu 15-20 minut rozhodnout, na co penize v ten den
pouziji; pod obrazky jsou napsany sumy, které se bézn¢ plati za toto
zbozi a sluzby v Tanzanii; zaci se mohou rozhodnout, jestli penize utrati

v ten den, nebo jestli z nich ¢ast usetii na vétsi vydaje v budoucnu
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e po uplynuti ¢asového limitu se zaka zeptejte, jak se rozhodli a pro¢ se tak

rozhodli

e na zavér nasleduje diskuse; muzete vyuzit nize uvedené otazky

Reflexe:
e ukolem je uvédomit si, jaké jsou financni moznosti lidi v Tanzanii (v
rozvojovych zemich) a porovnat je s moznostmi v Cechach
e uvédomit si, co znamena chudoba a jaké mize mit dasledky

e pracujte s pojmy jako chudoba, vzd€lani, budoucnost, pldnovani, priority

Otazky pro diskusi:
e Jak jste se rozhodli vyuzit finan¢ni prostiedky? Mysleli jste na Gsporu
penéz do budoucna? Zistalo vam dost pen€z na vsechno a pro vSechny?
e Jaké ma Johnova a Nanciina rodina cile? Pro¢ je pro né¢ vzdélani déti
dalezité? Myslite si, Ze cile rodiny Johna a Nancy jsou podobné ciltim
b&znych rodin v Cechach?

e (o brani rodin€ Johna a Nancy, aby zili lepsi Zivot?

* Poznamka prekladatele:

V Tanzanii zZilo v roce 2000 36 % lidi pod hranici extrémni chudoby (zdroj
MDG Report 2000), ve svéte v roce 2008 Zilo pod touto hranici cca 20,8 % — celkem 1,4
mld. lidi.
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Pracovni list ¢. 1

Rodina Johna a Nancy

John zije se svoji rodinou na predmésti Dar es Salaamu v africké Tanzanii.
Pracuje na trhu, kde prodéava to, co se mu podati vypéstovat na zahradce pied domem.
Jeho manzelka je v domdcnosti. Neddvno se jim narodilo tfeti dité. Pecuji také
o babicku, kteréd je vazné nemocna. ,, Kazdym rokem nam pribyvaji starosti, jak nakrmit
celou rodinu a v posledni dobé nas trapi i zdravi moji matky, ktera potiebuje stdalou
péci. Nase dveé starsi deti chodi do Skoly, za kterou dnes uz nastésti nemusime platit, ale
Jjednou za cas platime za Skolni uniformy a obédy ve Skole. Bez uniforem do skoly chodit
nemohou, “ fika John a chysta se na autobus na trh, ktery se nachézi na druhé strané
mésta. Vraci se az veCer. Nancy zatim pecuje o Johnovu matku a o nejmladsi dité. To
potiebuje specialni novorozeneckou stravu a kupovanou pitnou vodu, protoze mistni
voda neni pitna a pro malé déti je Skodliva.

, Babicka potrebuje zase nevyhnutné léky, které jsou pro nds velmi draheé.
Chceme pro nase deti lepsi budoucnost, chceme, aby navstévovali Skoly, ale nevime,
Jjestli si budeme moci dovolit jim zaplatit i stredni Skolu. Je mozné, ze nékteré z nich
bude muset brzy zacit pracovat, jinak nebudeme mit dost penéz na zivobyti, “ ptidava se
Nancy. V kazdém ptipad¢ vSak veéfi, ze jejich déti budou mit Stastny zivot a lepsi

budoucnost.
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Suroviny na piipravu placek - snidané

pro celou rodinu {cena: 600 Tsh)

[ 1,5 litru balené vody pro nejmladsi dité
| (cena: 500 Tsh)

2 jizdenky na autobus pro Johna, aby se dostal
na trh a zpatky domu (cena: 500 Tsh)
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Dfivi na piipravu jidla - ve mésté lesy nejsou
{cena: 800 Tsh)

Nejzakladn&jsi hygienické potichy
(cena: 300 Tsh)

Léky pro babicku (cena: 500 Tsh)

Vyziva pro nejmladsi dité
(cena: 1000 Tsh)

Baterky do radia — jediny zdroj zibavy a imformaci
(cena: 300 Tsh) — v domé neni elektiina
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Johnova matka je nemocna a potfebuje jit k 1ékafi —
vyietfeni u Iékaie (cena: 500 Tsh)

Usettit 1000 Tsh denné — na poplatky
za stiedni skoly pro déti v budoucnu

Usetit 500 Tsh denné na .
nejzikladndjsi predméty Usetfit 200 Tsh denné na

Usetiit S00 Tsh denné na zakladni opravy Usetfit 500 Tsh denné na obleceni a
a 0drzbu domu (stiecha, okna.. ) 300 Tsh na obuv pro viechny

Usetiit 200 Tsh denné, aby se John dostal
jednou za mésic za svymi rodici

Usetfit 1000 Tsh denné pro

do domacnosti (nadobi, hiebiky moskytiéru (sit’ - 0éinnd ochrana piipad. ze babicka bude

na opravu domu, naadi, barva) Proti malarii) pro viechny

-96-
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Pracovni list €. 2

Okopirovat 2x

PH198561 amen
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Doplnéni a vysvétlivky k aktivité ,,Zivot za méné neZ 1$ na den”

Tanzanie

Jedna z nejchudSich zemi svéta se nachazi ve vychodni Africe. Vznikla v roku
1964 spojenim Tanganiky a ostrovii Mafia, Pemba a Zanzibar. Hlavnim méstem je
Dodoma, ekonomickym a spolecenskym centrem zlstdva byvalé hlavni mésto Dar es
chudoby (1$ na den). Dalsim problémem je vysoké procento HIV pozitivnich obyvatel
— 8,8 % a nedostatek kvalitni zemédé€lské pudy. Pritom 80 % obyvatelstva se Zivi
zemedelstvim. Péstuje se predevSim kava a caj, které patii mezi nejlepSi na svéte,
bavlna, keSu ofiSky, tabak, kukufice, banidny a dal§i ovoce. Navzdory rychlému
ekonomickému ristu se Tanzanie v Zebficku indexu lidského rozvoje (HDI), ktery
hodnoti kvalitu zivota lidi v jednotlivych zemich, nachazi na jednom z poslednich mist.
To bylo jednim z divodi, pro¢ nejbohatsi staty svéta zrusily Tanzanii dluhy, které ji
odCerpavaly velkou cast finan¢nich prostfedkii ze statniho rozpoctu, takze ji to
znemoziovalo investovat vice do Skolstvi a zdravotnictvi. Po zruSeni dluhi si ted’ mtze
stat dovolit financovat bezplatné zakladni vzdélavani (zakladni Skoly) a pocet ucitelli
potad roste. Tanzanie je zndma 1 jako atraktivni turisticka destinace. Turisté zde
obdivuji nadherné bilé plaze na ostrové Zanzibar, nejvyssi horu Afriky
Mt. Kilimandzaro a svétoznamé narodni parky s volné zijicimi africkymi zviraty

(safari).

Zivot v Tanzanii (vysvétlivky k obrazkiim uvadime za kaZdou kapitolou).

Jidlo:

Zakladem stravovani béznych obyvatel Tanzanie jsou jednoduché potraviny,
snadno dopéstovatelné v blizkosti jejich pfibytki, jako naptiklad banany, které se
konzumuji varené, pecené anebo v syrovém stavu jako ovoce. V husté zalidnénych
pfedméstich jsou lidé odkazani na to, co si koupi na mistnich trzich, které jsou barevnou
a chaotickou mozaikou v§eho mozného — od krav az po produkty denni spotieby. Chléb
(chapati) ma tvar placky a pece se z kukuficné nebo obilné¢ mouky. Nejvice rozsifenym
jidlem je ugali, husta kukuficna kase, podavand s masem, fazolemi nebo s rtiznymi

omackami. Béznym jidlem je i ryze s fazolemi a se Spendtem. Ve méstech je mozné
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koupit ve stancich na ulicich smazené brambory (chipsi) nebo omeletu s brambory
(chipsi mayai). Stravu dopliiuji riizné druhy ovoce jako mango, ananas, kokos,
pomeran¢ nebo avokado. Ve vétSich méstech se nachazeji restaurace, které nabizeji

svétovou kuchyni, nejsou vSak cenové dostupné pro vétsSinu obyvatel.

Vysvétlivky k obrazkiim:

., Nase “ rodina Zije na predmésti nejvetsiho mésta Dar es Salaam, kde si nemiize
dopéstovat zakladni potraviny. Proto suroviny na vareni musi nakupovat na trhu.
Pro Johna je po narocném dnu diilezité teplé jidlo na trhu. Vétsinou se jedna o ryzi s
kouskem masa. Zakladem snidané jsou chapati (placky) a caj. Zelenina a ovoce jsou
duleZitou soucasti zdravé stravy deéti. Rodina musi investovat i do vyzivy pro nejmensi
dite.

Jidlo si rodina Johna a Nancy pfipravuje na dvofe na otevieném ohni. Jelikoz
na predmésti nejsou stromy, diivi si musi kupovat. Rodina je velkd, proto Nancy

potiebuje na vareni velky hrnec.

Voda a napoje:

V Tanzanii je velky problém s pitnou nezavadnou vodou, kterd zplsobuje
nemoci jako prijem nebo bfiSni tyfus, které jsou smrtelné nebezpecné piedevsSim
pro malé déti. Balend voda je pro chudé drahé. Vodu si pied pozitim nechavaji ptevafit,
nemoc, je jiz na§ organizmus zvykly.“ Oblibené jsou také sladké napoje jako Coca
Cola, Sprite nebo Mirinda. Chladici boxy s t€émito napoji najdete i v téch nejodlehlejsich

vesnicich.

Vysvétlivky k obrazkiim:
Pro rodinu je dulezité zdravi déti. Pfedev$im nejmladsi dité potfebuje zvlastni
péci. Tekouci vody byva nedostatek, proto rodi¢e chtéji kupovat pro svoje déti

nezavadnou balenou vodu. V jejich dennim rozpoctu je to vSak vysoka ¢astka.

Doprava:
Ve mésté jsou nejrozsifenéjSim dopravnim prostiedkem minibusy dalla-dalla.
Jejich kapacita je 15-20 lidi, ale ¢asto se do nich namacka az 30 lidi. Nejvétsi chybou je

nastoupit do poloprazdné dalla-dalla, ta se rozjede az ve chvili, kdyz se upln¢ naplni.
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Dalkovou dopravu zabezpecuji rizné spolecnosti, jejichz kvalita a spolehlivost se lisi
dle ceny. Velmi Casté jsou dopravni nehody, Tanzanci maji radi rychlou jizdu. Ne
nahodou se jim fikaji ,,Pirati silnic®. Osobni automobil vlastni jenom bohatsi lidé. Ve

méstech se vyuzivaji také kola.

Vysvétlivky k obrazkiim:
John musi chodit pracovat daleko od svého domu. Casto nese na trh vyrobky,
které prodava. Proto musi pouzit minibus, aby se dostal na trh. Na jeho pfijmu je zavisla

celd rodina. Proto je tato polozka pro rodinu velice dilezita.

Zdravotnictvi:

Jako ve vétSin€ rozvojovych zemi, jsou 1 v Tanzanii zdravotnické sluzby velkym
problémem. Statni nemocnice jsou sice levné, ale nekvalitni, soukromé a cirkevni
nemocnice jsou pro mistni lidi pfili§ drahé. VysSetieni v takovéto nemocnici i
s predepsanim 1¢éki stoji Casto az 250 K¢&, témér dvoudenni pfijem ,,nasi“ rodiny.
Ve statnich nemocnicich chybi kvalitni personal, dostatek ltizek a technické
zabezpeCeni. V odlehlejSich koncindch musi nemocny c¢lovék piekonat (pesky)
miliont lidi v produktivnim véku nakazenych virem HIV. Léky, které vyvoj nemoci
zpomali, jsou velmi drahé a tak nemocni na AIDS umiraji velmi brzy. DalSim
problémem je malarie (v Tanzanii vysoky vyskyt), tuberkul6za a jiné nemoci, které jsou
roz$ifeny v takovém méfitku, Ze maji dopad i na ekonomiku krajiny, kdyz zasahuji lidi

v produktivnim veku.

Vysvétlivky k obrazkim:

Rodina je v zivoté Afri¢ani velice dulezita. Patfi mezi nejzakladnéjsi hodnoty.
Manzelé cCasto zlstavaji se svymi rodiCi, aby se o né postarali. Star$i lidé pozivaji
ve spole¢nosti velkou tctu a péfe o né se povazuje za naprostou samoziejmost.
V Tanzanii neni statni socialni systém, jak ho zname z CR. Starobni, &i invalidni
dichody neexistuji, zodpovédnost a péce je na rodin€. Proto rodina povazuje za svoji
povinnost postarat se o babicku. V Dar es Salaame, ktery patii k oblastem s vysokou
vlhkosti vzduchu (lezi na bfehu Indického ocednu), je vysoky vyskyt malérie. To je
divodem, pro¢ rodina uvazuje nad koupi moskytiér, které by ji chranily pfed hmyzem,

roznasSejicim maldrii a utocicim predev§im v noci. Maldrie je nemoc, na kterou
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neexistuje o¢kovani a nejlepsi ochrana pied kousnutim je prevence. Malérie je vazna

nemoc a muze skoncit 1 smrti.

Bydleni:

V Tanzanii jsou viditelné socialni rozdily i v Urovni bydleni. Ve velkych
méstech najdete luxusni vily se sluZebnictvem, bazénem a upravenym travnikem
v blizkosti n€kolika stovek metri od polorozpadlych chatréi s hlinénymi zdmi a
sttechou z vInitého plechu. Na vesnicich jsou stiechy zhotoveny z bananovych lista. 1
v téch nejchudSich slumech musi lidé platit za nedlstojné bydleni najem.
V nebezpecnych Ctvrtich jsou domy chranény vysokym plotem, nebo zamiiZzovanymi

dvefmi. Bohatsi rodiny si ¢asto najimaji Masaie, o kterych se traduje, Ze nikdy nespi.

Vysvétlivky k obrazkiim:
I kdyZ v naSich ptedstavach je Afrika kontinentem, kde je stale teplo, zimni noci
mohou byt chladné. V obdobi destt (fijen-prosinec) prsi v Tanzanii témét kazdy den. |

proto je oprava domu velmi dualezita.

Skola:

Po odpusténi dluhii Tanzanii, zemé zavedla bezplatné zakladni Skolstvi (7 let).
Rodice plati jenom za povinné uniformy a obédy pro své déti. Bez uniforem déti do skol
nesmi. Sirotci maji i tyto polozky zdarma. Za stfedni Skolu (trvd 4—6 let) se plati.
Soukromé Skoly jsou drazsi, ale plati se i za Skoly statni. Na univerzitu se dostanou
jenom déti z bohatSich rodin. Problémem ve Skolstvi je 1 nedostatek skol. Je bézné, Ze se
v jedné tiide tisni az 70 zakt. Na individudlni ptistup zde neni prostor. Na Skolach se

pouzivaji 1 fyzickeé tresty, které se povazuji za normalni soucast hodnoceni zaka.

Vysvétlivky k obrazkiim:

Vzdélani je nejucinnéjSim zplisobem boje proti chudobé. Prizkumy rtznych
nevladnich organizaci ve svété¢ dokazaly, ze vzdélangjsi lidé se dokazou Iépe postarat
o své déti, jsou informovani o formach prevence proti zakefnym nemocem a maji vétsi
Sanci najit kvalifikovanou praci. Proto je dualezit¢ naSetfit na vzdélani svych déti
do budoucna. V chudé Tanzanii je vSak hodné rodin, které nevidi vychodisko ze své

situace, a proto budoucnost neplanuji. Casto ziji ze dne na den.
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Volny ¢as:

V Tanzanii se stmiva uz v pil sedmé. Kdyz nefunguje pouli¢ni osvétleni, travi
lidé ¢as doma nebo v barech, ve kterych nechybi kule¢nik, oblibend hra ve vychodni
Africe. Ve vétsich méstech chodi mladi 1idé na diskotéky nebo na koncerty. VéEtSina
rodin nema televizi, proto se radio stava jedinym zdrojem informaci a zabavy. Proto
jsme zatadili mezi potfebné véci i baterky. DéEti si vymysleji hry a hracky, vyrobené
z odpadu jako naptiklad auto z dratii, panenku ze starych hadri nebo mic¢ z igelitek.

Kopanou s takovymto mic¢em hraji déti po celé zemi.

Vysvétlivky k obrazkiim:

V Dar es Salaam se nachazeji kina, diskotéky, bary a moderni obchodni domy.
Tohle vSechno je vSak pro rodinu Johna a Nancy finan¢né nedostupné a tak je jedinym
zdrojem zabavy radio, pfed kterym se rodina kazdy vecer schézi, aby si vyslechla hudbu
a informace o zivot¢ v Tanzanii a ve svété. Pro Nancy, kterd zistava doma téméf cely

den, je radio dalezitym zdrojem informaci a stava se nepostradatelnym.

-102-



