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Abstrakt

Diplomova prace ,,Vztah déti k jazykovému vzdélavani pojednava o vztahu
zaklt k uceni se cizim jazykiim na vybranych JihocCeskych zakladnich Skoléach.
Teoreticka Cast se zabyva pojetim vyuky cizich jazyki na 1. stupni zdkladnich Skol
v Ceské Republice, uéastniky vyukového procesu a motivaci v jazykovém vzdélavani

a osvojovanim cizich jazyki v matetskych skoléach.

Praktickd cast se vénuje dotaznikovému pruzkumu, ktery zjistuje vztah zaki
K uceni cizich jazyki a jejich postoje k vyznamu znalosti ciziho jazyka. Dotazniky byly

uréeny pro zaky z 5. tiid na deseti zakladnich §kolach v Jiznich Cechach.
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Abstract

The thesis “The relation of children to foreign language education” deals with
the relation of pupils learning foreign languages in selected South Bohemian primary
schools. The theoretical part deals with the conception of teaching foreign languages in
the first Elementary schools in the Czech Republic, participants in the learning process
and motivation in language education and learning foreign languages in kindergartens.

The practical part is devoted to the questionnaire research, which determines the
relation of pupils to learn foreign languages and their attitudes to the importance of
foreign language knowledge. The questionnaires were designed for students from 5th

classes in ten elementary schools in South Bohemia.

Keywords

Bilingualism, foreign language, motivation, learning a foreign languages, pre-
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Uvod

., Hranice mého jazyka znamenaji hranice mého sveta. *

(Ludwig Wittgenstein)

Znalost minimalné jednoho ciziho jazyka je nezbytnou soucésti a dovolim si fici,
ze 1 potiebou dneSniho ,,zmenSujiciho se* svéta. Moznosti cestovani pro nds nikdy
nebyly tak oteviené, jako je tomu dnes. S pozadavkem znalosti ciziho jazyka se
v soucasné dob¢ setkava témeét kazdy ¢lovek pii kariérnim uplatnéni. Staci ndm a bude
nam stacit znalost ,,pouze* jednoho ciziho jazyka? Kazdy ¢lovek si na tuto otazku miize
odpovédét jinak. Ale Evropskd unie ma na danou otazku jasnou odpovéd — kazdy
Evropan bude schopny domluvit se nejen ve svém rodném jazyce, ale i ve dvou cizich
jazycich (Janikova, 2011).

Nékteti zaci se s cizim jazykem mohou setkavat jiz od narozeni v bilingvni
roding, jini zase v pfedSkolnim vzdélavani a dal$i napi. v zdkladni Skole. Jak se Zaci
stavi k jazykovému vzdélavani, jaky k nému maji vztah, bavi je se ucit cizi jazyk,
uvédomuji si dalezitost znalosti cizich jazykt? Cilem mé prace je na tyto a dalsi otazky

najit odpovédi ve své diplomové praci.

Ptedlozena diplomova prace se sklada z teoretické a praktické ¢asti. Teoreticka
¢ast obsahuje sedm kapitol, ve kterych je objasnéna legislativa vyuky cizich jazyki
V primarnim vzdé¢lavani, popsani nékteti z mnoha ucastnikli jazykového vzdélavani a
jejich vliv na tento proces. Dal$i kapitoly se vénuji motivaci zakd v procesu vyuky
cizich jazyki a jejimu vyznamu, poc¢atkiim osvojovani ciziho jazyka, postaveni ciziho
jazyka v predskolnim vzdélavani a nasledném zakladnim vzdélavani a zavér teoretické

¢asti se zamétuje na nékteré ditvody negativniho vztahu zaka k u€eni cizich jazyk.

Praktickd c¢ast obsahuje vysledky vyzkumu, které byly ziskany kvalitativni
metodou, technikou vlastniho dotazniku, ktery byl uréen pro Zaky 5. tfid na vybranych
deseti JihoCeskych zékladnich Skolach. Cilem je zjistit jaky vztah maji tito Zaci

k jazykovému vzdélavani. Cizi jazyk by mél byt samoziejmosti v zivoté kazdého



Clovéka. Pokud zdk zatim nemd potifebu umét cizi jazyk, uvédomuje si tuto potiebu

pro sviij budouci zivot? Moznou odpovedi budou vysledky z dotaznikového Setteni.



TEORETICKA CAST

1 Vyuka cizich jazyki na 1. stupni zakladnich Skol

Znalost cizich jazykili nam otevird dvefe do svéta a zvétSuje pole profesniho
uplatnéni a seberealizace. V naSem kazdodennim zivoté proto stoupa potieba umét
jeden nebo vice cizich jazykd.

Jazykové znalosti nabyvaji na dulezitosti zejména v dneSnim svéte, v némz se
vice a vice stiraji hranice, a tato skutecnost plati dvojnasob pro natolik multilingvni
svétadil, jako je Evropa, kde se v soucasnosti hovoii dvaceti tfemi ufednimi jazyky.
Evropskda mnohojazy¢néa spolecnost je stavéna pied znacné vyzvy. Jednd se zejména
0 tzv. pozadavek Evropské komise 1 + 2, tedy schopnost Evropanii komunikovat nejen
ve svém rodném jazyce, ale spolu s nim i ve dvou cizich jazycich (Janikova, 2011).

Tento pozadavek v oblasti obsahu vzdélavani je napliovan postupnym
vytvafenim ramcovych vzdélavacich programu pro jednotlivé obory vzdélavani, které
byly vytvofeny a schvaleny pocatkem 21. stoleti po kurikuldrni reformé. Jedna se
0 Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani a Rdmcovy vzdélavaci
program pro zékladni vzdélavani. Ramcové vzdélavaci programy navazuji ve filozofii
jazykového kurikula na predchéazejici kurikuldrni dokumenty druhé poloviny
devadesatych let aobohacuji je 0nové podnéty azavéry modernich ptistupl
cizojazyéné vyuky v souladu s evropskym a svétovym vyvojem (Spolecny evropsky

referenéni ramec pro jazyky, 2001).

1.1 Jazykové kurikulum

Priicha definuje kurikulum (2002, s. 237) jako obsah vzdélavani, ktery zahrnuje
veSkeré zkuSenosti, které Zaci ziskavaji ve Skole a v ¢innostech se ke Skole vztahujici,

zejména jejich planovani, zprosttedkovavani a hodnoceni. Trojice autorli popisuje
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kurikulum jako ,,obsah vzdélavani (ucivo) v Sirsim slova smyslu aproces jeho
osvojovani, tj. jako veSkera zkusenost Zdka (ucictho se), kterou ziskava ve Skolském
(vzdeélavacim) prostredi, a cinnosti, které jsou spojeny Sjeho osvojovanim.*
(Manak; Janik; Svec, 2008, s. 14)

V nasich podminkéch si pod pojmem kurikulum mizeme Vv soucasnosti vybavit
pfedev§im vzd¢lavaci programy na urovni statu aSkoly. Jedna se 0 obsahové
a organizacni predpisy, které jsou urCeny predevsim pro ucitele ve Skolach k vedeni
afizeni ucebniho procesu. Soucasti kurikuldrnich dokumentl jsou hlavné cile
vzdélavani, vzdélavaci obsah, ucebni plan, casové dotace atd., to vSe pro dany typ
vzdélani. Programy jsou realizovany V ucebnim prostiedi, které ovliviiuje nejen to,
co by se zaci méli naucit, ale i to, jak uceni probiha.

Obsahem jazykového kurikula byly na pocatku dvacatého stoleti znalosti
0 jazyce, 0 kulturnim bohatstvi a historickych udalostech dané cilové zemé, jejiz jazyk
je osvojovan. V padesatych a Sedesatych letech minulého stoleti se cizi jazyk dostal
do kanonu vyucovacich predméti zakladni $koly v evropském i sv€tovém métitku.
Jazykova vyuka byla v ¢eském kontextu siln€ ideologizovdna a do popfedi zajmu se
dostala vyuka ruského jazyka.

Spolecensko-politickéd situace v roce 1989 ptinesla vyrazné zmény v jazykové
politice aobsazich jazykového vzdélavani. Ve vzdélavacich programech byl
formulovan demokraticky a svobodny pfistup k osvojovani cizich jazykd, diverzifikace
(rozc€lenéni) jazykové vyuky, projevovaly se v nich nové lingvodidaktické koncepty
uceni 1 vyucovani cizich jazykl a zfetelné¢ se zde ukazoval vyznam znalosti cizich
jazykt pro posileni mezinarodni komunikace (Janikova, 2006).

Po kurikularni reformé& na pocatku 21. stoleti jiz neni tvorba jazykového kurikula
jen narodni, tedy Ceskou zalezitosti. Je tieba zminit Radu Evropy, ktera si jazykové
vzdélavani v moderni sjednocené Evropé klade za jednu ze svych priorit. Hlavni cile
nového pojeti jazykové vyuky formuluje takto:

, @) pravo vsech obcanii osvojit si a pouzivat sviij narodni jazyk, i kdyz je to jazyk
narodnostni mensiny,

b) pravo vsech obcanu osvojit si béhem povinné Skolni dochazky alespon dva cizi
jazyky,

¢) povinnost viech vilad podporovat osvojovani cizich jazykii ve Skole i mimo ni,

d) posileni principu vicejazycnosti.* (Janikova, 20006, s. 2)
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1.1.1 Spoleény evropsky referen¢ni ramec pro jazyky

Spole¢ny evropsky referencni ramec pro jazyky (Common European
Framework) je vysledkem dlouholeté ¢innosti (od roku 1971) mnoha odbornikt v celé
Evropé i mimo ni. Poskytuje obecny zdklad pro vypracovavani jazykovych sylabt,
smérnic pro vyvoj kurikuli, zkouSek, cizojazy¢nych ucebnic atd. Popisuje, co se musi
Zaci naucit, aby mohli uzivat jazyk ke komunikaci, a jaké znalosti a dovednosti musi
rozvijet, aby byli schopni G¢inn¢ jednat.

Ramec také definuje 6 trovni ovladani jazyka, které umoznuji méfit pokrok
vV rozvoji schopnosti zakd pouzivat jazykové prostiedky: Al (Breakthrough -
“Pralom”), A2 (Waystage — “Na cest¢”), B1 (Threshold — “Prah™), B2 (Vantage-
“Rozhled”), C1 (Effective Operational Mastery — “Ug¢inna opera¢ni zptsobilost™), C2
(Mastery — “Zvladnuti”).

Uroveit A je oznatovana jako “uzivatel zékladu jazyka”, uroveii B jako
“samostatny uzivatel” a uroven C jako “zkuSeny uzivatel”.

Na 1. stupni zakladni Skoly se pfedpokladd, Ze zaci dosdhnou v cizim jazyce
urovné A2, ktera je v Ramci popsana takto:

,A2: Ma zdkladni jazykovy repertoar, ktery mu/ji umoziuje, aby se vyjadroval/a
V ramci kazdodennich predvidatelnych situaci, ackoliv bude muset ve veétsine pripadii
zjednodusit obsah sdéleni a hledat slova.

Ovlada wuzivani kratkych kazdodennich vyrazii, pomoci nichz vyjadiuje
jednoduché potreby konkrétni povahy: osobni data, denni rezim, potieby a pozadavky,
pozadani 0 informace. Umi pouzivat zdkladni typy vét a komunikovat o sobé a jinych
lidech, o tom, co délaji, 0 mistech, 0 viastnictvi atd. pomoci pamétné osvojenych frazi,
skupin nékolika slov a formulaci. Ma omezeny repertoar kratkych pamétné osvojenych
frazi, které se tykaji predvidatelnych zdkladnich jazykovych situaci; V neobvyklych
situacich dochazi k castym selhanim V jazykové komunikaci a nedorozument. "

(Spolecny evropsky referenéni ramec pro jazyky, 2001, s. 112)
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1.2 Ramcovy vzdélavaci program

Na zéklad¢ zékona ¢. 561/2004 Sb., 0 ptedskolnim, zékladnim, stfednim, vyS$im
odborném a jiném vzd¢lavani (Skolsky zakon), ve znéni pozdéjsich predpist, byl
zaveden do vzdélavani v Ceské Republice systém vice urovni tvorby vzdélavacich
programu.

Ramcové vzdélavaci programy (RVP) pro jednotlivé obory vzdélani jsou
zpracovavany na statni urovni. Tyto programové dokumenty konkretizuji obecné cile
vzdélavani, specifikuji klicové kompetence dilezité pro rozvoj osobnosti zakd,
vymezuji vécné oblasti vzdelavani a jejich obsahy, charakterizuji ocekavané vysledky
vzdélavani a stanovuji ramce a pravidla pro tvorbu Skolnich vzdé¢lavacich programi,
vcetné ucebnich pland.

Jednotlivé skoly si vytvaieji své realiza¢ni programové dokumenty — Skolni
vzdé€lavaci programy na zakladé ramcovych vzdélavacich programu a pravidel v nich

stanovenych (Janikova, 20006).

1.2.1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Zakladni Skoly zahdjily od 1. za&fi 2007 vyuku podle Skolnich vzdélavacich
programii (SVP), které si vytvoiily pravé podle Ramcového vzdélavaciho programu
pro zékladni vzdélavani (RVP ZV).

RVP ZV vymezuje vSe, co je spole€né anezbytné Vv povinném zakladnim
vzdélavani zakt, vcetné vzdélavani v odpovidajicich roénicich viceletych stfednich
Skol. Specifikuje uroven klicovych kompetenci, jichz by méli zaci dosahnout na konci
zakladniho vzdélavani. Vymezuje vzdélavaci obsah — oc¢ekavané vystupy a ucivo.
Zatazuje jako zavaznou soucast zakladniho vzdélavani prifezova témata S vyrazné
formativnimi funkcemi. Podporuje komplexni pfistup k realizaci vzdélavaciho obsahu
véetné moznosti jeho vhodného propojovani, a pfedpokladéa volbu riznych vzdélavacich
postupt, odlisnych metod, forem vyuky a vyuziti vSech podpirnych opatfeni ve shod¢ s
individualnimi potifebami zaki. RVP ZV vychazi z Narodniho programu vzdélavani

a oba programy jsou kurikularnimi dokumenty na statni Grovni (RVP ZV, 2007).
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Vzdélavaci obsah zakladniho vzdé€lavani je rozdélen do deviti vzdélavacich
oblasti. Jednotlivé vzdé€lavaci oblasti jsou tvoieny jednim vzdélavacim oborem nebo
vice obsahové¢ blizkymi vzdélavacimi obory:

e Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk)

e Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)

e Informac¢ni a komunika¢ni technologie (Informacni a komunikac¢ni
technologie)

o Clovék a jeho svét (Clovek a jeho svét)

o Clovék a spole¢nost (D&jepis, Vychova k ob&anstvi)

o Clovék a piiroda (Fyzika, Chemie, Piirodopis, Zemapis)

e Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)

e Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova)

o Clovék a svét prace (Slovek a svét prace)”

(RVP 2V, 2007, s. 18 [online])

Obsah vzdélavaci oblasti Jazyk ajazykova komunikace se realizuje ve
vzdélavacich oborech Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk.

Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk pfispivaji k chapéani a objevovani skutecnosti, které
presahuji oblast zkuSenosti zprosttedkovanych matefskym jazykem. Poskytuji zivy
jazykovy zéaklad a piedpoklady pro komunikaci zakt vramci integrované Evropy
a svéta.

V ramci 1. stupné je vzdélavaci obsah ¢lenén na 1.obdobi (1.az 3. roc¢nik)
a 2. obdobi (4. az 5. ro¢nik). Oc¢ekavané vystupy maji ¢innostni povahu, jsou prakticky
zamétené, vyuzitelné Vv bézném Zivoté a ovétitelné. Vymezuji ptredpokladanou
zpusobilost vyuZivat osvojené ucivo V praktickych situacich a v bézném zivoté.
Vzdélavaci program stanovuje ocekavané vystupy na konci 3. ro¢niku (1. obdobi) jako
orientani (nezavazné) ana konci 5.ro¢niku (2. obdobi) jako zavazné. Pozadavky
uvedené nize, vychazeji ze Spolecného evropského referenéniho ramce pro jazyky.

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Cizi jazyk je pro 1. stupen zékladni Skoly

vV RVP ZV popsan Vv nasledujicim piehledu:
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. RECEPTIVNI, PRODUKTIVNI a INTERAKTIVNI RECOVE DOVEDNOSTI

Ocekéavané vystupy — 1. obdobi

zak

Y V V V

vyslovuje a ¢te foneticky spravné v pfiméfeném rozsahu slovni zasoby

rozumi jednoduchym pokyniim a vétam, adekvatni na n¢ reaguje

rozlisuje grafickou a mluvenou podobu slova

pochopi obsah a smysl jednoduché, pomalé a peclivé vyslovované konverzace
dvou osob s dostatkem ¢asu pro porozumeéni

pouziva abecedni slovnik ucebnice

RECEPTIVNI RECOVE DOVEDNOSTI

Ocekavaneé vystupy — 2. obdobi

w7

zak

>

rozumi znamym slovim a jednoduchym vétam se vztahem k osvojovanym
tématim

rozumi obsahu asmyslu jednoduchych autentickych materidli (Casopisy,
obrazové a poslechové materialy) a vyuziva je pti své praci

¢te nahlas plynule a foneticky spravné jednoduché texty obsahujici zndmou
slovni zasobu

vyhleda v jednoduchém textu potfebnou informaci a vytvoii odpovéd’ na otazku

pouziva dvojjazy¢ny slovnik

PRODUKTIVNI RECOVE DOVEDNOSTI

Ocekavané vystupy — 2. obdobi

4

zak

>

sestavi gramaticky a formalné spravné jednoduché pisemné sdéleni, kratky text
a odpovéd’ na sde€leni; vyplni své zakladni tidaje do formulait

reprodukuje Ustné 1 pisemné obsah pfiméfené obtiZzného textu a jednoduché
konverzace

obmeénuje kratké texty se zachovanim smyslu textu
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INTERAKTIVNI RECOVE DOVEDNOSTI

Ocekavané vystupy — 2. obdobi

zak

» aktivné se zapoji do jednoduché konverzace, pozdravi a rozlouci se s dospélym i

kamaradem, poskytne pozadovanou informaci

Ucivo

e pravidla komunikace v béznych kazdodennich situacich — pozdrav, podékovani,
predstavovani

e jednoducha sdéleni — adresa, blahopradni, pozdrav a dopis z prazdnin, omluva,
Zddost

o tematické okruhy — domov, rodina, skola, volny cas a zdajmova c¢innost, oblékani,
nakupy, priroda a pocasi, tradice a zvyky, svatky, diilezité zemépisné udaje

e slovni zasoba a tvoreni slov — synonyma, antonyma, vyznam slov v kontextu

o zdkladni gramatické struktury atypy vet, zaklady lexikalniho principu pravopisu
slov — véta jednoducha, tvorba otdzky a zaporu, porddek slov ve veté.“ (RVP
ZV, 2007, s. 26 — 27 [online])

Od 1. zafi 2013 vchazi v platnost upraveny RVP ZV, ktery mimo jiné méni 1
ocekéavané vystupy pro 1. a 2. obdobi a u¢ivo na 1. stupni zékladni Skoly u vzdéelavaciho

oboru Cizi jazyk. Tyto zmény jsou uvedeny v kapitole 6.

Osvojovani cizich jazykti pomaha snizovat jazykové bariéry a prispiva tak ke
zvySeni mobility jednotlived jak v jejich osobnim zivoté, tak v dalsim studiu
a Vv budoucim pracovnim uplatnéni. Umoziiuje poznavat odlisnosti ve zplsobu zivota

lidi jinych zemi i jejich odlisné kulturni tradice.

2 Ucastnici jazykového vzdélavani

Dobré vysledky v jazykovém vzdélavani (dle nas deskriptor Al v 5. roéniku ZS)
nezalezi pouze na jedincich a jejich osobnostnich zvlastnostech, na individualnim sili

pii ucebnim procesu, ale také na dalSich proménnych, které tento proces ovliviiuji,
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napt. na mikrosocidlnich vlivech — na specifickych rysech rodiny, na zvlastnostech
Skolni tiidy a ucitelského sboru 1 na zvlastnostech konkrétni Skoly, ale téZ na osobnosti

uclitele.

2.1 Klima Skoly a tiidy

S pojmy klima Skoly a klima tfidy se setkdvame v ramci Skolniho prostiedi. Oba
pojmy jsou socidlné psychologické proménné, ptedstavujici dlouhodobéjsi socialné
emocionalni naladéni, zobecnéné postoje a vztahy, emocionalni odpovédi zaki dané

t¥idy na udalosti ve tiid& nebo ve skole (Cap, Mares, 2001).

Klima Skoly je podle Prichy, Walterové a Marese (2001, s. 100) socialné-
psychologicka proménna, ktera vyjadiuje kvalitu interpersonalnich vztaht a socialnich
procesi, které funguji v dané Skole, tak jak ji vnimaji, prozivaji a hodnoti ucitelé, Zaci,
ptip. zaméstnanci Skoly. Z. Helus aP. Pitha (In: Grecmanova, 1998, s. 33) si
predstavuji klima jako ,,celkové rozpolozeni (prevazné pocitové a postojové), které
Skola navozuje. Diiraz se klade na to, jak klima vidi a interpretuji sami aktéfi, protoze
pro uvazovani, zaujimani postojli, jednani a hodnoceni tohoto jednani je mnohem

Spole¢né s klimatem ucitelského sboru a klimatem jednotlivych Skolnich ttid je
Skolni klima dil¢i sloZzkou socialniho klimatu S§koly. Tento pojem oznacuje dlouhodobé
jevy, typické praveé pro danou Skolu, které trvaji mésice az roky. Mezi tviirce a zaroven
aktéry socidlniho klimatu fadime vedeni Skoly, ucitelsky sbor, ucitele jako jednotlivce,
zaky jednotlivych ro¢nikti, konkrétni Skolni tfidy a dal$i nepedagogické zameéstnance
Skoly. Je obrazem kvality vnitiniho prostfedi $koly a vypovida o spokojenosti nebo
soudruznosti tfidy, Konfliktech, naro¢nosti uéeni, uzivanych pravidlech ¢i napéti nebo
spéchu pii praci (Cap; Mares, 2001). Podle Grecmanové (1998) existuji specifické
znaky pozitivniho klimatu s ohledem na zaky i vedeni Skoly.

,,Pozitivni Skolni klima z hlediska zaki:

® umoznuje samostatné objevné uceni, ze kterého ma Zak radost,
e [klade pozadavky odpovidajici individualnim schopnostem Zaka,

e podporuje rozvoj osobnosti Zdka,
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dava zakovi jistotu, Ze bude akceptovan,

umoznuje Zakovi zazit uspéch,

je pro Zaka organizacné prehledné,

Zprostredkuje Zakovi vedomi, Ze se k nemu pristupuje spravedlive,

dava zakovi moznost tvorit Skolu jako viastni Zivotni prostor a jako takovou ji

vnimat.

Pozitivni klima z hlediska ucitelu:

obecné je chapano jako pracovisté, na kterém ucitel rdad pracuje, dobre
a adresné uci, rad spolupracuje se Zaky, rodici a kolegy,

umoznuje uciteli prozZivat: citovy soulad a pocit soundlezitosti S ostatnimi ucitell,
uspéch v oboru jeho piisobnosti a pocit seberealizace v prdci, pocit svobody
a samostatnosti v prdci, radost zpochvaly auwuzndni i ze spravedlivého

ohodnoceni, spokojenost s danym stavem veéci i S bezkonfliktni atmosférou.

Od pozitivniho klimatu rodice ocekavaji:

vstricnost ucitel,

spravedlivé hodnoceni a spravedlivé zachdzeni S détmi,

transparentnost rozhodnuti (napr. organizacnich, vychovnych),

vychovatelskou kvalifikovanost a vyucovaci kompetentnost ucitelii,

vhodnou motivaci zdkii k uceni,

individualni podporu kazdému diteti,

cilevedomou prdci skoly s ohledem na uroven Zdkii V kognitivni a emociondlni

oblasti.

Pozitivni klima z hlediska vefejnosti musi Zaky pripravit:
K tispésnému zapojeni do odborného a pracovniho svéta,

k svépravné a zodpovédné ucasti na verejném Zivoté,

k angazovanosti pro spolecné zalezitosti,

k osobni a odborné mobilite,

kK dodrzovani socialnich a pracovnich ctnosti. *“ (Grecmanova, 1998, s. 50)
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Skolni klima mutzeme ur€itym zpiisobem méfit nebo pozorovat. Jednd se

0 pozorovani (nestandardizované, standardizované a zucastnéné), rozhovor a dotazniky.

Klima tfidy uvadi Mare$ (In: Hartl, Hartlova, 2000, s. 257) jako ,,socidlne-
psychologickou proménnou predstavujici dlouhodobéjsi socialne-emociondlni naladenti,
zobecnéné postoje a vztahy, emociondlni odpovédi Zakit dané tridy na udalosti ve tride
(véetné pedagogického pusobeni ucitelir) “.

Aktéry tohoto klimatu jsou vSichni Zaci navstévujici Skolni tfidu, skupiny zaki,
na které¢ se tfida cleni, jedinci stojici mimo tyto skupiny, jednotlivi Zaci a ucitelé
vyucujici v dané tiidé. Podle Prichy (In: Kalhous, Obst, 2009) se na vytvareni klimatu
ttidy podileji zejména:

e komunikacéni a vyucovaci postupy, kterych uditel pouziva;
e zpusob, kterym se zaci zapojuji do vyuky;
e preferencni postoje a o¢ekavani ucitelti k zakim,;

e klima Skoly, jejiZ soucasti je dan4 tfida.

Na rozdil od atmosféry tridy, kterd je jevem kratkodobym, podminénym
urcitou situaci, ménici se béhem vyu€ovaciho dne, ¢i béhem vyucovaci hodiny, je tfidni
klima jevem dlouhodobym.

Kazda Skolni tfida ma své zvlastnosti, vytvaii specifické klima pro ucitelovu
préaci pozornou spolupraci, radosti z poznani, ale i povrchnosti pfi uceni a lhostejnosti
K poznani. Naopak i kazdy ucitel ma své zvlastnosti, které projevuje navenek, vytvari
specifické klima pro Zdkovské uceni a chovani. MlZe to byt klima plné pohody, chuti
do préce, ale také napéti, strachu, pietézovani nebo naopak lhostejnosti ke v§emu. Miize
to byt i klima tvrdého soutézeni, bezohlednosti, neptatelstvi az nenavisti vici nékterym
jednotliveim nebo vétSing tiidy. Proto stejnd tfida reaguje na riizné ucitele odliSnym
zptisobem (Cap, Mares, 2001).

Diilezité je, aby ucitel, ato nejen ciziho jazyka, sledoval, jaké klima panuje
v dané tridé a snazil se pfibliZit k optimalni podobé. Nejvhodnéjsi metody pro vyzkum
a diagnostiku tfidy na 1. stupni jsou:

e dotaznik NasSe tfida (My Class Inventory; MCI) zjist'ujici podle norem
spokojenost ve tfid¢, tfenice, soutézivost, obtiznost uceni, soudruznost

ttidy; zaci odpovidaji na 25 otdzek moznostmi ano/ne
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e sociometricky test, ktery dotaznikovou formou zkouma preference déti,
sympatie a atraktivitu; zak odpovidd na 3 otazky (pracovni,
volnocasovou a zapornou), pii kterych vybird nckteré spoluzéky
Z daného mnozstvi osob podle stanovené¢ho kritéria; vysledky se
zaznamenavaji a zpracovavaji do sociometrické matice, grafu adle
sociometrickych indexti zjiStujeme pozitivni a negativni sociometricky
status a sociometrickou expanzivitu

¢ dlouhodobé pozorovani tridy (Dvotakova, 2000).

UdrZovat optimalni podobu klimatu ve tfidé by mél chtit kazdy ucitel. Je
potieba, aby soudruznost tiidy vzristala a celkové pfevazovala pozitivni orientace tfidy.
Meéli bychom zatazovat do vyuky situace, pti kterych musi zaci spise spolupracovat, nez
soutézit, vyuzivat uceni ve dvojicich a skupinové vyucovani, vést zaky k optimalnimu
feSeni mezilidskych konfliktii, cilen¢ odstrafiovat projevy agrese a Sikany ze Zivota
ttidy. Pro zaky bychom méli dé¢lat vyuCovani zajimavéjsi, ukazovat praktickou

uzitecnost uciva a zajistovat klid na praci postupnou eliminaci cilené ruseni vyuky.

2.2 Vrstevnicka skupina

Skupina vrstevnikii je jednou z malych socialnich skupin, ktera ptisobi na celou
osobnost zaka. Zvlasté dilezity je vliv na socialni dovednosti a charakter. Je to skupina
déti ptiblizné stejného v€ku a Casto 1 s pfiblizné€ stejnym socidlnim postavenim. Na své
¢leny muze mit vyrazn€¢ pozitivni vliv, ale i vliv vyrazné¢ negativni, vedouci
k poruSovani kulturnich norem (Priicha, Walterova a Mares, 2001).

JiZ na prvnim stupni byvaji déti velmi ovliviiovany tim, co dé¢laji ostatni déti
jejich véku. Je pro né velice dileZité patfit do skupiny a zejména byt pfijimani. Skupina
si Casto vytvofi svlij zvlastni styl chovani, ktery je nutno zachovévat jako znak ¢lenstvi.
Dobré zatazeni do skupiny piindsi dité€ti uspokojeni, podporuje jeho pocit jistoty,
sebehodnoceni.

Skolni t¥ida je zpo&atku formalni skupina, kde se Zaci jesté dobfe nepoznali
a nesblizili, ale brzy se mezi jejimi Cleny tvofi osobni vztahy a stdva se neformalni

skupinou. Tato skupina nebyva jednotnd, Casto se sklada z uzavienych mensich skupin
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zakid. Ne vsichni zéci jsou tfidou pfijiméni, stoji mimo ni, nemaji ve tfidé¢ zadného
kamarada. Casto se jedna o déti v né¢em odlisné, mohou byt socialné nezralé, plaché
nebo naopak agresivni, nadprimérné nadané nebo s odliSnym mentalnim ¢i télesnym
vyvojem. DéEti se mohou snazit ziskat ptizen kamaradl rtiznymi zpisoby (uplécenim,
vnucovanim, SaSkovanim). Tato feSeni ale nejsou efektivni, vrstevnici se k sympatiim
nedaji pfinutit a déti zGstavaji odloucené (Cap, Mares, 2001).

Vrstevnické vztahy, které vznikaji v dulezitém obdobi Skolni dochazky,
umoziuji rozvijet a vytvafet nové zkuSenosti v navazovani vztahli a predejit

nevydafenym socialnim selhanim.

2.3 Utitel

Jednim z dalSich vyznamnych ucastnikii jazykového vzdélavani je ucitel,
profesiondln¢ kvalifikovany pedagogicky pracovnik, ktery je spoluodpovédny za
pfipravu, fizeni, organizaci a vysledky procesu vzdélavani (Priicha, 2001). Zaroven je
rozhodujici slozkou ve vychovném procesu — je jeho inicidtorem. Jeho tkolem je
pecovat  otélesny, rozumovy, citovy avolni rozvoj  vychovavaného
(Grecmanova, 1999, s. 164). Dle Valisové (2011) profese uéitele vyzaduje vzdélavat se
po cely zivot a ovladat mnoho dovednosti, které se v prib¢hu jeho kariéry neustale
méni. Ucitel by mél byt charakterni osobnost. Tato dileZzita vlastnost se neda naucit.
Z toho vyplyva, Ze po vystudovani pedagogického oboru se z nas automaticky nestava
dobry a Gspésny ucitel.

Utitel ma tedy dva zakladni tukoly — vzdé&lavat a vychovévat. Podle Capa (2001)

z téchto ukoli plyne mnoho pozadavkii:

e 0svojit si ptislusny obor a soustavné¢ se Vv ném zdokonalovat;

e 0svojit si a prohlubovat pedagogické a psychologické poznatky, metody
a zpusoby mysleni, potiebné pro pozndvani zakti apro efektivni

pusobeni na n¢;
e pecovat 0 pomiicky, didaktickou techniku apod.;

e realizovat adekvatni interakci a komunikaci se Zzaky, Sjejich rodici

a s ostatnimi uciteli, zdokonalovat se v socialnich dovednostech;
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e organizovat vlastni ¢innost i ¢innost druhych zaku ve téidé a v jejich

mensich skupinach;

e dbat 0 své télesné¢ a dusevni zdravi, soustavné poznavat a korigovat sdm

sebe, poskytovat zakiim model zralé osobnosti.

.,V minulosti byl ucitel chapan jen jako subjekt vychovy avzdélavani, tj. jako
cinitel, ktery vsouladu s platnymi Skolskymi dokumenty zajistuje pribéh vychovné
vzdeélavaciho procesu a sam neni timto procesem pozménovan. Dnes chapeme, Ze ucitel
je nejen subjektem, ale také objektem vychovy a vzdélavani. Ucitel sice plni vsechny
své funkce, ale zaroven vychovné vzdelavaci proces piisobi zpétné na ucitele, na jeho

viastni prdci, tviirci aktivitu, rozvoj jeho pedagogického mistrovstvi® (Grecmanova,

1999, s. 186).

Role ucitele ciziho jazyka zahrnuje také urcité piredpoklady a kompetence.
Chodéra (2000) uvadi kompetence lingvodidaktické, obecné didaktické a osobnostni.

Zakladnim ptedpokladem je schopnost dany jazyk perfektné ovladat slovem i
pismem a své schopnosti trvale a s chuti rozvijet. Takovéto ptedpoklady 1ze definovat
jako lingvodidaktické. Kompetence didaktické ¢i osobnostni jsou tzce provazané.
Ucitel ma chapat svou roli jako poslani. Kvalita vyuky je dana touhou a potiebou
predavat informace, vzdélavat a vyucovat. Didakticky potencial ¢loveka, ktery se stal
nebo se touzi stat ucitelem, je ve velké mife ovlivilovan jeho osobnostnimi rysy. Jedna
se napiiklad o sensitivitu, potfebu a schopnost komunikace, spravnou sebereflexi,
flexibilitu a sebevédomi. Pokud ma byt ucitel narocny vici svym zaktim, mél by byt
naro¢ny zejména viici sobé a stejné tak empaticky, vstficny a otevieny.

Ucitel patii k vyznamnym osobam v Zivoté déti a mladistvych. Plsobi na né
pfedevSim celou komunikaci a interakci (vzajemnym pusobenim ucitele na zaka
a naopak), vztahem k zakim, svou osobnosti a mize se stat dulezitym vzorem pro dité
amladistvého. Svycarsky psycholog Ch. Caselmann (In: Cap, 2001) rozlisil ve
Ctyficatych letech minulého stoleti dva zdkladni typy ucitelli — ucitele zaméteného na
obor - logotrop a ucitele zaméfeného na zaka - paidotrop.

Logotrop se snazi vzbudit zajem o obor aco nejvice znéj predat zakam.

O zéky, jejich zvlaStnosti a problémy se pfili§ nezajima a mize mit s nimi znacné
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kazenské obtize. Paidotrop se snazi zakim pfiblizit, porozumét jim a pomoci, je
zaméien na jejich psychicky vyvoj, na jeho vedeni a formovani. Néktery paidotrop
muze byt piili§ shovivavy, mize snizovat pozadavky na zaky, nebo se dokonce pokousi
zasahovat do jejich osobniho zivota. Tento typ ucitele muze také podcenovat
prohlubovani své odborné kvalifikace. Extrémni podoby obou typti vedou k nezadoucim
vysledkiim. Z uvedenych dvou zakladnich typt Caselmann vyvozuje dal§i dva typy,
které se vyznacuji ur¢itym chovanim ve tfidé — autoritativni typ, projevujici se spise
u logotropa, ktery chce vse fidit az do nejmensich podrobnosti; obvykle mu chybi smysl
pro spravedInost, humor a laskavost k zakovi; a socialni typ, projevujici se spiSe
U paidotropa; ten nechava zakiim vétsi volnost, chce u nich vzbudit samostatnost

a odpovédnost; zaky chce vést pratelskou radou (In: Grecmanova, 1999).

2.3.1 Vyukové metody cizich jazyki

Ucitel ciziho jazyka musi znat vyukové metody, aby mohl zakim vytvofit
idealni podminky k u€eni. Vyukova metoda je zplsob, ktery uciteli poméha k dosazeni
stanovené¢ho vzdélavaciho cile. V cizojazy¢né vyuce zacaly od poloviny 19. stoleti
souCasn¢ fungovat metody, které kladly jiné cile, opiraly se 0 odlisné lingvistické
a ucebni teorie a vyuzivaly jiné metodické principy. Déle je uvedeno ne€kolik vybranych

metod a jejich charakteristiky (srov. Chodéra, 1993; Janikova, 2011, Hanusova, 2006.):

e Gramaticko - prekladova metoda
- Klade velky diraz na gramaticka pravidla ana pfesné a bezchybné
vyjadfovani; stézejnim prvkem pii vyuce je postupny vyklad
a procvi¢ovani gramatiky, od kterého se odviji vSe ostatni; slovni zasoba
je az na druhém misté a je probirana podle toho, jak se hodi k piislusné
gramatice; tato metoda ma fadu nedostatki; hlavnim problémem byva to,
ze se studenti Casto nenauc¢i piirozen¢ a plynule reagovat v béznych
zivotnich situacich, atak pfestoze zvladaji gramatiku na pokrocilé
urovni, maji ¢asto problém pii bézné komunikaci s rodilymi mluv¢imi.
¢ Audiolingvalni metoda
- tato metoda klade diraz na mluveny jazyk, vylucuje matetsky jazyk
z vyucovaciho procesu azaméfuje se na drilova cviceni, kterd jsou

zalozena na Castém opakovani urCitého podnétu (véty v cizim jazyce)
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a nasledného vytvoreni si navyku; schopnost vlastniho projevu ¢i tvotreni
jinych vét, nez téch, které byly probirany, je Vtomto piipadé
zanedbavana a gramatika stale hraje hlavni roli na ukor slovni zasoby,

coz muize vést k problémtim pfi cizojazycné komunikaci.

¢ Komunikativni metoda

stavi do centra jazykového vyucovani komunikaci; duraz je ¢asto kladen
na funk¢ni jazyk, tedy na jazyk, ktery pottebujeme Vv urcitych situacich,
kde plni n¢jakou funkci, napt. omlouvani se, pozvani, vyjadfeni souhlasu
a nesouhlasu apod.; vytvafi se ,,realné“ situace, kde by zaci mluvili na
zaklad¢ skute¢né komunikativni potieby; ve vyuCovani je zdliraziovana
aktivni spoluprace mezi zdkem a ulitelem, ato predevSim formou
Castého zatazovani ukolt k poslechu a rozhovoru; dilezité pfitom je, aby
zaci dokazali vyjadiit svou mySlenku, tedy obsah sdéleni, které nemusi
byt zcela spravné a bez chyb; Zaci nejsou striktné opravovani a to mutze

vést k tomu, ze se fady chyb nezbavi.

e Total Physical Response (Uplna fyzicka odpovéd’)

je to metoda ze skupiny tzv. humanistickych metod, ktera umoznuje
zakim procvicovat poslech a porozumeéni cizimu jazyku bez toho, aby je
stresovala jejich vlastnim mluvenim, pfipadné psanim, dokud sami
nejsou pfipraveni; vyuka probihd tak, Ze ucitel dava jednoduché
instrukce, které zaci plni, napf. postavte se, posad’te se, podej mi tuzku,
otevii okno, apod.; pokyny jsou plnény jak celou skupinou na jednou, tak
jednotlivymi zaky, které ucitel vyvolava; je to metoda vhodnd pro
zaateCniky, zeyména déti, kterym dava moznost cizi jazyk nejprve slySet

a snazit se mu porozumet.

e Sugestopedie

vvvvv

vytvofeni pfijemného prostiedi - vybaveni ucebny, dekorace a hudba
aktivizuji mozkovou ¢innost a pfispivaji k lepSimu soustfedéni; metoda
stavi na psychologickém predpokladu, Ze studenti se 1€pe uci, pokud se
citi dobfe abezpecné ajsou obklopeni pifijemnym prostiedim;
U prezentace latky se vyuziva rizného ténu, rytmu, intonace

a dramatizace; cilem je naucit studenta hovofit bez stresu z chyb, zvysit
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studentovo sebevédomi a schopnost komunikovat; tato metoda neni
pfimo aplikovatelna na nase Skolni prostiedi, ale nékterymi prvky se
ucitel ciziho jazyka zajisté mize nechat inspirovat.
(www.anglictinacilene.cz)

- tuto vyukovou metodu cizich jazyki pojima Maniak a Svec (2003, s. 191)
jako komplexni vyukovou metodu Vv bézné vyuce: ,, Sugesce se ve vyuce
miize uplatnovat vylucné V pozitivnim smyslu, nesmi Zaka omezovat,
vyvijet na ného natlak nebo s nim manipulovat, naopak pozitivné ji lze
vyuzit  k podnécovani cinnosti, k produkovani napadii a hypotéz,

ke generovani a vybéru aktivit apod. *

Optimalni metoda vyuky cizich jazykt neexistuje aje pravdépodobné, ze ani
V budoucnu nebude zadnd objevena. Bylo by vhodné, aby ucitel chapal jednotlivé

metody jako navzdjem se dopliiujici a ne konkurenéni.

., Déti amladistvi potrebuji ucitele jako celého clovéka, osobnost S lidskym
vztahem, s porozuménim pro tridu i pro osobni problémy jednotlivych Zakii. Déti vitaji,
kdyz ucitel pomiize S obtizemi uceni a v pripadé potieby i S jinymi starostmi; V nékterych
pripadech ucitel ¢i ucitelka nahradi i chybéjici model, treba otce nebo laskavou matku *

(Cép, 2001, s. 265).

2.4 74k

74k primarni §koly je kazdé dit¢ mladSiho §kolniho véku, tedy od 6 — 7 let (kdy
dité vstupuje do skoly) do 8 — 9 let a stifedniho $kolniho véku, ktery trva od 8 — 9 let do
11 — 12 let, tj. do doby, kdy dité pfechazi na 2. stupeit zakladni Skoly a kdy zacinaji
prvni znamky pohlavniho dospivani i s privodnimi psychickymi projevy, které je
vramci organizovaného procesu vzdéldvano (Vagnerova, 2000). Lengmeier
a Krejéitova (1998) rozlisuji pouze mladsi skolni veék, ato od 6 — 7 let do 11 — 12 let,
adale pak jiz starSi Skolni vek. Matéjcek (In: Langmeier, Krejcitova, 1998)
charakterizuje mladsi Skolni veék jako typické prechodné obdobi mezi hravym

pfedskolnim vékem a vyspélejSim chovanim Skoldka. Déti v tomto véku jsou jesté
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hravé, jejich soustfedéni na jednu véc je pomérné kratké (asi 10 minut), maji stale rady
pohadky, znacné podléhaji pisobeni jinych osob a pfi hrach se chlapci a divky jesté bez
zabran misi. Toto pfechodné obdobi s sebou pfinasi vyssi rozkolisanost a zranitelnost,
a proto se vyzaduje od uciteld 1 rodict vétsi trpélivost a pomoc. Déti se po nastupu
do skoly musi pfizptisobit nejen naporu novych povinnosti, pfedepsanému rezimu dne,
ale musi se vyrovnat i se zcela odliSnou spolecenskou situaci. Vyznamnymi osobami,

podle nichz se dité uc¢i modelovat své vlastni zptisoby chovani, nejsou uz pouze rodice,

ale pristupuji k nim stale vice ucitelé a spoluzaci.

V soucasné dobé pievlada nazor, Ze ve snaze o zvySeni efektivity vyuky cizich
jazykt, bychom méli ud€lovat vice pozornosti zakovo individualnim zvlastnostem
a potiebam, které tento proces ovliviuji. Otazkami spojenymi s individualitou zakl se
zabyva teorie u€eni, psychologie a psycholingvistika. Pro vlastni vyuku cizich jazyka je
zdsadni vymezit individudlni charakteristiky Zzaka, poptf. jejich klasifikace.
Lojova (In: Janikova, 2011) fadi mezi tyto charakteristiky fungovani mozku, vékové
zvlastnosti, poznadvaci procesy, schopnosti, talent, styly uceni, strategie uceni, osobnost,
motivace a emoce. K otazce klasifikace individualnich charakteristik uvadi Janikova
(2011) ilustraci klasifikace Riemerové a Lojové.

Riemerova hovoii o 1. skupin¢ tzv. endogennich faktord a 2. skupiné tzv. exogennich

faktori (tabulka €. 1).
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Tabulka €. 1 - Endogenni a exogenni faktory ovliviiujici individualni zvlaStnosti

Endogenni faktory Exogenni faktory

Vék Vyuka

(napt. Dbiologicky vek, socialni vek, | (napf. interakce uclitel — zak, vyukové metody,
kognitivni vyvoj) ucebni materialy...)

Inteligence/zpisobilost Socialni piived

Predpoklady k u€eni se jazyktim (naptf. podminky k bydleni, rodinné¢ zazemi,

(jako kognitivni ana jinych proménnych | pfatelé, spoleCensky statut)

nezavislé proménné)

Aktivni proménné Kontakt

(jako nadfazeny pojem pro motivaci, | (napf. Gzky ¢i vzdaleny vztah ke spoleénosti
postoje, emoce) cilového jazyka a jeho kvalita)

Osobnost Zaka Interakce a jeji kvalita

(tato kategorie postihuje rovinu socialné
komunikativniho kontaktu scizim jazykem
v pojeti diskursivni - racionaln¢ postupujici
analyzy)

Ucdebni styly a strategie

Prekoncept
(napt. ve smylu individualnich zkuSenosti
S ucenim se cizim jazyklim)

(Zdroj: Riemerova In: Janikova, 2011, s. 52 — 53)

Lojova déli tyto charakteristiky dle jejich stability neboli stupné moznosti je

zvnéjSku ovlivnit, coZ je vyznamné pii vybéru ucitelova stylu vyuky. Autorka rozliSuje

3 skupiny:

1.

» Charakteristiky dané, relativné stdlé a spolecné v§em jedinciim.

Jejich fungovani nemiizeme zménit, ale pokud je rozpozname a respektujeme,
miizeme vytvorit takové podminky ve vyuce, aby fungovaly optimalné. Patii
K nim napr. fungovani mozku, paméti ¢i percepce.

Charabkteristiky proménné, které jsou dané jen CdsteCné a jejich fungovani je
ovlivnitelné piisobenim vnéjsiho prostiedi.

Jejich respektovani se V didaktickém konceptu miiZe projevit vyuZivanim
principu diferencovaného vyucovani. Patii sem napr. respektovani vyvojovych
zvldstnosti, poznatky 0 jazykovém nadani nebo stylech uceni.

Charakteristiky proménné, které jsou relativné nestilé a mohou se ménit
Vv krdtkych ¢asovych intervalech.

Protoze tyto charakteristiky velkou mérou podléhaji vnéjsim viiviim, mizZe prave

u nich ucitel svym stylem vyuky podstatné ovlivnit jejich fungovani. Patii k nim
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napr.  emoce, postoje, potieby, ziskané  strategie  uceni  apod.*

(In: Janikova, 2011, s. 53).

Jednotlivé faktory jsou u kazdého zédka navzijem propojeny, projevuji se
V rizném rozsahu a zastoupeni a mohou se i navzajem ovliviiovat. Zaroveii mohou

prispivat k pojeti subjektivnich teorii uceni se cizim jazyk.

2.4.1 Styly uéeni zaku

Individualni charakteristiky zéka determinuji proces osvojovani védomosti
a dovednosti. K témto charakteristikdm patii 1 styly uceni. Lze fici, Ze existuje tolik
riznych kombinaci styl uceni, kolik je ucicich se jedincii. V odborné literatuie
neexistuje jednotna terminologie, pravdépodobné to souvisi se slozitosti celého
ucebniho procesu. V pedagogickém slovniku uvadi J. Mare§ (In: Hartl, Hartlova,
2001, s. 235 — 236)) tuto definici: ,, Postupy pri uceni, které jedinec pouzivai V urcitém
obdobi Zivota ve vetsiné situaci pedagogického typu. Jsou do jisté miry nezavislé na
obsahu wuceni. Vznikaji na vrozeném zaklade (kognitivni styl) arozvijeji se
spolupiisobenim vnitrnich i vnéjsich viivii.“ Skehan (2000) chape styly uceni jako
Lurcity ustdleny pristup k vaimadni, organizovani a zpracovani informaci, ktery
ovliviuje celkovy pristup kuceni a obzvlast' k uceni se cizim jazykum* (In: Lojova,
Vickova, 2011, s. 21). Jelinek (1995/1996) chape styly uceni Sifeji, podle ného se
individualni styly uceni ,,projevuji V pristupech kreseni poznavacich uloh, Vv
individualnich zpiisobech uceni, V motivacni, zdajmové i emociondlni sfére, V hodnotové
a etické orientaci. Odrazeji se V nich zkuSenosti, vedomosti, dovednosti a schopnosti,
které jedinec ziskal Vv predchazejicim uceni* (In: Lojova, VIc¢kova, 2011, s. 22). Je to
komplex navzajem propojenych individudlnich vnitinich podminek, které se projevuji
ve vazbé s obsahem a metodami vyuky. Uceni se cizim jazykim bude natolik ucinné,

nakolik se nam podafi tyto vnitini podminky zjistit, respektovat a Kultivovat.

Styl ueni zdka je mozné povazovat za komplexni charakteristiku, sestavajici
Z vice soucasti (stylt), v nichZ se odrazi celkovost psychického fungovani. Odbornici

klasifikuji tyto styly rGzné, uplatiiuji riznd kritéria jejich déleni, kterd odrazeji

28



jednotliva teoreticka vychodiska, pfistupy a zdiraziovani urcitych hledisek, aspektii
nebo struktury styli uCent.
Lojova (Lojova, VI¢kova, 2011, s. 45) uvedla klasifikaci styli uc¢eni podle

téchto kritérii:

e  percepcni preference — vizualni, auditivni, kinesteticky (taktilni) typ;

e zavislost na poli;

e impulzivnost/reflexivita;

e tolerance nejednoznacénosti;

¢ dominance mozkovych hemisfér;

e struktura vrozenych piedpokladi.*

Model percep¢ni preference vychazi z predpokladu, Ze pti uéeni se cizimu
jazyku zak nejvice vnima ty podnéty, které se shoduji s jeho percepcnimi preferencemi.
74k s dominantnim vizudlnim (zrakovym) vnimanim Se potiebuje uit ze zrakovych
podnétil, uptednostiiuje ¢teni pred sluchovym vniméanim, nesta¢i mu slovni vyklad. Ten
je mozny doplnit o obrazky, nakresy, tabulky apod. Pro auditivni typ jsou dulezité
zvukové podnéty, informace potiebuje vnimat sluchové. V cizim jazyce si snadno
osvojuje vyslovnost, intonaci, gramatické struktury, slova, fraze, apod. Kinesteticky
(taktilni) typ Si potiebuje spojit uceni s pohybem nebo s manipulaci. Nejefektivnéjsi je
pro n¢ho zazitkové uceni, uceni doprovazené vlastni praktickou ¢innosti, manipulaci
a experimentovanim. Pfi konverzaci Casto Zivé gestikuluje. Pfi vyuce ciziho jazyka
oceni rtizné hry, hrani roli, projekty, manipulaci s obrazky, pohyb po tfid¢, apod.

Zavislost na poli lze charakterizovat jako , zpuisob, jak jedinec vnima,
organizuje a zpracovavd, do jakych interakci s okolim vstupuje. Urcuje miru vnimadni
Jjednotlivych elementii jako oddélenych od okolniho pole (celku, pozadi), nebo jako
soucdst tohoto pole” (Lojova, VIckova, 2011, s. 55). Zak, ktery je zavisly na poli
zpracovava informace jako celek, obtizn¢ vnima jednotlivé slozky a detaily tohoto celku
oddélené. Tito Zaci se radéji uci cizi jazyk v pfirozenych situacich aradi vyhledavaji
piilezitosti k vyuZziti jazyka vV pfirozeném kontextu, napf. konverzace S rodilym
mluv¢im. Naopak ale nedokaZzou zpracovat lingvistické informace potifebné pro
pfesnost V jazyce, proto je jejich projev méné precizni. Zak nezavisly na poli bez
problémt vnima jednotlivé slozky jazykového materidlu a snadno je dokaze zase slozit

v celek. Lehce zaznamenavaji i nedulezité detaily, které je mohou odvadét od
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pochopeni celku, hlavni mysSlenky nebo podstaty problému. Pfi neznalosti urcitych
slovi¢ek maji Z4ci obtize s odhadovanim vyznamu promluvy z celkového kontextu. Zak
nezavisly na poli dosdhne lepSich vysledkli v gramatickém testu nez v konverzacnim
ukolu.

Impulzivitu a reflexivitu mizeme popsat jako zplsob reakce na podnéty
apfistup k jejich feSeni. Impulzivni zak reaguje okamzit¢ bez hlubsiho zamysleni,
pii feseni ukoll postupuji stylem pokus — omyl. Déla mnoho chyb, ale nepovazuje to za
zéavazné. Reflexivni (uvazlivi) zaci si svou odpovéd peclivé promysli, porovnavaji
vSechny nashromazdéné informace a zvazuji vSechny souvislosti. Tento proces miize
trvat pomérné dlouho, a proto jsou zaci povazovani za pfili§ vahavé a pomalejsi.

Dal$im stylem uceni je tolerance nejednoznacnosti, kterd urcuje miru, do jaké
je Zzak schopen pfijimat nejednozna¢né informace, které jsou v rozporu s jeho
hodnotovym systémem a systémem poznatkt. Zak s vysokou mirou tolerance
nejednoznacnosti dokaze zpracovavat 1 informace, které nezapadaji do jeho
dosavadniho systému poznatki, je schopny akceptovat myslenky a fakta odlisné od jeho
nazoru. Snadno pfijima inovativni a tvofivé feseni, je flexibilni. Zak s nizkou mirou
tolerance nejednoznacnosti vétSinou odmita vse, co protife¢i jeho ndzorim a chapani.
Upftednostituje rad¢ji osvédCené postupy a feSeni, coz omezuje jeho kreativitu (Lojova,

Vigkova, 2011).

V procesu uceni jsou obé hemisféry mozku aktivni, ale jejich podil na vysledné
Uspénosti je odlisny. Vétsina lidi ma jednu zhemisfér dominantngj§i. Zaci
S dominantni levou hemisférou pifi uceni se cizimu jazyku radi tfidi nasbirané
informace o systému jazyka, radi se uci gramatiku. Vytvareji si souvislosti mezi fakty,
frazemi a sloviéky, pomahaji jim jasna a logicka pravidla. Zaci, ktefi maji dominantni
pravou hemisféru, radi pouZivaji rizné ilustrace, pamétové mapy, plakaty a jiné
nazorné materidly. Radi se zucastiuji skupinovych aktivit, komunikacnich
a pohybovych her. Pfi praktickém pouzivani jazyka se opiraji o intuici a Cit pro jazyk,

v komunikaci se zamétuji na pocity a emoce (Lojova, VIckova, 2011).

Podle dominujici slozky v individualni struktufe vrozenych predpokladi
odbornici rozliSuji pamétovy typ a analyticky typ. Podle Skehana (1989) ma pamétovy
typ dobfte rozvinuté pamét'ové schopnosti. Pti uceni se cizimu jazyku memoruje skupiny

slov a frazi, pamatuje si mnoho vyrazi a struktur, které dokaze vyuzivat v realné
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komunikaci. Analyticky typ se zaméfuje na lingvisticka pravidla, ktera si zevSeobeciuje,
a povazuje je za podstatnd, stejné jako spravnost pouzivani jazyka (In: Lojova, VIckova,

2011).

2.5 Rodina

Rodina hraje v procesu vzdélavani velmi dulezitou roli. Velkou mirou ovliviuje
budovani vztahu ke Skole, ktery si zdk postupné utvaii. Podle psychologl jsou rodice
patym, mozna nejmocnéjSim, faktorem ze zakladnich kament vyucovani (zék — ucivo —
ucitel — vztahy ve skuping). Odbornici soudi, ze v mnoha ptipadech ucitelé mohou
zlepsit Skolni vysledky jediné pfi spolupraci rodicd, které prevezmou aktivni roli,
povzbuzuji a podporuji dit€ v ueni, jsou nejen kriti¢ti k préci, ale také ptilozi ruku

k dilu (Hartl, Hartlova, 2011).

V literatufe mizeme najit riznd vymezeni pojmu rodina. Pedagogicky slovnik
(Priicha, Walterova, Mares, 2001, s. 202) uvadi, Ze rodina je ,, nejstarsi spolecenska
instituce. Plni socializacni, ekonomické, sexudalné-regulacni, reprodukcni a dalsi funkce.
Vytvari urcité emocionalni klima, formuje interpersonalni vztahy, hodnoty a postoje...
Opatiil akol. (In: Grecmanova, 1998, s. 7) definuje rodinu jako ,,spolecenstvi lidi,
svazek dvou rovnopravnych partneru, malou socialni skupinu ¢i buiku, spolecenskou
jednotku, ktera vzmnika na zdkladé manzZelského a pokrevniho svazku a predstavuje

komplex specifickych vztahit mezi muzem a Zenou, mezi rodici a deétmi, rodinou

a spolecnosti. *

Nejbéznéjsim modelem rodiny je nuklearni rodina, kterou tvoii oba rodice
adéti. Do rodiny rozsifené zahrnujeme prarodi¢e a piibuzné. Model rodiny je
historicky flexibilni, proto se v poslednich desetiletich vyznamné proménuje. Vedle
rodiny vlastni auplné se Casto setkavame Stypem rodiny neuplné, nevlastni ¢i

nahradni (Hartl, Hartlova, 2011).
Funkce rodiny jsou diilezité v Zivoté Elovéka i spolegnosti (Cap, 2001):

e zajiStuje biologickou i socialni reprodukci ¢lovéka (narozeni ditéte, péci

0 né, socializaci, predavani tradic a hodnot ptedchozich generaci);
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e poskytuje svym clenim ochranu apomoc V kazdodennim Zzivote,
v zatézovych situacich (v nemoci, pii ohrozeni jinymi skupinami,
ekonomickymi podminkami apod.);

e dava svym clentim dualezité osobni vztahy, umoziuje spole¢né prozivat
radost 1 smutek, pfijimat péci a poskytovat ji druhym;

e kontroluje chovani a jednani svych ¢lent (zajistuje dodrzovani pravnich
amoralnich norem, popt. vede své <¢leny k jednani podle
protispolecenskych norem);

e je ekonomickou jednotkou.

Vychova v rodin€ (spolecné s dédi¢nymi dispozicemi) ovliviiuje chovani
kazdého ditéte. Grecmanova (1998) rozliSuje autoritativni vychovu, kterd se vyznacuje
pfisnym pfistupem rodicli k détem, véetné neptiméieného uzivani riznych druha tresti.
Timto pfistupem tak narusuji vzajemné citové vazby, mnohdy zplsobuji pocity uzkosti,
strachu, poruchy sebehodnoceni, agresi apod. Dité takto vychovavané piisobi ustrasené
a se sklonem k depresim. Rodi¢e své dité nepiijimaji takové, jaké je. Pfesnym opakem
je liberalni vychova, nadmérné shovivava vychova, ktera sice vychazi z akceptovani
détskych potieb a zajmu, ale klade pftilis nizké pozadavky na dité. Dit¢é ma hodné
svobody, je malo kontrolovano a ¢asto odménovano. Casto ma vysoké sebevédomi, ale
déld mu problém plnit své povinnosti, pfijimat a napliovat spoleCenské normy.
Liberalni vychova vede k ovladani rodi¢t détmi. Langmeier a Krej¢ifova (1998) uvadi
jeste demokratickou vychovu. Tento vychovny styl respektuje dit¢ jako samostatnou
bytost, rodiCe jsou zde spise starSimi a zkusenéjSimi prateli, klade se dliraz na dosazeni
spole¢né piijatelného feSeni konfliktl a na vyznam spoleéného rozhovoru.

Styl vychovy v rodiné nemiZeme jednoznacné pfifadit do urcitého vyhranéného
typu. Nékdy je rodi¢ autoritativni, jindy liberalni, velké rozdily mohou byt 1 mezi rodici.
Zdrava rodinnd vychova vnasi mezi rodic¢e a déti pochopeni, povzbuzeni i potrestani.
Rodice pii kontrole svého ditéte nenarusuji jeho sebedlvéru, pfijimaji ho i ve chvilich
jeho selhdni. Dulezitd je vSak trpélivost, sebeovladani a taktnost, se kterou rodice
k détem pfiistupuji. ,,Kazdé dité je osobnosti samo 0 sobé, to znamend, Ze neni ani
pouhym obrazem svych rodicu, kteri se na nem snazi mnohdy realizovat, ale neni ani
objektem Jejich neustalého komandovani nebo Zivou hrackou

(Grecmanova, 1998, s. 14).
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2.5.1 Bilingvni rodina

Bilingvismus je pedagogickym slovnikem popsan jako dvojjazy¢nost, schopnost
jedince mluvit dvéma jazyky. Pfesnéj$i vymezeni podle psycholingvistiky uvadi, ze
bilingvismus je druh komunikacni kompetence, umoziujici komunikovat pomoci jak
prvniho, tak druhého jazyka (Pracha, Walterova, Mares, 2011). Dle psychologického
slovniku jde o schopnost hovoiit plynné dvéma jazyky. RozliSuje bilingvismus
smiSeny, kdy byly oba jazyky osvojeny ve stejném prostiedi, nejcastéji v rodin€, oba
jazyky se zde uzivaji rovnocenné a bilingvismus souradny, kdy byl kazdy z jazyku
osvojovan v jiném prostiedi, napf. jeden doma a druhy ve skole (Hartl, Hartlova, 2011,
S. 74). Vseobecna encyklopedie definuje bilingvismus jako ,, rovnocenné uzivani dvou
Jjazykii v jazykové praxi jedince nebo spolecenstvi* (Diderot, 1999, s. 395).

Stejna nejednoznacnost v definovani panuje i u pojmu bilingvni rodina. Rodina
je bilingvni v pfipadé€, ze jsou jeji ¢lenové schopni komunikovat ve vice nez v jednom
jazyce, ale doma mezi sebou hovoii jednim jazykem. Muze ale jit i o rodiny mensin,
kdy se déti vétSinovy jazyk uci ve Skole 1 mimo ni (napf. Ceskd rodina odjela kvili
pracovni nabidce do zahrani¢i a déti se jiz od matetské Skoly setkavaji s anglickymi
pedagogy a anglicky mluvicimi vrstevniky). Také muze jit o rodinu, ve které ma otec
i matka jiny matetsky jazyk (Cech a Spanélka ziji v Ceské Republice a vychovavaji déti
Vv Cesting 1 Spanelsting).

Harding-Esch a Riley (2008) uvadgji pét typi bilingvnich rodin:

1. Rodi¢e mluvi riznymi jazyky, kazdy z nich do urcité miry ovlada jazyk partnera
a jazyk jednoho z rodi¢t je dominantnim jazykem komunity, ve které rodina

zije. Kazdy z rodic¢t mluvi s ditétem od narozeni vlastnim jazykem.

2. Rodi¢e maji odlisny mateisky jazyk a jazyk jednoho z rodi¢u je dominantnim
jazykem komunity. Oba rodi¢e S dit¢tem mluvi nedominantnim jazykem,
dominantnimu jazyku je vystaveno pouze mimo domov a hlavné pii vstupu do

matefské Skoly.

3. Rodice maji stejny matetsky jazyk, ktery neni dominantnim jazykem komunity.

Rodi¢e mluvi s ditétem vlastnim jazykem.
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4. Rodi¢e maji odlisny matefsky jazyk, ani jeden neni dominantnim jazykem

komunity. Kazdy rodi¢ mluvi s ditétem vlastnim jazykem.

5. Rodice maji stejny mateisky jazyk, ktery je zaroven i jazykem komunity. Jeden

z rodicti mluvi s ditétem v jazyce, ktery neni jeho matetskym jazykem.

Pokud se dité narodi v bilingvni rodin€¢, neznamena to, ze oba jazyky zvladne
perfektné. Problém nastane, pokud to rodi¢e ocekavaji. Dité se potom miize dostat do
zbytecného stresu. Pro dité je nejlepsi, kdyz slysi oba jazyky hned od narozeni a kdyz
kazdy rodi¢ mluvi svym jazykem. Oba jazyky se pak vlastn¢ stavaji matefskymi. Diive
se odbornici domnivali, Ze dvojjazyCnost miize byt pro dité¢ zatéZova. Dnes jsou spise
ptesvédceni 0 jejich vyhodéach. Ve chvili, kdy dit€¢ mluvi jednim jazykem, jako by mélo
Vv hlav¢ pfipravenou i odpoveéd’ v jazyce druhém. Kazdou chvili musi vyhodnocovat, jak
mluvi jeho partner v rozhovoru. Diky takovému tréninku pro mozek maji déti tvotive;si
mySleni a jsou citlivgjsi v komunikaci. Dovedou také Iépe uvazovat 0 povaze a funkci
jazyka a snadnéji se uci dalsi fe¢ (Scholl, 2012 [online]).

Ve vyzkumu provadéném pracovniky ze skotské University of Strathclyde
a sardinské Universita degli Studi di Cagliari bylo zjisténo, Ze bilingvni déti, kterym je
okolo deviti let, pfed¢i své vrstevniky hned v n€kolika oblastech. ,, Nase studie ukazuje,
ze (bilingvismus) miize mit prokazatelné vyhody, a to nejen jazykové, ale i v aritmetice
Ci pFi Feseni problémii a navic umoZiiuje détem myslet kreativnéji, “ vysvétlil Lauchlan,
hlavni autor nové studie. ,, Porovndvali jsme také slovni zasobu deti, ani ne tak
Z hlediska znalosti slov, jako pochopeni jejich vyznamu. [ Vtéto oblasti jsme
zaznamenali u bilingvnich déti velky rozdil v jejich naddni soustredit se na detail i ve
schopnosti bohaté popisovat vyznam.* Podle Lauchlana znalost vice jazykd také
pomaha détem Iépe identifikovat dialezité informace anasledné se na né zaméfit

(www.euractiv.cz).
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3 Vyznam motivace v procesu vyuky cizich jazyku

Motivace je jednim z dilezitych Cinitelt, které ovlivituji schopnost zaka ucit se. Je
ptedpokladem uspésného uceni a pro ucitele je nejvétsSim ukolem, pfimét své zaky
k tomu, aby se ucit chtéli. Pokud se Zaci ucit nechtéji, muze byt jejich uceni natolik
neefektivni, ze se vlastné nenauci viibec nic. Tempo uceni zakii mizeme podstatné
zvysit, kdyz vime, jak zaky motivovat.

Motivaci Ize popsat jako souhrn vnitinich a vnéj$ich faktort, které aktivuji lidské
jednéni a prozivani, zamétuji ho ur€itym smérem, fidi jeho prabéh a zplisob dosahovani
vysledku. Také ovliviiuji zpisob reagovani jedince na své jednani a prozivani, jeho
vztahy Kk ostatnim lidem ake svétu (Pricha, Walterova, Mares, 2001), (srov.
Tureckiova, 2004, Madsen, 1972). Nakonec¢ny (1996, s. 12) popisuje motivaci v tomto
smyslu: ,, Motivace vysvétluje psychologické ditvody chovani, jeho subjektivni vyznam
a soucasné vysvetluje pozorovanou variabilitu chovani, proc se ruzni lidé orientuji na
rizne cile.

Motivace je souhrn hybnych momenti pobizejici, podporujici ¢loveéka, aby néco
délal, nebo naopak ¢loveka tlumi, aby néco nedélal. Zakladnimi zdroji lidské motivace
jsou potieby (vnitfni pohnutky) a incentivy (vnéjsi pobidky, popudy). Potieby patii
mezi motivacni Cinitele, které spousti cely proces motivace. Jsou vrozené i ziskané
béhem zivota a projevuji se pocitem vnitiniho nedostatku nebo ptebytku. Incentiva je
pohnutka vyvolavajici nebo zesilujici jiz existujici motivaci, napf. potrava je pozitivni
incentiva a bolest je negativni incentiva (Priicha, Walterova, Mares, 2001). Incentivy

tedy maji schopnost uspokojit potfeby ¢loveéka.

3.1 Druhy motivace

V ptipadé, ze se zak uci proto, Ze ho zaujalo téma nebo Cinnost, aktivné pracuje bez
slibené odmény (dobra znamka, darek za vysvédceni) nebo hrozby trestu, mluvime
0 vnitini motivaci. Motivaci zvySuje spojeni ucebni Cinnosti s zivotem zaki. Déti
rizného veku si Casto kladou otazku, k ¢emu jim cizi jazyk bude, pro¢ se ho musi ucit.
Kromé ucitele, ktery by mél zaktim fici, pro¢ on sam se viibec cizi jazyk uci a uvadét
jim ptiklady praktického vyuziti osvojovanych poznatkii, zde mohou zasdhnout rodice.

Ti by méli vyuzit kazdé pfilezitosti pro setkdni s cizincem, napf. na dovolené
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Vv zahrani¢i zajistit setkani a komunikaci stamnimi obyvateli (zkusit si sam koupit
zmrzlinu, zeptat se na cestu...). Pro dit¢ bude setkani s ¢lovékem, ktery mluvi jinym
jazykem, zazitek a o to lepsi, pokud bude schopno mu porozumét (Buchtikova, 2008
[online]). Vnitini motivace se dale miize projevit tehdy, pokud maji Zaci moznost
aktivné se podilet na vybéru cilii, metod i hodnoceni vysledki u¢eni (McCombsova In:

Kalhous, Obst, 2009).

Pokud se zak uci kvili n¢jaké vnéjsi odmeéné nebo proto, aby se vyhnul trestu, jedna
se 0 vnéjsi motivaci. UCi se pro pochvalu od ucitele, obdiv od spoluzaki, ucitela ¢i
kvili rodi¢im, aby na né mohli byt py$ni a méli radost. Zak s vné&ji motivaci pouziva
strategii vedouci pfi minimalnim usili k maximalnimu $kolnimu uspéchu. Nezpracovava
ucivo do takové hloubky, jako Zak s vnitini motivaci. Loksa a LokSova (In: Kalhous,
Obst, 2009) na zaklad¢ svych vyzkumii zastavaji nazor, ze neni vhodné stavét proti sobé
vnitini a vnéj§i motivaci, aze 1 vn¢j$i motivace se mize postupné zmeénit v zadouci

vnitfni motivaci.

4 Pocatky osvojovani ciziho jazyka

Dojde-li k zvnitinéni (interiorizaci) vnéjsi motivace, tzn., ztotozni-li se jedinec
s vnéjSimi pobidkami, jedna se 0 nejefektivnéjsi proces i1 pii osvojovani ciziho jazyka.

Rané osvojovani cizich jazyku se stalo trendem dne$ni doby.

Dité¢ si miize jiz Vprvnim roce jeho zivota spolu Srodi¢i osvojovat tzv.
prediecové projevy, které tvoii zaklad pro nésledné osvojeni matefského jazyka.
Témito prvni kontakty s ditétem po narozeni zaroven rodice vytvaii ditéti dobré
predpoklady pro osvojovani cizich jazykli v budoucnu. Obecné zavisi vyvoj
predieCovych projevil na zajmu rodicii o dité, na mnozstvi Casu, které s ditétem stravi,
na podnétnosti prostiedi a na celkové rodinné atmosféfe. Za prvni prediecovy projev lze
povazovat pla¢ novorozence. Riizné kvality place se matka nauci velmi brzy rozliSovat.
Mezi druhym a tfetim mésicem dité zacind vydavat prvni hlasky, kiik je vétSinou jiz
méné Casty. Dochdzi k fazi broukani a lalani, objevuje se dilezity projev echolalie. To

je napodobovani a opakovani vlastnich ndhodnych vokalizaci (Sulové, 2007 [online]).
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Dalsi fazi predfecovych projevil je zdvojovani slabik (nejprve ma — ma, ba — ba
a posléze ta — ta, da — da, na — na). Dité jiz dobie dokaze hlasem vyjadfit své pocity,
svoji nespokojenost dava Casto najevo jinak nez pla¢em. Mezi osmym az jedendctym
meésicem jiz dit€ rozumi mnoha slovnim vyzvam — ,,Ud¢€lej paci, paci, ,,Jak si velky®,
apod. U mnohych se objevuji uz i prvni jednoduchd slivka spojend s néjakym
vyznamem, 1 kdyz velmi neurCitym - ,ba“ milze znamenat ,bac*“ spojené
s vyhazovanim hracek, ale také jen jako pozdrav ,,papa* (Langmeier, Krej¢ifova, 1998).

Prvni tfi roky Zzivota probihd ptfedieCovy a nasledné FeCovy vyvoj, ktery je
zalozen na komunikaci dit¢ — matka nebo dité — otec. Je to obdobi, kdy dité rodice
opravdu pottebuje, protoze hlavné matka mu dava nepfetrzitou jazykovou pomoc.
Ptevadi mu symboly (,,$855°) na znakovou fec€ (,,8588* — maSinka), na mateiStinu. Dite se
do tfi let musi vyrovnat s velmi zasadnimi vyvojovymi ukoly (jemnd a hrub4 motorika,
sebeobsluha, vlastni identita, zvnitfiovani spoleCenskych norem), mezi které patii
i osvojeni si zakladti matef$tiny a dle nazoru Sulové (2007, s. 54) je ., zbytecnym
predbihanim V jeho vyvoji, nebo mozZnd neprimérenym zatéZovanim, je-li na ném
vyzadovana orientace V dalSim jazyce nez materském. *“ OdliSny nazor zastava lingvistka
Helen Doron, ktera uvadi, Zze nejvhodnéjsi je zacit s vyukou anglického jazyka od tii
mésict, kdy lektofi pouzivaji tzv. znakovy jazyk. Na zdklad¢ svého vyzkumu tvrdi, Ze
mozek dospélych lidi funguje jinak nez mozek u déti. Pfi osvojovani si anglického
jazyka v raném véku, se v mozku stimuluje stejna ¢ast, jako kdyz se uci jazyk mateisky.
Déle zminuje, Ze po sedmém roku Zivota ditéte se anglicky jazyk uklada do jiné ¢asti
mozku. Proto je nejlepsi zacit s vyukou co nejdiive (Helen Doron, 1997 — 2011
[online]).

Pi‘edskolni déti (3 — 6 let) maji vysokou mechanickou pamét’ (déti si spontanné
zapamatuji velké mnozstvi basnicek, tikadel, televiznich reklam apod.), jsou zvidavé,
hravé, apokud se tyto predpoklady vhodné propoji, lze vytvofit spojenim hry
s osvojovanim si novych slov zdklad pro pozdgjsi skute¢nou vyuku ciziho jazyka.
V tomto obdobi je pro dals$i osvojovani jazyka dobry kontakt i s vrstevniky mluvicimi
jinym jazykem, hra v cizojazyéném prostfedi a spole€né cinnosti s rodici. Zdanliva
lehkost uceni v pfedSkolnim obdobi vede rodi¢e a ucitele v matefskych Skolach
k zaméru vyuzit toho pro vytvoreni zakladu pro dalsi jazyk. ,, Tyto snahy lze spise

podporovat a povazovat za zZadouci, ale S respektem k vyvojovym predpokladiim
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predskolniho ditete. Je treba zohlednit to, Ze se jednd 0 obdobi hry a spontannosti
a nikoliv o0 vek skutecné vyuky*, dodava Sulova (2007, s. 55).

5 Osvojovani cizich jazyki v matefskych Skolach

V prvnich letech zivota ditéte za jeho vychovu a vzdélani, tedy za edukacni
proces, odpovidaji pfedevsim rodice, oni jsou také jejich prvnimi uciteli. Vychovné
pusobeni rodiny podporuje a dopliiuje o specifické podnéty institucionalni piedskolni
vzdélavani. Dé&ti zde ziskavaji predevSim socidlni zkuSenosti, zakladni poznatky
0 zivoté kolem sebe a prvni podnéty pro pokracujici vzdélavani a celozivotni uceni
(Bila kniha, 2001, [online]). Dulezité je maximalné podporovat individualni rozvojové
moznosti déti, které jsou pokladany za piirozené a samoziejmé. PredSkolni vzdélavani
neusiluje o jejich vyrovnani, o vyrovnavani vykonu déti, ale ukolem je vyrovnat jejich
vzdélavaci Sance (RVP PV, 2004 [online]).

Matetskou Skolu mohou navstévovat déti od 3 do 6 (7) let. Zamérné je uzito
slova ,,mohou®, protoZze dochézka do ni neni povinna. Dochazka do matetské Skoly ma
ale své ptednosti, jako je odborné vedeni déti a cilevédomé vytvareni vhodnych
podminek pro jejich rozvoj avzdélani. V ptipadé potieby zde také dochazi
ke kompenzaci nedostatkti v uspokojovani potieb ditéte i v jeho rozvojové stimulaci
(Bila kniha, 2001 [online]).

Na mateiské skoly je kladen pozadavek navaznosti na zakladni vzdélavani. Pokud
ma dojit k propojeni a plynulé navaznosti piedskolniho a zakladniho vzdélavani a také
K maximalnimu vyuziti auplatnéni vysledki dosazenych v etapé¢ ptedskolniho
vzdélavani, je nutné, ,,aby zdkladni Skola Vv pocatcich své prace S détmi pocitala
S prirozenymi rozdily ve vzdélavacich moznostech a vykonech, aby brala Vv uvahu
psychologicka a didakticka specifika vzdelavani deti této vekové skupiny a promitala
tyto zietele nalezite do svych forem a metod vzdeélavani* (RVP PV, 2004, s. 5 [online]).
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5.1 Vyznam osvojovani cizich jazykii v materskych Skolach

Malé déti se uci vSe nové snadno a rychle, v€etné mateiského jazyka. Proto je
v Ceské Republice aktualni otazka, zda by nebylo vyhodné vyuZit tento jev a uéit
cizimu jazyku déti, dokud se uci tak ptirozené a snadno. Dle Jetabkové (1993) si déti
dovedou rychle osvojit slovni zésobu a vyslovnost nemaji jeSt¢ poznamenanou
ptizvukem. Podle neuropsychologickych vyzkumi jsou vyhody uceni se cizimu jazyku
V matetské Skole jesté vetsi: ,, Osvojovani ciziho jazyka v predskolnim veku ma viiv i na
komplexnejsi formy materstiny, na lepsi zvladnuti slovni zasoby V dalsich jazycich
a také schopnost ucit se jinym jazykum Vv dospélosti. “ (Jetabkova, 1993, s. 137). Tyto
vyhody jazykového vzdelavani v utlém véku se projevi jen tehdy, kdyz budou ucitelé
specialné vyskoleni a budou mit k dispozici odpovidajici nastroje, pomucky a prostor.
Narodni plan vyuky cizich jazyka (2006, [online]) chape ranou vyuku jako ptfipravu na
jeho osvojovani, ne jako klasickou vyuku ciziho jazyka. Na zaklad¢ zkuSenosti
odbornikli, dale dokument uvadi, ze déti v raném veku potiebuji mit tuto ,,vyuku*
zatfazenu denné v kratkych intervalech, protoze jestlize se vyucuje jen jednu hodinu
tydné, vysledek je velmi slaby. Na tuto skute¢nost mé jiny nazor lektorka Marie Kéarova
z jazykové Skoly Progress Language Institute s. r. 0. v Kladné, ktera tika, Ze déti jsou
schopné naucit se pomérné dost, piestoze dochdzi do jazykového kurzu jednou tydné.
"Hlavnim cilem neni to, aby dité plynné mluvilo, toho se stejné pri malé frekvenci kurzu
ani nedockame, ale spise aby porozumélo, vnimalo jazyk a osvojilo si zaklady "
(T¢ethalova, 2010).

Vyuka ciziho jazyka neni povinna a je zavisld na odborné kvalifikaci ucitelek
davérnymi osobami a maji rozhodujici vliv na atmosféru v mist¢ vyuky a na utvareni
prostiedi, ve kterém déti Ziji. Cim je uditelka kvalifikovangjsi ohledné rozmanitych
[online]). Dale by ucitelka me¢la umét komunikovat v cizim jazyce tak dobie, aby cely
proces osvojovani mohl probihat v cizim jazyce a vzornd by méla byt i fonetika,
jazykovy rytmus a intonace.

Pro dit¢ je vtomto obdobi velmi dilezitd hra. Hra je jednim z hlavnich
prostiedkii uceni b&hem piedSkolniho vzdélavani a méla by byt vyuzivana i pro

osvojovani cizich jazyki v matetskych skolach. Pokud si déti osvojuji cizi jazyk hravou
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formou, vyuka je bavi a maji z ni radost. Diky hie nevnimaji cizi jazyk jako ,,cizi, uci
se jej stejné jako sviyj ,,rodny* jazyk. Pii této hie déti ,, sleduji melodii, rytmus, uci se
odposlechem, opakovinim, metodou pokus-omyl, a to bez zabran, které zpravidla mdame
my dospéli. Navic V tomto obdobi je pro né prirozené, primo geneticky dané se jazyk
ucit a nezalezi na tom, ktery* (Vlkova In: Téthalova, 2010).

Pti ,,vyuce* se musi postupovat velice obezietné a piimérené détskému vnimani.
Je potieba na déti mluvit, véty doprovazet vymluvnymi pohyby, gesty ¢i grimasami, tak
dité pochopi, co se po ném pozaduje. V tomto ohledu je vyborna technika TPR (Total
Physical Response), ktera je popsana v podkapitole 2.3.1. Déti si prostiednictvim této
techniky navykaji na vnimani obsahu Vv cizim jazyce. Ptibéhy a scénky jsou dulezité pro
rozvoj vyjadrovacich schopnosti, a to jak pii uceni ciziho jazyka, tak i pti osvojovani
rodného jazyka.

I kdyz by se predskolak mél cizi jazyk ucit hravé a nendsilné, je tfeba dat jeho
seznamovani S novou feci urCity fad. V matefskych Skolach se cizi jazyk vyucuje
zpravidla jednou tydné - to v ptipadé, ze vyuku zajistuje agentura nebo jazykova skola.
Pokud jsou v matetské $kole dobie jazykové vybavené ucitelky, ,,vyuka® pak muze
probihat Castéji, idealné denné (T¢thalova, 2010).

Statni matefské $koly v Ceské Republice uplatiiuji dvé moznosti osvojovani
cizich jazyki. Nejbéznéjsi formou je osvojovani anglického jazyka v podobé kratkych,
rozdilné intenzivnich kurzi. Obvykle se jedna o jednotydenni hodinové lekce, které jsou
hrazeny rodi¢i. Nékde jsou zajistovany rodilymi mluvéimi. Druhou formou je
integrovana vyuka. To znamend, Ze ji vede uclitelka sama, aze S anglictinou bézné
pracuje V celodennim vzdélavacim programu. Nekdy byva anglictina propojena
S pocitatovymi programy. Optimalni by bylo propojit ob€ tyto moznosti. Integrovanou
prabéznou vyuku by zajiStovala ucitelka matetské Skoly a dokonaly jazykovy vzor by
détem poskytoval rodily mluvéi v podobé pravidelnych lekci (Smolikova, 2006
[online]).

V roce 1998 byly uveiejnény vysledky vyzkumu, ktery na téma raného uceni
cizich jazyku prob&hl soucasné v Belgii, Némecku, Anglii a Italii. Zkoumal parametry
efektivity raného uceni Vviadu tisich zakt. Vysledky ukézaly, Ze rany zacatek
nezajistuje automaticky vyrazné pozitivni vysledky, Ze nezéalezi na dobé zahajeni, ale
na kvalit¢ uceni (metodach, prostfedcich) a Casu, ktery je uceni se jazyku vénovan

(Smolikova, 2006).
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5.2 Piedkolni ,,vyuka“ cizich jazyki v Ceskych Bud&jovicich

Bylo zjisténo, 7e mateiské koly v Ceskych Bud&ovicich zajistuji po&atedni
,vyuku® cizich jazykl predevsim formou volitelnych krouzkli, odborného lektora nebo
cizi jazyk maji zafazeny v ¢innostech béhem celého dne. Anglickym jazykem se zabyva
33 skolek, némecky jazyk nabizi dvé skolky a jedna nabizi oba tyto jazyky. Ze vsSech

soukromych zafizeni se pouze jedna nezabyva poc¢atecni vyukou ciziho jazyka.

Pro ptehlednost je uvedena Tabulka ¢. 2, ktera podava informace o zplisobech

,vyuky* (zafazeni) ciziho jazyka v mateiskych $kolach v Ceskych Budé&jovicich:

Tabulka ¢&. 2 — Cizi jazyk v matefskych $kolach v Ceskych Budgjovicich

Zpisob zarazeni ciziho jazyka Pocet materskych Skol
Volitelny krouzek 1x tydné 13*

Cizi jazyk zatazen v béznych ¢innostech | 10

Odborny lektor 3

Cizojazy¢na tida (aj) 1**

Zadny cizi jazyk 13

(Zdroj: vlastni vyzkum)

* Z toho jedna matetska Skola ma krouzek 3x tydné

** Jedna se 0O statni zafizeni

6 Pocatecni vyuka cizich jazyki na 1. stupni zakladnich Skol

., Uvodni roky studia ciziho jazyka jsou obdobim, kdy je tieba polozit pevné

‘

zdklady  budoucich cizojazycnych  znalosti, dovednosti  a kompetenci*
(Najvar, 2010, s. 7).

Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy Ceské republiky (MSMT CR)
ptistoupilo jiz nékolikrat ke sniZzeni hranice zahajeni vyuky ciziho jazyka. Na zacatku
90. let se povinné cizi jazyk vyu¢oval od 5. roéniku ZS, od roku 1995 se s povinnou
cizojazyCnou vyukou zici setkavali od 4. rocniku a od roku 2006 doslo k dal§imu
plognému snizeni. MSMT upravilo vSechny tfi tehdy platné vzdélavaci programy

(Zékladni Skola, Obecna Skola a Narodni Skola) tak, aby se s povinnou vyukou ciziho
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jazyka zacinalo ve 3. ro¢niku. Ramcovy vzdé¢lavaci program pro zakladni vzdélavani
umoziuje Skolam zacit s vyukou i v niz8ich ro¢nicich v pifipadé zajmu Zzaka a souhlasu
rodict.

Problematika pocatku vyuky cizich jazyki je zkouména a diskutovéna jiz velmi
dlouho a v budoucnu jest¢ dlouho bude. Vyzkumy zatim jednoznaéné zavéry ohledné
optimalniho véku pro zacatek cizojazycné vyuky nepfinesly. V roce 1964 shrnul tuto
problematiku Ausubel (In: Najvar, 2010) nasledujicim zptisobem - vyzkumné vysledky
vztahujici se k relativnim ucebnim schopnostem déti a dospelych neposkytuji mnoho
utéchy obhajciim tvrzeni, ze déti se uci 1épe. Prestoze déti maji pravdépodobné vyhodu
nad dospélymi pfi osvojovani vyslovnosti v novém jazyce, v jinych oblastech ciziho
jazyka postupuji pomaleji, pokud se obé vékové skupiny uci stejné dlouho.

Po 30 letech doslo k urcité proméné a vyzkumnici vénovali vétsi pozornost
rozdiliim mezi vékovymi skupinami, jednotlivym aspektiim jazyka, riznym cilim
vyuky cizich jazyki, metodam apod. Spolsky v roce 1989 (In: Najvar, 2010, s. 35)
uvadi, ze ,,otazka neni, zda si vedou lépe starsi nebo mladsi jedinci, ale jaké cile jsou
vhodné u riiznych vékovych skupin a jaké podminky vedou u kterych vékovych skupin
Kk vetsimu uspéchu V uceni se jednotlivym oblastem druhého jazyka. K tomuto hledisku
se vyjadiuji Lightbownova a Spadova (2006, In: Najvar, 2010), které¢ upfednostiiuji cil
ve vyuce ciziho jazyka. Pokud ma zak dosdhnout trovné, kdy nebude rozeznatelny od
rodilych mluv¢ich, potom je vhodné zacit s cizim jazykem jiZ od raného véku. Ale
pokud je cilem vyuky, aby velkd skupina zakt ziskala bézné komunikativni
kompetence, je ucelngjsi zacit s vyukou ciziho jazyka pozdéji.

Lojova (In: Najvar, s. 37) stanovuje pet obecnéjSich podminek uspéSného
zavedeni rané vyuky cizich jazyki na zékladnich Skolach:

o, kvalifikovanost ucitelu

e kvalitni metodika

e humanizace vzdélavani

o diferenciace

e ohled na Zaky se specifickymi vzdélavacimi potrebami. “

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani byl s platnosti od 1. zafi
2012 MSMT CR zménén; byly do n&j doplnény Standardy pro zakladni vzdélavani.

Standardy byly vytvofeny pro zakladni Groven, tzn., Ze vice konkretizuji vystupy z RVP

42



ZV na konci 5. a 9. ro¢niku v predmétech ¢esky jazyk, matematika, anglictina, stanovuji
minimalni uroven toho, co musi zak na konci téchto ro¢nikt umét a sjednocuji rtizné
nastavené urovné jednotlivych $kol (MSMT CR, 2006 — 2012, [online]). Zména RVP
ZV odrézi zmény klimatu Skol, tfid, zmény strategii, metod i technik vyukového
procesu i jeho organizaci.

Jak bylo jiz uvedeno, zaci prvniho stupné zakladni $koly se s cizim jazykem
setkavaji povinné od 3. rocniku. RVP ZV vymezuje od Skolniho roku 2013/2014 dalsi
cizi jazyk jako soucast vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Vzdé€lavaci
obor Dalsi cizi jazyk jiz tedy nebude od 1. zaii 2013 souc¢asti Dopliujicich vzdélavacich
obort.

Zména nastala 1 v oekavanych vystupech tohoto oboru pro 1. a2. Obdobi

a ucivu, které uvadim v nasledujicim ptehledu:

,Oc¢ekavané vystupy — 1. Obdobi
RECOVE DOVEDNOSTI

w7

zak

» rozumi jednoduchym pokynim a otdzkam ucitele, které jsou sdélovany pomalu a
s peclivou vyslovnosti, a reaguje na n¢ verbaln¢ i neverbalné

» zopakuje a pouzije slova a slovni spojeni, se kterymi se v prub¢hu vyuky setkal

» rozumi obsahu jednoduchého kratkého psaného textu, pokud ma k dispozici
vizualni oporu

» rozumi obsahu jednoduchého kratkého mluveného textu, ktery je pronasen
pomalu, zietelné a s peclivou vyslovnosti, pokud ma k dispozici vizudlni oporu

» prifadi mluvenou a psanou podobu té¢hoz slova ¢i slovniho spojeni

» piSe slova a kratké véty na zaklad¢ textové a vizualni predlohy

Ocekavané vystupy — 2. Obdobi
POSLECH S POROZUMENIM

4

zak
» rozumi jednoduchym pokynim a otazkam ucitele, které jsou sdélovany pomalu a
s peclivou vyslovnosti
» rozumi sloviim a jednoduchym vétam, pokud jsou pronaseny pomalu a zfetelné

a tykaji se osvojovanych témat, zejména pokud ma k dispozici vizudlni oporu
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» rozumi jednoduchému poslechovému textu, pokud je pronasen pomalu a zietelné
a ma k dispozici vizualni oporu
MLUVENI
zak
» zapoji se do jednoduchych rozhovort
» sdéli jednoduchym zpusobem zakladni informace tykajici se jeho samotného,
rodiny, Skoly, volného casu a dalSich osvojovanych témat
» odpovidd na jednoduché otazky tykajici se jeho samotného, rodiny, skoly,
volného Casu a dalsich osvojovanych témat a podobné otazky poklada

CTENI S POROZUMENIM

w7

zak
» vyhleda potfebnou informaci v jednoduchém textu, ktery se vztahuje k
osvojovanym tématiim
» rozumi jednoduchym kratkym textim z bézného Zivota, zejména pokud ma k
dispozici vizualni oporu

PRODUKTIVNI RECOVE SCHOPNOSTI

4

zak
» rozumi jednoduchym kratkym textim z béZzného Zivota, zejména pokud ma k
dispozici vizualni oporu
PSANI
zak
» napiSe kratky text spouzitim jednoduchych vét aslovnich spojeni o sobé¢,
roding, ¢innostech a udélostech z oblasti svych z4jmi a kazdodenniho zivota

» vyplni osobni tidaje do formulaie

Ucivo
o zvukova agraficka podoba jazyka — fonetické znaky (pasivné), zakladni
vyslovnostni navyky, vztah mezi zvukovou a grafickou podobou slov
o slovni zasoba — Zaci si osvoji aumi pouzivat zakladni slovni zdsobu
V komunikacnich situacich probiranych tematickych okruhit a umi ji pouzivat

V komunikacnich situacich, prace se slovnikem
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e tematické okruhy — domov, rodina, Skola, volny cas, povolani, lidské télo, jidlo,
oblékant, nakupy, bydliste, dopravni prostredky, kalendarni rok (svatky, rocni
obdobi, mésice, dny v tydnu, hodiny), zvirata, priroda, pocasi

e mluvnice - zdkladni gramatické struktury atypy vét (jsou toleroviny
elementarni chyby, které nenarusuji smysl sdéleni a porozumeni).” (RVP ZV,

2013, s. 24 — 25 [online])

Zaci Geskych zakladnich $kol si vétiinou nemohou vybirat, jaky cizi jazyk se od
3. tfidy za¢nou ucit. V Norimberském doporuceni k ranému osvojovani ciziho jazyka,
jeho autofi upozoriuji, ze pokud je v Evropé cilem zvladnuti nejméné dvou cizich
jazykl, ,,je nutné k prvnimu cizimu jazyku prihliZzet vice nez doposud také z hlediska
Jjeho ulohy pro osvojovani dalsich cizich jazyku. ......protozZe tento prvni cizi jazyk musi
otevirat branu k dalsim cizim jazykum.* (Widlok, 2010, s. 8 [online]) Rodice déti
pfevazné pozaduji jako prvni cizi jazyk anglictinu. Jsou presvédceni, Ze tento jazyk se
déti lehce nauci a zajisti jim dobré pfedpoklady pro budouci studium i profesni kariéru.
Neberou ale vuvahu, Ze v pfislusnych regionech byvaji zapotiebi jiné jazyky nez
angli¢tina a nepftihlizeji ani k tomu, Ze angli¢tina jako prvni cizi jazyk Vv poradi miize
mit nepfiznivy vliv na motivaci k osvojovani dalSich cizich jazykt. Pokud je ditéti
V pocate¢nim osvojovani piedkladan jiny cizi jazyk v souladu sjeho potifebami
a dlouhodobou perspektivou, mtze dité si vybudovat pozitivni postoj k tomuto cizimu
jazyku a pfislusné kultufe. S anglickym jazykem lze pak zacit s ¢asovym posunem
avetsi intenzitou az po tfech nebo cCtyfech letech. ,, 4 dosazeni vytyceného
kompetencniho stupné V anglictiné neni nijak omezeno* (tamtéz). Dokument
doporucuje k tématu volby a potadi jazyka nasledujici:
e nabidky jazykové vyuky by mély byt tak rozmanité, aby si déti mohly
vybrat z vétSiho poctu jazyk;
e poradi jazykt by se mélo stanovovat flexibiln¢ v kontextu individualni
a regionalni vicejazycnosti;
e vstupni jazyk by mél byt kontinuélné dale podporovan;
e prostfednictvim intenzivngjsi prace S vefejnosti by méli byt zejména

rodice 1épe informovani 0 Gc¢incich riiznych potadi jazyku;
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e je-li angli¢tina prvnim cizim jazykem, méla by pievzit zvlastni
odpovédnost za dal$i osvojovani cizich jazykl a pfipravit cestu pro

osvojovani dalSich jazykd.

Tato doporuceni jsou zajisté na misté a mé¢l by byt na n¢ bran ztetel v soucasném
i budoucim fizeni, zpfesniovani a planovani nejlepsi podoby osvojovani a nasledné rané

vyuky cizich jazykl na ¢eskych zakladnich skolach.

7 Negativni vztah Zaku k uceni cizich jazyki

Jeden z nejdulezitéjSich faktord pifi vyuce cizich jazykt u déti je schopnost
pomoci détem utvatet pozitivni pohled na komunikaci v cizim jazyce. Néktefi rodice
povazuji za nejlepsi cestu, jak naucit dité cizi jazyk, pouzivani tohoto jazyka doma.
Myslenka to urcité neni Spatna, ale mize se stat, ze dité zije s pocitem frustrace, ze
rodi¢im nerozumi. Pokud budou rodi¢e dit¢ do mluveni v cizim jazyce nutit, i kdyz se
mu to nelibi, riskuji tak, Ze si k uceni cizich jazykil vytvofi negativni vztah, ktery je
bude doprovazet ve Skole. Rodice by také nikdy neméli pted ditétem vyjadrovat

zklamani, ze na n¢ dit¢ nemluvi cizim jazykem (Thagard, 2010 [online]).

Dalsimi dtvody, které mohou nepfiznivé ovlivnit vztah k jazyku, jsou
nepriméiené naroky ucitele na Zika, nadmérna Kkritika ze strany rodicu, Spatné
klima tfidy béhem hodin ciziho jazyka, izolace Zika z jakéhokoliv diivodu,
potlacovani zakovy iniciativy azajmu. Uvedené divody mohou u zaka vyvolat

i strach ze Skoly.

Pokud se rodi¢e dopoustéji nizkého hodnoceni Skolnich vykont, vznika u déti
nizké sebevédomi, které¢ se premenuje v komplex ménécennosti. Nevhodna vychova
s premr$ténymi naroky, podcefiovanim a bezohlednosti tento pocit upeviiuje. U ditéte se
zvySuje pocit uzkosti a narusuje se vyvoj zdjml. Z nizkého sebevédomi vyplyva
o¢ekavani horsich vysledkl a snizuje Zdkovu motivaci. Zak tak neusiluje o dobry
vykon, protoZze si mysli, Ze jej nemtze dosahnout. Stanovuje si nizké cile, chybi mu
duvéra ve vlastni schopnosti a predpoklada, ze neuspéje, i kdyby se o to pokusil
(Sedlackova, 2009).
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Dtvodem, pro¢ se zaci nechtéji ucit cizimu jazyku, mlze byt i to, Ze se pfi
hodinach nudi, a proto je tyto hodiny nebavi. MliZe se to projevovat u zaku, kteti patii
mezi nadané, ale 1 zaki primérnych anebo se Spatnym prospéchem. Skutecnost, ze se
zak nudi, neni zavisld na mnozstvi podnétl, ale na motivaci zdka a poznavacich
pottebach ditéte. Dle pedagogického slovniku (Pricha, Walterovd, Mares, 2001) je
nuda vysledkem frustrace zadkovych potieb. Jejim hlavnim zdrojem byva obsahova
nezajimavost vykladu a monotonnost ucitelova verbalniho projevu a nepiiméiené c¢i

ze zakova pohledu neuzitecné, nepotitebné ucivo.
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PRAKTICKA CAST

8 Cil vyzkumného Setieni

Cilem mého vyzkumu je zjistit na vybraném souboru zaka stfedniho $kolniho

véku, jaky vztah maji déti na 1. stupni zakladni §koly ke vzdélavani cizich jazyki.
Dotaznikové Setieni lze rozdélit do tfi Casti, kdy v prvni casti respondenti
odpovidaji na polouzaviené otazky s moznosti vybéru jedné nebo vice odpovédi a
ptipadného doplnéni. Druha ¢ast se sklada z hodnotové Skaly v rozmezi 5 az 1 dle toho,
jak s danym vyrokem souhlasi, dvou zpfesiiujicich otdzek a jedné otazky dopliujici. V
posledni Casti maji respondenti vétsi moznost vyjadiit se ve Ctyfech otevienych

otazkach.

8.1 Vyzkumné predpoklady

Stanovila jsem si nasledujici predpoklady:

P1 Cizi jazyk bavi vice zédky s vybornou nebo chvalitebnou na poslednim

vysveédCeni, nez zaky s niz§Sim hodnocenim.

P2 Zaci, ktefi si osvojovali cizi jazyk jiz v matetfské Skole, maji lepsi znamku
z ciziho jazyka neZ zaci, ktefi s povinnou vyukou ciziho jazyka zacinali az ve 3. ro¢niku

zakladni Skoly.

P3 ZAci 5. ro¢niku zakladni $koly jiz chapou diileZitost znalosti alespoii jednoho

ciziho jazyka pro jejich budouci uplatnéni na trhu prace.

8.2 Metodika

Pro mé Setfeni jsem zvolila kvalitativni metodu vlastni dotaznik. Dotaznik je
nejfrekventovanéjs$i metodou zjistovani udajii. Je ur€en piedevsim pro ziskévani udaj

od velkého poctu respondentil pii malé investici ¢asu (Gavora, 2000).

Pti sestavovani polozek vlastniho nestandardizovaného dotazniku jsem vychézela

z dotaznikt L. Hruskové (2008) a K. VIckové (2005). Dotaznik se sklada z 3 ¢asti:
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Prvni ¢ast obsahuje jedenact polouzavienych polozek s nabidnutymi odpovéd’'mi a

moznosti nékteré odpovédi zptesnit ¢i doplnit.

V druhé casti jsem pouzila Likertovu Skéalu obsahujici 8 vyrokt, ve které

respondent vyjadiil stupen svého souhlasu, resp. nesouhlasu s pifedlozenym vyrokem.

Posledni c¢ast dotazniku je slozena ze Ctyi otevienych otdzek, ve kterych se
respondenti mohli vice rozepsat o idealni ucitelce (uciteli) ciziho jazyka, idedlni hodiné

ciziho jazyka a o dulezitosti umét cizi jazyk.

8.3 Realizace vyzkumu

Dotaznikové Setfeni probihalo v obdobi od unora do biezna 2013 v deseti
zékladnich kolach JihoGeského kraje. Setfeni bylo uskutednéno za pomoci byvalych
kolegyi z Pedagogické fakulty JCU, které v t&chto §kolach pracuji, a zprostiedkovaly

mi v patych tfidach realizaci mého Setieni.

Dotazniky jsem respondentim zadavala ja v riznych vyucovacich hodinach,
v nékterych ptipadech moje kolegyné. Pokud dotazniky zadédvala néktera z kolegyn,
ptesné jsem ji vysvétlila vSechny polozky a moznosti V dotazniku a upozornila na ¢asti,
kterym by respondenti nemuseli pfesné¢ rozumét. V priméru trvalo respondentiim

vyplnit dotaznik 20 minut.

V piipadé¢ zaddvani dotaznikli mnou, jsem s détmi prosla vSechny polozky,

vysvétlila Likertovu skalu a odpovédé€la na ptipadné dotazy.

8.4 Vyzkumny vzorek

Vyzkumu se ziéastnilo celkem 220 respondenti z patych roéniktt ZS a MS
Besednice, ZS a MS Frymburk, 7S a MS Horni Plana, ZS Chotoviny, ZS, ZUS a MS
Ledenice, ZS a MS L. Kuby 48, ZS Sobéslav, Komenského ul., ZS T. G. Masaryka
Vimperk, ZS Trhové Sviny, a ZS a MS Zahéji.

Paté tfidy jsem zvolila z toho divodu, zZe tito Zaci se dokazi déle soustiedit na

¢innost, jakou je vypliiovani dotazniku a s u€enim se ciziho jazyka maji z Zakl prvniho
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stupn€¢ vSeobecné nejdelsi zkuSenost. Velkou vyhodou pro mé byly informace o
piesném poctu zakua v jednotlivych tfidach, tudiz navratnost byla z celkového poctu 230

distribuovanych dotaznikl témét stoprocentni (220 ks).

Zakladni Skola a materskda Skola Besednice se nachazi na okraji méstyse
Besednice 26 km od Ceskych Budgjovic, vyuduje se zde v deviti tfidach. Diky mensimu
poctu zakt ve tfidach zde mohou pedagogové uplatiiovat individudlnéjsi pfistup

k zaktm.

Zakladni skola a materska skola Frymburk se nachazi v méstysu Frymburk 9 km

od Lipna nad Vltavou. Skola ma devét t¥id.

Zakladni skola a materska skola Horni Plana se nachazi v mésté Horni Plana 29
km od Ceského Krumlova, vyucuje se zde v deviti tfidach a $kola se ti¢astni projektu

Centra podpory inkluzivniho vzdélavani.

Zakladni skola Chotoviny je obecni §kola s deseti tfidami stojici uprostied krasné

a Cisté ptirody 10 km od mésta Téabora.

7S, ZUS a MS Ledenice se nachazi v méstysu Ledenice 12 km od Ceskych
Budgjovic. Skola vyucuje v deviti tfidach a ucastni se ,,Projektu Misa* (www.projekt-
misa.cz), ve kterém realizuji aktivity vedouci k integraci zakt se specialnimi

vzdélavacimi potiebami.

Zékladni Skola a mateiskd Skola L. Kuby 48 je méstska $kola v Ceskych
Budgjovicich s piivodnim nazvem ZS Roznov. Tato fakultni zakladni $kola mé dvacet
tf1 tfid a je pilotni Skolou projektu ,,Vzdélavani 21 — GspéSny zdk digitalniho veéku

(www.vzdelani2l.cz).

Zakladni Skola Sobéslav, Komenského ul. je jednou ze dvou zakladnich Skol

V tomto mésté. Vyucuje v osmnacti tfidach a nachazi se 20 km od Tabora.

Zadkladni skola T. G. Masaryka Vimperk vyucuje v osmnacti tfidach a nachazi se
23 km od mésta Prachatice. Skola zapojuje zdky do mnoha projektdi jako je napf.
kazdoro¢ni ,,Skola nanegisto”, ve kterém se setkavaji budouci prviacci se zaky 1.

stupné.
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Zakladni skola Trhové Sviny je méstska skola s dvaadvaceti tfidami, nachazi se

19 km od Ceskych Budgjovic.

Zakladni Skola a materska skola Zahdji je malotiidni Skola s dvéma tfidami.

Obec se nachazi 15 km od Ceskych Budgjovic.

Graf ¢. 1: Zastoupeni Zaku podle pohlavi

Zastoupeni Zaku podle pohlavi

44 %

B Divky
® Chlapci

Z celkového poctu 220 respondentil bylo 44% divek a 56% chlapcu.

9 Interpretace vysledkii

Nejdiive vyhodnotim vysledky z prvni ¢asti, tedy 10 polouzavienych polozek s

nabidnutymi odpovéd'mi a moznosti nékteré odpoveédi zptesnit ¢i doplnit.

V druhé ¢asti vyhodnotim Likertovu skalu s dvéma zptesnujicimi otdzkami a
jednou dopliujici. Udaje ze $kél zapisi do tabulek, kde uvedu relativni etnost kazdého
vyroku vSemi respondenty, procentudlni vyjadieni a primérnou hodnotu voleb. Pted
vyhodnocovanim §kaly jsem si prostudovala kapitolu 12.5 Vyhodnocovani skal v
publikaci od P. Gavory (2000). Udaje ziskané ze zptesiiujicich otazek a jedné doplitujici

otazky uvedu ve tiech grafech.

Posledni tfeti ¢ast dotazniku, ve kterém se respondenti vyjadiovali ve Ctyfech
otevienych otdzkach, vyhodnotim do grafi, kde uvedu 5 (3) nejcastéjsi odpovedi a

doplnim je komentafem s dal$imi odpovéd’mi.
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9.1 Prvni ¢ast dotazniku

1. Jaky cizi jazyk se uéis ve §kole?

Vsichni respondenti uvedli anglicky jazyk. Je tedy zfejmé, Ze Skoly, které tito

zaci navstévuji, nabizeji od 3. ro¢niku jako prvni povinny jazyk anglictinu.

2. Od jaké tridy se uvedeny jazyvk ucis?

Graf ¢&. 2: Od jakého ro¢niku se Zaci udi cizi jazyk

Od jakého roc¢niku se Zaci udi cizi jazyk
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1. ro¢nik 3. roénik

Z 220 respondentli uvedlo 43 z nich, ze anglickému jazyku se vénovali jiz od 1.
ro¢niku a zbyvajici pocet, tedy 177 respondentd, se s anglickym jazykem setkalo az ve
3. ro¢niku zakladni Skoly. Pocet 43 respondenti neni pfili§ vysoky, ale ani zcela

zanedbatelny, jedna se o 25 % z celkového poctu.
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3. Pamatujes si, zda si se uéil néjaky cizi jazvk jiZ v materské Skole?

Graf ¢&. 3: Cizi jazyky v materské Skole

Cizi jazyky v materské Skole
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V otazce je pouzity vyraz ,,ucit se cizi jazyk v materské Skole, samoziejmé se

jedna o osvojovani ciziho jazyka, vyraz jsem pouzila pouze pro srozumitelnost otazky.

23 respondentil si tuto skuteCnost nepamatuje, 32 uvedlo anglicky jazyk, 4
respondenti uvedli némecky jazyk a zbylych 161 respondenti se zadny cizi jazyk
v mateiské Skole ,,neucilo”. Celkem se tedy s cizim jazykem setkdvalo v matefskych
Skolach 36 respondentd, to je 16 % z celkového poctu. Nizké Cislo pricitam faktu, Ze
tito zaci chodili do matetské Skoly cca pred 8 lety, kdy nabidka ciziho jazyka jesté

nebyla tak rozsifena jako dnes.
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4. Cizi jazyk se uéim, protoze...

Graf ¢. 4: Pro¢ se uéim cizi jazyk?
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21%

H Je to ma povinnost

® Bojimn se, Ze se
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® Mam dobry pocit, Ze se
nécemu priudim
Chci byt leps$i ve svych
védomostech
20% B Chci délat radost svym
rodi¢m

U této polozky mohli respondenti zvolit i vice moZnosti a také toho vyuzili.
Nejvice byla volena moZnost ,,je to md povinnost“, o procento méné volili moZnost
,,bojim se, ze v budoucnu nedomluvim v jiné zemi“, 18 % ziskala moznost ,, mam dobry
pocit, ze se nécemu priucim“, dale 15 % moznost ,, bavi mé to* a nejméné respondenti
volili moznosti ,, chci byt lepsi a lepsi ve svych védomostech* a ,, chci délat radost svym
rodiciim “.

Z téchto vysledki je viditelné, ze i kdyz zaci povazuji cizi jazyk jako Skolni

povinnost, jiz chapou dilezitost ciziho jazyka pro svou budoucnost.

5. UGZIS se néjaky cizi jazyk i mimo $kolu?

Graf ¢. 5: U¢i se Zaci néjaky cizi jazyk i mimo $kolu?

Udise Zaci néjaky cizi jazyk i mimo Skolu?

Anglicky j. NémecKy j. Dva jazyky a
vice
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Tato polozka obsahuje 2 volitelné moznosti, ,,ne* a ,,ano*, kde méli respondenti
doplnit, o jaky jazyk se jedna a kde se jej uéi (krouzek, doucovani apod.) V tomto grafu
jsem uvedla, kolik respondentli se Zadny cizi jazyk mimo Skolu neuc¢i (143) a u
respondentt, ktefi se cizi jazyk u¢i i mimo $kolu (celkem 77), jsem uvedla jaké jazyky.

Nejvice (47) se uci anglicky jazyk, dale némecky jazyk (19) a 11 respondentd
uvedlo vice jazykl najednou, jako je anglicky 1 némecky jazyk, anglicky, némecky i
francouzsky jazyk nebo italsky jazyk. Pocet respondentt, kteti se cizi jazyk mimo Skolu
neudi, je pomérné vysoky (65 %). V nasledujicim grafu ¢. 5.1 uvedu, kde se cizi jazyky
74ci uci.

Graf ¢. 5.1: Kde se Zaci udi cizi jazyky mimo §kolu?

Kde se Zaci udi cizi jazyky mimo Skolu?
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Krouzek Doucovani Jazykova skola

Respondenti uvadéli jednu ze tfi moznosti: cizi jazyk se nejvice respondentil
(36) uci na krouzku (nej€astéji organizovany zakladni skolou), potom se jej doucuji (33)

a 8 respondentil uvedlo, Ze dochézi na cizojazy¢né kurzy do jazykové skoly.
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6. Proc se udis cizi jazyk i mimo §kolu?

Graf ¢. 6: Proc¢ se Zaci uci cizi jazyk i mimo S§kolu?
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U této polozky také mohli respondenti zvolit vice moznosti. Nejvice voleb
ziskala moznost ,,ja sam jsem to chtél* s 59 %, 31 % ziskala moznost ,.kvili rodicim* a
nejméné respondenti volili moZnosti ,,na doporuceni kamarada“ 7 % a ,.kvili uciteli*

pouze 3 %.

Takto vysokou volbu prvni moznosti jsem necekala a o to vic me to mile piekvapilo,

protoze, co vic si mize pedagog prat, nez kdyz se chce zak néco ucit sam od sebe.

7. Jak by si ohodnotil svou uspéSnost v uceni se ciziho jazyka ve srovnani se

spoluzaky?
Graf ¢. 7: Hodnoceni uspés$nosti v Cizim jazyce Zakem
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V této polozce se respondenti méli srovnat se svymi spoluzaky, zda sami sebe
vidi jako Uspésné, resp. neuspesné v uceni se cizimu jazyku. Nejvice respondentt (109)
se ohodnotilo jako stejné¢ dobii, 48 respondentti se hodnoti jako trosku horsi, 42
respondentl se hodnoti jako lepsi, nez ostatni a nejméné respondenti (21) se ohodnotilo

jako vyrazné horsi.

U tohoto hodnoceni se objevil jeden jev, kdy Zaci, ktefi v nasledujici polozce
napsali, ze na poslednim vysvédc¢eni méli z ciziho jazyka hodnoceni ,,vyborny*, zde
sebe hodnotili jako ,,dobry, stejny*. Objevilo se to u 51 respondentl, takze hodnota u
moznosti ,,vyborny, lepsi“ by byla vyssi, pokud by se tito zaci nepodhodnocovali. Po
této skutecnosti bych ocekavala, Ze se naopak budou nadhodnocovat zaci, ktefi méli na

poslednim vysvédceni znamku ,,dostateény®, ale to se nestalo.

8. Jakou znamku z ciziho jazyka jsi mél na poslednim vysvédceni?

Graf ¢. 8: Znamka na poslednim vysvéd¢eni z ciziho jazyka
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V této polozce meéli respondenti napsat, jakou meéli znamku na poslednim
vysvédceni z ciziho jazyka, tedy na pololetnim Skolniho roku 2012/2013. Nejvice bylo
vybornych (93), dale chvalitebnych (60), dobrych (45) a nejméné dostate¢nych (22),

coz je zajisté dobie a z celkového poctu 220 ti respondentil je to mala ¢ast — 10%.

V nasledujicim grafu ¢. 8.1 uvedu, zda mélo na sou€asnou znamku z ciziho
jazyka vliv osvojovani jazyka v matetské Skole, zda vSichni respondenti, ktefi méli cizi
jazyk v mateiské Skole, méli na pololetnim vysvéd¢eni hodnoceni vyborny nebo

chvalitebny.
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Graf ¢. 8.1: Znamky Zaku, ktefi si osvojovali cizi jazyk v mateiské Skole
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Tento graf nam ukazuje, Ze z celkového poctu respondenti, ktefi si osvojovali cizi
jazyk jiz v matetské Skole (36) mélo na pololetnim vysvédéeni pouze 4 vybornou, 11
chvalitebnou, 16 dobrou a 5 dostate¢nou. Ziskané vysledky potvrzuji neplatnost piimé
umérnosti, ze predSkolni osvojovani cizich jazykl zajisti v budoucnu leps§i zndmku

z ciziho jazyka na zékladni Skole oproti ostatnim spoluzakiim.

9. Umi tvoji rodi¢e néjakv cizi jazyk?

o W

Graf €. 9: Znalost cizich jazyki u rodicia Zaka
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Rodiée respondenttl jsou na tom se znalosti cizich jazyki dobte. Zadnym cizim
jazykem nehovofi pouze 42 rodici (19 %). Pokud je potieba, domluvi se 116 rodici (53
%) a plynné¢ cizim jazykem hovoii 62 rodicu (28 %). V nasledujicich grafech €. 9.1 a

9.2 uvedu jazyky, kterymi se rodi¢e domluvi, a kterymi hovoii plynné.
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Graf ¢. 9.1: Jazyky, kterymi se rodi¢e domluvi

Jazyky, kterymi se rodi¢e domluvi

Nejcastéji respondenti uvedli, ze jejich rodi¢e se domluvi némeckym jazykem —

34, anglickym jazykem — 22, ruskym jazykem — 9, ¢eskym jazykem — jedna se o rodice,
ktefi oba maji jako sviij rodny jazyk cizi jazyk — 8, italsky jazyk — 4 a francouzsky jazyk
— 3. Velké ¢ast rodict se domluvi dvéma jazyky a vice — 36, napt. rusky a némecky

jazyk; rusky a anglicky jazyk; anglicky, némecky a francouzsky nebo italsky jazyk.

Graf ¢. 9.2: Jazyky, kterymi rodice hovoii plynné
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Také zde nejvice respondenti uvadeéli némecky jazyk, kterym plynné hovoti 20

rodici, nasleduje anglicky jazyk s 18 rodi€i, rusky jazyk s 10 rodici a 14 rodi¢t plynné

hovoti dvéma jazyky a vice (anglicky a némecky jazyk; anglicky, némecky a rusky

jazyk).
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10. M4 nékteryv z tvvch rodicu jako svij rodny jazyk néjaky cizi jazyk?

Graf €. 10: Rodice s cizim rodnym jazykem
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Z celkového poctu rodi¢i maji 15 z nich jako sviij rodny jazyk cizi jazyk. U 4
matek to je némecky (dvakrat), rusky a polsky jazyk. U 6 otct to je Ctytikrat slovensky
jazyk, jednou ukrajinsky jazyk a jednou némecky jazyk. U 5 respondentli maji oba
rodi¢e cizi rodny jazyk (v pofadi matka, otec): dva pary oba némecky jazyk; rusky a

anglicky jazyk; némecky a italsky jazyk, oba vietnamsky jazyk.

9.1.1 Vysledky prvni ¢asti dotazniku

V prvni c¢asti dotazniku bylo zjiSt€no, Ze vSichni respondenti se nyni na
zakladnich Skolach uci anglicky jazyk. VSechny zakladni Skoly, které respondenti
navs§tévuji, nabizeji tedy jen tento cizi jazyk. V matetfské Skole si cizi jazyk osvojovalo
jen malé mnozstvi respondentli, mohlo by se to pficitat skuteCnosti, ze difive nebyla
nabidka cizich jazykl v matetskych Skolach tolik rozsifena, jako je tomu dnes.

I ptes to, ze respondenti berou uceni se cizimu jazyku jako svou povinnost ve
Skole, jiz si uvédomuji dillezitost umét cizi jazyk pro svou budoucnost a maji dobry
pocit, Ze se néemu piiuci.

Dalsim zjisténim byl fakt, Ze vysoky pocet respondentti se neuci zadny cizi jazyk
mimo Skolu a ti, co se jej uci, to délaji, protoze sami chtéji. A to je zajisté chvalyhodné.
Kdyz se respondenti méli ohodnotit, jak UspéSni jsou v uceni se cizimu jazyku ve

srovnani se spoluzaky, mnoho Zaka (51) s hodnocenim ,,vyborny* se podhodnotilo a
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zvolilo moznost, Ze jsou ,,dobfi, stejni®. Mile mé piekvapilo velké mnozstvi vybornych
(93) na vysvédceni z ciziho jazyka a malé mnozstvi dostatecnych (22).

Vysledky nam také ukazali, Ze pokud si respondent osvojoval cizi jazyk jiz
v mateiské Skole, neznamena to, Ze bude mit na zdkladni Skole vybornou nebo
chvalitebnou z ciziho jazyka na vysvédceni.

Jazykova vybavenost rodi¢lti je dobré urovni, z celkového poctu 220 se 116
dokaze domluvit cizim jazykem a 62 rodict hovoti plynné néjakym cizim jazykem. Pro

zéaky je velkou motivaci, vidét u svych rodicu jakoukoliv jazykovou vybavenost.

9.2 Druha ¢ast dotazniku

1. Cizi jazyk/v mé bavi.

Tabulka ¢. 3

Naprosto Spise Nevim Spise Naprosto | Prumérna
souhlasim | souhlasim nesouhlasim | nesouhlasim | hodnota
5 4 3 2 1
Cetnost | % | Cetnost | % | Cetnost | % | Cetnost | % | Cetnost | %
64 29 81 37 36 16 26 12 13 6 3,7

U tohoto vyroku nejvice respondentli volilo moznost ,,spiSe souhlasim®. Primér

se priblizuje také této moznosti, které je pfifazena hodnota 4.

Z celkového poctu 81 voleb, mozZnost ,,spiSe souhlasim® volilo 34 Zzakd se
znamkou vyborné, 36 se znamkou chvalitebné a 10 se znamkou dobfte.

Moznost ,,naprosto souhlasim“ z 64 respondenti volilo 59 se zndmkou vyborné
a 5 se znamkou chvalitebné.

Moznost ,,spiSe nesouhlasim* volilo 15 respondentii se znamkou dobie a 11 se
znamkou dostatecné.

Naprosto nesouhlasili 4 respondenti se znamkou dobife 9 respondentii se
znamkou dostate¢né.

Vsech 36 respondenttl, ktefi si osvojovali cizi jazyk v matetské Skole, zvolilo

moznost ,,naprosto souhlasim.*
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Zvysledki je vidét, ze zadny respondent se znamkou dostate¢ny nevolil

moznost ,,spiSe souhlasim*“ ani ,naprosto souhlasim®. Respondenty s niz$im

hodnocenim, nez je vyborny nebo chvalitebny, tedy nebavi ucit se cizi jazyk (kromé

deseti respondentti se zndmkou dobie).

Respondenti, kteti uvedli moZznosti ,,spiSe nesouhlasim*“ nebo ,naprosto
nesouhlasim* zptesnili svou odpoveéd’ v polozce, pro kterou uvedu nasledujici graf ¢.

11. Respondenti mohli zvolit vice moZnosti.

Graf ¢. 11: Proc Zaky nebavi se udit cizi jazyk
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Nejcastéji volili moznost, Ze ,,vétSina hodin je nudna a nebavi je* (33 %). Stejné
casto (22 %) volili moznosti, Ze ,,je to na n€¢ moc uciva najednou” a ,,je to na n¢ pfilis
tézkeé*. 13 % ziskala moznost ,,v hodinach bereme ucivo pfili$ rychle* a nejméné volili

moznost, Ze by se radéji ucili jiny jazyk (10 %).

2. Myslim si, Ze je dulezité umét alespon jeden cizi jazyk.

Tabulka ¢. 4
Naprosto Spise Nevim Spise Naprosto Primérna
souhlasim souhlasim nesouhlasim | nesouhlasim | hodnota
5 4 3 2 1
Cetnost | % | Cetnost | % | Cetnost | % | Cetnost | % | Cetnost | %
171 78 29 13 9 4 7 3 4 2 4,6
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Nejvice respondentti zde volilo moznost ,,naprosto souhlasim*. 171 respondentt
si tedy mysli, Ze je dilezit¢é umét alespon jeden cizi jazyk. Blizi se tomu i1 primérna

hodnota 4,6. Pouze 4 respondenti si mysli, Ze to neni dalezité.

3. Stojim o to, umét cizi jazyk vyborné.

Tabulka ¢. 5

Naprosto Spise Nevim Spise Naprosto Priumérna
souhlasim souhlasim nesouhlasim | nesouhlasim | hodnota
5 4 3 2 1
Cetnost | % | Cetnost | % | Cetnost | % | detnost | % | Cetnost | %
118 54 54 24 28 13 12 5 8 4 4,2

Také v tomto vyroku ziskala moznost ,,naprosto souhlasim* nejvice voleb. Pouze 8

respondentl nestoji o to, umét cizi jazyk vyborngé. Primérnd hodnota se piiblizuje

moznosti ,,spiSe souhlasim®.

4. Udit se cizi jazyk je tézké.

Tabulka ¢. 6

Naprosto Spise Nevim SpiSe Naprosto | Primérna
souhlasim souhlasim nesouhlasim | nesouhlasim | hodnota
5 4 3 2 1
Cetnost | % | Cetnost | % | Cetnost | % | Cetnost | % | Cetnost | %
77 35 53 24 39 18 35 16 16 7 3,7

Pro 77 respondentl je uceni se ciziho jazyka t&zké a pouze 16 s timto vyrokem

nesouhlasi. Primérna hodnota se ptiblizuje moZznosti ,,spiSe souhlasim®.

Tento vyrok méli respondenti, ktefi volili moznosti ,,naprosto nebo spise
souhlasim®, jesté zptesnit v polozce ,,Na cizim jazyce mi piijde t€zke®, jejiz vysledky

uvedu Vv nasledujicim grafu ¢. 12. Opét mohli volit vice moznosti.
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Graf ¢. 12: Co Zaci povaZuji na cizim jazyce za tézké
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Nejtézsi je pro respondenty vyslovnost (23 %) a za nejmin obtizné povazuji
nauceni se slovicek (18 %). Kdyz se ale podivime na rozestupy v procentualnim

vyjadfeni, dalo by se fici, Ze uvedené moznosti jsou pro respondenty vSechny tézké.

5. Ud¢it se cizi jazyk je téZ8i, nezZ se uclit Cesky jazyk.

Tabulka ¢. 7

Naprosto Spise Nevim SpiSe Naprosto | Primérna
souhlasim souhlasim nesouhlasim | nesouhlasim | hodnota
5 4 3 2 1

cetnost | % | Cetnost | % | Cetnost | % | éetnost | % | Cetnost | %

75 34 37 17 45 21 25 11 38 17 3,4

Pro 75 respondentt je t€zsi ucit se cizi jazyk, nez Cesky. Primérnd hodnota se

pfiblizuje mozZnosti ,,nevim®. SpiSe souhlasi s timto vyrokem 37 respondenti.

6. NaSe ucitelka (ucitel) na cizi jazyk jasné vysvétluje ucivo.

Tabulka ¢. 8

Naprosto Spise Nevim Spise Naprosto Primérna
souhlasim souhlasim nesouhlasim | nesouhlasim | hodnota
5 4 3 2 1
cetnost | % | Cetnost | % | cetnost | % | Cetnost | % | cetnost | %
144 65 41 19 19 9 10 5 6 2 4.4
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Nejvice byla volena moznost ,,naprosto souhlasim* - 144 respondenty. Pouze 6

respondentt si myslim, ze jejich ucitelka (ucitel) ucivo nevysvétluje jasn€. Primérna

hodnota se ptiblizuje moznosti ,,spiSe souhlasim*.

7. NaSe ucitelka (ucitel) na cizi jazyk udrzi nasi pozornost.

Tabulka ¢. 9
Naprosto Spise Nevim Spise Naprosto Prumérna
souhlasim souhlasim nesouhlasim | nesouhlasim hodnota
5 4 3 2 1
Cetnost | % | Cetnost | % | Cetnost | % | Cetnost | % | Cetnost | %
83 37 82 37 38 17 9 4 8 4 4

Také v tomto vyroku respondenti hodnotili své ucitele na cizi jazyk kladné.
Naprosto souhlasilo 83 respondentli a jen o jednoho méné (82) volilo moznost ,,spise

souhlasim®. Primérna hodnota je zde 4, tedy ,,spiSe souhlasim®.

8. Kdvz néco hned nepochopime, vysvétli nam to ucitelka (ucitel) jeSté jednou.

Tabulka €. 10

Naprosto Spise Nevim Spise Naprosto Primérna
souhlasim souhlasim nesouhlasim | nesouhlasim hodnota
5 4 3 2 1
cetnost | % | Cetnost | % | Cetnost | % | Cetnost | % | Cetnost | %
128 58 58 27 22 10 5 2 7 3 4.3

S vyraznym rozdilem u tohoto vyroku respondenti (128) zvolili moZnost

,naprosto souhlasim®. Pouze 7 respondentd s timto vyrokem nesouhlasilo. Priimérna

hodnota se ptiblizuje moznosti ,,spiSe souhlasim®.

Jako posledni polozku druhé ¢asti dotazniku bych jesté zatradila otazku: Jak bys

ohodnotil vasi ucitelku/ucitele na cizi jazyk? Pfipojim i graf ¢. 13.
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Graf ¢. 13: Hodnoceni ucitele ciziho jazyka
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Kladné hodnoceni ucitelt se objevilo i u této polozky, jako vyborného povazuje
svého ucitele 125 respondentti, dobrého 73 respondentt, slabsiho 12, Spatného 7 a za

velmi Spatného pouze 3 respondenti.

9.2.1 Vysledky druhé ¢asti dotazniku

V druhé casti dotazniku bylo zjisténo, ze 37 % respondentti bavi ulit se cizi
jazyk s volbou moznosti ,,spiSe souhlasim* a zadny respondent se znamkou dostatecny
z ciziho jazyka nevolil moZnost naprosto nebo spiSe souhlasim. Respondenti, ktefi
s vyrokem, Ze je bavi ucit se cizi jazyk ,,naprosto nesouhlasi‘ nebo ,,spiSe nesouhlasi,
uvedli jako hlavni diivod nudu v hodinach, dale piili§ uiva najednou a Ze je to na né
prilis tézkeé.

78 % respondenti si mysli, Ze je dilezit¢ umét alespont jeden cizi jazyk a 54 %

stoji o to, umét cizi jazyk vyborné. Pro 35 % respondentl je té¢Zké ucit se cizi jazyk. Za

Y Vv

Vv v

je pro 34 % respondentl t€Z8i, nez uclit se Cesky jazyk.

Respondenti méli hodnotit také své ucitele na cizi jazyk. V tomto hodnoceni
bylo zjisténo, ze ucitelé jasne vysvétluji ucivo (naprosto souhlasilo 65 %), dokazi udrzet
zékovu pozornost pii hodin€ a pokud zéaci néco nepochopi, vysvétli jim to jesté jednou

(58 %). Jako vyborného ohodnotilo svého ucitele na cizi jazyk 57 % respondentt.
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9.3 Treti ¢ast dotazniku

1. Jakv by mél byt podle tebe idealni ucitel ciziho jazyka?

Graf ¢. 14: Idealni ucitel ciziho jazyka
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Do grafu jsem zatadila pét nejcastéjSich odpovédi respondentt. Nejvice uvadeli,
aby byl ucitel hodny (20 %), dale by chtéli rodilého mluv¢iho s takovou znalosti
¢eského jazyka, aby mohl je vyucovat (13 %), mél by byt chytry (11 %), perfektné znat
vyucovany cizi jazyk (10 %) a umét vyborné vysvétlit probiranou latku (9 %).

Z ostatnich odpovédi (37 %) uvedu tyto: ucit zdbavnou formou; vSechno umet,
byt zkuseny; vEétsi pozornost pro slabé zaky; byt trpélivy; cestovat kvili spravnému

ptizvuku; byt piisnéjsi; pomahat nam.
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2. Jak by méla vypadat hodina ciziho jazyvka, ktera by se ti libila?

Graf ¢. 15: Idealni hodina ciziho jazyka

Idealni hodina ciziho jazyka
16% W Ucitse hrou
B Zabavna, nenudit se
Poslouchat a zpivat
pisnév CJ

H Divatse na filmy v CJ

B Soutézit

Ostatni odpovedi

50/0 70/0

Také zde jsem vybrala pét nejcastéjSich odpovedi respondentli. Nejvice se Zaci
chtéji ucit hrou, nové ucivo probirat formou hry a také opakovat slovicka (21 %),
hodina by méla byt zabavna, aby se zaci nenudili (16 %), dale by chtéli poslouchat a
zpivat pisné€ v cizim jazyce (12 %), divat se na cizojazy¢né filmy (7 %) a zatadit do
hodin soutéze (5 %).

Z ostatnich odpovéedi (49 %) uvedu: kreslit si; méné testd, pisemek a zkouSeni;
vice pracovat s interaktivni tabuli; pracovat na pocitacich; zruSit psani testd; vice
mluvit, nez psat do seSitu; mit vétsi klid pfi hodin€ na préaci; vice procvicovat

vyslovnost; vice mluvit mezi sebou.
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3. Pokud si myslis, ze je dulezité umét alespon jeden cizi jazyk, napis sem.,

proc si to myslis.

Graf ¢&. 16: Pro¢ je dilezité umét alespoii jeden cizi jazyk?

Pro¢ je dulezité umét alespon jeden cizi jazyk?

14% 22%
S4%0 ® Domluvim se v cizi zemi

B Lépe placena pracev
zahranicii v CR

Cestovaniv budoucnu

B Ostatni odpoveédi

V této poloZce se objevily tfi nejcastéj$i odpoveédi. Nejvice respondenti si mysli,
ze je dobré umét alespon jeden cizi jazyk, aby se domluvili v cizi zemi (54 %), kvuli
1épe placené praci v zahrani¢i i v Ceské Republice (20 %) a kvili zahraniénim cestam
jak pracovnim, tak osobnim (dovolend) — 14 %.

Z ostatnich odpovédi (22 %) uvedu tyto: domluvim se s cizinci v Ceské
Republice; kdyby se néco stalo v zahranici, abych si mohl ptivolat pomoc; pomaha mi
to pfi praci na pocita¢i a na internetu; abych mohl sportovat v zahranici a kvili zivotu a

studiu v zahrani¢i.

4. Pokud si mysli§, Ze neni duleZité umét alespon jeden cizi jazyk, napi$ sem,

proc si to myslis.

Do této polozky se vyjadfili pouze dva respondenti a jejich odpovédi jsou
nasledujici: ,,Jd nikam nepojedu, budu v Ceské republice a nebavi mé to. Mame

slovniky, prekladace na internetu a Zijeme v Ceské Republice .
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9.3.1 Vyhodnoceni ti‘eti ¢asti dotazniku

V posledni ¢asti dotazniku respondenti odpovidali na oteviené polozky. Nejdiive
se méli vyjadrit k tomu, jaky by mél byt podle nich idealni uclitel ciziho jazyka.
Nejcastéji by mel byt hodny, chytry, perfektné by mél znat vyu€ovany cizi jazyk a také
ho umét vyborné vysvétlit. Idedlni by pro respondenty bylo, kdyby je vyucoval rodily

mluvci se znalosti ceského jazyka.

V hodiné€ ciziho jazyka, kterd by respondenty bavila, by se zaci chtéli ucit hrou.
Hodina by méla zabavnd, aby se nenudili, radi by poslouchali a zpivali pisné v cizim
jazyce, divali se na cizojazy¢né filmy a také by uvitali vice soutézi.

Respondenti, kteti si mysli, ze je dulezité umét alespon jeden cizi jazyk, uvedly
nasledujici divody: domluvi se v jiné zemi, se znalosti ciziho jazyka mohou ziskat 1épe
placené zaméstnani v zahraniéi i v Ceské Republice a cizi jazyk budou potiebovat pii

cestovani.
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10 Diskuse a zavéry

Cilem préace bylo zjistit, jaky maji zaci patych tfid vybranych JihoCeskych Skol
vztah K uceni cizich jazykd. Dale jsme chtéli zjistit, zda cizi jazyk bavi vice zaky
s hodnocenim vyborny nebo chvalitebny na vysvédcéeni, nez zaky s niz§im hodnocenim;
zda se osvojovani ciziho jazyka v mateiské Skole projevi lepsi znamkou na poslednim
vysvédCeni nez u zaki bez predSkolni ,,vyuky* ciziho jazyka a zda zéci patého ro¢niku

jiz dokdzi pochopit dllezitost a vyznam znalosti ciziho jazyka.

Zjistili jsme, ze 81 respondentl spiSe bavi cizi jazyky a 64 respondent cizi jazyk
bavi naprosto. Cizi jazyk tedy bavi 145 respondentt z celkového poctu 220, coz je 66
%. V polozce, kde respondenti uvadéli divody, pro¢ se uci cizi jazyk, dostala moznost
»bavi mé to* 77 voleb. Velky pocet voleb (99) ziskala také moznost, Ze zaci jsou radi,
Ze se priuci néCemu novému. Z téchto udaji lze fici, ze cizi jazyk tyto zaky bavi, radi se
ho u¢i a pfindsi jim do zivota néco nového, tento vztah k cizimu jazyku si dovolim
oznacit za spiSe pozitivni.

Respondenti méli uvést svou zndmku z ciziho jazyka na poslednim vysvédceni,
V tomto ptipad¢ na pololetnim. Mile m¢ piekvapilo mnozstvi ,,vybornych* — celkem 93
respondentt, to je 42 %, pocet ,,chvalitebnych byl 60, tedy 27 %. VSichni respondenti
se znamkou ,vyborny*“ uvedli, Ze cizi jazyk je bavi (naprosto nebo spise) a
Z respondentil s ,,chvalitebnou® tyto moznosti zvolilo 41. Zédn}'l respondent s niz$im
hodnocenim nevolil moZnost ,,naprosto souhlasim* ani ,,spiSe souhlasim* s vyrokem —
cizi jazyk mé bavi. Prvni ptedpoklad (P1 - Cizi jazyk bavi vice Zaky s vybornou nebo
chvalitebnou na poslednim vysvédceni, nez zZaky s nizsim hodnocenim.) se nam tedy
potvrdil.

PiedSkolnim osvojovanim ciziho jazyka si proSlo pouze 36 respondentl
z celkového poctu a to je pomérné malo. Jiz jsem uvedla, Ze tato skuteCnost muze byt
zpusobena tim, ze zéaci navStévovali matetské Skoly pied cca osmi lety a v t€ dobé
nebyly matetské Skoly tolik zamétené na cizi jazyk jako je tomu dnes, tak Casto nebyl
cizi jazyk nabizen a také rodiCe predskolakii neméli o ,,vyuku* ciziho jazyka takovy
zdjem. 4 respondenti, z celkového poctu 36, uvedli ,,vybornou® jako svou znamku
z ciziho jazyka na poslednim vysvédceni, 11 uvedlo ,,chvalitebnou* a zbyvajicich 21

respondentll mélo hodnoceni ,,dobry* nebo ,,dostatecny*. I pies maly pocet respondentli
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nam tyto vysledky podavaji obraz o tom, zZe osvojovani ciziho jazyka v matetské Skole
nezajistilo vSem témto zaklim vybornou nebo chvalitebnou na vysvédceni z ciziho
jazyka a nedosahuji tedy lepSich vysledkii, nez respondenti, ktefi osvojovanim ciziho
jazyka v mateiské $kole neprosli. Druhy predpoklad (P2 - Zici, kteii si osvojovali cizi
Jjazyk jiz v materské Skole, maji lepsi znamku z ciziho jazyka nez Zaci, kteri s povinnou
vyukou ciziho jazyka zacinali az ve 3. rocniku zdkladni Skoly.) se ndm v tomto piipadé
nepotvrdil.

Z odpovédi na otevienou polozku, ve které respondenti vyjadiovali divody, proc€ je
dalezité umét alespon jeden cizi jazyk, vyplynulo, Ze si tuto potfebu jiz uvédomuji,
znalost ciziho jazyka chéapou jako dilezitou pro svou budoucnost, jak v pracovnim
uplatnéni, tak v ulehéeni komunikace s ostatnimi lidmi. Jako nejcastéjsi davod
respondenti uvedli schopnost dorozumét se v cizi zemi, druhy nej€astéjsi diivod byl, ze
se znalosti ciziho jazyka mohou ziskat Iépe placené zaméstnani v zahranici, ale i
v Ceské republice. Timto se nam potvrdil téeti piedpoklad (P3 - Zdci 5. rocniku zdkladni
Skoly jiz chdpou diilezitost znalosti alespon jednoho ciziho jazyka pro jejich budouci

uplatneéni na trhu prdce.).
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Zavér

V mém zivoté se setkavam s lidmi, ktefi a¢ ovladaji n&jaky cizi jazyk, maji strach
komunikovat s cizinci, protoze se boji toho, ze néco feknou $patné nebo neptfesné. A
pravé k tomuto problému v cizojazyéné komunikaci by u Zakd v Ceské Republice
nemélo dojit. Zabranit tomu mizeme mnoha zplsoby. At uz jde o osvojovani ciziho
jazyka od utlého détstvi v rodin€, v mateiské Skole, v zdjmovych krouzcich nebo
kurzech jazykovych $kol, dit€¢ by mélo chapat cizi jazyk jako ptirozenou soucast svého
Zivota.

Déti by méli chépat cizi jazyk jako dorozumivaci prostiedek a pouzivat vSechny
dostupné jazykové nastroje, jakym je i neverbalni komunikace. Dulezité ovSem je,
abychom dité do ciziho jazyka nenutili nasilim a nepodpofili tak v ditéti jeSté veétsi
strach z budouciho jazykového vzdélavani. Bohuzel v nékterych rodinach se to mize
stavat, pokud si rodi¢ nebo dokonce oba rodice prostfednictvim svého potomka spliuji
nedosazené jazykové vzdélani. Zajisté je chvalyhodné, Ze rodice nechtéji, aby se jejich
dit¢ nedokazalo dorozumét v cizim jazyce, ale nemé¢li by to chtit za kazdou cenu.

Téma této diplomové prace je velice obsahlé a da se ,,uchopit“ z mnoha stran,
pohledl a nazord. Jako budouci ucitelka prvniho stupné zakladni Skoly vidim pfinos,
jak ve velkém mnozstvi teoretickych poznatkli, tak 1 v poznatcich z praktické casti,
kter¢ mi umoznily nahlédnout mezi zaky zékladni Skoly a jejich ndzory, predstavy a

zkuSenosti v jazykovém vzdélavani.

I3

., Clovék se chovd jako stvoritel a pan jazyka. Pritom jazyk ma cloveka v hrsti. -
(Martin Heidegger)
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Piilohy

Dotaznik

Mili Zaci!

Jmenuji se Tereza Bohoiikovd a na Pedagogické fakulté v Ceskych Budéjovicich
se pripravuji na povolani pani ucitelky na 1. stupni zakladni skoly. Budu velice rada,
pokud mi pomuzete S moji zaverecnou praci a vyplnite nasledujici dotaznik, ve kterém
se budete vyjadrovat, jak to u vas probiha uceni ciziho jazyka, zda vas bavi apod.

Nebojte se, neni to Zadny test, nejsou zde Zadné spravné a Spatné odpovédi.
Dotaznik nepodepisujte, je zcela anonymni. Poprosim vas o dikladné precteni a
vyplnéni vsech otazek. Pokud néjakou odpoved spletete, dejte ji do krouzku a
zakrizkujte tu spravnou.

Dékuji za vyplnéni.

Vztah déti k jazykovému vzdélavani

1. Jsem:

[ldivka Cchlapec

2. Jaky cizi jazyk/jazyky se uéi§ ve $kole?

jazyk 1 jazyk 2 jazyk 3

3. Od jaké tfidy se uvedeny jazyk/jazyky ugis?

Jazyk 1 jazyk 2 jazyk 3

4. Pamatujes si, zda si se ucil/a n&jaky cizi jazyk jiz v matefské skole?

O do matefské $koly jsem nechodil/a
0 nepamatuji si to

[ ano, ucil/a jsem se

O ne, neucil/a jsem se zadny cizi jazyk



Cizi jazyk/jazyky se ucim, protoze:
(muizes zaskrtnout vice moznosti)

[0 mé to bavi

O je to ma povinnost

O se bojim, Ze se v budoucnu nedomluvim v jiné zemi
O mam dobry pocit, Ze se néCemu piiuc¢im

O chci byt lepsi a lepsi ve svych védomostech

O chci délat radost svym rodictim

O jin4 odpoved™

UCIS se nebo ucil/a jsi se n€jaky cizi jazyk i mimo $kolu? Napt. v krouzku, jazykovém kurzu,
doucovani? Pokud ano, napis jaky jazyk/jazyky a kde se jej uci§ nebo uéil/a.

0 Ne
O Ano:

Jestli jsi na 6. otazku odpovédél/a ,,Ne“, nasledujici otazku preskoc¢ a jdi k otazce cislo 8.

Pro¢ se ucis cizi jazyk i mimo $kolu?
(muizes zaskrtnout vice moznosti)

0 Ja sim/a jsem se chtél/a zacit udit cizi jazyk i mimo Skolu.
o Kvuli rodicim

o Na doporuceni kamarada/kamaradky

o Kvili ucitelce/uciteli

o Jina odpovéd™:

Jak by si ohodnotil/a svou Gspésnost v uceni se ciziho jazyka ve srovnani se spoluzaky?

o vyborna, lepsi

O dobr4, stejna

0 uchazejici, trosku horsi
o slaba, vyrazné horsi

Jakou znamku z ciziho jazyka jsi mél/a na poslednim vysvédceni?

Jazyk 1 Jazyk 2 Jazyk 3




10. Umi tvoji rodi¢e n&jaky cizi jazyk?

(hodici se zaskrini, popripade dopln jaky jazyk/jazyky)

One

o pokud je potfeba, domluvi se:

0 ano, umi plynné&:

11. Ma néktery z tvych rodi¢i jako svijj rodny jazyk néjaky cizi jazyk?
(hodici se zaskrini, popripade dopln jaky jazyk/jazyky)

o ne

O ano, matka ma:

O ano, otec ma:

V nésledujici tabulce jsou rtizna tvrzeni. Podle toho, jak moc s kazdym tvrzenim souhlasi§ nebo

nesouhlasis, zakrouzkuj ptislusnou cislici. Pokud se spletes, odpovéd’ preskrtni a zakrouzkuyj to, co

plati.
Naprosto Spise Nevim Spise Naprosto
souhlasim | souhlasim nesouhlasim | nesouhlasim
Cizi jazyk/y mé& bavi. 5 4 3 2 1
Myslim si, Ze je dilezité umét 5 4 3 1
alespoti jeden cizi jazyk.
Stojim o to, umét cizi jazyk 5 4 3 2 1
vyborné.
Uit se cizi jazyk je tézké. 5 4 3 2 1
Utit se cizi jazyk je t&731, neZ se 5 4 3 2 1
ucit Cesky jazyk.
Nase ucitelka (uditel) na cizi 5 4 3 2 1
jazyk jasné vysvétluje ucivo.
Nase ucitelka (uditel) na cizi 5 4 3 1
jazyk udrzi nasi pozornost.
Kdyz hned néco nepochopime, 5 4 3 2 1

vysvétli nam to ucitelka (uditel)
jesté jednou.

12. Na tuto otazku odpovidaji pouze ti, ktefi na prvni otazku v p¥edchozi tabulce odpovédéli

mozZnosti ,,spiSe nesouhlasim* nebo ,,naprosto nesouhlasim®.

Cizi jazyk/y mé nebavi, protoze: (miizes zaskrtnout vice moznosti)

o bych se radéji ucil/a jiny cizi jazyk

o v hodinach bereme ucivo piili§ rychle

O je to na mé moc uciva najednou

o vétsina hodin je nudna a nebavi mé

O je to na mé piilis tézké

0 jina odpovéd:




13. Na tuto otazku odpovidaji pouze ti, ktefi na otazku ,,U¢it se cizi jazyk je téZké“ odpovédéli
moZnosti ,,naprosto souhlasim* nebo ,,spiSe souhlasim*.

Na cizim jazyce mi piijde t€zké: (miizes zaskrtnout vice moznosti)

o naucit se slovicka
o mluvnice

o vyslovnost

O spravny piizvuk

O psand forma jazyka
0 jina odpoved™:

14. Jak bys ohodnotil/a vasi ucitelku/uditele na cizi jazyk?
o vyborny
o dobry
o slabsi
O Spatny
O velmi Spatny
o piipadny komentat:

15. Jaky/a by mél/a byt podle tebe idealni uditel/ka ciziho jazyka?

16. Jak by méla vypadat hodina ciziho jazyka, ktera by se Ti libila?

17. Pokud si myslis, Ze je dileZité umét alespoii jeden cizi jazyk, napi§ sem, pro¢ si to myslis:

18. Pokud si myslis, Ze neni diileZité umét alespoii jeden cizi jazyk, napi§ sem, pro¢ si to myslis:




