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Abstrakt

Diplomova prace - Piistupy ve vzdélavani romskych Zika na Kiestanské ZS
v Jihlavé - obsahuje teoretické poznatky, které se vztahuji K problematice vzdélavani

romskych zakt, a dale pak je tvotfena kvalitativni vyzkumnou casti.

Hlavnim cilem mé diplomové prace je identifikovat subjektivni pohled romského
zaka na proces vzdélavani. Dil¢imi cily je porovnat tento pohled u jednotlivych skolnich

t¥id (1. a 2. stupn& ZS) a dale pak, zda se tento nazor lii v piipadé Zaka a pedagoga.

Informace nutné ke zpracovani vyzkumné ¢asti byly ziskany metodou kvalitativniho
vyzkumu, technikou polofizeného rozhovoru sromskymi zaky z 1. a2. stupné
a s pedagogickymi pracovniky $koly. Vyzkumu se zGcastnilo 28 komunika¢nich
partnert, pfiCemz 17 rozhovord bylo sdémi z 1. stupné, 6 rozhovori S détmi

z 2. stupné a 5 rozhovort bylo s pedagogickymi zaméstnanci $koly.

Z vyzkumu vyplynulo, Ze romsti zaci maji kladny vztah ke vzdélavani. K tomuto
faktu pfispivaji dobré interpersonalni vztahy, vybaveni S$koly, potfadané akce
aVvneposledni fadé¢ samotny zajem zakl 0nové poznatky. Vztah kuceni se ale
S ptibyvajicim vékem u zakd zhorSuje. DalSim poznatkem je skuteCnost, ze ucitelé

pohlizi na déti stereotypné a striktné je spojuji S prostiedim rodiny.

M4 diplomova prace by mohla byt inspiraci pro vSechny pedagogy, soucasné

I budouci, ktefi se pii své ucitelské praxi s romskymi zaky setkaji.

Klicova slova

multikulturni vychova, romska rodina, romské dit¢, romské etnikum, vzdélavani

romskych zakh
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Abstract

My diploma thesis called Approaches in the Education of Roma Children in
Christian School in Jihlava comprises both theoretical pieces of knowledge relating to
issues of Roma children education and, furthermore, a qualitative research part.

The primary goal of my thesis is to identify Roma pupil internal opinion of education
procedure. As partial goals | set myself the comparison of this point of view with a
particular grade (at the first and the second stage) and, also, to ascertain if there is a

difference between pupil ‘s and teacher’s view.

All information necessary for my diploma thesis research part were acquired by the
qualitative research method, semi-structured interview technique with Roma pupil at the
first and the second stage of the basic school, and the pedagogical staff. My survey
included 28 communication partners, where 17 interviews were made with children at
the first stage, 6 interviews with pupils at the second stage and 5 were made with the

pedagogical staff.

The research revealed that Roma child attitude toward learning is positive. It is not
only thanks to good interpersonal relationships, school equipment, events held, but also
pupils” interest in new pieces of knowledge. Unfortunately, as children get older, their
attitude deteriorates. Also, my research shows that teachers approach Roma children

stereotypically and associate them strictly with their family environment.

My diploma thesis could be an inspiration for all educators, both present and future,

who meet with Roma children in their professional life.

Keywords:

multicultural education, Roma family, Roma child, Roma ethnic group, education of

Roma students
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Uvob

., Pokusme se prijmout ideu svéta beze zdi mezi lidmi riiznych ndabozenstvi, rizné
barvy pleti, ruznych tradic a zvyklosti, riiznych jazykii a temperamentii. Pokusme se
pochopit odpovédnost kazdého z nas za budouci osudy lidského rodu jako organické

soucdsti vseho, co na této Zemi vzniklo a vznika a co spoluvytvari velky zazrak byti. *

(Z novoroéniho projevu prezidenta Ceské republiky Véaclava Havla, 1. 1. 1999)

Téma diplomové prace — Pristupy ve vzdélavani romskych Zaki na Krest’anské
zakladni Skole v Jihlavé — jsem si vybrala na zaklad¢ setkavéani se s romskymi zaky
béhem pedagogické praxe na vysoké Skole. Zpozorovala jsem casté nepochopeni
ze strany pedagogi vuci romskym zakim. Sama jsem si kladla otdzku, jak bych
se v dané situaci zachovala ja. Béhem vysokoskolského studia jsem neméla zadny
pfedmeét, ktery by se romskou otdzkou zabyval, tudiz jsem chtéla skrze tuto diplomovou
praci lépe pochopit a poznat identitu romského Zdka a seznamit se s moZnymi

strategiemi pii vyucovani romskych déti.

Jak uvadi GAC Ivana Gabala (2007) ve své Analyze postoji a vzdélavacich potieb
romskych déti a mladeZe, nizka vzdélanost zapficinuje socialni vylouceni velkého
procenta Romtl u nas. ReSenim této situace je zvySeni $kolni Gisp&snosti, diky které

by se Romové mohli 1épe uplatnit na trhu prace.

Hlavnim cilem mé diplomové prace je identifikovat subjektivni pohled romského
zaka na proces vzdélavani. Dil¢imi cili je porovnat tento pohled u jednotlivych Skolnich
t¥id (1. a 2. stupn& ZS) a dale pak, zda se tento nézor li§i v piipadé zéka a pedagoga.

Préce je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast.

Prvni kapitola teoretické Césti se zabyva soucasnou situaci Romt, kterd obsahuje
charakteristiku identity Roma a strukturu romského spolecenstvi v CR. V druhé kapitole

se vénuji romskému jazyku a jeho puvodu. Treti kapitola popisuje romskou rodinu

apostaveni romského ditéte v ni, véetnd jeho vychovy. Ctvrta kapitola obsahuje



legislativu vzdélavani Romu, soucasné vzdélavaci plany a integrace romskych zaku
v CR a zahrnuje rovnéZ 8koly praktické a specidlni. Posledni kapitola se zaméfuje
na vychovu a vyuku romského zaka, osobnost ucitele a mozné alternativni metody

Ve vyuce.

Praktickd ¢ast obsahuje vysledky vyzkumu, které byly =ziskany metodou
kvalitativniho vyzkumu, technikou polofizeného rozhovoru s romskymi zaky
z1l. a2 stupné¢ a s pedagogickymi pracovniky Skoly. Vyzkumu se zucastnilo
28 komunikacnich partnerti, pii¢emz 17 rozhovori bylo sdémi z 1. stupné,

6 rozhovort s détmi z 2. stupné a 5 rozhovort bylo s pedagogickymi zaméstnanci Skoly.



| TEORETICKA CAST

1 ROMOVE VE SPOLECNOSTI

1.1 Soucasna situace Romu

Pii poslednim séitdni lidu vroce 2011 se kromské narodnosti piihlésilo
5199 obéanti Ceské republiky. Ve srovnani s rokem 2001 je to vice nez o polovinu
nizs$i pocet (wwwe.scitani.cz). Odhady jsou vsak mnohem vétsi. Odbornik Jean-Pierre
Liégeois uvadi, ze v Ceské republice je 250 300 tisic Romi (Kalibova, 1999).

Ctibor Negas (2002) uvadi, ze Romové patii v Ceské republice k mensing, ktera Zije
na okraji  spole¢nosti. Patii mezi obyvatele snizkym vzdélanim, vysokou
nezaméstnanosti a pobiraji socidlni davky. Tézko pfijimaji dané zdkony a zazité normy
majority. Autor téz poukazuje, ze jestlize chceme, aby Vv budoucnu dochazelo
k co nejmensim konfliktim mezi Romy a ostatnimi obyvateli, je potieba zapojit obé
strany. Sem patii mimo jiné pracovnici statni spravy, ale i zastupci romskych

organizaci.

V Ceské republice existuji vyzkumy, které zkoumaiji situaci Romii v Ceské republice.
Nejznaméjsimi z nich jsou agentury Clovék v tisni a GAC lvana Gabala [= lvan Gabal
Analysis & Consulting] (Levinska, 2011).

1.1.1 Kdo je vlastné Rom?

GAC Ivana Gabala (Ministerstvo prace a socialnich véci CR, 2006, s. 10) definoval
Roma ve svém vyzkumném projektu Analyza socialné vylou¢enych romskych lokalit
a absorp¢ni kapacity subjektd takto: ,,Za Roma povazujeme takového jedince, ktery
se za Roma sam povazuje, aniz by Se nutné K této prislusnosti zavsech okolnosti

(napr. pri scitani lidu) hlasil, a/lnebo je za Roma povaZovin vyznamnou cdsti svého
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okoli nazdikladeé skutecnych ¢i domnélych (antropologickych, kulturnich nebo
socialnich) indikatorii.

Romové jsou na naSem tzemi jiz od 14. stoleti. Pfichazeli v nékolika vinach z Indie.
Jejich zpusob zivota byl zalozen na koCovani. Zabyvali se femesly, které byly postupné
vytlaCovany vyvojem prumyslu. Byli pokladani za dobré hudebniky, coz v budoucnu

nahradil rozhlas a televize (Cap, Mareg, 2007).

Rigan (1998) charakterizuje Romy o¢ima vét§iny. Pro primémého gaidiu1 je nyng&jsi
spole¢nosti Rom chapan jen jako snédy asocial, kterému nelze v nicem véfit a od n€¢hoz
lze ocekévat kradeze, nasili, 1zi. Je to clovek nevzdélany, nespolehlivy, liny, Spinavy

a zijici pouze ze socialnich davek. S timto tvrzenim se Rican sdm neztotoznuje.

1.1.2 Struktura romského spolecenstviv CR

Horvathova (2002) uvadi, Ze romské spolecenstvi neni na ceském uzemi jednolité; je
déleno do skupin, podskupin arodt. Nejvice zastoupeni jsou zde Romové slovensti,
ktefi predstavuji zhruba 75 — 85 % z celkového poétu Romii na uzemi Ceské republiky.
Dale jsou zde deseti procenty zastoupeni Romové olassti. Madarsti Romové tvoii

zbyvajicich 10 — 15 %, zbytek jsou pivodné cesti Romové a némecti Sintové.

1.2 Romsky jazyk

vvvvvv

etnikum.

rowr

Romsti zaci maji zna¢nou nevyhodu oproti ostatnim. Do prvnich tiid je pro né
vybavou casto romsky etnolekt éeétinyz. V malokterych rodindch mluvi rodice na své
déti pouze romsky, protoze oni Sami jiz romstinu neovladaji. A proto se snazi naucit své

dti Gesting po svém, tj. romskym etnolektem &estiny. Zaci nasledné nestihaji $kolni

! Romské oznageni osoby jiné nez romského pivodu (pozn. autorky).
2 Vznik etnolektu &estiny se vaze k prichodu slovenskych Romt do Geskych zemi po 2. svétové valce
(Botkovcova, 2006).
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tempo a jazykova bariéra se u nich prohlubuje. Doporucuje se tedy, aby rodice mluvili

na své déti rodnym jazykem a nevolili nestandardni formu jazyka (Balabanova, 1999).

Botrkovcova (2006) charakterizuje romsky etnolekt CeStiny jako formalni jazykovou

variantu ¢estiny, jejiz specifika jsou zptisobena vlivem slovenstiny a romstiny.

Ri¢an (1998) potvrzuje, Ze nejhorsi situaci ma takové dité, jehoZ rodiée uZivaji
Spatné CeStiny aromsky nemluvi. Ditéti chybi mateisky jazyk anasledné dochazi

k mylnému pochopeni skute¢nosti @ dorozumivani s ostatnimi.

., V Ceskych zemich je témer pravidlem, Ze prvni generace slovenskych Romii, kteri
se pristehovali  ze Slovenska, uziva prA vzdjemné komunikaci romstiny, zatimco
prislusnici druhé generace sice romsky jesté (alespon pasivné) uméji, ale romstiny
uzivaji jen omezené. Prislusnici treti generace pak romsky obvykle uz neuméji
(coz ovSem  neznamend, ze by  vidy  bezchybne  ovladali  CeStinu)“

(Sebkova In: Ri¢an, 1998, s. 40).

Romové zijici nanasem uzemi prozatim nevytvofili spisovnou formu romského

jazyka (Sotolova, 2011).

Romstina se dnes spiSe uziva jako argot, tajna mluva. Romové svijj jazyk neuzivaji,
protoze romsky uz umi malokdo. A navic senéktefi stydi pfed ostatni populaci

romského jazyka uZivat.

1.2.1 Piavod romstiny

Romstina patii mezi novoindické vétve. V 18. stoleti se zjistily podobnosti mezi
romskym aindickym jazykem. Diky tomu byl rozpoznan indicky plvod Romi
(Horvathova, 2002). Davidova (2004) uvadi, ze romstina vychazela svoji slovni
zasobou ze tfi jazykovych vrstev: z hindstiny, dale z jazykd, kudy vedla jejich cesta;

posledni vrstvu tvoii slova, ktera jsou prejata ze zemé, kde se usadili.
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Pfi putovani Romu z Indie se zrodily 3 zakladni jazykové skupiny romstiny:
1. arménska
2. evropska

3. syrska (Sotolova, 2011).

1.3 Romska rodina

., Bachtalo manus, so les hin lachi famil ijja - St’astn)? cloveék, ktery md dobrou

rodinu*“ (Lackova, 1997, s. 17)

V pozménéné podobg.

Romska rodina byla patriarchdlni. Muz mél v rodiné hlavni slovo, pozice Zeny byla
podiadna. V dnesni dob& se v Ceské republice vétsinou s takovym nerovnocennym

vztahem mezi muzem a zenou nesetkavame (Davidova, 2004).

Od doby socialismu se u nas romska rodina zménila. Vice se objevila individualni
slozka a rodiny se staly samostatné fungujicimi jednotkami. Dochazelo k napodobovani
zpusobu zivota neromskych rodin (Selicka, Vankova, 2009). V posledni dobé stejné

jako u majoritni spole¢nosti uzavirani manzelstvi U Romu ubyva (Kaleja, Knejp, 2009).

Rigan (1998) uvadi, 7e romska rodina za posledni generace zeslabla. Diivodem je
i odlouceni z tradi¢ni velkorodiny, ktera ¢asto dobte fungovala. Kaleja (2011) ukazuje,
ze 1 romologové aromisté si kladou otazky, pro¢ se rodinna sila v romskych rodinach
vytraci.
koji, povidaji si, muzi hraji karty, piji a déti se bavi hrami a pobihanim okolo nich.
Kdyz pocasi dovoli, probihd venku témei veSkery jejich zivot (Davidova, 2004).
Navratil a Mattioli (2001) poukazuji u romské rodiny na rozhodovani, které je zaméfeno
na piitomnost a dohlednou budoucnost. Diky této orientaci na soucasnost maji Romové

problémy s disciplinou a vytrvalosti.

13



Odbornici se shoduji, ze je tézké charakterizovat romskou rodinu obecné, protoze

rozdily mezi Romy, ktefi Ziji na ¢eském nebo slovenském tizemi, jsou zna¢né.

1.3.1 Rodova organizace Romii
Fraser (1998) rozdéluje 2 zakladni rodinné jednotky:
l. Familija
Familija se chape jako $irsi rodina, kterou zahrnuji i Zenati synové, jejich

manzelky, déti a vnoucata. Tséra je potom kazda domacnost, ktera obvykle

obsahuje tfi generace.
Il.  Kumpdnije

Jedna se 0 spolecenstvi Romu, které se zpravidla sklada z vice rodl. Nejedna
se bezpodminecné 0 piibuzenské vztahy. Spole€nym pro né je ekonomicka
sloZzka a vyuziti daného uzemi. V ele kumpénije stoji rom baro, ktery vse
fidi a zprostfedkovava komunikaci mezi Romy a gadzi.
Dale také Hiibschmannova (In: Budilova, Jakoubek, 2007) ptedklada dva terminy,
kterym piiblizuje déleni usazenych slovenskych Romu:
I.  Famel’ija $ir§i rodina, piibuzenstvo

Il.  Fajta rod, ktery se déli na muzskou a zenskou linii (otctiv rod, matéin rod)

Kaleja (2011) dodava, ze Romové pokladaji zarodinu zcela vSechny ¢leny svého

rodu.

1.3.2 Déleni romské rodiny

Selicka a Vankova (2009) objasiiuji dva typy romské rodiny. Rodina tradi¢ni
a rodina souc¢asna ¢ili moderni. Mezi zakladni znaky tradi¢ni rodiny je velky pocet 0sob
Vv rodiné, vysoka porodnost, velké zastoupeni détské populace a nizky podil starych lidi.

Vyraznou pozici zde maji muzi. Vychova avzdélavani funguje nabazi uceni

14



se mladsich od starSich. V moderni romské rodiné jiz neni tak vysokd porodnost.

Takovou rodinu miZzeme nazyvat jako integrovanou ¢ast romského spolecenstvi.

1.3.3 Romské dité véera a dnes

Zivot romskych déti sevelmi zménil. Ze vzpominek Eleny Lackové, ktera
se narodila v roce 1921 na Slovensku, se dozvidame, ze romské déti zily velmi nuzné.
Casto hladovély, mrzly, umiraly kvili nedostate¢né zdravotni pééi. Jejich vzdélani bylo
velmi $patné a vyhlidky do budoucnosti nepfiznivé. Dité ale zilo Vv t€sném kontaktu
S ptirodou, a hlavné Vv pevné rodin€, kterd byla soucésti spolecenstvi velkorodiny,
kde platila jasna pravidla. Nepsanym pravidlem byla napt. vzajemna solidarita a ochota
se délit s ostatnimi (Ri¢an, 1998). Lazni¢kova (In: Sulef, 1999) uvadi, ze déti byly
od mali¢ka vedeny k samostatnosti. Dév¢ata byla velmi brzy zapojovana do chodu
domacnosti a starala se 0 mladsi sourozence. Matky ucily dcery pokote a oddanosti vici
svym budoucim muzim. Chlapci se ucili od svych otcii femesla, v kterych potom oni

sami pokracovali.

Rigan (1998) dodava, ze v dnesni dobé je na tom romské dité 0 mnoho 1épe, pokud
jde o stravovani, pohodli, Iékaiskou péci avzdélavani. ZhorSily se vSak vztahy
v rodinach a v SirSim spolecenstvi. Pied 40 lety se nemohlo stat, aby se romsti rodice
ziekli svych déti nebo je nechavali hned po porodu v porodnici. Dnes jsou détské

domovy z 60 procent naplnény romskymi détmi.

Vztahy v roding jsou ptesné hierarchizovany, ale slovo kazdého ¢lena ma svoji vahu,
tedy islovo malého ditéte. Romské déti jsou vychovavany nebat se fict svij nazor.
Proto se Casto setkavaji s nepochopenim ve skole, kdy bez udéleni slova mluvi a chtéji
fict svoji myslenku. Ucitelé je potom oznaCuji zanevychované a drzé
(Sekyt In: Siskova, 2008). Romské déti se odmalicka ucastni veskerych rozhovort

dospélych.

Rigan (1998) vyklada, Ze oproti neromské vétsing maji Romové kratsi détstvi. Je to

urceno i biologickym zranim. U Romu Se objevuje CasnéjSi puberta a s tim i souvisi

vvvvvv
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1.3.4 Vychova v romskych rodindch

vvvvvv

Vychova Vrodiné zastdva primarni anejdilezitéjsi slozku, ktera puasobi
na psychosocialni vyvoj ¢lovéka (Kaleja, 2011). Vychova v romské rodiné je volngjsi.
Chybi zde provadéni aktivit a planovani ¢ehokoliv do budoucna. S obtizi strukturalizace
Casu se Romové potykaji neustale. Tresty byvaji kratkodobéjsiho charakteru a nemaji
hlubsi zamér (OlSovska In: Kajanova, 2009).

Diive byla veskerd vychova apéce 0 dité soucdsti povinnosti zeny. Pozice Zeny
se upeviiovala i Upeviiuje opakovanym matefstvim. Zena, kterd je neplodna, ztraci

na vaznosti (Kaleja, Knejp, 2009).

Bittnerova (2011) poukazuje, ze vychova vV romskych rodinéch jiz nepatfi jen matce
nebo otci. Podle studie Budilové a Jakoubka (2007) se na vychové ditéte podileji celé

ptibuzenské skupiny. Clenové skupiny déti tikoluji, trestaji a napominaji.

1.4 Vzdélavani Romu

Levinska (2011) objasiiuje, Ze pravo na vzdélani mé podle charty lidskych prav
kazdy ob¢an Ceské republiky, proto je povinna $kolni dochazka uvedena v zakong.
Jestlize tedy rodice neposilaji své déti do Skoly, mohou jim byt odebrany socialni

davky. A v nejhorsim piipad¢ jim jsou déti odejmuty a dany do détskych domovt.

Hilova a Steiner (In: Hirt, Jakoubek, 2006) porovnavaji vzdélani Romu vuci
majorité. Romové jsou méné vzdélani, coz nasledné snizuje tispéch na trhu prace.

v

si uvédomit, ze veskeré inteligencni testy jsou vytvafeny autory, ktefi jsou soucasti
néjaké kultury. Tyto testy jsou zhotoveny nazakladé¢ pojmu, které jsou obvyklé
pro jejich kulturu. Dité, které se poprvé setkava s pojmem, ktery se Vv jeho kultufe
nevyskytuje, bude v takovém testu neuspé$ny, protoze Se S danymi terminy nikdy
nesetkal. Testy, které se bézn€ pouzivaji, nejsou ,culture-free” 1Q testy. Zatim
neexistuji inteligen¢ni testy, které by zachéazely s pojmy, které jsou ve vSech kulturach

stejné (Radostny, Ruzicka In: Hirt, Jakoubek, 2006).
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Graf ¢. 1 znazoriiuje porovnani Urovné vzdélanosti mezi vétSinovou aromskou
spolecnosti v Ceské republice vychazejici ze statistik S¢itani lidu, domi a byt z roku
2001. Z grafu Ize vyé&ist, Ze vétsina Romii dosdhla maximélné zakladniho vzdélani (ZS),
vyuéniho listu (VL) dosahlo oproti zakladnimu vzd€lani znatelné mens$i procento
romské populace. O 8,4 % jsou vice vyuCeni muzi nez zeny. Romu, ktefi dosahli
maturity, je podle statistiky velmi malo a procentualné jsou na tom romsti muzi stejné
jako romské Zeny. Pro budouci kariéru ditéte je dulezité, z jak podnétné rodiny pochazi.
Ditg,

(www.demografie.info).

které ma vzdélangj§i rodice, ma jednodussi startovni postaveni

Graf ¢. 1: Srovnani maximalniho dosaZeného vzdélani u vétSinové spolecnosti

a Romii dle udaji ze SLDB 2001
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Zdroj: www.demografie.info




Valachova (2002) zduraziuje, Ze jedinym uCinnym feSenim integrace Romul

do spole¢nosti, je vzdélavat jedince romského etnika.

Romiim chybi ctizadostivost a ambice. Uspéch jedince ma smysl pouze tehdy,
kdyz vyhovuje potfebdm celé skupiny, coz vysledek vzdélavani piinasi zisk pouze
jednotlivci, nikoli celému spolecenstvi (Hornak, Scholtzova In: Kaleja, 2011). Matulay

¢lankem V jejich Zebii¢ku hodnot.

Necas (2002) uvadi, ze vzdelavani Romi stagnuje. Jak jiz vime, Vromskych
rodinéch se uziva etnolektu Cestiny (viz 1.2) nebo romstiny. Romové pohlizeji na skolni
dochazku jako na nutné zlo, a jejich vztah ke skolnim ufadim je neptatelsky. Romsti
Zaci ze zakladnich a praktickych $kol nastupuji do uéebnich obort a znateln&jsi cast
odchazi ,na podporu“. Sotolova (2011) poukazuje, e romské déti Vv soucasnosti
minimalné navs$tévuji matefské Skoly ai kvuli této skuteCnosti piichazeji do 1. tiid
nepfipraveny. Simikova (In: Navratil, 2003) dodava, 7e romsti rodi¢e Zasto své déti
neposilaji do matetskych Skol z finan¢nich dtivodi. Sami je vSak na vstup do zakladni
Skoly neumé;ji pfipravit a déti ptichazeji do $kol s prvotnim handicapem. Tento problém

fesi v neékterych lokalitach ptipravné tiidy (viz 1.4.3).

Podle vicero organizaci ainstituci (napt. Unicef, Romani Education Fund, Liga
lidskych prav) je Ceské skolstvi pokladano za segregacni. Romsti zaci se z 26,7 %
vzdélavaji podle specidlniho programu. U zakli ostatni populace je to 2,17 %

z celkového poctu neromskych zaku (Kaleja, 2011).

Podle Sotolové (2011) je cestou k uspéchu piistupovat pii vzdélavani k romskym
zaktim s ohledem K jejich etnické, kulturni a socialni odlisnosti. S budovanim kladného
vztahu ke vzdélavani je nejlépe zaCinat co nejdiive. Za pomoci romskych politickych
instituci a obCanskych subjektl je potieba zvysit pocet romskych déti, které pravidelné
navstévuji materske Skoly, a to nejlépe 2 roky pred zacatkem Skolni dochéazky. Dale pak
na zakladni skole neuzivat standardizovaného testu Skolni zralosti, kterého Se uziva
u neromské populace. Je tieba zatazovat pozitivni informace 0 romské kultuie a historii

do bézného procesu vyucCovani. Pro zaky, ktefi absolvovali Skolni dochazku
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na zvlastnich skolach a zaky sneukontenym vzdélanim na ZS, vybudovat specidlni
rodinné skoly, kde Zaci ziskavaji poznatky a dovednosti k vedeni domacnosti, péci
orodinu, vafeni aSsiti, atd. V odbornych ucilistich pak ztizovat ucebni obory,

které vychazeji z romskych tradic (napt. koSikafstvi, kotlarstvi, hrnéifstvi).

1.4.1 Legislativa vzdélavani

Zakladnim dokumentem je Zakon ¢. 561/2004 Sb. o ptedSkolnim, zakladnim,
sttednim, vy$Sim odborném a jiném vzdélavani ze dne 24. 9. 2004 (Skolsky zékon).
V § 2 nalezneme zasady a cile vzdélavani. Zde je zakotven rovny pfistup kazdého
stitnfho oblana Ceské republiky nebo jiného ¢lenského statu Evropské unie
ke vzdélavani bez jakékoli diskriminace z divodu rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka,
viry, ndbozenstvi, narodnosti, etnického nebo socidlniho plvodu, majetku, rodu

a zdravotniho stavu nebo jiného postaveni ob¢ana.

%

Zakon ¢. 561/2004 Sb. zabezpeCuje ustanovenim § 13 pravo prislusSnikim

narodnostni mens$iny na vzdélavani v jejich jazyce.

§ 16 Zakona ¢. 561/2004 Sb. se tyka vzdélavani déti, zaki a studentl Se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Jednad se o0 zaky Se zdravotnim postizenim, zdravotnim
znevyhodnénim nebo socidlnim znevyhodnénim (z Gabalovy studie o0 socialné
vyloucenych lokalitach je ziejmé, ze vyraznou mérou je skupina zastoupena romskymi

74ky).

1.4.2 Soucasné pliny vzdélivini a integrace romskych ¥dkit v CR

V roce 2001 wvznikla Strategie Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy
(dale MSMT) CR pro zlepseni vzdélavani romskych déti, kterou zpracovali
PaedDr. Karel Tomek a Bc. Albina TancoSova. Mezi hlavnimi cily této strategie je

vyrovnani $anci a dosazeni rovnosti vzdélavani.
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Strategie ma Gtyfi zakladni body (Sotolova, 2011):

1.

podpora Romu Ve vzdélavani po celou dobu jejich studia aipo jeho

ukonceni s cilem zlep$it moznosti nasledného zamé&stnani
zlepSeni jejich zaméstnatelnosti a socialniho postaveni
pomoci pii rozvoji romské kultury a tradic

podpora spole¢nosti v CR Kk etnicky pestrému a jednotnému spoleenstvi

Vyty€eny jsou tyto vzdélavaci cile:

1.

Piedskolni vzdélavani a piiprava K uspéSnému zahajeni $kolni dochazky
Zde jde zejména Oto, aby vétSina romskych déti mohla navstévovat
mateiské skoly jiz od tii let, aby i v matef'skych Skolach byli romsti asistenti.
Ptedevsim je kladen diiraz na pozadavek vzniku a otvirani ptipravnych tiid

pti matetskych a zakladnich skolach.
Podpora v pribéhu povinné $kolni dochazky

Podpora by seméla dit zohlednénim kulturni identity romskych déti,
vzdélavanim vedoucich pracovnikli Skolstvi a vychovatell asistenti ucitele
(romskych asistentl), systtmem podpory zakd pfti jejich prechodu
z programu zvlastnich do zakladnich $kol, vzdélavacimi kursy pro romské

matky.
Poradenské ¢innosti p¥i vybéru povolani
Podpora zaku pri Sekundarnim a terciarnim vzdélavani

M¢l by vzniknout institut poradce V kazdém okresnim meésté a romskym

studentiim by méla byt poskytovana finan¢ni podpora.
Podpora smysluplného traveni volného ¢asu

Je tfeba podporovat zejména obcanskd sdruzeni zaméfena na ¢innost

s romskymi détmi a mladezi.
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6. Podpora uméleckého nadani romskych déti
7. Siieni informaci 0 Romech

Zde je cilem Vv prvé fadé zlepSeni informovanosti pedagogickych pracovniki
skol a skolskych zafizeni atéz informovanosti vefejnosti prostiednictvim
médii.

8. Vychova k toleranci

Vychova ktoleranci by seméla prolinat veskerou S$kolni vychovou
od mateiské skoly az po vysokou $kolu a jeji soucasti musi byt odbouravani

predsudkil a odstraiiovani stereotypll Z poznani U vSech déti.
9. Priprava pedagogi

Diraz je kladen navzdélani uditeld literaturou K multikulturni vychové,

osvojeni specifickych forem a metod prace s romskymi détmi.

10. Vzdélavani avychova dospélych Romu a spoluprace se Skolami

a Skolskymi zafizenimi

Zde je kladen dlraz na zpfistupnéni vzdélavani dospélym Romim, nabidku
specidlnich kvalifika¢nich a rekvalifika¢nich programi, osvétové programy
pro dospélou populaci a komunitni $koly, ve kterych se uskute¢niuje

intenzivni spoluprace rodict se skolou (Sotolova, 2011).

1.4.3 Pripravné tiidy

Sotolova (2011) vysvétluje, ze z praxe pedagogii a z vysledkii psychologickych
vySetfeni Skolni zralosti plyne, Ze romsti zaci nemaji pouze handicap V jazykové oblasti,
ale i v socialni, spoleCenské a motorické oblasti. Balvin (2007) shodné potvrzuje, Ze
romské déti maji sociokulturni nevyhodu, s kterou je potfeba pracovat jeste
pfed vstupem do Skoly. Vhodné jsou pfipravné tfidy nebo zajiSténi dochazky

do matetské Skoly nejméné 2 roky pied zahajenim povinné Skolni dochazky.
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Pripravné tiidy vznikaji kvuli adaptaci na neznamé prostiedi a $kolni rezim. Tento
vysledek vyplynul z usneseni vlady Ceské republiky & 210 0 problematice romské
komunity z 28. dubna 1993. Ptipravné tiidy jsou zfizovany pii matefskych nebo
zakladnich $kolach (Sotolova, 2011). Poéet piipravnych téid neustale roste. V roce 2007
bylo v Ceské republice 126 piipravnych tiid, které navitévovalo 1779 zakt. Maxova
(2012) uvadi, Ze v soucasné dobé se naizemi CR nachazi pfiblizné 240 piipravnych
tiid.

Jeden z moznych divodi absence romskych déti v matetskych Skolach je hrazeni
Skolného. Ve Skolském zdkoné (Zékon ¢. 561/2004) nalézame udaje 0 zavedeni
bezplatné¢ dochazky Vv poslednim roce matefské Skoly (Balvin, 2008). Jedna se o déti,
které v daném Skolnim roce dovr$i Sesti let, anebo déti po odkladu povinné $kolni

dochazky (www.msmt.cz).

Piipravné tfidy nepfipravuji pouze nabudouci praci ve Skole, ale uci se zde
zakladnim hygienickym navykim, sluSnému chovéani, jako je napiiklad umét

podekovat, poprosit, dokazat odpustit3 (Maxova, 2012).

Asistent pedagoga

Podle § 2 z. ¢. 563/2004 Sb. je asistent pedagoga pedagogickym pracovnikem, ktery
provadi pifimou pedagogickou c¢innost. Dfive bylo pouzivano pojmu romsky
pedagogicky asistent, pozdé&ji byl pozménén na vychovatele asistenta ucitele. V roce
2004 se objevuje univerzalni termin asistent pedagoga, ktery se vénuje jakékoliv
minorit¢ (neni zaméfen pouze naromskou minoritu), nebo skupinu jinak

handicapovanou, napf. télesné postizeni (Kaleja, 2011).

Ve skolach, kde je vétsi zastoupeni zakli ze socidlné znevyhodnéného prostiedi,
muze teditel jmenovat funkci asistenta pedagoga. Asistent pedagoga pomaha Zzakim
pti aklimatizace na skolni prostiedi, spolupracuje s rodi¢i a romskou komunitou v misté
skoly (Sotolova, 2011).

% U nés piipravné tridy pripravuji déti na vstup do $koly, oproti tomu na Slovensku je ugivo 1. t¥idy
rozdéleno do dvou let (Balvin, 2007).
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Vzpominky Romii na Skolu

Hiibschmannova (2002) piedklada vzpominky dospélych Romii na skolni dochéazku:
., Potom jsem prisel do skoly a poprvé Vv zZivoté jsem poznal, co to je byt odstrceny.
Poznal jsem, Ze jsem néco jiného nez ostatni. Poznal jsem, co to je byt nestastny.
Na prvnim miste jsem vitbec nerozumel, 0 cem je rec. Rodice s nami mluvili romsky
| Cesky. Ja myslel, Ze Cesky umim. JenomzZe ta mamincina cestina byla uplné jind
nez cestina ucitelky! Rozumél jsem polovinu Z toho, co ucitelka rikala. Ucitelka nebyla
Spatna, kdyz se mi deti posmivaly ,, cikan“, tak jim vynadala. Jenomze kdyz po mé néco

chtéla, ja viibec nevédel, co po mné chce.

A toho jsem se nejvic bal! Nejvetsi strach jsem mél 7 toho, zZe Se mé ucitelka na néco
zeptd. Ja nevédel, co chce. Ja byl v soku. Ja stal astrasné jsem Se stydel. A deti
se smaly. A Ucitelka rikala: Stefane, Stefane, ty se neucis! Dneska bych ji dovedl Fict:

Jjd vam nerozumim! Jenomze tehdy jsem byl Sestileté dité* (Stefan Mika).

. Ze by nam nékdy nékdo rekl néco o historii, nato se nepamatuju. Rodice byli
negramotni, ale tatinek chtel, abych se ucil. Ja délal velkou chybu a dnes to vim. Chodil
jsem s klukama do parku, tam jsme kourili a hrdli na kytaru. Ale mé ta skola nebavila.
Nerozumél jsem, 0 cem je rec, atak jsem ze skoly utikal. Dnes bych se ucil rad*“
(Stefan Holub).

,, Nejtéezsi byl pro meé vas jazyk. Nejhorsi predmet pro meé byl cesky jazyk. O Romech
nds Ve skole nikdy neucili. Ani 0 déjindach, ani 0 Kulture. Akordt to, Ze nékdy rekla

ucitelka ceskymu ditéti: ,, Béz se umejt, jsi Spinavej jako cikdn* (Jan Cina).

1.4.4 Specidlni pedagogika a romské etnikum

»Specialni pedagogika je disciplina orientovand na vychovu, vzdelavani a celkovy
osobnosti rozvoj znevyhodnéného cloveka s cilem dosahnout co mozna nejvyssi miry

jeho socidlni integrace, a to vcetné pracovnich a spolecenskych mozZnosti a Uplatnéni*

(Slowik In: Kaleja, 2011, s. 11).
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Kaleja (2011) vyklada, ze predmétem specidlni pedagogiky je zajem 0 vychovu
a vzdélavani osob se specialnimi vzd€lavacimi potiebami. V souvislosti s romskymi
zéky semimo jiné také feSi, Ze dité pochazi zjiného sociokulturné podnétného
prostiedi, s jinymi normami, s jinym pojetim K vychové a vzdélavani, proto se specialni
pedagogika vénuje 1 moznostmi a Strategiemi vychovy avzdélavani v kontextu

romského etnika.

1.4.5 Praktické a specidlni §koly

Rozdily mezi romskymi a neromskymi zaky ve skolnich vysledcich vedou K piesunu
romskych zaki do zvlastnich $kol (dnes praktické a specialni Skoly). Tento ptfesun
nastava po psychometrickych testech, kdy se nezohlediiuje jazykova a socialni bariéra

a zamé&nuje se za mentalni postizeni (Necas, 2002).

Levinska (2011) dodava, ze Sirsi spolecnost naddle pouziva pojmu ,,zvlastni Skola“
a chape ji jako skolu neprestizni, na Které nechava ¢loveék dité jen v krajnim ptipadé,
kdy neni pochyb 0 mentalnim znevyhodnéni. MSMT v tiskové zpravé z roku 2009
konstatuje, ze jedna tfetina romskych zakt se vzdélava podle Ramcového vzdélavaciho
programu pro lehce mentalné postizené, naproti tomu 2 procenta neromskych zaka
se vzdélavaji podle tohoto programu. Romsti rodice dokonce dobrovolné nechavaji
prefadit své déti ze zakladni Skoly do Skoly praktické. Déti si praktické Skoly chvali,
protoze je tam pomalej$i tempo, shovivavéjsi hodnoceni, trpéliva ucitelka, spousta
znamych kamarada. Do praktickych Skol chodi nékdy celé rodiny, proto se dit& v této

Skole citi jako doma a nema problém Vv této Skole pracovat.

Romsti Zaci ajejich rodi¢e shodné konstatuji: ,,Jsme-li Romové a chceme-li, aby
se nam dostalo vysvetleni, tak musime na praktickou skolu, protoze jsme pomali*

(Levinska, 2011, s. 230).
1.4.6 Prdce s romskymi rodici
Dilezitou roli pii edukaci romskych zaki maji pravé jejich rodice. Jestlize pro né

neni vzdélani dalezité, velkou mérou tim ovliviuji i své déti. Podminkou uspésného
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vysledku je tedy prace a komunikace s rodici. Jestlize rodi¢ nenavstévuje rodi¢ovské
schlizky a nezajima se 0 prospéch svého ditéte, je tfeba kontaktovat rodie a snazit se

s nimi budovat vzajemnou davéru (Matulay, Matulayova, 2000).

Navratil a Mattioli (2001) predkladaji soubor pravidel pfi komunikaci s romskymi
zaky:

1. Béhem komunikace davame najevo respekt a tictu vici ¢lentim rodiny.

2. Déavame vzdy najevo soustiedénou pozornost (piedevSsim neverbalni
komunikaci — mimika obliceje, gesta, atd.).

3. Pochvaleni déti i zamali¢kosti (u jinych déti by tyto malickosti byly
pravdépodobné piehlizeny).

4. Pochopeni pro jejich tézké Zivotni situace a ocenéni jejich snahy.

5. Vyhrady sdé€lovat Setrné, klidné, vécné.

6. Pii diskusi s rodi¢i oziejmujeme dulezitost vzdélavani. Uvadime konkrétni
ptiklady, které mohou byt uzitetné nejen prorodinu, ale i pro celou
komunitu.

7. Pfed samotnymi démi projevujeme rodicim uctu. Vytky sdélujeme

bez ptitomnosti déti mezi ¢tyfma o¢ima.

1.4.7 Bariéry ve vzdélavaini

Balvin (2007) uvadi mezi hlavni bariéry ve vzdélavani romskych zaka neznalost
jazyka, odlisné kulturni asocialni prostfedi vii¢i majoritni spoleénosti. Poukazuje
ale i na chyby tradi¢ni Skoly vaci ditéti.

Balvin (2007) ptedklada poznatky Z. Heluse a dalsich odbornikt na pfistupy tradi¢ni
skoly, které negativné ovliviiovaly edukaci romskych zakt a stavaly se bariérou
k vzdélavani.

1. Nedocenovani si zakova prozivani anasledné disledky. Dlouhodobgjsi
neuspéch vytvaii v zakovi Gzkostné stavy, které postihuji zakovu osobnost.
Tento jev, nazyvany jako fenomén pribouchnutych dveri, muze velmi

negativné ovlivnit jedincav pfistup k budoucnosti.
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2. Disledkem stalého netGspéchu muze dojit ktzv. syndromu naucené
bezmocnosti. Tato piekazka mize vyGstit Vvrezignaci a Kknulové
cilevédomosti.

3. Kladeny diraz na samostatnost zpusobuje nechut si vzajemné pomahat
a spolupracovat. Tento postoj je zacatkem Kk nedlivéfe a nesnasenlivosti mezi
majoritou a minoritou.

4. Interakce mezi zakem a ucitelem je jednosmérna. V piipadé romskych zaka
muze dochazet Kk tzv. halo efektu. Ucitel si zaka viazuje do Skatulky a piehlizi
jeho schopnosti a individualitu osobnosti.

5. Ucitel nedava zakovi volnost pii jeho tvofivosti, nuti ho do svych ptedstav
a ocekavani. Diky tomu vznika obava z vlastni iniciativy.

6. Netolerovani individudlnich zvlastnosti a odchylek jiného etnika.

7. Odmitavé chovani azplsob vychovy, ktery je zalozen na nepfiméfeném

a neustalém trestani, mize zpisobovat v ditéti agresi a citovou labilitu.

Hiibschmannova (In: Balvin akol.,, 1996) dodava, ze nasSkolach je nedostatek
informaci 0 romské kultute. Na chodbach $koly chybi obrazky ¢i fotografie, kde jsou
zobrazeni lidé romského etnika, neuc¢i se 0 vyznamnych a Gspésnych osobnostech z fad

Romt. Toto prostfedi mize na romské dité plsobit neptatelsky a odmitave.

1.4.8 Absence a prospéch

Pocet zameSkanych hodin zavisi obvykle naprospéchu zaka. Zaktv prospéch
se vyrazné zhorsi, jestlize je absence hodin ve skole vysoka. Z Grafu ¢. 2 mizeme
vycist znateln&j$i absenci na druhém stupni. Tento vztah se stejné tyka I majoritni
populace, ale u romskych zaki je pocet zameskanych hodin vyssi. Na prvnim stupni 1ze
mnozstvi zameskanych hodin pfipisovat vyssi nemocnosti, vsak na druhém stupni je jiz
znatelny vztah ditéte ke Skole adiky své absenci se vyhyba povinnostem Ve skole

(www.gac.cz).
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Graf ¢. 2: Vyvoj zameSkanych hodin V jednotlivych letech (porovnani mezi

romskymi a neromskymi Zaky)
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Zdroj: www.gac.cz

1.5 Vychova a vyuka romského Zika

Jedna z nejdulezitéjsich slozek v pedagogice je samotna vychova. Vychovatel by mél
mit stale napaméti individualitu ditéte, ktera je rozdilnd po strance biologické,
psychologické a sociologické. Ucitel musi pii vychové romského zaka respektovat
a snazit se pochopit specifické socialni odliSnosti, historické odlouceni etnika, zpisoby

jejich dosavadni obZivy apod. (Balvin a kol., 2000).

Balvin a kolektiv (1999) upozoriiuji, Zze problém ve vychové romskych zakt vznika
diky pusobeni dvou kultur romské a majoritni. Kaleja (2011) oznacuje $kolni prostiedi

jako dtlezitou slozku ve vychovném plisobeni na Zaka.
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Jan Patocka (In: Balvin, 2008) vyklada vychovu jako zapas®, ktery se d&je b&hem

vychovné situace. Na vychovnou, pedagogickou situaci pohlizi dvéma zptisoby:

1. Hledisko vychovatele
Dale diferencuje 3 zékladni impulzy vychovatele (tzv. troji pozitivni impulz)
e Impulz objektivni
e Impulz ke spolecenstvi
e Impulz ke konkrétnimu jedinci nebo n¢kolika jedinctim
2. Hledisko vychovance
e Pomér odevzdani

e Pomgr autority

1.5.1 Uc¢itel

Balvin a kolektiv (2000) poukazuji na ucitele jako na umeélce, ktery formuje
nejkiehéi hmotu ve vesmiru, ato détskou dui. Jiz Jan Amos Komensky nazval
pedagoga jako ,,vSeucitele”, ktery dokaze pusobit na déti nejen znalostmi, ale i srdcem
(Balvin a kol., 1999). Levinska (2011) dodava, Ze v uéitelové moci je dit€ podpofit nebo

i iplné ,,potopit™.

Balvin a kolektiv (1999) zpiesiuji, Ze jeden znovych principi vychovy je
dobrovolnost uclitele zménit zazit¢ postupy avyuzivat metod zcela novych
a akceptujicich specifika romskych zakt. Jeden z Zidovskych mysliteld uvedl v roce
1926 myslenku, Ze reforma Skoly neni zavisla na zmén€ metod, jako na zméné srdce.
Mezi zaporné faktory, které vstupuji do védomi ucitele romského zdka, patii
70% odmitavy piistup majority K Romim, vyucuje zaky jiného etnika, ptisobi na zaky
prosttedky, které byly vytvotfeny majoritni spolecnosti, nizka vzdélanost Romii a dalsi

Cinitele, které ovliviiuji minéni ucitele k romské populaci.

* Zapas mezi vychovatelem a vychovancem je zaloZen na piisobeni Zivota vychovance (Patodka In:
Balvin, 2008).
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Balvin (2007) dodava, ze ucitel romskych zakii mé povinnost Se sezndmit nejen
s alternativnimi metodami pfi vyuce romskych zakd, ale mél by Se obeznamit
i s obecnou didaktikou a s Klasickymi vyukovymi metodami, protoze pravé tyto metody
jsou ptevazné pouzivany na dalSich stupnich skol (napf. pfednasky na vysokych
Skolach).

Kaleja (2009) ve své praci sestavil potfebné kompetence uéitele romskych zaka:
1. Znalost etnika
Utitel, ktery se zajima o etnikum a chape jeho existen¢ni problémy, je tomuto

spoleCenstvi blize nez ucitel, ktery se o etnikum nejevi zadny zajem a nic

0 ném nevi.
2. Znalost zakladii jazyka minoritni spolecnosti

Etnicti zaci maji velmi nizkou lingvistickou uroven ve vSech rovinach jazyka,
tedy foneticko-fonologicka, lexikalné-sémanticka, morfologicko-syntakticka
a pragmaticka. Znalost etnického jazyka je piinosem K profesionalnimu
postoji ucitele. Napf. v hudebni vychové muze ucitel zpivat romskou pisen,
¢imz ukazuje zaktim, Ze si vazi romské kultury.

3. Ochota poskytnout primarni poznatky 0 kulture etnika

Romsti aktivisté, romisté aromologové shodné potvrzuji, ze romsti Zaci
se ve skole nedozvidaji nic 0své historii a kultufe, proto by mél ucitel

seznamit zaky s romskou kulturou, historii a jazykem.
4. Prisna spravedInost viici vSem

Nékdy muzou mit zaci dojem, ze chovani ucitele je vybudovano
na diskrimina¢nim zakladé, proto musi uditel pfistupovat ke vSem stejné,
anebo musi ucitel svoje hodnoceni dostatecné odivodnit, aby mu vSichni

rozuméli a souhlasili s nim.
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5. Prosocialni charakter reseni vychovné vzdelavacich problémii

Casto byva feSenim vychovnych probléml pouzivano trestl, omezeni,
zékazu, které nejsou vSak u¢innym vychodiskem. Prosocialni charakter feSeni
problému je navazani opravdové komunikace mezi zdkem a ucitelem.

Jakykoliv rozpor je nutno fesit vzapéti a neodkladat ho.
6. Citliva komunikace S rodici

Utitel by pii komunikaci s rodi¢i nemél reagovat zbrkle. Zaky na samotném
zacatku chvalit a Upozornovat najejich pozitiva. Poukdzat na dilezitost
rodi¢ovské role a jejich vychovu. Az posléze, kdy rodi¢ ma K uciteli divéru
a vi, ze ucitel se snazi o blaho ditéte, upozornit na negativni jevy a chovani

zaka.

Hodnoceni

Hodnoceni je slozity akt, kdy ucitel hodnoti vykon Zzadka ve tfidé¢ a ndsledné
informuje rodi¢e 0 prospéchu zaka. Znamky zavisi na pocitu spokojenosti z vlastniho
vykonu, urCitou prestizi a uspéchem. Romské déti se Casto dostavaji do konfliktu
S ucitelem, protoze nezvladaji spravné sedét a poslouchat, nemaji utvofené¢ navyky
Vv chovani, které jsou pro majoritni spole¢nost zcela samoziejmé. Dit€ dostava tkoly
navic, ziskava Spatné znamky nebo mu je pfipsdna dals$i ¢arka za nevhodné chovani

(Levinska, 2011).

1.5.2 Metody vyuky romského Zdika

Matulay a Matulayova (2000) poukazuji nanarocnost prace Sromskymi zaky
nal.stupni. Je to dano prevazné chybégjicimi zakladnimi navyky (hygienickymi,
motorickymi dovednostmi, neovladani jazyka apod.). Balvin (2007) piedvadi mezi

nejvhodnéjsi vyukové metody takové, které zaka aktivizuji.
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Poslucha¢i Védecko-vyzkumného a poradenského centra Pedagogické fakulty

Univerzity KonStantina Filozofa v Nitre sestavili metody a postupy, které sami uplatnili

ve své praxi (In: Balvin a kol., 2000):

1.

2.

10.

11.

12.

Individualni pfistup Kk romskym zakim
Tvorba takovych zajimavych ¢innosti, aby se mély déti pro¢ tesit do Skoly

Romské déti dokazou uposlechnout rozkazt vyucujiciho, kdyz védi, ze k nim

vychovatel ma dobry vztah

Kvalitni pedagog zvlada najit vhodnou metodu i na neposlusné a problémové
dité

Pfi praci s romskymi zaky je zapotiebi vyuzivat nazornych pomucek, obrazky,
pohadky, pisnicky, hracky

Zdravé posilnéni sebevédomi a ctizadostivosti

Dulezité je déti vhodné motivovat, proto je dobré prokladat praci s hrou, neni
dilezité Ipét na rozvrhu, umét rozpoznat U téchto déti, na jaky predmét maji

zrovna naladu

Konflikty fesit pted celou tiidou, omluvou a podanim ruky

Dilezité upeviovani tfidniho kolektivu

Ucitel pfizpisobuje hodinu zaktim individudlni tempo, vzdjemnd pomoc,
prace ve skupinach, ...

Spolupracovat s psychologem a specialnim pedagogem

Velky diraz kladen na ptfedSkolni vychovu (matetské Skoly), nebo ptipravné

tridy

Navratil a Mattioli (2001) poukazuji na ucivo Ve skolach jako jednosmérné,

orientujici se na ucivo. Romsky zdk nevidi vyuziti poznatkii do svého praktického

zivota. Splnovani kol u romskych zaka je vétSinou za ucelem ziskani odmény nebo

vyhnuti se trestu.
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Podle Navratila a Mattioliho (2001) by Pedagog mél postupovat nasledovné:

1. Vyucujici si zvoli novou latku a vymezi si terminy, pojmy, které chce zaktim
predat a sdélit.

2. Nalezne skutecné zivotni situace, které koresponduji Se spolecenskymi
a pfirodnimi podminkami zivota Romu. Tyto situace Se vztahuji K probirané
latce.

3. Vyjadfeni vyznamu danych situaci:

a) Charakteristika konkrétni Zivotni situace. Napf. rodinni pfislusnici
potiebuji pomoci pfi sepisovani zadosti pro ufad. Vybiraji si, jakou
banku maji zvolit pro své spofeni, apod.

b) Pokladani otazek, zadavani ukolt, které jsou soucéasti dané situace.
K vyfeSeni dané situace je tieba si odpovédét napolozené otazky
analézt mozna teSeni. Diky zvladnutému a pochopenému ucivu Zzaci
dokazou fesit situaci i v béznych zivotnich podminkach.

4. Razeni tkolt musi byt logicky sestavené, aby dochazelo k systematickému
poznavani a ptisvojovani si novych poznatk?.

5. Jestlize neni mozné nalézt zivotni situace, které by byly v souladu
s o¢ekavanim romskych zaki, je mozné prostfednictvim jejich oblibenych
¢innosti probrat a vysvétlit novou latku (napf. U probirdni nasobilky je
moznost vyuzit spolecného kruhu, kdy ucitel je uprostied a hazi mi¢ zakim,

jestlize dité spravné odpovédelo, muze kruh opustit).

1.5.3 Alternativni metody

Balbin (2007) vysvétluje, ze vyucovaci metody by nemély zahrnovat jen samotny
proces rozvijeni poznani a dovednosti, ale mély by obsahovat i mravni postoje a etické
hodnoty. Soucasna pedagogika klade duraz na uvadéni zakt do situaci, ve kterych
se sami musi rozhodovat a fesit danou tilohu podle nabytych dovednosti. Maniak a Svec

(In: Zormanova, 2012) ptedkladaji tuto metodu jako situacni.
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Autofi zdarazinuji, ze situaéni metoda rozviji tvuréi mysleni, uci diskutovat,
argumentovat a odivodiiovat své nazory. Balvin (2007) obohatil situa¢ni metodu

0 rozmér mravni a 0 etické hodnoty.
o Etické situacni hry

Balvin (2007) ptedvadi etické situaéni hry, které vychazeji z kazdodenni zkuSenosti
lidi. Prostfednictvim hry si zak zkusi na vlastni kiizi zaujmout urcitou roli, diky které

sam vyhodnocuje a fesi urcitou situaci a to za pomoci svého mravniho usudku.

Balvin (2007) ptedvadi hru ,,Co se stalo?“, ktera je ptiméfena pro déti od 5 let.

Je zamétena na porozuméni a pochopeni druhych.

- Déti sedi v krouzku, uditel je seznamuje se situaci (Napi.: Na kraji chodniku
sedi dit¢ a place; Maminka hladi své dit¢; Kolem jede sanitka, apod.) a nasledné
se jich pta, co se mohlo pted tim stat. Eticky smysl hry je pro dit¢ vciténi
se do situace druhého ¢loveéka. Romské dité ma jiné socialni zazitky, proto bude
zajimavé srovnani s jinymi détmi.

Mezi dalsi etické situa¢ni hry zatadil Balvin (2008) hru ,,Co se ti na mé libi? “, ktera

je vhodna ke komunikaci, navazovani kontaktti a vzajemné poznavani pro déti od 5 let.

- Déti sedi nazemi sroztazenyma nohama a jedno z déti posle k jinému ditéti
micek a pta se ho: ,, Co se ti namé 1ibi?“ Zak odpovi (napt. M43 hezké vlasy,
Umis dobie ¢esky jazyk, Jsi dobry kamarad, atd.). A nasledné sam posila micek
k n¢jakému dalsimu ditéti. Muzeme otazky modifikovat ,,Co by sis ode mne
pral?“ Etickym smyslem hry je dozvédét se nazor na sebe. Déti Si vzajemné

utvrzuji své sebevédomi.

Balvin (2008) zmiiiuje 4 systémy prosazujici koncept ,,nové Vychovy5“. Tyto

systémy mohou pfinést nové naméty pro ucitele romskych zaka.

® Hlavni zésadou koncepce ,nové vychovy“ je dobrovolnost k akceptovani a uskuteénéni novych
vychovnych pfistupd. Tento typ je zalozen na humanistickém a osobnostnim rozvoji jedince (Balvin,
2007).
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1. Moderni francouzska skola Celestina Freineta
Ucitel zde vystupuje jako poradce, nezastupuje jiz vSevédouci autoritu. Jeden
z francouzskych uciteld popsal toto hnuti: ,, U nds ve Francii se produkuji
lideé, kteri jsou poslusni a funguji podle pozadavkii nadrizenych a séfii, kteri
mysli zane. Co my si prejeme, jsou pravé lidé, kteri sami mysli, maji pocit
spolecnost. To je filozofie, kterd stoji V pozadi hnuti* (Balvin, 2007, s. 85).
Tento systém napomaha Vv ditéti najit vlastni aktivitu, samostatnost, buduje

integraci do spole¢nosti.
2. Waldorfskeé skoly

Pedagogika waldorfskych skol je zalozena na lasce k ¢lovéku. Jejim autorem
je némecky pedagog a filozof Rudolf Steiner. Zak si rozviji vlastni usudek
a orientaci k okolnimu svétu a spolecnosti. Ucitel pobizi zaky k dusevnim
prozitkiim.

3. Jensky plan

Peter Peterson zalozil toto hnuti. Duraz se klade na vychovu. Vyucovani je
nejdiive zaloZzené navychové, potom aZ nasamotném procesu uceni.
Pedagogické situace nuti zaka Kk volbé arozhodovani. Velky diraz se zde
klade na etiku. Pro romské zaky je dulezité prozivani, emocionalita, které

jsou v tomto hnuti velmi dtlezité.
4. Humanistickad koncepce

Koncepce vyutovani gruzinského pedagoga S. A. Amonasviliho. V tomto
pojeti je kladen velky diraz navztah kditéti. Zak vytvaii sviij mravni
charakter, ve kterém se vyviji jeho rozhodovani a moznosti vybéru. Diky

kterému se rozviji zodpovédnost za sebe a za uskute¢néni spolecenskych cild.
Amonasvili pfedvadi etické principy ve vztahu k zakovi:
e presvédceni v jeho schopnosti

e cenit si ditéte a pecovat 0 jeho distojnost
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e povzbuzujici pochopeni

e mit davéru ke vSem ¢lenum skupiny
e narok na své vlastni vyjadieni

e partnerské spolupracovani

Hnuti spolupracujicich $kol-R®, zkracend Hnuti R, ziskalo zalibeni v alternativnich
pedagogickych systémech, které se od 70. let vyvijely pfevazné v USA, SRN a Velké
Britanii (Balvin, 2007).

¢ Filozofie vychovy a edukace

Vychova a edukace romskych zakd pfinasi mnoho novych metod a pfistupti nejen
v pedagogice, ale i v jinych vé&dnich disciplinach. Pro uspé$né pochopeni jakékoliv
predavani kultury jsou rodina, Skola, vrstevnici, prace a média. Pedagogové J. Priicha
a M. Zelina oznacuji filozofii vychovy jako nedilnou soucasti pedagogickych disciplin.

Filozofie vychovy klade velky duraz na humanizaci postoje k zakim (Balvin, 2008).

1.5.4 Multikulturni vychova

., Multikulturni vychova je edukacni ¢innost zamérena na to, aby ucila lidi z riznych
etnik, narodi, rasovych andabozenskych skupin Zit spolu, vzdjemné se respektovat
a spolupracovat. Provadi se na zaklade riznych programu Ve skolach a v mimoskolnich
zarizenich, V osvetovych akcich, vV reklamnich kampanich, v politickych opatienich. Jsou
S ni spojovany velké nadéje | znacné financni prostiedky, ale jeji skutecné efekty nejsou

spolehlive prokazovany “ (Pricha, 2006, s. 15).

® Hnuti R vzniklo vroce 1992 v severnich Cechach. Jedna se 0 ob&anské sdruZeni, které se vénuje
propagaci a realizaci multikulturni vychovy ve §kolach s pfevahou romskych zaki. Hlavni metodou je
vyména poznatkd a zkuSenosti v edukaci romskych zaki. Organizuji seminaie nejen v Ceské republice,
ale i v zahrani¢i. Mezi ¢leny Hnuti R patii ¢esti, slovensti i romsti odbornici (Balvin, 2007).

" Osvojovani a piedavani si kultury se nazyva enkulturace (Balvin, 2008).
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Kaleja (2011) vysvétluje multikulturni  vychovu jako vychovu zabyvajici
se problematikou integrace a inkluze znevyhodnénych skupin za nenaru$eni piirozeného

souziti lidskych spolecenstev.

TancoSova (2000) uvadi, ze Vv ptredeslych letech unés prevladala prevazné cCeska
kultura. Diky multikulturnimu sloZeni spole¢nosti dochazi k zapojeni zaku jinych kultur
do kultury obecné a podporovani specifickych ryst kultury mens$in Vv naSem piipadé

kultury romské.

Multikulturni vychova je =zafazena imezi prifezova témata® v Ramcovém
vzdélavacim Programu (RVP). Zéaci se seznamuji Srozmanitosti jinych kultur.
Multikulturni vychova vede zaky kuvédoméni si vlastni kultury a k pochopeni

odlisnych kultur (VUP, 2007).

8 Priifezova témata umoziiuji Zakiim rozvijet individualitu, zarovei kladou diiraz na vzajemnou spolupréci
arozvijeji osobnost v oblasti postoji a etickych hodnot. Prufezovych témat je celkem Sest Osobnostni
a socialni vychova, Vychova demokratického obcana, Vychova K mysleni Vv evropskych a globalnich
souvislostech, Multikulturni vychova, Environmentdlni vychova, Medialni vychova, Vychova ke zdravému
Zivotnimu stylu. Obsah prafezovych témat je rozpracovany do tematickych okruhd, které prostupuji napfic
vzdé&lavacimi oblastmi (VUP, 2007).
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Il PRAKTICKA CAST

2 CIiL PRACE A VYZKUMNE OTAZKY

2.1 Cile prace

Hlavnim cilem mé diplomové prace je identifikovat subjektivni pohled romského

zéaka na proces vzdélavani.

Dil¢imi cili je porovnat tento pohled u jednotlivych $kolnich t¥id (1. a 2. stupné ZS),

dale pak, zda se tento nazor lisi v pfipadé zakia a pedagoga.

2.2 Vyzkumné otazky

Vzhledem ktomu, ze je Kpraci uzito kvalitativniho vyzkumu, byly stanoveny
vyzkumné otazky, které jsou zaméfeny na jednotlivé Casti zkoumané problematiky

(Miovsky, 2006).

1. Existuji rozdilné nazory komunikacnich partnerﬁ9 z1. a2. stupné ZS na proces

vzdélavani?
2. Ruzni se nazory dotazovanych z fad pedagogu a zaku?

3. Cim se zabyvaji zaci mimo §kolu?

% V kvalitativnim vyzkumu se uziva pro dotazované pojmii - komunikacni partner nebo participant
(Miovsky, 2006). V této praci je uzito obou vyrazu.
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3 METODIKA

3.1 Pouzité metody a techniky sbéru dat

Ve vyzkumné ¢asti bylo vyuzito kvalitativniho vyzkumu metodou dotazovani. Jako
technika sbéru dat byly zvoleny polostrukturované rozhovory. Ty jsou doplnény
obrazky détskych participantli, kde jsou znazornény jejich pohledy naidealni Skolu.
Vsem komunikaénim partnerim byly pokladany otazky (viz Pfiloha ¢. 1, Pfiloha ¢. 2),
které vychazely z cili vyzkumu. Otazky byly pifedem stanoveny a béhem rozhovori

se upravovaly a modifikovaly podle konkrétnich situaci.

Rozhovory s komunika¢nimi partnery se uskuteénily v obdobi od kvétna do ¢ervna
roku 2012. Tyto rozhovory byly provadény ve skolnim prostiedi, na Krestanské
zakladni Skole v Jihlavé. Celkem bylo uskute¢néno 28 rozhovort, pfi¢emz 17 rozhovort
bylo sdémi z1. stupn€, 6 rozhovori sdétmi z2. stupné a5 rozhovori bylo
s pedagogickymi zaméstnanci $koly. VSechny rozhovory probihaly bez ptfitomnosti

jinych osob. Nase spole¢na rozmluva trvala v ¢asovém rozmezi 15-20 minut.

Diive nez mi déti poskytly vyzkumné rozhovory, nakreslily v ramci hodin vytvarné
vychovy svoji pfedstavu 0 idealni a neidealni Skole. JelikoZ jsem rozhovory nahravala
na multimedialni zafizeni, bylo nutno pfedem ziskat souhlas od rodi¢t. Osloveno bylo

20 rodict, pticemz souhlas mi poskytlo 12 rodicu.

Zvolené otazky prorozhovor byly oteviené i polooteviené. Nekteré otazky jsem
musela détem blize vysvétlit: napi. kdyz jsem se dotazovala chlapce z prvni tiidy
(Ales), jaky je jeho oblibeny pfedmét, nechapal, co to ten predmét vlastné je.

To koresponduje s horsi slovni zasobou romského etnika.

Nésledné jsem od tfidnich uciteld Zzakt zjistila, zjakého rodinného prostiedi

pochézeji a zda rodice se Skolou spolupracuji.

S péti vybranymi pedagogy, ktefi maji letitou zkuSenost S romskymi zaky, jsem

vedla rozhovor, pfi némz jsem pokladala stejné otazky jako détem, tedy romskym
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zakim z 1. a2. stupné. Tito ucitelé se museli nachvili vcitit do romského zaka,

a odpovidat tak, jak by asi podle jejich minéni odpovidal pravé on sam.

Komunikaéni partnefi z fad déti odpovidali na mé otazky vétSinou heslovité nebo
v kratkych vétach. Pedagogicti pracovnici se rozpovidali vice. Veskeré rozhovory byly

velmi piijemné a ptistup komunikacnich partnert byl vstiicny.

3.2 Charakteristika cilové skupiny

3.2.1 Kiest’ anska zdkladni Skola v Jihlavé

Ztizovatelem Skoly je Biskupstvi brnénské. Kiest'anskou zékladni $kolu v Jihlavé
(dale jen KZS) navitévuje 184 74k, Na skole jsou specialni tfidy, které maji 34 z4ka,
a29 zaku je integrovano do béznych tiid. Jak muzeme vidét v Grafu ¢. 3, zaka
se sociokulturnim znevyhodnénim™ je naskole 38, tedy 31 % zaka bé&znych tiid.
Seznam zaku a popis jejich znevyhodnéni jsou divérné. V kazdé bézné tiide jsou déti
ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi, c¢emuz odpovida nazev inapli Skolniho
vzd&lavaciho programu Skola, brana Zivota oteviend®. Diky niz§imu poctu zakh
ve tiidach mohou mit vyucujici individualnéjsi piistup K jedinci. Asistent pedagoga
pro zéky se sociokulturnim znevyhodnénim pracuje naskole od roku 2001

(www.krestanka.cz).

9 Uvedeny pocet je k datu 1. 1. 2013 (www.krestanka.cz).

1 Sociokulturni znevyhodnéni: v pé&i prarodi&i, péstounska péce, ohrozeni soc. patol. jevy, nevyhovujici
bytové podminky, Ziji v prostfedi izolovanych lokalit, nedostate¢na péce a komunikace, matka nebo otec
samozivitel, pocetna rodina, nedostate¢né socialni podminky, rozvodové fizeni, nezaméstnani, jazykové
znevyhodnéni, nedostate¢na podpora ke vzdélavani, zakonni zastupci nespolupracuji (www.epolis.cz).

12 Néazev gkolniho vzd&lavaciho programu vychézi z dila Brdna jazykii oteviend od Jana Amose
Komenského (www .krestanka.cz).
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Graf ¢ 3: Pomér zaka ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi vici

celkovému poétu zaka na KZS

A Celkovy pocet zakt

B Zaci ze sociokulturné znevyhodnéného
prostiedi

Zdroj: www.krestanka.cz

3.2.2 Zakladni cilovy soubor

Vyzkumny soubor byl tvofen 23 zaky, mezi kterymi byli chlapci i divky. Vybrala
jsem pro svij vyzkum 17 zaka z 1. stupné a 6 zaka z 2. stupné. Tito komunikacni
partneti byli ve véku 6 - 16 let. Pro lepSi piehlednost jsou obecné tdaje 0 zacich

zobrazeny v Tabulce ¢. 1 nastr. 40 - 41.

e Adam - 1. tfida, rodina tUplna, 1 sourozenec, rodiCe maji 0 dit¢ zijem

a pravideln¢é navstévuji rodiCovskeé schiizky, rodice jsou na podpote.

e Ales — 1. tfida, rodina Uplna, 4 sourozenci, rodie Se zajimaji, matka byla

ve vykonu trestu, rodice jsou na podpote.

o Anezka — 1. tfida, uplnd rodina, 1 sourozenec, nepravidelné chozeni

na rodi¢ovské schiizky, rodice jsou na podporach.

e Anna — 1. tfida, rodina uplna, 2 sourozenci, rodi¢e se informuji o ditéti, oba

rodice jsou na podpote.

e Arnost — 1. tfida, rodina uplna, 2 sourozenci, zajem O dité je, rodice jsou

nezameéstnani.
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Barbora — 2. tfida, rodina Uplna, 6 sourozencu, divka je pouze rok na Skole,
rodi¢e zatim nepfisli na zadnou rodicovskou schiizku, chodi Cisté oblékana

a pfipravena do skoly, nizké sebedtvéra.

Boris — 2. tfida, rodina uplna, 3 sourozenci, bratr Diany, dobra komunikace
s matkou, otec nepracuje a matka ma praci stiidavé, Boris ma véci ve velké

Spin¢ a neporadku, Casto chodi do skoly neumyty.

Cecilie — 3. tfida, rodina uplnd, 3 sourozenci, dobrd komunikace S rodici,

do skoly nechodi dobfe pfipravena.

Ctibor — 3. tfida, Gplna rodina, 1 sourozenec, rodi¢e velmi dobie spolupracuji,

oba rodice pracuji.

Dalibor — 4. t¥ida, Gplna rodina, 2 sourozenci, rodi¢e spolupracuji, otec pracuje,

matka je na mateiské dovolené.

Dana — 4. tfida, neuplna rodina (Dana ma po otci bilou plet, matka je Romka),
3 sourozenci, Spatna spoluprace a horsi vysledky ve Skole, matka je na matetské

dovolené.

Diana — 4. tiida, rodina uplna, 3 sourozenci, sestra Borise, rodi¢e Se nechodi

na Dianu informovat, chovani a uceni je u Diany nevyvazené.

Edita — 5. tfida, neuplna rodina (vlastni otec ve vézeni, matka Zije S pfitelem),
4 sourozenci (2 nevlastni), matka Se snazi, aby Edita méla vSechno v poradku,

ve skole je slabsi.
Eliska — 5. tiida, rodina uplna (matka Ceska, otec Rom), 2 sourozenci, rodice
Spatné komunikuji, domaci priprava je velmi slaba.

Emil — 5. tfida, Zije s babi¢kou (matka byla béhem t€hotenstvi s Emilem zavisla
na drogach, po porodu se 0 n€ho nedokézala starat, skon¢il v détském domové,
potom si ho vzala babi¢ka z otcovy strany), babicka se snazi spolupracovat

se skolou.
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e Erik — 5. tfida, rodina uplna, 2 sourozenci, bratr Hanuse, oba rodi¢e pracuji (otec

pracuje na draze), ve skole je slabsi, casto chybi.

e Eva - 5. tfida, rodina tGplna, 3 sourozenci, spoluprace s rodici je v pofadku, otec

pracuje, matka je nezaméstnana.

e Hana - 8. tfida, Giplna rodina, 1 sourozenec, spoluprace s rodiéi je $patna, otec je

podnikatel, matka nepracuje, Spatn¢ Se uci, ¢asté absence.

o Hanus — 8. tfida, uplna rodina, 2 sourozenci, bratr Erika, rodice pracuji,

spoluprace s rodici je dobra, Hanus je cilevédomy.

e Hynek — 8. tfida, Zije S prarodic¢i (jeho matka ho méla velmi brzy a nedokazala

se 0 n¢ho postarat), prarodiCe se zajimaji, ma dobry domaci vzor.

e lvana — 9. tfida, netplnd rodina (rodice spolu neziji), Zije S matkou, zadni

sourozenci, matka se 0 prospéch zajima, patii mezi zéky s lep$im prospéchem.

e Ingrid — 9. tfida, neuplna rodina (rodice jsou rozvedeni), matka bydli s pfitelem,
2 sourozenci vlastni a3 nevlastni, matka neni zaméstnana, nechodi
se informovat na dceru; Ingrid se dobte pfipravuje do Skoly, patii mezi nejlepsi,

ale prijimaci zkousky na SS nezvladla.

e Ivo — 9. tfida, z uplné rodiny, 3 sourozenci, otec ma svoji firmu, matka je
vV domacnosti, rodi¢e narodiCovské schizky nechodi, Ivo sedo Skoly

nepiipravuje.

3.2.3 Dopliikovy cilovy soubor
Doplitkovy vzorek ptedstavovalo 5 pedagogickych zaméstnancii Skoly.
e Pani ucitelka Antonova, tiidni ucitelka v 1. tfide€, uci na skole 16 let.

e Pani u¢itelka Dvordkovd, ttidni uéitelka ve 4. t¥idg, u¢i na KZS v Jihlavé prvnim

rokem, pfedtim 30 let uc¢ila v Pardubicich.

e Pani ucitelka Houskova, tiidni ucitelka 8. tiidy, uci na skole 7 let.
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e Pani ucitelka Indrova, tiidni ucitelka 9. tfidy, uci na skole 11 let.

e Pani Sobotkova - asistentka pro socialné znevyhodnéné déti, pasobi na Skole
1 rok.

Jména participantii ze zakladniho a doplikového cilového souboru jsou anonymni

a vybér jejich jmen je ndhodny.
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4  \/YSLEDKY

Tato kapitola zobrazuje rozbor rozhovori s komunika¢nimi partnery a interpretaci
vzniklych vysledkt. Kapitola je délena podle témat, které se vztahuji k zakladnim

vyzkumnym otazkam.

Analyzu vysledki jsem zpracovala nazdkladé metody vytvareni trsi podle

Miovského (2006).

4.1 Obecné udaje

Na vyzkumu se podilelo 12 divek a 11 chlapcu ve vékovém rozmezi 6 — 16 let.
Obecné udaje 0 zacich jsem ziskala diky rozhovoru s jejich tfidnimi uditeli,
viz Tabulka ¢. 1. Kromé dvou déti maji vSichni minimalné jednoho sourozence. Rodina
je mimo Sesti rodin uplna, coz znamena, Zze dité zije v domacnosti S matkou i otcem.
Spoluprace rodi¢i Se Skolou je u étrnacti déti dobra, usedmi zakd je nevyhovujici
a u dvou je ob¢asna. Tato spoluprace mezi rodi¢em a skolou je chapana jako pravidelné
dochazeni narodicovské schiizky areagovani na vyzvu ucitele. Pfiprava do Skoly je
u ¢trnacti déti dobra, u péti zaki je slaba a u ¢ty zaku je ptiprava chvilemi vyhovujici
anékdy zase zadna. V Sestnacti piipadech je pfiprava do Skoly ovlivnéna postojem
rodi¢t vaci skole, v kladném ¢i zaporném slova smyslu. Mensi rozdil existuje mezi
ptipravou do Skoly divek a chlapcii. Divek, které se pravidelné ptfipravuji do Skoly, je

pét, zatimco chlapci, ktefi plni své Skolni povinnosti, je osm.
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Tabulka ¢. 1: Zakladni idaje 0 Komunikaénich partnerech

Boris®®

Ctibor

chlapec

chlapec

uplna

uplna

obcas

ano

Spoluprdace
) ) Piiprava
Jméno Pohlavi Tiida | Sourozenci | Rodina rodicu
do Skoly
se Skolou
Adam chlapec 1. 1 uplna ano ano
Ales chlapec 1. 4 uplna ano ano

obcas

ano

Dalibor

chlapec

uplna

ano

ano

3 Boris je bratrem Diany (pozn. autora).
Y Erik je bratrem Hanuse (pozn. autora).

) zije
Emil chlapec 5. 0 ) ano ano
S babickou
Erik™ chlapec 5. 2 Giplna ano ne




Spoluprdace
) ) Piiprava
Jméno Pohlavi Ti¥ida | Sourozenci | Rodina rodicu
do Skoly
se Skolou
Hana divka 8. 1 uplna ne ne
Hanus chlapec 8. 2 uplna ano ano
Zije
Hynek chlapec 8. neznamo | U prarodi¢ ano ano
u

Ivana divka 9. 0 neuplna ano ano

Ingrid divka 9. 2 neuplna ne ano

Ivo chlapec 9. 3 uplna ne ne

Zdroj: viastni vyzkum

4.2 VysledKky rozhovori s détmi

Vysledky jsou pro lepsi ptehlednost a mozné srovnani rozdéleny do dvou ¢asti — dle

navstévovaného stupné ZS.

4.2.1 Vysledky rozhovorii s détmi prvniho stupné ZS

Béhem ptipravy rozhovord jsem identifikovala nékolik témat: vztah ke vzdélavani,
mimoskolni aktivity a kariérni piedstava. Tato témata tvoii kostru vysledkd a jsou

doplnéna 0 analyzované kategorie.

151, a 2. stupeii je zde oddélen tuénou &arou (pozn. autora).
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Vztah ke vzdélavani obsahoval nasledujici polozky:
1. Idedlni skola'®:

kterou déti spojovaly jednak s vizualni strankou, kde si praly $kolu vice barevnou

a prostornou: ,, Aby byla takova barevna... “ (Arnost)
., Mély by tam byt skiinky, aby tam bylo vice prostoru.*“ (Eva)

Dalsi dimenzi bylo zlepSeni technické vybaveni Skoly. V tomto piipadé déti
poukazovaly na potiebnost dalSich pomucek, jako je interaktivni tabule, ¢i pocitace, ale
také dostatek ucebnic: ,, ...ve Skole bych chtéla mit interaktivni tabuli, Ve tride

pocitac...  (Cecilie)

., Skola vieho, v které by byly televize, auto, basketbalové koSe s mici, skluzavky do

bazénu a kiesla, kterd se nahybaji, §lapaci kola™'. “ (Ctibor)
,, Mély by tam byt ucebnice. “ (Anezka)

Do vybaveni Skoly lze zahrnout rovnéz zahradu s bazénem a prolézatkami. D¢ti
se také vyjadrovaly k samotné vyuce ajejimu prabéhu ve smyslu zmény ve formé
zkouseni: ,, Chci zkouseni na pocitacich. Mné to takhle jde rychlejc nez u tabule, tam mi
to tak rychle nedojde.” (Edita), ataké vétsimu durazu na praktickou formu vyuky:

,, ...aby se nosila do skoly zvirata, kdyz se 0 nich mluvi napr. v prirodovede... * (Erik)

V neposledni tadé poukazovaly déti nato, ze videalni skole je dostatek déti
a kamaradi: ,,..a bylo by tam hodné déti...” (Amost), tedy kladly diraz

na interpersonalni vztahy.

2. Negativni obraz Skoly'®:

Predstavoval by pro zadky takové prostfedi, které je Spinavé, nettulné atmavé:

,, ...5kola by neméla vypadat cerné... “ (Arnost)

18 Tato otazka je doplnéna obrazky od 2 zaki, které jsou soucasti Pilohy &. 3. a & 4. Déti zde zobrazily,
jak si predstavuji idedini skolu (pozn. autora).

'7 viz Piiloha &. 3 (pozn. autora).

18 Tato otazka je doplnéna obrazky od 2, které jsou soudasti Prilohy &. 5 a & 6. D&ti zde zobrazily, jak si
predstavuji neidedini skolu (pozn. autora).
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., Ve Spatné skole jsou rozbité zidle, roztrhané sesity, pocmarané Zidle. “ (Anezka)

V takové Skole by panovaly Spatné vztahy mezi détmi a vyucovaly by zde uditelé,
ktefi jsou pro déti nevyhovujici a lehce vznétlivi: ,, Ve Spatné skole je Spatna ucitelka...

(Anna)
,, ...deti se tam perou a ucitelky tam vou. *“ (Adam)

Také zde bylo zminéno 0 zbyteéném placeni ve $kole, napf. vyletd: , Ze by

se vybiralo od vsech za néjaky blby vylety treba 300 K¢. * (Boris)

V neidedlni Skole je Spatnd forma zkouSeni: ,,V takové skole se zkousi

u tabule ...**“ (Edita)

Déti predstavovaly neidealni Skolu, ve které by byly déti, které maji Spatné chovani:
., Nemélo by se Ve skole kourit, nécim hdzet, nemélo by se snekym mlatit a chodit

za skolu. “ (Cecilie)

3. Motivace k ndvstévé skoly:

byla ovlivnéna zajmem 0 uceni a 0 poznavani novych véci: ,, Chci rozumét uceni. *

(Anna)
., Chodim rad do skoly, protoze vsechno mé tam bavi.** (Adam)

Zaci uvadéli, ze jsou ve $kole radi, protoze tu maji své kamarady, s kterymi si zde

mohou hrat: ,, Mné se tady libi. Mam tady kamarady... " (Diana)

Déti zminovaly, ze Skolu neradi navstévuji kvuli rannimu vstavani: ,, Nechce se mi

vstavat. “ (Dana)

4. Spokojenost ve tiidé:
déti spojovaly s dobrymi vztahy ve tiid¢, s kamarady a vyucujicimi:

,, ...protoze je tam dobry kolektiv a mam tam dobry kamarady.* (Emil)

19 viz Ptiloha &. 5 (pozn. autora).
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,, Mdme tu dobrou pani ucitelku, ktera nds hodné naucila. ** (Edita)

D¢ti pripisovaly svoji spokojenost zabavé, kterou zde prozivaji: ,,Jsem spokojeny

Ve své tride, protoze je tam sranda. “ (Dalibor)

5. Subjektivni oblibenost Ve tiidé:

byla prodéti tézko wvysvétlitelnd, takze odpovidaly vétSinou ano nebo ne:

., Ne, myslim si, Ze ne. ... ProtoZe neumim hradt néjaky hry. * (Barbora)
,,Ano, protoze s nimi chodim uz dlouho do tridy. A zname se dlouho *“ (Cecilie)

A nékteré tikaly, Ze jejich oblibenost ve tfid¢ je primérnd: ,, Ze vsech ne, ale maji mé

skoro pulka tridy radi. “ (Boris)

6. Vztah k uéeni:
byl vyjaditen velmi Casto kladné: ,, Dobry, rdad se ucim. “ (Adam)
,, Ucim se rdada, bavi mé to. (Barbora)
Objevily seiodpoveédi zaporné, které byly ale zplisobovany negativnim vztahem
k uréitému predmétu: ,, Spatny. Hlavné nemdm rada cestinu. * (Dana)

Zaci dopliiovali, Ze vztah k u¢eni maji v obecném slova smyslu pozitivni, ale n&které

«

pfedméty je nebavi se ucit: ,, No, matika dobra. Prvouka moc ne, ... ale rad se ucim.*

(Boris)

7. Oblibeny piedmé&t™:

Déti vybiraly vice predmétd, které je bavi azajimaji: ,, ...vytvarka, anglictina,

¢

telocvik, hudebka. Rad zpivam a hlavné nemame Zadné ukoly. To je na tom to dobry.’
(Ctibor)

% Nutno podotknout, 7e n&které piedméty se vyuluji pouze v urditych roGnicich. Anglicky jazyk
se na KZS v Jihlavé vyucuje od 3. roCniku, Pfirodovéda a Vlastivéda se zaCina ucit od 4. roc¢niku,
pred tim tyto dva pfedméty nahrazuje Prvouka, ktera se vyucuje od 1. do 3. tfidy (www.krestanka.cz).
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., Anglictinu a télocvik mam rad, protoze mé to nejvic bavi.* (Emil)

Zaci uvadéli mezi nejoblibengjsi predméty matematiku, télesnou vychovu
a anglictinu, coz miZzeme vidét V nasledujicim Grafu €. 3. ,, Mdm rdda matematiku,

protoze mée bavi priklady. * (Anna)

., Télocvik, protoze budu mit vypracované télo. *“ (Dalibor)

Graf ¢. 4: Oblibené predméty déti z 1. stupné

- Matematika

B T¢lesnd vychova
B Anglicky jazyk

® Cesky jazyk

B Hudebni vychova
H Pfirodovéda

H Vytvarna vychova

Zdroj: viastni vyzkum

8. Neoblibeny piedmét:

Na rozdil od oblibeného pfedmétu déti zminovaly jeden, maximalné dva predméty,
které nemaji rady: ,, Vlastivéda a cestina. ProtoZe mé nebavi dejiny a cestina mné

nejde. * (Edita)

,, Cestina, protoze mékky i a tvrdy y mi nejde.* (Diana)
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Déti z 1. tfid mi odpovidaly, Ze nejméné oblibenym pfedmétem je pro né cCteni.
Pro zaky ze 4. a 5. tfid je nepopuldrni latka, ktera se zabyva d&jinami: ,, Nemdm rdd
viastivedu, protoze Se tam ucime takovy divny véci, jako je historie, ato mé fakt
nebavi. ** (Erik)

V Grafu ¢. 5 jsou znazornény nejméné oblibené predméty zaka z 1. stupné.

Mezi neoblibené predméty Zzaci nejvice zminovali ¢esky jazyk a vlastivédu.

Graf €. 5: Neoblibené predméty déti z 1. stupné

1 Cesky jazyk
M Vlastivéda
= Matematika
® Prvouka

M Télesna vychova

Zdroj: Viastni vyzkum

9. Percepce pozitiv skoly:

‘

ktera byla spojovéna s vizualni strankou Skoly: ,, Libi Se mi, Ze mame hezkou Skolu.

(Eva)

Zaci kladli dtiraz na dobré interpersonalni vztahy ve skole: ,, Nejvic mé bavi, Ze tady
jsem s kamarady.* (Edita) a na moznost si s kamarady ve skole hrat: ,, Bavi me, kdyz

hrajem s kiukama hry.  (Boris)
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Déti zminovaly mezi klady Skoly technické vybaveni, které mohou béhem vyuky

¢i 0 piestavkach vyuzivat: ,, Miizeme chodit do jedné tridy na dotykovou tabuli. “ (Edita)

Mezi dalsimi klady, které Zaci ptipomnéli, je moznost béhem piestavek relaxovat, ale
I nav§tévovat zahradu, ¢i Si zaskakat natrampolinach: , Mdam radost ze sedacek

na chodbach, kde mizeme behem prestavek byt. *“ (Dalibor)
,, Nejvic mé bavi, kdyz jdem ven, nebo skaceme na trampoliné. “ (Ctibor)

V neposledni fadé déti uvadély jako pozitivum Skoly samotné ueni: ,, Nejvic mé bavi

ucent.” (Anna)

10. Percepce negativ Skoly:

Mezi ¢astymi odpovéd’'mi zakt bylo, ze jim na Skole nevadi nic: ,, Mné na Skole nic

nevadi. “ (Cecilie)

Déti uvadély, Ze mezi negativa Skoly patii Spatné vztahy, které mnohdy vyust'uji

v hadku ¢i rvacku: ,, ... kdyz se kluci mlatijou. ** (Anezka)
,, Vadi mi, kdyz se kluci perou nebo se hdadaj, a to mi vadi nejvic. *“ (Barbora)

Zaci odpovidali, Zze ve §kole jim vadi uréité vyucovaci predméty, ke kterym maji
negativni vztah: ,, Vadi mi jediné ta viastivéda. “ (Eliska). A problém vidéli i v nékterych

vyucujicich, ktefi jim nevyhovuji: ,, Ucitelka XY, protoze je prisnd.* (Boris)

,,Jsou prisni ucitelé nekteri. “ (Emil)

11. Spoluprdace mezi ditétem a ucitelem:

Déti se v této otazce shodovaly a tvrdily, Ze vztahy mezi uCitelem a jim samotnym
jsou dobré anemaji mezi sebou zadné problémy a vychazeji spolu: , Rekl bych, Ze

dobre. Na zadnou si nedovoluji a nedélam nic drzyho.  (Boris)

., Slusné. Nemdm problémy. © (Dana)
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Jeden chlapec z 1. tfidy nepochopil, co vlastné slovo ucitel znamena: ,,Ja jsem tady

jeste zadného nevidel. © (Ales)

Mimoskolni aktivity zahrnuji nasledujici polozky:
12. Spoluprace rodicit pii domdci piipravé ditéte:

D¢éti odpovidaly, Ze se uci srodi¢i, nékteré se u¢i samy a vV mnohych rodinach
nechavaji déti, aby se uc¢ily samy, ale nasledné jejich praci zkontroluji: ,, Oni vzdycky
néco délaji aja sejich potom ptam, jestli to mdam dobre.” (Ales). Néktefi preferuji
samostatné uceni, protoze je pritomnost dals§i osoby rusi: ,, ...protoze mamka mi do toho
mluvi, a mné to potom nejde. “ (Edita)

Zaci dopliovali, ze nékdy seudi sami ajindy zase srodi¢i, zalezi na obtiznosti

ukolu: ,, Nékdy s rodici a nékdy sama. “ (Barbora)

13. Volnocasové aktivity:

Zaci uvedli, ze krouzky, které navitévuji, jsou v ramci $koly, napiiklad maliisky

krouzek, anglicky krouzek, tane¢ni krouzek, vateni, pocitace, logopedie.
,, ...tanec, tady Ve skole. Tancime tieba tango, jinak prosté trénujeme. “ (Dalibor)

Nékteré déti navstévovaly dané krouzky ve skole, ale pfestalo je to zajimat a téchto
aktivit zanechaly: ,,Z dramatického krouzku jsem se odhldsil, uz mé to tam

nebavilo. ““ (Emil)
,, Navstevoval jsem. Chodil jsem na pocitace tady ve skole. * (Erik)

,,Jsem chodila na tanecni tady ve Skole, ale nechtéla jsem naného chodit, protoze

mama na to neméla vzdycky cas.* (Anezka)
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14. VyuZiti volného casu:

Podle vypovédi déti je tento ¢as nejvice straven V prostfedi rodiny a kamaradu, kdy
si spole¢né hraji: ,, Hraju si doma se svym brachou. *“ (Barbora), navs§tévuji se navzajem

nebo travi hodné ¢asu venku: ,, Chodim ven, a tam jezdim na kole. “ (Arnost)
,,Jdu ven za kamaradama a hraju si s nima. ““ (Ales)

,, Chodim ven s maminkou nebo ségrou, jdeme na houpacky. Nebo Se jdeme projit
nékam do parku. “ (Anna)

Zaci sdélili, ze svij volny &as pobyvaji i upoéitade &i televize: ,,...s kimosema
hrajeme prestrelku na pocitaci. “ (Dalibor)

Déti doplnovaly, ze sviij volny ¢as vénuji istudiu: ,, Uéim se nebo se koukam

na televizi. “ (Erik)

Pro mnohé déti je dalsi variantou, kde travit svij Cas, Erko?: ,»Chodim do charity,

¢

a tam rada tancuju.

Kariérni piredstava obsahovala tyto polozky:
15. Nejvice vyuzitelny piedmét v budoucnu:

Zaci sdélili, ze vbudoucnu budou nejvice vyuzivat &esky jazyk, matematiku,

vytvarnou vychovu, hudebni vychovu, anglicky jazyk, informatiku a télesnou vychovu.

,, ...cestinu, protoZe kdyz pujdu do prdce, tak tam musim néco napsat dobre,

a kdybych to nenapsala dobre, tak by videli, ze jsem se neucila. ** (Edita)

Odpoveédi déti byly ovlivnény sympatiemi K uréitému piedmétu: , ...vytvarku,

protoze rada maluju. ““ (Anicka)

., Anglictina, protoze se rada ucim anglictinu. *“ (Cecilie)

2! Erko je nizkoprahové zafizeni pro déti a mladez, které pracuje pod zéstitou Oblastni charity Jihlava.
Cilovou skupinou jsou déti a mlddez ve véku od 6 do 26 let, které jsou ohrozené spolecensky
nezadoucimi jevy. Mezi hlavnimi nabizenymi aktivitami jsou sportovni akce, vytvarna dilna, doucovani,
vyuka stolovani a vafeni a mnoho dal$ich ¢innosti (www.jihlava.charita.cz).
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,, Telocvik, protoze mé nejvic bavi, a chci mit to vypracované telo. © (Dalibor)

Nékteré déti vybiraly pfedmét, diky kterému v budoucnu budou moci provadét své
mozné  zameéstnani: ,, Informatiku, protoze kdyz treba  budu  opravovat
pocitace. * (Ctibor)

Vybér anglického jazyka byl divodem, Zze by zaci radi bydleli nékde jinde:

,, ...protoze treba pojedu do Anglie, ... pFestéhovala bych se tam. * (Diana)

16. Pozdéjsi studium:

Pii otazce, jestli se déti zamysleji 0 dalsim studiu po absolvovani ZS, odpovidaly,
ze se chtéji minimalné vyuclit: ,, Chtéla bych jit na Kadernici, protoze mé bavi délat

s vlasy, takze bych se chtéla vyucit. “* (Edita)
., Na stredni. A pak na vejsku, a potom uz bych nikam nesel. ““ (Boris)

Zaci vykladali, ze kvili hor$im vysledkim ve $kole nemohou docilit svych piani
acilt: ,, Chtel bych, ale urcité se tam nedostanu, protoze Se Spatné ucim. Chtél bych jit

na Harvard. “ (Emil)

17. Budouci zaméstnani:

je u zaku riznorodé. Déti se nad svym budoucim povolanim zamyslely, ale vétSinou
hned védély, ¢im by se jednou chtély zivit.
,Budu mit asi 2 zaméstnani. Myslim, zZe budu délat opravire avojika. Protoze ti
vydélavaj hodné. A hlavné ti vojdci, protoze obétovavaji Zivoty. Mij strejda byl
Vv Afghanistanu abojoval aza?2 roky dostal asi 60 tisic, myslim. Nebo ivic, jad
nevim. “ (Boris)

., Policajtem, protoze vSechno délaj dobry. ““ (Ales)

Déti uvadély i takova povolani, kde se musi vzajemné respektovat a spolupracovat

mezi sebou: ,, Fotbalista. Protoze jse$ V tymu a Ze si pomdhadte. ** (Dalibor)
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Divky si vS8ak hodné vybiraly zaméstnani sluzeb (viz Tabulka ¢. 2): ,, Varit bych

chtela. Kdyz by byl tatka nebo mamka nemocni, abych jim uvarila jidlo.*“ (Anna)

Tabulka & 2: Piehled moZnych zaméstnani Zaki z 1. stupné ZS

Jméno Zaméstnani Jméno Zaméstndani
Adam strojni mechanik

Ales policista
Arnost automechanik

Boris opravar a vojak
Ctibor doktor
Dalibor fotbalista

Emil taxikar

Erik automechanik

Zdroj: viastni vyzkum
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4.2.2 Vysledky rozhovorii s détmi druhého stupné ZS
Vztah ke vzdélavani:
1. [Ideadlni Skola:

Zaci kladli doraz natechnické vybaveni koly atiid: ,, .. dal bych tam dost
modernich veci. Treba vytah Ve Skole. Vsude televize Ve tridach a pocitace taky

vSude. “ (Hynek)

., ...mélo by tam byt néco, ¢im by se zabavily décka behem prestavek. Napr. stolni
fotbalek, stolni hry, néjakej bufac®. “ (Hanus)

Déti pokladaly za dulezité i Cistotu Skoly: ,,Podle mé by tam nemély byt pomalované
lavice, méla by vypadat cisté. * (Hynek).

Objevovaly se odpovédi, ze Skola by méla byt barevna, prostorna: ,, Aby byla velkd,

aby se tam veslo hodné lidi, aby méla hodné mistnosti, prostornd, barevna. “ (Hana)

,,Méla by byt hodné barevnad, hodné kytek, pohodiné Zidle, velky okna a hlavné aby byla

barevna a veselad. ** (Ivana)

Zaci dodavali, e $kola, kterou mohou navstévovat, je pro né jiz idealni: ,,Ja bych si

tu Skolu predstavoval, jako je tahle ... “ (Ivo)

2. Negativni obraz Skoly:

Neideélni Skola by byla pro dotazované Spinava, tmava, malo Utulné: ,, Ve spatné

skole by byl neporadek, popsané lavice. “(Hanus)
,» ... kdyby nebyla utulna. © (Hana)

., Byla by hodné tmava, byl by tam bordel, malo lavic. Takova smutnd, nejsou tam zadna

okna, nic. “(lvana)

22 viz Ptiloha &. 4 (pozn. autora).

28 viz Ptiloha &. 6 (pozn. autora).
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Zaci se vyjadfovali, Ze prostory, ve kterych travi $kolni den, jsou pro né
nevyhovujici: ,, Neidedlni Skolu jsem nakreslila, jako je nase trida, protoZe Se mi nase

trida nelibi, je hodné prazdnd, nic tam nemame. “(Ingrid)

V takové Skole by se objevovala Sikana a byl by tam bez kamaradi. ,,Ve spatné skole

by kazdy mél svoji lavici, byl by tam sam, byla by tam Sikana. ** (Iv0)

3. Motivace k navstévé skoly:

Zaci uvadéli, Ze velkou motivaci jsou spoluzici adobrd nélada, kterd mezi

kolektivem tfidy panuje: ,, ... protoze mé to tu bavi. Rozumime si S déckama. *“ (Hana)
,» ... mdm tady hodné kamarddii. Bavi mé to tady. “ (Ivana)
., Tak kamarddi tu jsou. Bavi mé to tu, jsou tu hodny ucitelé. “ (Iv0)

Déti doplnovaly, ze do Skoly neradi chodi z diivodu ranniho vstavéni a ptipadného

zkouseni: ,, ... Nerad rano vstavam. Jinak je t0 V pohodeé. Akordat to vstavani. © (Hanus)

., Kdyz se mi do Skoly nechce, tak je to skrz ty pisemky.  (Ingrid)

4. Spokojenost ve tiide:

Z4ci odpovidali, Ze jsou mezi svymi spoluzaky spokojeni: ,, ...protoze je tam dobry

kolektiv. “ (Hynek)

Ocenovali pozitivni vztahy, které mezi spoluzaky panuji: ,,... drzime viastné spolu

kolektiv. Kdyz se néco stane, tak to vezmem vsichni na sebe, i kdyz vime, kdo to udelal.
(Ingrid)

,,Neni tam nikdo, kdo by mé provokoval, S polovinou tridy chodim uz od 1. tridy

do skoly, takze se dobre zname. ** (Iv0)
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5. Subjektivni oblibenost Ve tiidé:

Zéci uvadéli, Ze jsou poéitani mezi oblibené zaky ve tiidg, a to diky dobrym vztahtim
mezi spoluzaky: ,, Myslim si, zZe jako jo. Bavime Se vsichni dohromady, nemame zZadné

skupinky. “ (Ivana)
,r o Asi jo. Maji mé radi. © (Hynek)

,,Oblibena, to zas nevim, ale urcité neni nikdo Ve tride, kdo by mé fakt nemél rad.

Vsichni tak drzime spolu. “ (Ingrid)

Objevovaly se i odpovédi zaporné, ale zaci nedokazali vysvétlit, z jakého divodu

nejsou oblibeni ve tiidé€: ,, To asi nejsem ... To nevim proc ne. “ (Hana)

6. Vztah k uéeni:

Vztah k uceni je u zakl vétSinou zaporny: ,,Jo, tak to uz je horsi. To uceni mé uz

tolik nebavi. “ (Ivo)
,,Jak kdy. Moc rada se neucim. ** (Hana)

Dotazovani dopliovali, ze zalezi na situaci a na predmeétu, kterému Se zrovna vénuji:
,,Podle toho, jakej je to predmet. “ (Hanus)

,,Dobry, ale treba nékdy se moc neucim. To je nékdy takovy obdobi, ale snazim

se. " (Hynek)

., Tak kdyz pisem pisemku, tak se na to naucim, ale ze bych se sprtala kazdej den, to zas

ne.“ (Ingrid)

7. Oblibeny piedmét:

Déti si vybiraly takové predméty, ke kterym maji pozitivni vztah a kterymi se rady
zabyvaji. V Grafu €. 6 je patrné, Ze mezi nejoblibenéjsi predméty zakl patii matematika

a anglicky jazyk: ,, Asi matematiku, protoze rad pocitam. “ (Hanus)

., Anglictinu, protoze mé to bavi a hodné ji umim. * (Ivana)
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Pro nékteré déti byl vybér predmétu zavisly na uciteli, ktery tuto disciplinu ve skole
vyucuje: ,, Matematiku. Mame na to nasi pani ucitelku tridni, a mné se libi, Ze to umi tak

hezky vysveétlit, zZe to od ni pochopim. *“ (Ingrid)

Graf ¢. 6: Oblibené predméty zaki z 2. stupné

“ Matematika

B Anglicky jazyk
B T¢lesna vychova
B Némecky jazyk
B Zemépis

B Obcanska vychova

Zdroj: vlastni vyzkum

8. Neoblibeny piedmét:

Pro zéky z druhého stupné byla jednoznacna odpoveéd’ (viz Graf €. 7): ,, Déjepis. Mné
to moc nejde, Spatné se mi to uci.* (Hana)

Zaci uvadéli, ze divodem negativniho vztahu Kk pfedmétu, je td7ka latka, ktera
se hife u¢i azapamatovava. V piipadé¢ uciva Vv déjepisu je prozaky tato latka
nezajimava: ,, Déjepis, protoze mé to vitbec nebavi. Prosté jak Se bavime 0 téch
bejvalejch vecech. ““ (Hanus)

Pro jiné je demotivujici netspéch, ktery uruje Spatny vztah k danému predmétu:

,, ... pFL diktatech vZdycky dostanu tu trojku. © (Hynek)
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Graf ¢. 7: Neoblibené predméty zaki z 2. stupné

B D¢jepis

® Cesky jazyk

Zdroj: viastni vyzkum

9. Percepce pozitiv Skoly:

Zaci vnimaji $kolu kladné a jsou zde spokojent: ,, ...vSechno mé tady bavi.* (Hana)

Dotazovani oceniovali programy, které Skola pro né¢ porada: ,, Akce, které tady mame

hodné casto. Jezdi sem divadla nebo nam tu nékdo zpiva. *“ (Ivana)

Zaci oznalovali, ze dileZité jsou proné prestavky ataké se t&§i na konec roku:

., Nejradsi mam asi prestavky, ... (Ingrid)
., Nejvic me bavi asi konec roku. * (Ivana)

Z4ci vyzdvihovali nékteré vyudovaci predméty, diky kterym radi navstévuji skolu:

., Nejvic mé bavi ta matika. ** (Ingrid)
., Nejvic mé bavi asi malovani. * (Hanus)

Z4ci dodavali: ,, Nejvic mé bavi asi to, Ze mame Ve tiidé dobry Zensky. “ (Iv0)
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10. Percepce negativ Skoly:

Zaci uvadéli, Ze jim na Skole nic moc nevadi, ale méli vyhrady k malym prostoram
ve Skole, napt. télocvicna, hiisté atiida: ,,Vadi mi asi to, Ze mame malou
telocvicnu. “ (Hanus)

,, Vadi mi, ze nemame velké hristé a Zze mame malou tridu ...* (Ingrid)

Dotazovani dodavali, ze jim nevyhovuje vyuCovani ve Skole, které je nckdy piilis
dlouhé: ,, ...Ze mame jeden den 9 hodin, takze jsem Ve Skole az do pul paté. To mi vadi

asi nejvic. ““ (Ivana)

11. Spoluprdce mezi ditétem a ucitelem:

Zaci vykladali, Ze vztahy mezi ugiteli aziky jsou naskole dobré avzijemna
spolupréce funguje: ,, Docela dobre, nikdo mé nestve a jd je taky ne. “ (Hanus)

R4

Nékteti zaci doplnili: ,,Chovam se tak, jak se oni chovaji ke mné. Nemame mezi

sebou néjaky konflikt. Jako zZe bychom se neméli radi. “* (Ingrid)

Mimoskolni aktivity
12. Spoluprdce rodici pii domdci piipravé ditéte:
Z4ci odpovidali, Ze se pfipravuji na vyuéovani vétsinou sami: ,.Jak kdy. Spi§ sama,
nékdy s mamkou treba. “ (Hana)

., Kdyz uz se ucim, tak sam.  (Ivo)

R4

Nekteti zaci uvadéli, ze se doma uci se svymi sourozenci: ,,Se starsi ségrou, ktera
chodi navedlejsi skolu. Ona Vv 6. tride propadla, takze tedka jsme spolu Ve stejném

rocniku. “ (Ingrid)

., Sam. Ale kdyz potrebuju tireba vyzkouset, tak reknu starsi sestie. “ (Hanus)
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13. Volnocasové aktivity:

Na otazku, jestli navstévuji néjaké krouzky, odpovidali zéaci, Ze ne. Nebo
navs§tévovali, ale jiz na Krouzek nechodi: ,, Nenavstévuju. Ale driv jsem navstévovala

zpév. Tady ve skole. Chtéla jsem jesté chodit, ale mame dost narocnej rozvrh. “ (Ingrid)

., Chodila jsem prvni pololeti na dramaticky krouzek ve skole, ted uz nikam

nechodim. “* (Ivana)

,Mimo Skolu jo. Jsem tancovala, ale ted uz ne. Takovej hip-hop jeste S HanuSem.

Schazeli jsme se ve Vrakbaru®®. « (Hana)

Zaci uvadeli, ze vyuzivaji nizkoprahovych klubti, kde se mohou vénovat tomu, co je
bavi: ,, ...tancuju. VSechno mozné, ale ne spolecenské tance. Takovej ten street tanec ...

Chodim do Vrakbaru Jihlava. *“ (Hanus)

14. VyuZiti volného casu:
Pro zaky je dilezité, jaké je pocasi. Jestlize je pekné, uvadeli, ze travi ¢as venku
s kamarady: ,, Kdyz je pékné, tak hrajem s Kamosema fotbal nebo basketbal... “ (Hanus)

., ...rdda jezdim na Koleckovych bruslich. Venku jdeme treba na hristé si néco
zahrat. “ (Ingrid)

Kdyz je vsak Spatné pocasi, tak Zaci vykladali, Ze jsou doma a jsou tfeba u pocitace,
pomahaji doma s uklidem a obcas se vénuji uceni: ,, ...kdyz je oSklive, tak veétsinou jsem
doma. *“ (Hanus)

,, Bud’ chodim ven, nebo jsem na pocitaci, nékdy se ucim. * (Ivana)

Zaci dodavali, Ze sviij volny &as vyuZivaji k tomu, aby si mohli néco vydélat:

,, Chodim na brigady. Chodim s tatou na zednické prace a tak. “ (Ivo)

2 Vrakbar je nizkoprahovy klub pro mladé lidi, ktery pracuje pod zaititou Oblastni charity Jihlava.
Cilovou skupinou jsou mladi lidé ve véku 15 — 26 let, ktefi zazivaji nepfiznivé Zivotni situace. Hlavnim
cilem klubu je dosédhnout lepsiho sebehodnoceni u daného jedince, aby dokdzal akceptovat dana pravidla
a odchylit se od socialné rizikového chovani (www.jihlava.charita.cz).
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Kariérni predstava
15. Nejvice vyuZitelny piedmét v budoucnu:

cey o

Zaci uvadéli, ze do budoucna nejvice vyuziji jazykd, diky kterym se budou moci
domluvit imimo CR: ,Asi anglictinu. Tak kdyz tireba nékam pojedu, tak
se dorozumim. * (Hana)

., Asi ty jazyky, anglictinu a nemcinu. Ucim se oba. “ (Ivana)

Dotazovani pokladali za dilezit¢ vyu€ovaci pfedméty do budoucna Cesky jazyk,
matematiku, ale izemé&pis nebo piirodopis: ,,Asi Ccestina, anglictina a matika.
Anglictina, abysme se domluvili. Matika, abysme uméli pocitat a cestina, abysme uméli

psat.*“ (Hynek)

,»Matika. ProtoZe V Zivoté si budu muset vsechno spocitat, nebo zmérit. “ (Ivo)

16. Pozdéjsi studium:
Vsichni zaci uvazovali 0 dal§im studiu. ,, 4si na Kadernici nebo kosmeticku. © (Hana)

., Na stiedni. Jsem myslel ten management a podnikani, kdyz ne tam, tak na obchodni
akademii. “ (Hynek)

Dotazovani z 9. ro¢nikli méli v dobé naSich rozhovori jiz talentové zkouSky nebo
ptijimaci fizeni k dal§imu studiu zasebou: , Uz jsem sedostala na stredni skolu.

Na uméleckou. Obor management a podnikani. “ (Ivana)

,, Uz jsem se dostal na skolu — na trilety obor. “* (Iv0)

17. Budouci zaméstnani:

Vybér zaméstnani nebyl u zakt vyhranén. Ale vSichni se shodovali, ze pracovat
budou. V tabulce ¢. 3 jsou zobrazena zaméstnani, které zaci uvadéli jako mozné

budouci zaméstnani.
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., Asi néjaky zaméstnanec V néjaké velké firmé. Nejspis ve stavebnictvi a pracoval bych

asi rukama. “ (Hanus)

,,Jesté nejsem presné rozhodnutd, ale néco takového holciciho. “ (Hana)

Tabulka & 3: Piehled moZnych zaméstnani Zaki z 2. stupné ZS

jméno Zaméstndni jméno Zaméstndni
Hanus$ ve stavebnictvi
Hynek podnikatel

Ivo zednik

Zdroj: vlastni vyzkum
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4.3 Vysledky rozhovorii s pedagogickymi zaméstnanci Skoly

Vztah ke vzdélavani
1. [Idealni Skola:

Participanti z fad uciteld zminovali, ze pro romské dité by byla idealni Skola, ktera
by méla zacatek vyucovani posunut na pozdéjsi hodinu: ,, Tak asi vzhledem K tomu, Ze
rodice moc nepracuji, tak by to byla skola, ktera zacina kolem 10. nebo 11. hodiny. Aby

se mohli poradné vyspat, protoze podle mé Ziji nocnim Zivotem a to vstavani je Pro né

hodné problémové ... (p. U¢. Antonova)

Dale ucitelé predkladali nazor, Ze dokonald skola by byla pro romského Zaka takova,
kde by neméli Zaci zadné povinnosti a neodnaseli si domt zadné ukoly: ,, Tak urcité by
to byla skola bez ukolii, bez jakychkoliv povinnosti, které by museli délat doma, a aby
pracovali jenom ve skole.” (p. u¢. Dvotakova) avsechno by bylo bez jakychkoliv

poplatkti: ,, ...a vSechno by méli zdarma. “ (p. u¢. Antonova)

., Mam pocit, Ze hodné Romum pripada jako idedlni Skola, rovnd se Zadna skola.*

(p. u¢. Sobotkova)

Pedagogové dopliovali, zZe Skola by méla byt mistem zabavy a vzhled Skoly by m¢l

byt optimisticky: ,, Moci si Ve Skole hrat. Méla by to byt veselda a barevna Skola."

(p. u¢. Houskova)

2. Negativni obraz Skoly:
Ve $patné $kole by byly nepékné vztahy: ,, Spatna skola by byla, kdyz by mezi Zdky
panovaly Spatné vztahy a byla by tam tieba | sikana. * (p. u¢. Houskova).
V takové $kole by bylo hodné¢ ukola a neexistovala by pochvala: ,, 4 samozrejmé by

jim vadilo takové to biflovani se nazpamét. Kdyby tam nebyla zZadna pochvala.

(p. u¢. Houskova)

, Vadi jim ale to vstavani, plnéni povinnosti, takze by to byla takova nejaka skola,

kterd je na tom zalozend. “ (p. Uu¢. Antonova)
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V neposledni tadé¢ vyucujici upozornovali, ze proromské zdky je problémové
respektovat dana pravidla, proto by neidealni $kola na tomto byla zaloZena: ,, Hroznd je
pro né ta pravidelnost, kdy musi dodrzovat ty pravidla, ten 7ad, na to oni nejsou zvykli. “

(p. u¢. Sobotkova)

3. Motivace k navstévé skoly:

Ucitelé uvadeéli, ze roms$ti zaci radi navstévuji Skolu. Uvadéli, ze je to diky
kamaradim ataké diky vstiicnému a pratelskému pistupu knim: ,Jd si myslim,
Ze chodi radi do Skoly, kdyz vidi, Ze je to V podstaté takovy srdecny. Ze je berou lidi
takovy, jaci jsou. Kdyz udélaji napriklad néco Spatného, tak je pokaraji, ale citi, zZe je

| presto maji radi ... (p. u¢. Antonova)

,,Ja si myslim, ze ano. Maji tady kamarddy a jsou tady spokojeni, myslim, si, Ze se jim

tady libi. “ (p. u¢. Houskova)

., ...pravé proto, ze je to takovd mald rodinnd Skola. Ze se Mezi sebou tady vsichni

znaji. ** (p. ué. Sobotkova)

Jini kantofi poukazovali, Ze motivace k navstéveé Skoly je leckdy horsi: ,, ...do Skoly
| chodi radi, ale to uceni jim vadi. Ale to je asi vSeobecné, to nemusi byt jen U romskych

Zaku. “ (p. u¢. Indrova)

4. Spokojenost ve tiide:

Pedagogové uvadeli, ze romsti zaci jsou ve svych tfidach spokojeni diky dobrému
kolektivu a patii i mezi oblibené zaky ve tfid¢: ,, To si myslim, Ze jsou. Aspon ti moji

ZdaciV 9. tride. Protoze ty vztahy maji dobré. Oni nerozlisuji, jestli je to Rom nebo neni.

(p. u¢. Indrova)

,, ...opokojeni jsou. Tak jednak tam nejsou sami, ono je jich tam vic, oni maji takovou tu

svoji komunitu, takze oni se najdou a to jim staci.* (p. u¢. Antonova)
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., Myslim si, Ze ti, kteri jsou tady U nds, jsou spokojeni. Veétsina patri mezi oblibené déti

ve tridé. “ (p. u¢. Dvotakova)

5. Vztah k udeni:

Pedagogové uvadéli, ze romské déti maji vztah Kuceni pozitivni, ale zalezi
na piedmétech, kterym se zabyvaji: ,,Jak ke kterym predmétim. Ingrid ma rada
matematiku, Ivan nemd logické mysleni, tak toho matematika nebavi. Ale vzdycky maji

néjaky predmet, ktery je bavi. “ (p. u¢. Indrova)

. Reknéme kladny, snazi se vyhovét pozadavkiim. Ale ne vidy sejim to podaii.

(p. u¢. Dvotakova)

Vyucujici odpovidali, Ze vztah kK u¢eni u romskych déti zavisi na rodinném prostiedi,
v kterém se dané dité vyskytuje: ,, ...jestlize je rodina motivuje, maji dobry vztah K uceni
stejné, jako kazdé druhé dite, ale pokud se jim rodina nevénuje, tak Se samoziejmé
neradi uci, protoze je to Pro né prace navic. Musi to délat sami anebo tady Ve Skole
a samozrejmé 1 dospély clovek neni rad, kdyz ho nékdo do néceho nuti, co musi délat.
AV podstaté my je tady nutime a oni to doma nevidi, takze nemaji tu podporu, to Se jim

asi nelibi. * (p. u¢. Antonova)

., K Uceni maji vztah zdporny. Mdlokdo se doma pripravuje na skolu, protoze k tomu

nejsou vedeni doma. “ (p. u¢. Sobotkova)

6. Oblibeny piedmeét:

Ucitelé uvadéli, ze proromské zaky je dulezité, aby mély k danému predmétu
motivaci, napf. V matematice je dobrd nazornost amoznost ziskanych informaci
aplikovat v praktickém zivoté: ,,Co jsem zjistila, bavi je matematika, hlavné kdyz
se mluvi 0 penezich. Kdyz jim néco vysveétluji a nejde jim to, tak jim reknu, vezmi si to,

Jjako kdybys mél penize, a okamZzité zareaguji a pocitaji velice dobre.  (p. U¢. Antonova)
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Vyucujici konstatovali, ze oblibeny piredmét je uzakii hodné individudlni.
Napt. chlapci maji radi pohyb, takZe preferuji t€lesnou vychovu: ,, U klukii si myslim, Ze

hlavné ten sport, takze ten télocvik. “ (p. u¢. Houskova)
,, ...rddi zpivaji, radi hraji divadlo. © (p. u¢. Antonova)

Ucitelé zarazovali mezi oblibené predméty zakti matematiku (viz Graf €. 8): ,,4 co
mi ddvaji najevo, tak ita matika je docela bavi.” (p. u¢. Houskova), ale kantofi
dopliovali, Ze pro romské zaky neexistuji pfedméty, kterym by davali prednost pred
jinymi vyucovacimi predméty: ,, Myslim si, zZe jim nedéla Zadny predmét néjaky velky

problém ... (p. u¢. Dvorakova)

Graf ¢. 8: Oblibené piredméty romskych Zaki podle pedagogickych pracovniki

 Matematika

B T¢lesna vychova
H Hudebni vychova
® Informatika

® Ptirodopis

B Zemépis

B Predméty, do kterych se nemusi moc
pfipravovat

Zdroj: vlastni vyzkum

7. Neoblibeny piedmét:

Vyucujici sdélovali, Ze podle jejich tisudku nejsou zadné predméty, které by byly

Cisté neoblibenymi: ,, Prijdeme mi, Ze snad ani Zadny takovy neni.” (p. u¢. Dvorakova)
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Pedagogové poukazovali, Ze mezi neoblibené pfedméty patii napt. cesky jazyk,
ke kterému nemaji dobry vztah, protoze nékterym slovim nerozumi a jejich slovni
zasoba je slaba: ,, Nebavi je Cesky jazyk, cteni, mozna vV nekterych rodinach treba mluvi
| romsky, nebo vicejazycné a je 10 pro né asi 1 tézsi nez pro nas, protoze to je jak ucit
se Cizi jazyk. Maji chudsi slovni zasobu, co Se tyce ceského jazyka. Nékterym sloviim
vitbec nerozuméji. Takze Se jim tam slova musi vysvetlit, aby viibec védeéli, 0 cem je rec.
Véera jsem méla treba moznost jim zazpivat pisnicku ,, Pojedeme na luka, az kukacka
zakukd“ ajeden chlapec zpival: ,Pojedeme nanuka, az kukacka zakukd'..."

(p. u¢. Antonova)

Vyucujici poukazovali, ze pro romského zéka je podstatné, zda ten dany predmét
vyuziji v budoucnu a jestli je probirana latka zajima: ,, Nemaji radi vytvarku a hudebku.
To jim prijdou uplné zbytecny predmeéty. “ (p. u¢. Indrova)

., Myslim si, Ze ten déjepis, protoze je to nebavi. “ (p. u¢. Houskova)
Ucitelé vysvétlovali, ze proromské zaky je dulezita uspésnost, tudiz predmét,

ve kterém jsou neuspésni, Se stava neoblibenym.

Graf ¢ 9: Neoblibené predméty romskych zaki podle pedagogickych

pracovniki

® Cesky jazyk

B D¢jepis

H Hudebni vychova
B Vytvarna vychova

™ Takovy predmét neexistuje

Zdroj: viastni vyzkum
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8. Percepce pozitiv Skoly:

Komunikac¢ni partneti z fad uciteli uvadéli, ze romsti zaci na Skole ocenuji své
kamarady: ,,Jsou druzny, kamaradsti. Chodi si sem pokecat. Bavi je to spolecenstvi lidl,
libi se jim ten kolektiv.” (p. u¢. Houskova); n€kdy je bavi ve Skole i uceni. Maji radi
aktivity, kde mohou vyjadtit své citéni a pocity: ,,...urcité je bavi vytvarnd vychova,
hudebni vychova, dramaticka vychova. Vsude, kde muzZou vyjadrit sviij pohyb, své

emoce. “ (p. u¢. Antonova)

Vyucujici vykladali, ze romsti zaci kladné vnimaji akce a krouzky, které pro né skola
organizuje: ,,...rddi navstévuji ty krouzky. Vareni, keramiku. Ze tady maji moznost
zadarmo  se seznamit S aktivitami, ke kterym by  se normdlné  nedostali.

(p. u¢. Dvotakova)

., ...bavi je aktivity, co pro né skola porada. Treba akce, kdy prespavaji ve skole. Vylety

a exkurze. “ (p. u¢ Indrova)

9. Percepce negativ Skoly:
Nékteti vyucujici odpovidali, Ze neni nic, co by témto zakim ve Skole nevyhovovalo:
,, Podle mé jim nic nevadi. (p. u¢. Houskova)

., ..myslim si, Ze na tom 1. stupni neni nic, co by jim néjak mélo vadit. Néco, co by je

treba vyrazovalo 7 toho kolektivu, tady neni.“ (p. u¢. Dvorakova)

Jini ucitelé oznacovali jako problém placeni nékterych pfedstaveni a programi,
0 které se Zaci nezajimaji: ,, Vadi jim treba, kdyz jdeme na néjaky koncert, jim se to

nelibi, @ musi to zaplatit.“ (p. u¢. Indrova)
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V neposledni fadé¢ pedagogové upozoriiovali, ze romskym zakiim vadi systém
a povinnosti, které Skola zakam piedklada: ,,Jd si myslim, Ze ten rFad apravidla,
Ze se musi dodrzovat. Ze to neni to, Ze prijdou domii ajdou ven. Jsou tady urcité
povinnosti. Oni si na né zvyknou, ale kdyz jsou potom volné dny, je videt, ze potom zase
sklouznou do takového svého stereotypu, kdy nemusi nic délat, kdy maji volny pohyb ...
vadi jim predmeéty, kde se musi sedét, to nemaji radi. Musi Se ty cinnosti hodné stridat,

aby se jejich impulzivita néjak vyuzila ¢i zkompenzovala.** (p. Uc. Antonova)

10. Spoluprdace mezi ditétem a Ucitelem:

Ucitelé uvadeli, ze spoluprace mezi ditétem a ucitelem funguje: ,,Ja si myslim,
Ze dobre. Normalné. Prosté jako déti. Nékdy se nastvou, nékdy odseknou. Snazi

se korigovat své chovani, aby tam ta drzost nebyla ... (p. u¢. Indrova)
,,Ja myslim, Ze na nasi Skole velmi dobre...” (p. U¢. Antonova)

, Funguje to néjak normalné. Myslim si, Ze néjaky velky rozdil mezi romskymi

a neromskymi Zaky, neni. “ (p. u¢. Dvotakova)

Mimoskolni aktivity
11. Spoluprdce rodicit pii domdci piipravé ditéte:

Podle vypovédi pedagogt je dilezité, v jakém rodinném prostiedi dany jedinec Zije
ajak se oného rodina zajima: ,,Zdlezi zase na rodinném prostiedi. Jsou déti, které
doma opravdu vedou, apotom jsou rodiny, kde je videt, Ze Se déti uci samy..."

(p. u¢. Antonova)

, UCi se samy, mozna rodice nékdy poradi. Ale ony Se az tak moc nepripravuji a uci

se minimalné. “ (p. u¢. Houskova)
,, UCI se samy. Jsou odkdzdany samy na sebe ... “ (p. u¢. Sobotkova)
Ucitelé vykladali, Ze néktefi Zaci navstévuji urcité instituce, kde jim S ukoly

a s ptipravou do Skoly pomadhaji: ,, Vim, Ze treba u Diany viastné fungovala néjaka
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spolecnost, kam si ty deti chodily psat ukoly, delali s nimi pripravu do skoly..."

(p. u¢. Dvotakova)

Kantofi dodavali, Zze Vv nékterych rodinach si pomahaji s ucivem sourozenci:

., ...ale nékteri 7 nich maji starsi sourozence, kteri jim asi nékdy pomdahaji.’

(p. u¢. Indrova)

12. Volnocasové aktivity:

Pedagogové poukazovali, ze déti z 1. stupné navstévuji krouzky, ale pouze ve Skole:
., ...vytvarny krouzek, tanecni krouzek, ale zase kolisa to. Kdyz je krasné pocasi, omluvi
se z néh. Kdyz je zima, jdou do krouzku, ale jakmile citi, Ze je venku hezky, tak se jim
do téch odpolednich krouzkii nechce. Krouzky navstévuji spise tady, rozhodné nechodi
do zadnych placenych krouzkit mimo Skolu. Nase skola jim umoznuje krouzky zdarma,
takze to vyuzivaji. Pokud setedy pro néco rozhodnou. Ale vesmés deti chodi rovnou

domii e Skoly. Je jich mdlo, kteri ten krouzek navstivi. “ (p. u¢. Antonova)
Zaci z 2. stupné ve $kole krouzkil nevyuzivaji: ,, ...tady Ve Skole moji Zdci ze tiidy
Zadné krouzky nenavstevuji. “ (p. uc. Houskova)

Mimo Skolu déti dochazi do Charity a Vrakbaru, néktefi zaci chodi do knihovny

pujcovat si knihy.

13. Vyuziti volného casu:

I3

Vyucujici ptedkladali nazor: , Myslim si, Ze jsou to klasické deti ulice.’
(p. u¢. Sobotkova); cas travi v okruhu kamaradt a diskutuji 0 vSem mozném: ,, Venku

jsou v kolektivu kamaradii a sedi a povidaji si. * (p. u¢. Houskova)

. -..SpIS  jsou nékde nahristi venku ... nanameésti je casto clovek vidi

(p. u¢. Antonova)

Ucitelé dodavali, ze néktefi se vénuji sportu, hudbé a tanci: ,,Jeden chodi hrat fotbal

a jeden tancuje. (p. u¢. Houskova); v neposledni fadé Zaci travi sviyj ¢as U pocitace.
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Kariérni predstava
14. Nejvice vyuZitelny piedmét v budoucnu:

Za nejvice vyuzitelny predmét pro romské déti pokladali ucitelé matematiku, fyziku,
Cesky jazyk a cizi jazyky: ,,Myslim si, Ze hlavné tu matematiku, aby si mohli spocitat
socidlni davky a zjistit, kolik maji penéez, kolik mohou utratit. Samoziejmé 1to cteni
vyuziji, ale K tomu oni maji ne tak dobry vztah, takze nekdy se mi stane, Ze i rodice
dobre nepisi gramaticky spravné. Ale co se tyce poctii, to maji rodice spocitany vSechno

velmi dobre. Takze myslim, Ze nejvice vyuziji tu matematiku. *“ (p. u¢. Antonova)

, Myslim si, Ze rozhodné matematiku, aby si spocitali socialni davky a samoziejmé

| Cesky jazyk.* (p. u€. Sobotkova)

15. Pozdéjsi studium:
Vyucujici ptiblizovali, Ze romsti Zaci maji spiSe prumérné cile, kdy détem bude stadit
se vyucit: ,, Spise vyuceni Se — kadernice, prodavacka, stavebni prace. Maji stiedni cile.

Tady neni nikdo Ve tiidé, kdo by chtél byt treba doktorem. * (p. u¢. Dvorakova)

Byl opét kladen diraz narodinné prostfedi ditéte, kdy nezalezi najeho pivodu:
., ... ty deti jsou schopné diky rodinnému zdazemi zviddnout stiedni skolu. Veétsinou si
vybiraji odborné skoly s maturitou ibez maturity. Ale potom je zase problém, zZe
Sse chytnou néjaké party nastredni Skole azase tihnou Ktomu nechodit do Skoly
a nedeélaji praci tak, jak by spravné méli. Opravdu zalezi na rodinném prostredi. Jestlize
se jim rodice vénuji, je jedno jestli to dité je bilé nebo cerné, jestli je to Vietnamec nebo
Cernousek, prosté jede. Ale pokud to zdzemi nemd, tak je to holt tezky.” (p.

uc. Antonova)

16. Budouci zaméstnani:

Objevovaly se odpovédi od vyucujicich, ze zvlasté déti z 1. tiid by wvybiraly

wevr

zaméstnani, ktera jsou akcénéjsi (viz Tabulka €. 4), napf. policisté, vojaci a divky by
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chtély byt zpévackami: ,,Ja si myslim, Ze oni 0 tom neuvazuji. Oni hlavné chteji penize
... Kdyz jsem si 0 tom s nimi povidala, tak rikali — policista, vojdk. Prosté aby tam byla
néjaka akce. Zase to maji odkoukané treba z televize nebo z néjakych pocitacovych her.
Holky by chtely byt zpévacky. Ale ze tam musi byt néjaka snaha, Ze ta zpévacka musi
nekam chodit, treba do zdkladni umélecké skoly, to prosté nevidi. Jim jde prosté 0 10,
Ze ted'ka by chteli byt nécim. Maji nekdy vysoké cile, ale nejsou schopni K nim dojit

a prekonadvat prekazky. Diky tomu, Ze nemaji tu stdalost, tu vydrz ... (p. u¢. Antonova)

Nektefi zéaci chtéji pokracovat Vv praci, kterou dé€laji jejich rodice: ,,Jeden mluvi
0 tom, ze ma tatinek svoji zednickou firmu, takze by chtel byt zednik pokryvac.*

(p. u¢. Indrova)

Asistentka pro socialné znevyhodnéné déti dodala: ,,Jsou to malé déti, takze tezko
po nich miizeme chtit, aby videély néjakou svoji budoucnost. Jsou tam diilezité ty vzory.
Maji spis nizsi naroky. Citi Se jako diskriminovani, takze Se ani nesnazi Nna vyssich

pozicich Se uchytit. Ted' to jeste neresi.* (p. u¢. Sobotkova)

Tabulka & 4: Piehled moZnych zaméstnani Zakt z 1. a2. stupné ZS podle
pedagogickych pracovniku Skoly

ucitelé 7 1. stupné ucitelé 7 2. stupné

jméno Zaméstnani jméno Zaméstndni

policista, vojak,

p. uc. Antonova p. u¢. Houskova nevi
zpévacka
zednik,
fidi¢ auta, cukrarka, :
p. u¢. Dvorakova p. ué. Indrova automechanik,
prodavacka

socialni pracovnice

asistent pro socidlné znevyhodnéné deéti

p. uc. Sobotkova niz8i naroky

Zdroj: vlastni vyzkum
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5 DISKUSE

Vyzkum, ktery byl realizovan v ramci mé diplomové prace, si kladl za hlavni cil
identifikovat subjektivni pohled romského zdka na proces vzdélavani, dilc¢imi cili bylo
porovnat tento pohled u jednotlivych Skolnich tfid a v neposledni fadé urcit, zda se tento
nazor lisi v piipad¢ zakl a pedagogu.

Pii analyze vysledki jsem vychdzela z vypovédi komunikacnich partnert, které
tematicky korespondovaly se vztahem ke vzdélavani, k mimoskolskym aktivitam

a s kariérni predstavou.

V Gvodu vyzkumu jsem si kladla otazku, zda existuji rozdilné nazory

komunikaénich partnerii z 1. a 2. stupné ZS na proces vzdélavani.

Zaci z prvniho a druhého stupné ZS se shodovali v piedstavé idealni skoly. Kladli
diraz na vizudlni stranku Skoly, na dostatek technickych pomiicek, na dobré

interpersonalni vztahy mezi samotnymi Zaky i dobré vztahy mezi uciteli a zaky.

Podobné nazory méli Zaci 1 na zobrazeni neidealni Skoly. Byla by to Skola Spinava,
neGtulna. Panovaly by zde $patné vztahy mezi détmi. Zaci z2. stupné dopliiovali,

ze na takovée skole by se vyskytovala Sikana.

Motivace k navitévé skoly byla u zaki z 1. a2. stupné téméf identicka. Skolu radi
navs§tévuji kvili kamaradim a zabavé. Jediné, co Zaci nemaji radi, je ranni vstavani.
Z4ci z 2. stupné zmitiovali zkouseni ve $kole, kviili kterému se do §koly tolik net&si.

Déti shodné uvadély, ze jsou ve svych tiidach spokojené. VétSina si mysli, ze patii
mezi oblibené zaky. Spokojenost vychazela z dobrého kolektivu ve tfidé¢ a zabavy,

kterou se svymi spoluzaky prozivaji.

Vztah k u€eni byl u zaki z 1. stupné pfevazné kladny, oproti tomu Z4ci z 2. stupné
uvadéli, ze se uci neradi. Tento negativni jev se déje prevazné tehdy, kdyz se musi
zabyvat pfedméty, které je nebavi a informace ziskavané z tohoto oboru je nezajimaji.

Nejoblibenéjsim pfedmétem pro Zaky 1. 1 2. stupné byla matematika. D¢ti z 1. stupné

vybiraly oblibenych pfedmétii vice, zatimco Zaci z 2. stupné uvadéli pouze jeden
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maximalné¢ dva predméty, které patii mezi oblibené. To koresponduje s faktem,
7e zajem ouleni uzakd z2. stupnd klesa. Cesky jazyk, vlastivéda a d&jepis jsou

predméty, ke kterym maji zaci z obou stupiii zaporny vztah.

Zaci z 1. i 2. stupnd vnimaji §kolu kladn&. Déti z 1. stupné si pochvalovaly dobré
vztahy, které mezi zéky panuji. StarSi zaci ocenovali programy, které pro né Skola
potada. Spolecné se shodli, Ze je bavi ve Skole prestavky, kdy mohou relaxovat
a povidat si s kamarady. Na druhé¢ stran¢ zaci z 2. stupné uvadéli jako negativum Skoly
malé prostory a pfili§ dlouhé vyucovani. Déti z 1. stupné vnimaly jako zapor Skoly

hadky, které mezi détmi n¢kdy vznikaji.

Vsichni zaci se shodli, ze vztahy mezi ucitelem a zakem jsou dobré. Spoluprace mezi

nimi funguje.

Budouci mozné povolani bylo u 74kl riznorodé. DéEti se nad svym povoldnim
zamyslely, ale vétSinou hned védély, ¢im by se jednou chtély zivit, coz svéd¢i o tom,
ze v budoucnu chtéji pracovat. DéEti z prvniho stupné mély vySS$i naroky na své
zamé&stnani, uvadely 1 takova povolani, jejichz predpokladem je vysokoskolské vzdélani
(napf. doktor). Zéaci z 2. stupné si pfevazné vybirali takové profese, ke kterym jim bude

stacit vyucni list nebo maturita (napt. zednik, sekretarka).

Z téchto vysledki lze fici, Ze neexistuji priliSné rozdily na proces vzdélavani mezi
zaky z 1. a 2. stupné ZS. Odlisnost vznikla u vztahu k u€eni. U zakt z 2. stupné byl
viditelné niz8§i zajem o uceni, nez u déti z 1. stupné€, a zaroven si star$i Zaci vybirali

budouci $koly, kde je niz8i naro¢nost.

Dalsi vyzkumné otazka zn€la: Rlzni se nazory dotazovanych z fad pedagogii
a zakia?

Pti komparaci zakli a pedagogii jsem zjistila nasledujici kontrasty: déti navstévuji
Skolu rady, ale ucitelé si mysli, Ze do Skoly chodit nechtéji. Komunika¢ni partneti z fad

déti si predstavuji idedlni Skolu, kterd je dobfe technicky vybavena a chtéji pracovat

s kvalitnimi pomtickami, coZ sv€d¢i o tom, Ze détem na vyuce zalezi.
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Pedagogicti participanti spojovali zaky striktné s prostiedim rodiny. Ucitelé¢ uvadeéli,

ze zalezi na roding, jak je motivuje a jaky détem dava vzor.

Posledni vyzkumnou otdzkou jsem chtéla zjistit: Cim se zabyvaji Zaci mimo $kolu?

Romsti z4ci travi sviij volny Cas vétsSinou v prostiedi rodiny, kamaradi, u pocitace ¢i
televize. Nekdy se vénuji uceni. Zalezi velmi Casto na pocasi: jestlize je pekné, travi

vétSinu svého Casu venku. Jak uvadéli ucitelé, jsou to tzv. déti ulice.

Romské déti vyuzivaji pro svlj volny c¢as nizkoprahové kluby nebo zafizeni,

ve kterych maji pfipraveny program nebo se tam s nimi pfipravuji do skoly.

Na skole je také moznost navstévovat bezplatné zadjmové krouzky, déti je ale moc
nevyuzivaji, anebo tam n&jaky &as chodi, a potom piestavaji. Zaci z 2. stupné krouzky
v ramci Skoly nenavstévuji. Ucitelé uvadéli, Ze romsti Zaci nechodi na krouzky, kde by
museli platit skolné.

ro~r

Starsi Zaci uvadéli, Ze si o svém volném case piivydé€lavaji na brigadach.

Z mého vyzkumu vyplynulo, Ze romsti Zaci minimaln€ navstévuji zdjmové krouzky,

vétSinou pobyvaji doma nebo jsou venku.
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5.1 Diskuse s literaturou

Zvysledkli je patrna neobliba cCeského jazyka, coz se shoduje s tvrzenim
Balabanové (1999), ze v malokterych rodinach mluvi rodice na své déti pouze romsky,
protoze oni sami jiz romStinu neovladaji. A proto se snazi naucit své déti CeStiné
po svém, tj. romskym etnolektem &estiny. Zaci néasledné nestihaji $kolni tempo

a jazykova bariéra se u nich prohlubuje.

Jak potvrzuje Analyza postojii a vzd&lavacich potieb romskych déti a mladeze®,
(GAC, 2007) Cesky jazyk je pro romské zaky Castym problémem a ptic¢inou propadnuti
do niz§iho ro¢niku. Romské déti nastupuji uz do 1. tfid s jazykovym handicapem,
a jestlize neabsolvovaly predSkolni vzdélavani, maji velmi Spatnou znalost ¢eského

jazyka.

Z vysledkl vyzkumu je patrny zaporny vztah k pfedmétim, které se zabyvaji historii
(vlastivéda, d&jepis). Navratil a Mattioli (2001) poukazuji u romské rodiny
na rozhodovani, které je zaméfeno na pfitomnost a dohlednou budoucnost. Kvili této

orientaci na soucasnost maji Romové problémy s disciplinou a vytrvalosti.

Nektefi vyucujici uvadéli, ze u nékterych romskych zaki je vysoka absence, ktera je
ale casto omlouvéana rodi¢i. Tento jev ,skrytého zaskolactvi zaznamenali 1 v jiz
zminované Analyze (GAC, 2007). Dité jde za Skolu nebo se mu prosté do skoly nechce
a rodi¢ toto po¢inani ditéte omluvi. Skoly se snazi tento problém predejit potvrzenim

udajné nemoci od doktora.

Z mého vyzkumu lze vidét nezdjem romskych zakii o zajmové krouzky, nebo jejich
ucast a dochazka je velmi kolisava. V Analyze (GAC, 2007) je tento poznatek potvrzen.
Romské déti vyuzivaji spiSe jednordzovych akci, kde neni nutnd pravidelnd ucast.
Navstévuji Skolni kluby a nizkoprahova zatizeni.

Komunikacni partneti z fad déti uvadéli ve vyzkumu jako pozitivum Skoly dobré

vztahy, programy pofaddané Skolou, piestdvky a oblibené predméty. V Analyze

(GAC, 2007) hodnotily déti jako klad Skoly nékteré predméty, spoluzaky, krouzky

% Dale jen Analyza (pozn. autora).
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a volny cas, v neposledni fad¢ vyucujici. Negativa Skoly ptredstavovali vyucujici, dale
nekteré predméty, spoluzaky a nerovny pfistup. V. mém vyzkumu Zaci hodnotili zaporné
malé prostory Skoly, ptfipadné dlouhé vyucovani a hadky mezi détmi, ale vétSinou

uvadeéli, ze jim na Skole nic nevadi.

Od vyucuyjicich jsem mohla ziskat informace o zaméstnanosti rodict romskych déti.
Rodi¢e vétSinou nepracuji, jsou na podpofe. V Analyze (GAC, 2007) je tento jev
potvrzen, ale téméf vSechny déti maji predstavu o svém budoucim povolani, coz

uvadély 1 déti na Kiest'anské zakladni Skole v Jihlavé.

Romské déti odpovidaly, ze svlij volny Cas travi vétSinou venku s kamarady.
Davidova (2004) uvadi, ze Romové, ktefi ziji v komunitich a osadach, travi
vétsinu &asu venku. Zeny zde vafi, koji, povidaji si, muZi hraji karty, piji a déti se bavi
hrami a pobihanim okolo nich. Kdyz pocasi dovoli, probiha venku témé&f veskery jejich
zivot (Davidova, 2004).
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6 ZAVER

Hlavnim cilem mé diplomové prace bylo identifikovat subjektivni pohled romského
zaka na proces vzdélavani, do kterého jsem zahrnula po zpracovani vysledkii nasledné
udaje: vizualni podoba Skoly, interpersondlni vztahy, postoj k uceni, spoluprace mezi

zéky a uciteli, budoucnost.

e Zaci kladli dtraz na barevnost, &istotu, vybavenost a prostornost skoly.

e Dobré¢ vztahy mezi détmi i pedagogy byly hlavni motivaci k navstéve skoly.

e Pfirozenosti ditéte je touha ziskdvat nové informace, ani romské déti nejsou
vyjimkou; k u€eni maji kladny piistup.

e Zrozhovort s komunika¢nimi partnery z fad uciteltl i déti vyplynulo, ze vzajemna
spoluprace funguje.

e Vyzkum ukézal, ze romské déti chtéji pokracovat ve studiu po absolvovani
povinné Skolni dochdzky a uvazuji o svém budoucim povolani, coz svéd¢i o tom,

Ze budou chtit pracovat.

Dil¢imi cili bylo porovnat tento pohled u jednotlivych Skolnich tfid

(1. a 2. stupné ZS), dale pak, zda se tento nazor lisil v piipadé zaka a pedagoga.

e S pfibyvajicim vékem zajem o uceni u zakl klesal, ale shodovali se v oblibenosti
vyucovaciho pfedmétu, kterym byla matematika a zaroven méli stejny zaporny
vztah k ¢eskému jazyku, vlastivédé, na 2. stupni k déjepisu.

e Zaciz 2. stupn& maji niz§i profesni aspirace nez déti z 1. stupng.

e DalSim vyznamnym poznatkem je skuteCnost, Ze ucitelé pohliZzeji na déti

stereotypné a striktné je spojuji s prostfedim rodiny.

Ma diplomovéa prace by mohla byt inspiraci pro vSechny pedagogy, soucasné

i budouci, ktefi se pfi své ucitelské praxi s romskymi zaky setkaji. Pfi procesu
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vzdelavani by mél ucitel védét, koho uci a jak je zak motivovany. Tento pohled by mél

byt aktualni na jakoukoliv men$inu v nasi majoritni spolecnosti.

Diplomova prace byla pro m¢ pfinosem v ziskani informaci o romském etniku
akultute. Udaje z vyzkumu byly pro mé zajimavé a mnohdy i velmi piekvapivé.

Samotné setkani s romskymi zaky bylo pro mé inspirujici.

Podnéty k mozné harmonizaci mezi majoritni a menSinovou spolecnosti mizeme

nalézat i v Bibli, ve které se piSe:
,,Jak byste chtéli, aby lidé jednali s vami, tak vy ve vSem jednejte s nimi.
(Matous 7. kapitola, 12. vers)
., Miluj svého blizniho jako sam sebe!

(Marek 12. kapitola, 31. vers)
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Piiloha &. 1: Okruhy otazek k vyzkumu pro déti z 1. a 2. stupné ZS

Téma

Otazky

VZTAH KE VZDELAVANI

Jak vypada ideélni skola?

Jak by skola neméla vypadat?

Chodis rad do skoly?

Jsi spokojeny ve své tiidé?

Myslis si, ze jsi mezi spoluzéaky oblibeny?
Jaky mas vztah k u¢eni?

Jaky pfedmét mas ve skole nejradéji?
Ktery pfedmét mas nejméné oblibeny?

Co Ti na skole vadi? Co nejvic?

Co T¢ na skole bavi? Co nejvic?

Jak vychazis s uciteli?

UC¢iS se doma sam nebo S rodi¢i?

MIMOSKOLSKE AKTIVITY Navstévujes néjaké krouzky? Kde a jaké?
Co délés ve volném case?
Jaky predmét podle Tebe jednou nejvice
vyuzijes V Zivoté?
KARIERNI PREDSTAVA Chces po zakladni skole jit na stfedni Skolu

nebo na odbornou skolu?

Cim bys cht&l byt?




Priloha ¢. 2: Okruhy otazek k vyzkumu pro pedagogické pracovniky

Téma Otazky

vvvvv

e Jak by Skola nem¢la vypadat?
e Chodi radi do skoly?

e Jsou spokojeni ve své tiidé?
VN e Jaky vztah maji k u¢eni?

e Jaky pfedmét maji ve Skole nejradéji?

o Ktery pfedmét je pro né nejméné oblibeny?
e Co jim na skole vadi? Co nejvic?

e Co je na skole bavi? Co nejvic?

e Jak vychazi s uciteli?

e Uci se doma sami nebo s rodici?
MIMOSKOLSKE AKTIVITY e Navstévuji néjaké krouzky? Kde a jaké?

e Co d¢laji ve volném case?

e Ktery pfedmét jednou nejvice vyuZziji v Zivote?
e Chtéji jit po zakladni Skole nadalsi skoly?

A na jaké?

KARIERNI PREDSTAVA

e Jaké budou mit zameéstnani?




Priloha €. 3: Obrazek zobrazujici idealni $kolu, od Zaka 1. stupné — Ctibor

(m‘t!




Piiloha ¢. 4: Obrazek zobrazujici idealni $kolu, od Zaka 2. stupné — Hanu§
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Priloha ¢&. 5: Obrazek zobrazujici negativni obraz $koly, od Zaka 1. stupné — Edita




Priloha €. 6: Obrazek zobrazujici negativni obraz §koly, od Zaka 2. stupné - Ivana




Piiloha ¢. 7: Prepis rozhovoru s komunika¢nim partnerem z 1. stupné — Boris

anamnéza: Sourozenci 3, bydli v holobytu, na tzv. Havaji. Tatinek Rom, maminka
Ceska. Obé& sestry jsou naskole. Potom bratr, ktery piisti rok ptjde do 1. t¥dy.
Maminka dlouho neméla zaméstnani, fesila i bytovou situaci, ale je problém sehnat byt
pro 4 déti. Boris je velmi bystry kluk. Dobfe mu jde matematika. Ne¢kdy je az prilis
rychly a d€la zbytecné chyby. Velky problém je psani. Nedokdze se u ného natolik
zklidnit. Cestinaiské poucky chape, ale nema zadnou motivaci, n&jak fesit, jestli tam ma
hacek, ¢i carku. Zaméfeny na pohyb, nasilu. Potifebuje dokazovat okoli silu, aby si
na ného nikdo nedovoloval. Pofad béha. Rad vyhledava konflikty. Obcas se objevuje
manipulace se slabsimi spoluzaky, néjaké podvody nebo lhani. Nejstar§i sestra je
ze vSech déti nejzodpovédnéjsi a nesmirn€é zodpovédna. Diana (4. tfida) je vétsi drak,
vice je orientovana na pohyb. Malo touhy délat néco spravné. Nejmladsi sourozenec je
dost podobny Borisovi. Maminka chodi na rodi¢ovské schiizky a snazi se, dobfe Se S ni
komunikuje. Obcas slibi, co se ani neda slibit. Boris chodi do $koly i neumyty, véci ma
ve velké Spin€ a nepotadku. Chce byt vidce, sem tam S nékym manipuluje. Neni z1y, ale

pred détmi chce byt dominantni.

1. Jak vypada idealni §kola, jak by neméla vypadat?

I3

., Meéli by tam byt hodni kluci, méli by davat vSechny vylety zadarmo.
Neidedlni: ,, Ze by vybirali od vsech za néjaky blby vylety treba 300 K¢ abyli by tam
kluci, co by se prali.

2. Chodis rad do Skoly? A pro¢?

., Ano. Si tu s klukama hrajeme.

3. Jsi spokojeny ve své tiidé? A proc?

,, Protoze, ne Ze by se mée tam vsichni bali, ale maj mé vsichni radi. Nikdo mé nebije.

‘

Oni mé chrani. *



4. Myslis si, Ze jsi mezi spoluzaky oblibeny? A pro¢?
,,Ze v§ech ne, ale maj meé skoro piilka tridy radi. *
5. Jaky mas vztah k uceni?
,,No, matika dobra. Prvouka moc ne. Télocvik nemam rad. Rad se ucim. *
6. Jaky predmét mas ve Skole nejradéji?
,, Matiku.
7. A ktery mas nejméné oblibeny?
,, Prvouku a telocvik, protoze mi nékdy kiupne vV noze. *
8. Co ti na skole vadi? Co nejvic?
,, Ucitelka XY. Protoze je prisnd.
9. Co té na skole bavi? Co nejvic?
., Kdyz hrajem s kKlukama hry. *
10. U¢iS se doma sam nebo S rodici?
,Sam.
11. Navstévujes néjaké krouzky? Kde a jaké?
., Anglictinu tady ve skole.

12. Co délas ve volném case?

., ITeba jsem na pocitaci, nebo si nekdy hraju S bratrancem. Néekdy zalivam kytky

S babickou a tak nak takhle.



13. Jaky predmét podle tebe jednou nejvice vyuZijes v Zivoté?
., Matematiku. Protoze budu pracovat s pocitacema a ten musi hodné pocitat.

14. Jak vychazis s uciteli?

‘

., Rekl bych, ze dobre. Na Zddnou si nedovoluju a ani nedélam nic drzyho.*
15. Chces po zakladni Skole jit na stifedni Skolu nebo na odbornou skolu? A pro¢?

., Na stredni. A pak jesté na vejsku a potom uz bych nikam nesel. Nevim jméno, ale

na néjakou urcité jo. “
16. Cim bys chtél byt?

., Budu mit asi 2 zaméstnani. Myslim, Ze budu délat opravaire a vojdaka. Protoze ti

vydelavaj hodné. A hlavné ti vojdci, protoze obétovavaji zivoty. Miyj strejda byl

¢

v Afghanistanu a bojoval a za 2 roky dostal asi 60 tisic, myslim. Nebo | vic, ja nevim.*



Piiloha ¢. 8: Prepis rozhovoru s komunika¢nim partnerem z 2. stupné - Ingrid

anamnéza: Z neuplné rodiny, jsou rozvedeni. Matka bydli s piitelem. M4 2 sourozence,
tatinek ma ale jesté¢ 3 déti. Maminka neni zaméstnana, byla na materské dovolené.
Jednou pfiisla na vyzvani. Ingrid se pfipravuje dobie do Skoly. Patii mezi nejlepsi. Ale

pfijimaci zkousky nezvladla. V matematice je nejlepsi.
1. Jak vypada idealni Skola, jak by neméla vypadat?

,, Ve tridé by byl bazén. Automat na bagety. Néjaké obcerstveni. Ve tride, aby byl
pocitac. Néjakou vetsi skiin. Zvire Ve tride. Nejaké vetsi skiinky, kdyz bychom méli ten
bazén, abychom tam mohli dat rucniky. Neidedlni skolu jsem nakreslila, jako je nase

«

trida, protoze Se mi nase trida nelibi, je hodné prazdna, nic tam nemdme. *
2. Chodis rad do Skoly? A proc?

,Jak kdy. Tésim se na spoluzacky a spoluzaky. Je tu S nami urcité sranda. Jsme

dobry kolektiv. Kdyz se mi do skoly nechce, tak je to skrz ty pisemky.
3. Jsi spokojeny ve své tridé? A proc?

,, Urcite. Tak protoze je tam hodné dobrych lidi. DrZime viastné spolu kolektiv. Kdyz

se néco stane, tak to vezmem vsichni na sebe, i kKdyz vime, kdo to udélal. **
4. MysliS si, Ze jsi mezi spoluzaky oblibeny? A proc¢?

,,Oblibena to zas nevim, ale urcité neni nikdo Ve tride, kdo by mé fakt nemél rad.

¢

VSichni tak drzime spolu.
5. Jaky mas vztah Kk uceni?

., Tak kdyz pisem pisemku, tak Se na to naucim, ale Ze bych se Sprtala kazdej den, t0

3

zas ne. "
6. Jaky predmét mas ve §kole nejradéji?

., Matematiku. Mame na to nasi pani ucitelku tridni @ mné se libi, zZe to umi tak hezky

vysvetlit, Ze to od ni pochopim. “



7. A ktery mas nejméné oblibeny?

,, Déjepis. Ne, ze bych neméla ucitelku XY rada, ale ona nam dava 2 az 3 strany,

ktere se mame naucit, a to mi prosté do té hlavy nejde.
8. Navstévoval jsi jiZ jinou Skolu? JestliZe ano, na které Skole se Ti libilo vice?

. Byla jsem od 1. tiidy do 4. tiidy na ZS XY a od 4. tFidy do 5. tidy jsem byla na YX
Skole aod 6. tridy jsem natéto Skole. (VSechny zminované Skoly se nachdzeji
v Jihlav¢). Libilo se mi na skole YX, bylo tam hodné lidi, bylo to velky, ale tady si taky

nestézuju, taky se mi tu libi. Odesla jsem, protoze tam byl podle mé hodné rasismus.
,,Jak se to projevovalo? *

., Décka mi furt nadavala. **

., A tady na skole ses setkala s rasismem? *

,,»Ne, tady ne.*

9. Co ti na skole vadi? Co nejvic?

,Vadi mi, Ze nemame velké hristé aze mame malou tridu. Nejvic mi vadi, Ze

nemame vlastni skrinky.
10. Co té na Skole bavi? Co nejvic?

., Tak ruzné. Nejradsi mam asi prestavky, a potom asi télocvik. Chodime treba ven

skakat na trampoliny. Nejvic mé bavi ta matika.
11. U¢iS se doma sam nebo S rodici?

., Se starsi ségrou, ktera chodi navedlejsi Skolu. Ona Vv 6. tridé propadla, takze

ted’ka jsme spolu ve stejném rocniku.
12. Navstévujes néjaké krouzky? Kde a jaké?

., Nenavstévuju. Ale diiv jsem navstevovala zpév. Tady ve skole. Chtéla jsem jeste

chodit, ale mame dost narocnej rozvrh. *



13. Co délas ve volném case?

,,Jsem doma na pocitaci, nebo chodim ven. Rada jezdim na koleckovych bruslich.

Venku jdeme treba na hristé si néco zahrat.
14. Jaky predmét podle tebe jednou nejvice vyuZijes v Zivoté?
15. Jak vychazis s uciteli?

,,Chovam se tak, jak se oni chovaji ke mné. Nemame mezi sebou néjaky konflikt.

Jako Ze bychom se nemeéli radi. *
16. Chces po zakladni $kole jit na stfedni §kolu nebo na odbornou skolu? A pro¢?

,Ja jsem méla prave jenom jednu prihlasku, protoze jednu jsem vyuZila
na talentovkdach na umeéleckou skolu, a ta mi nevysla. Druhou jsem méla na Skolu XX
VJihlave, atam jsem byla hodné pod carou. A odvolani jsem podala a nevzali mé.

Takze se musim chodit ptat na skoly, jestli tam maj misto. *
17. Cim bys chtél byt?

,, Chtéela bych byt treba néjaka sekretarka. *



Piiloha ¢. 9: Piepis rozhovoru s komunikaénim partnerem z iad pedagogickych

pracovniki — p. u¢. Antonova

Pani ucitelka u¢i naskole 16 let, pied tim ucila rok na malotiidni Skole a pfed tim
v mateiské skole. ,, Taky tam byli romsti Zaci, ale bylo jich tam méné, protoze to byla
tak to bylo za odmeénu. Tedka maji déti pocitace, videa. A tyto déti vétsinou takové
vybaveni doma uz maji. Vétsinou doma hraji hry na pocitacich, divaji se na televizi.
Kdyz to srovnam s témi detmi pred 17 lety, tak co se tyce vzdelani, tak je to tak stejné.
Ale prosté zalezi na rodiné, kdyz se sejdou deti 7 rodin, kde je dobré socidlni zazemi, tak
Jje to bez probléemii. Ale pokud se sejdou deti, kde Se 0 né rodice nezajimaji, tak tam uz
problémy vznikaji. *

r wr

1. Jak si predstavuji romsSti Zaci idealni a Spatnou Skolu?

., Tak asi vzhledem K tomu, Ze rodice moc nepracuji, tak by to byla Skola, kterd
nocnim Zivotem ato vstavani je Proné hodne problémoveé. VSechno by bylo bez
poplatki a vsechno by méli zdarma. To by se jim asi libilo, tak to by se libilo vsSem,

«

ale toto prosté bohuzel neni mozné.*

, To si tedy nedokazu presné predstavit, co by tito zaci nechtéli. Vadi jim ale to
vstavani, plnéni povinnosti, takze by to byla takova néejaka skola, ktera je natom

¢

zaloZena.
2. Chodi radi do Skoly? A proc¢?

,,Ja si myslim, Ze chodi radi do skoly, kdyz vidi, Ze je to Vv podstaté takovi srdecny.
Ze je berou lidi takovi, jaci jsou. Kdyz udélaji napiiklad néco Spatného, tak je pokdraji,
ale citi, Ze je | presto maji radi. Treba ty déti na 1. stupni nemaji problém chodit do

Skoly. “



3. Jsou spokojeni ve své tiidé? A proc?

,, Tak treba v mé tride, si myslim, problémy nejsou. Spokojeni jsou. Tak jednak tam
nejsou sami, ono je jich tam vic, oni maji takovou tu svoji komunitu, takze oni se najdou

«

a to jim staci, si myslim.*
4. Jaky vztah maji k uceni?

,, Zalezi natom, V jakém jsou rodinnym prostiedi. Jestlize je rodina motivuje, tak
maji dobry vztah K uceni stejné jako kazdé druhé dite, ale pokud Se jim rodina nevénuje,
tak se samoziejmé neradi uci, protoze je to pro né prace navic. Musi to délat samy
anebo tady ve skole a samoziejmé i dospéli clovek neni rad, kdyz ho nékdo do néceho
nuti, co musi délat. AV podstaté my je tady nutime a oni to doma nevidi, takze nemaji tu

podporu, to se jim asi nelibi.
5. Jaky predmét maji ve Skole nejradéji?

., Radi zpivaji, radi hraji divadlo. Co jsem zjistila, tak je bavi matematika, hlavné
kdyz se mluvi 0 penézich. Kdyz jim néco vysvétluji a nejde jim to, tak jim reknu, vezmi si

¢

to, jako kdybys mél penize, a okamzité zareaguji a pocitaji velice dobre. *
6. A ktery predmét je pro né nejméné oblibeny?

, Nebavi je Cesky jazyk, cteni, moznd V nékterych rodindch treba mluvi i romsky,
nebo vicejazycné a je to pro né asi i téZsi nez Pro nds, protoze to je jak ucit se cizi jazyk.
Maji chudsi slovni zasobu, co Se tyce ceského jazyka. Néekterym sloviim vitbec nerozumi.
Takze se jim tam slova musi vysvetlit, aby viibec védeli, 0 cem je Fec. Viera jsem meéla
treba moznost jim zazpivat pisnicku ,, Pojedeme na luka, az kukacka zakuka* a jeden
chlapec zpival: Pojedeme nanuka, az kukacka zakukd ", protoZe vitbec nevédél, co to je
,na luka”. Potom vsechno, co souvisi Se ¢tenim V dalSich rocnich, pokud musi cist.

Prioritni je ten cesky jazyk, ke kterému nemaji az tak néjaky vztah. *
7. Co je na Skole bavi? Co nejvic?

, Tak jak uz jsem rikala, tak je urcité bavi vytvarna vychova, hudebni vychova,

dramaticka vychova. Vsude, kde miizou vyjadrit sviij pohyb, své emoce. Nékteri chodi



I do vytvarného krouzku, do tanecniho, takze spis ty vychovy je bavi. Nejvic je tedy bavi

ty vwchovy a ta matematika, hlavné u chlapcu. “
8. Co jim na Skole vadi? Co nejvic?

,Ja si myslim, Ze ten idad a pravidla, Ze se musi dodrzovat. Ze to neni to, Ze prijdou
dom a jdou ven. Jsou tady urcité povinnosti. Oni si na né zvyknou, ale kdyz jsou potom
volné dny, tak je videt, Ze potom zase sklouznou do takového svého stereotypu, kdy
nemusi nic délat, kdy maji volny pohyb a nemusi nic délat. Tak to jim asi vadi. Vadi jim
prosté takovd ta svazanost, kdy se treba délaji vychovy nebo predméty, kde se musi
sedet, tak to nemaji radi. Musi Se ty cinnosti hodné stiidat, aby se jejich impulzivita

néjak vyuzila ¢i zkompenzovala. “
9. U¢i se doma sami?

., Zalezi zase na rodinném prostredi. Jsou déti, které doma opravdu vedou, a potom
Jsou rodiny, kde je videt, ze se déti uci sami a dokonce jsem méla problém, Ze jim rodice
déelali vkoly sami a pritom Spatné. TakZe jsme si to potom museli vysvétlit, Ze to je jejich

¢

prdce a rodice to nemohou délat 7a né.
10. Jaky predmét jednou nejvice vyuZiji v Zivoté?

., Mno, myslim si, Ze hlavné tu matematiku, aby si mohli spocitat ty socialni davky
a zjistit, kolik maji penéz, kolik mohou utratit. Samozrejmé i to cteni vyuziji, ale k tomu
oni maji ne tak dobry vztah, takZe nékdy se mi stane, Ze | rodice dobre nepisi gramaticky
spravne, ale co Se tyce pocti, to maji rodice spocitany vsechno velmi dobre. Takze

«

myslim, Ze nejvice vyuziji tu matematiku. *
11. Jak vychazi s uditeli?

,,Jd myslim, Ze na nasi skole velmi dobre. Ja sama jsem S détmi nebo rodici zZadny

velky konflikt nikdy neméla. *
12. Navstévuji néjaké krouzky? Kde a jaké?

., U mé ze tridy vytvarny krouzek, tanecni krouzek, ale zase kolisa to. Kdyz je krasné

pocasi, tak se 7 neho omluvi. Kdyz je zima, tak to jdou do krouzku, ale jakmile citi, zZe je



venku hezky, tak se jim do tech odpolednich krouzkii nechce. Krouzky navstévuji spise
tady, rozhodné nechodi do Zadnych placenych krouzkit mimo Skolu. Nase Skola jim
umoznuje krouzky zdarma, takze to tedy vyuzivaji. Pokud se tedy pro néco rozhodnou.

Ale vesmes déti chodi rovnou domii ze skoly. Je jich malo, kteri ten krouzek navstivi.
13. Co délaji ve volném case?

,,Jak jsem méla moznost zjistit, tak chodi do Charity, spis jsou nékde na hristi venku.

Jsou to takové deti ulice. Na namésti je casto clovek vidi.
14. Z jakého divodu si mysli, Ze se chodi do Skoly?

., Tak aby se naucili cist, psat, pocitat, aby méli néjaké vzdélani. ProtozZe kdyz jsem
se jich na to ptala, rikali, Ze je skola bavi, ze chteji umét cist. Chtéji Se néco naucit, ale
mdm pocit, Ze \ téch prvnich rocnicich jsou treba rodice schopni jesté venovat, ale
Jjakmile prijdou takové ty odborné predmeéty jako je fyzika, chemie, tak to opravdu uz
lezi jen na tech ucitelich a na téch detech. A pokud nemaji vybudované to, ze se doma
opravdu musi ucit, tak to potom konci tim, zZe ten prospech jde doli. To, co zvladaji
rodice, tak to jsou schopni jim predat, ale jako dal uz maji ty rodice strop. Bud’ déti

musi chtit z vilastni viile, anebo chodi do téch Charit.
15. Cht&ji jit po ZS na dalsi $koly? A na jaké?

., ZaleZi jak, kterd rodina. A ty déti jsou schopné, diky rodinnému zdzemi, zvladnout
stredni Skolu. Veétsinou si vybiraji odborné skoly s maturitou i bez maturity. Ale potom
je zase problém, Ze se chytnou néjaké party nastiedni Skole azase tihnou Kk tomu,
nechodit do skoly a nedélaji praci tak, jak by spravné méli. Opravdu zalezi na rodinném
prostiedi, jestlize se jim rodice venuji, tak je jedno jestli to dité je bilé nebo cerné, jestli
je to Vietnamec nebo cernousek, prosté jede. Ale jestli to zazemi nemad, tak je to hold
tezky.

16. Cim budou chtit byt?

,Ja si myslim, Ze oni 0tom neuvazuji. Oni hlavné chtéji penize. O tom, jak toho
dosahnou, na tom jim nezalezi. Oni V tomto veku 0 tom moc neuvazuji. Kdyz jsem Si

0 tom s nimi povidala, tak vikali — policista, vojdk. Prosté aby tam byla néjaka akce.



Zase to maji odkoukané treba z televize nebo z néjakych pocitacovych her. Holky by
chtely byt zpevacky. Ale Ze tam musi byt néjakda snaha, Ze ta zpévacka musi nékam
chodit, treba do lidové skoly umeéni, tak to proste oni nevidi. Jim jde prosté O to, Ze
tedka by chteli byt necim. Maji nékdy vysoké cile, ale nejsou schopni Knim dojit
a prekonavat prekazky. Diky tomu, Ze nemaji tu stalost, tu vydrz. Oni Se nadchnou, ale
po chvili zjisti, Ze je tam prekazka, tak jdou 0 toho. Cile by mozna byly, ale to odhodlani

avydrz jim to neumoznuje. “



