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Anotace:

Holfeuerova, K.:Rozvojctenasské gramotnosti v ramci literarni vychovy na 2.psiu

zakladni skolyDiplomova praceCeské Budjovice 2013

Teoretickacast diplomové prace jesmovana pedevsim problematic&tendské
gramotnosti na zakladni Skole. Dale je diplomovacer zansfena nacdteni a na
pubescentnihétend&e. Tyto dva pojmy jsou v praci konfrontovany ze dvymhled:, a
to zejména z pohledu samotnélitende a z pohledu wyiwjicich literatury. Cast
teoretické prace se také zabyva nazorycujigich a zak na vyuku literarni vychovy.
Prace obsahuje klasifikaci vybranych diuhodernich vyukovych metod.

Praktickacast je zarmi‘ena zejména na konkrétni vyuziti modernich vyukbovyc
metod a vyuZiti moderni technologie v ramci litefaivychovy. Hlavnim cilem
praktické ¢asti je zejména sada vyukovych matériddteré byly vyzkouSeny v praxi.
Jednotlivé scérré maji slouzit pedevsim jako poiitka pro zainajici Witele. Tatocast
prace je ¥novana zejména na rozv@tendské gramotnosti, roz&ivani znalosti

literarnich zant, rozvoiji aktivit, komunikace, ale také sebehodmb@espoluprace.
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Abstract:

Holfeuerova, K.The development of literacy included to the litgraducation for the

2nd grade (level) of primary schod@iploma dissertatior;eské Budjovice 2013

The theoretical part of the thesis is devoted te idsue of literacy at the
Elementary school. Furthermore the thesis is fogusin reading and a pubescent
reader. These two concepts are confronted in tloik irom two points of a view -
especially from the reader’s perspective and frbm vtiew of personnel teaching
literature. Part of the theoretical work is focigson the views / opinions of the teachers
and the students for teaching of a literary edoocatiThe work includes the
classification of selected modern methods and stylehe teaching.

The practical part is focused mainly on the speaifse of modern teaching
methods and use of modern technologies in lessoliterary education. The main aim
of the work is mainly a set of training materialgt have been already tested in
practice. The scenarios are primarily intended é&sohfor teachers “begginers”. This
part is devoted to the development of literacyreasing of a knowledge of literary
genres, a development of activity, communicationit lalso self-esteem and a

cooperation.
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| UVOD

Cten&ska gramotnost byla, je a bude vzdy aktualnim témakteré se vzdy bude
t83it pozornosti odborntk Cten&ska gramotnost je jednou z velmileZitych ginnosti,
kterou si musi kaZzdy z nas osvoijit jmpout ji za vlastni.Cteni je jednou z cest, na
které kr&ime hloulji do swta poznaniCten&ska gramotnost v sébnenese pouze
fakt, Ze umime text fpcist, nese v sab mnohem hlubSicinnosti jako je textu
porozungt, umet prectené informace aplikovat a vyuzit v dalSighnostech, urt si je
spojit dohromady s dalSimi informacemi, a to seipak. stupré zakladni Skoly nedéa
Samozejmé nemizeme hledat nedostatky pouze ve Skolach, nybraténobratit se k
rodinam, odkud si nesou Zaci své vybaveni do Skfimgné mnozstvi rodii své dti
k cetle nevede, na dnesSnétdstale vice psobi televize a pitace. VSimam si, Zedi
¢ekajici na autobus, ale i cestu v autobuse trarihr her na mobilu, ale Zadné z nich
tuto chvili ne¥nuje cetbs, neba technika i pes snahu ditela vést zaky ketks, knihy
drti. Je jasné, zé&eni kazdého textu, a nejen toho literarniho,iledté. Stale se vSak
zvySuje pdet zaki, ktefi pomalu newdi, jak takova kniha vypada. Chyba ale neni
pouze u zak, myslim si, Ze na Skolach neni ani dnésowvana dostatma pozornost
cetks. V literarni vycho¥ se stale davarednost ,biflovani* autar a jejich @l. Proto
by se ndl kazdy pedagog zamyslet nad svymi technikami vetedin. Budouci &itelé
by si meli stanovit své priority, co chji zakim predat a jakym zfsobem, nebd
existuje celdrada technik a metod vhodnych do vyukykdrym z €chto metod je
vénovand praktickéast, ve které jsou tyto metody popsany a vtjeny.

Prace také popisujten&e na zakladni Skole, tedyen&e pubescenta. Toto téma
je v pracireSeno zejmeéna z psychologického hlediska. Redoto pohled pedagom
umozni Zakm porozundt po strance fyzické i psychické a pedagogové ddmu
mohou Zakm nabidnout takovou literaturu a zanry, které bpaeily a do kterych by
se zaetli. Pro divky to niZe byt milostny roman, pro chlapce sci-fi. Zaroye dilezité
jim nabidnout v hodinach takova@etbu, ktera je bavi a kterou é&jtcist.

Samozejmeé si uwdomuiji, Ze Zaci musi znat naSe narodni spisovadéef@oto je
velmi vhodné do hodin literatury zavést dilsieni, ve které Zaci alesfpgednou do
tydne budowist, co chiji, to také «iteli umozni s texty pracovat jinak nez ¥Znych

hodinach literatury.
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Prace také nabizi stmé vys¥tleni a popis, jak vybrat do vyuky vhodnou metodu
a techniku, ktera by v hodinach splinila to, Ze ZAadou nad tématemgmyslet, sami
hledat vhodnéeSeni, vytvéet vlastni zasry a tim rozvijettendskou gramotnost.

Diplomova prace nabizi¢kolik nameta vyuéovacich hodin, které hodiny literarni
vychovy oZivi a zapoji vdechny zaky do vyuky. Tptace obsahuje také néiy hodin,
ve kterych je vyuZzita interaktivni tabule, kteravi@odna pro vSechny faze Wujiciho
procesu. Besto je dlezité, aby interaktivni tabule nebyla ,nadvyuziggnprotoze by
Zzaky mohly bolet &, nebo dokonce narusit samottiéni.

Cilem préce je, vznik n&ti, které jsou osdteny v praxi. Prace konfrontuje pohled
Z&ki na literarni vychovu s pohledentiteli na Zaky a jejichiteni, nebé je velmi
dulezité, aby vztah ditelt a Zaki byl kladny a pozitivni. Resto dnes&tSina vygujicich
na své zaky hledi jako nadtende, misto aby na&pohlizeli jako naitende. | diky
tomuto hledisku by proénprace byla mnohem snazsi a zalsgin

K préaci je gilozené CD, které obsahuje ty hodiny, ve kteryclpigw vyuzita
interaktivni tabule.
V zawru prace jsou uvedeny veSkeré zdroje, ze kteryoh jspraci vyuzity

zejména odborné informace, néty) ale také inspirace.
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| TEORETICKA CAST

1 Cteni

Cteni ma v Zivotech lidi velmi vyznamné a neodmgsiié misto, protoZe je to
nastroj lidské kultury, ktery nam neslouzi pouzjéechnika k tomu, abychom ziskali
urcité informace a &omosti, ale ma v sébukryto takéfadu zjevnych a skrytych
sloZek, jako jsou postoje, hodnoty a zkuSenddtni pati k zakladnim dovednostem,
které se u kazdého z nas rozviji afistvi. V dnesni dabsi neumime fedstavit, Ze
bychom si neuri precist text, ktery je v knize, na cedulich nebo nagdaidou na
chodniku.Cteni je zékladni a nutna dovedndktvéka pro Zivot, nebdnam umoiuje
rozvoj dalSich kompetenci, nafxompetenci k &eni. Mohli bychom si tedy myslet, Ze
je ¢éteni jasna jednoduchénnost, které je naS mozekizpusoben, ale neni tomu tak.
Praw v dnesni dobje ¢teni stale vice ohrozovano a vice nez kdy jindyymeé rozvijet
u ckti ctendské navyky a dovednosti, nebditi sice dokazi pecist text, ale ve &Sin¢
piipach prestenému textu nerozumtteni jiz neni chapano jako dekddovani grafickych
znaki, ale dnes j&teni vnimano jako slozity, miniédré komplexni a dynamicky se
ménici psychologicky proces. (Zapét@, Pupala, 2001 IN: SIWEK, Bozeh. Rer,
lateralita, vizuomotirka acteni u dti na paatku Skolni dochazkyPraha, 2010.
Diserta&ni prace.)

Pro dneSni moderni &vje typické, zecetba a knihy mizi z pa@domi dti, ale i
dosglych. Knihy jsou vtéto technické débnahrazovany velmi ugpnymi
elektronickymi médii. Diky dmto médiim dochazi k rychlejSimu ziskavanifanpsu
informaci. Neustale nas tato médiglpvapuji svymi novymi a n&8imi moznostmi,
kterymi nam umoiuji ziskat informace, které se ndm zdaji byt Uglre@lborné. ,Resto
ale jiz ped vice neZzticeti lety Synek (1978) howbo tom, Zze jsme zavaleni tém
nezvladnutelnym iisunem informaci, fedevsSim progednictvim audiovizualni
techniky, a Zze kazdy smusi této informeéni akceleraci nezby#nprizpisobovat. Je si
ale jist, Ze primarnim nastrojem k ziskani stadi zistanecetba. Také dalSi aufo
fikaji, Ze s novymi informacemi s#ovék seznami fedevSim v psaném textu. Take
podle Zielkeho jecteni nejdilezitéjSi a nejzaklad§jsi zdroj naSeho poznaniiddto
vétSina lidi neumiist tak, aby se mohla vSestrérm UsgSné vyrovnat se satasnym
tempem ¥deckotechnického vyvoje-“Technologie dostava stalastji prednost ped

1 SIWEK, BoZekch. Rec, lateralita, vizuomotirka a@tenf u d@ti na paratku Skolni dochazkyraha, 2010. Disertai
prace. Karlova univerzita v Praze. PedagogickalfakMedouci prace Doc. PaedDr. Radka Wildova, CSc.
SYNEK, F. Poruchyteni z hlediska logopéda. In LISKA, J. a kohgopedicky zbornik &osice:
Vychodoslovenské vydavdtvo, 1978.
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knihami, a diky tomu se dostdva do fexti jako zdrojziskavani informaci a
komunikace. Resto aleada odbornik zastava nazor, Ze kniha jetsstane i nadaleips
rozvoj technologie nejvyznangy$im zdrojem informaci a udrzuje si své zakladni
postaveni ve vyvoji &i.

Cteni jec¢innost velmi dlezita, protoZze nam slouzi k ziskavani pozaatkaké
k rozvoji sebe sama, ale je to tak#nost velmi naréna. Cteni je naroné v tom
smyslu, Ze péten&i zada aktivni zapojeni mysleni, &wosti a sousedni. Bez €chto
aktivit nelze dosahnout spravného poroZnmtextu. (Altmanova, 2011 teni je
slozité, nebod éten& je zavisly na své vlastniigdstavivosti. Proto jeudezité, aby
détem byla poskytnuta dostéte dlouha doba na sodeténi pri ¢teni. To jsou mozna
n¢které z divoda, prad mezinarodni vyzkumy ukazuji, Zéeni zak na naSich Skolach
neni moc uspokojivéCteni je proces, ktery se velgasto odehrava mimo spétest a
mimo dynamické &e. A protoZe je t@&innost spiSe nespalenska, dti radji travi suvj
volny ¢as u peitace. Je velmi dlezité, aby dti byly ve ¢teni podporovany i ze strany
rodict, coz je v dnesni deliaké velmi vzacny jev, neBalosgli jsou jasnym ,vzorem*
Vv travenic¢asu u peoitact. Presto ma ale rodina na éitnany vliv, neba’ v ni dit travi
¢as od narozeni. Proto rodina hraje¢dliou roli ve vztahu keteni actend&skym
dovednostem &i. Nasleds tuto roli prevezme Skola, kde jsou podminky &o &€2ZSi
nez v rodig. Presto je vliv Skoly také ziay, nebd Zaci mezi sebou mohou hditoo
knihach, knihy si vzajemn doporkovat a také vzajendnreflektovat své jejich
pochopeni s ostatnimi¢tni. Je velmi dlezité, aby pro &i byla ¢etba pozitivni
aktivitou, & uz se jednd ateni samostatné nebaegkitani, nap. uitelem nebo
rodinnymi @islusniky. U ¥tSiny dti se projevi pozitivni nal&di nad textem, ale u
téch, ktei ¢etbu povazuji za ztraitasu, je to velmi&zké. (Altmanova, 2011)

Jestlizeéteni neni v zakladech dost&te osvojeno, projevi se tato skémest
nadéle v jeho Zivét Takovému ditti je omezen fisun informaci, jelikoZ neni schopno
prostednictvim ¢teni nové informace a poznatky ziskavat. Tim pademi schopné
piiméient se Wit, cozZ je zase jednim Zgdpoklad pro zakladni vzélani. Dale se tyto
nedostatky veteni projevuji v ostatnichiedmeétech a nadale v ziskani zéstnani a
z&llereéni se do spolmosti. Lebeer (2006)ika, Zedteni je dilezité jak pro rozvoj a
kultivaci kazdéhailoveka, tak také k poznani sebe sama. Ditgni se Zakm rozviji
piedstavivost, pagr, ale také mysleni. ,ProtoZze kdo se nemaist nebo se na&iicist

jen nedokonale, neiie v plné mie rozvinout svoje potencialni viohy a schopnosti,
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“2 Cteni je neopomenutelné v rozvoji

¢imz ochuzuje nejen sebe, ale i celou spubst.
vyslovnosti a rozgovani slovni zasoby. Diky tomu se také utzalepSuje komunikace

a schopnosti vyjadvani.Cteni je sloZita aktivita, stat sgendem je naroné a dti
potrebuji velmicasto pomoci. B ¢teni se dtem rozviji také moralni ¢ini, ale také
zanou vnimat krdsu moZnosti zastavit se v texttgmySlet a pedstavovat si. (
SIWEK, 2010)

Cteni je aktivita, kdy¢lovék pomoci zraku vnima napsané znaky. Proto se
¢tenim Uzce souvisi psani. Psani sloutédpvSim k zaznamenavani mysSlenek a
piedavani informaci. # ¢teni sictend uvedomuje vyznameéchto znak. Jedné se o
techniku verbalni komunikace, ke které slouzi psany. (Homolovéa, 2008).Cteni a
psani tvéi zaklad gramotnosticlovéka, je zakladni podminkou i prostikem,

umoujicim rozvoj dalsich intelektualnich schopnodtveka.«®

Dovednost psani a
¢teni je nutnou saiasti Zivota jedince a spdleosti, ktera se rozviji jiz od pétku
zavedeni Skolni dochazky, kdteni a psani bylo a neustale je povaZzovano zadidikla
ukol skolniho vzdlavani. Ani v dnesni dabse vyznantteni nezjednodusuje, naopak,
v dnesdni dob ¢teni a psani dostavaji staletsi rozneér. Cteni neni povazovano pouze
za aktivitu pro traveni volnéhéasu, ale pedevsim je brano jako schopnost tige
komunikaci a praci s informacemi. Komensky ve svyeb¢atcich” na Zakovu otazku,
pro¢ si mame vazit znalosti pisma, odpoviddtal: ,Ponévadz tato znalost je velice
podivuhodna, krasna &ifemna, uZiténa a nutna*Proto je i dnes stle vice ti@ni a
psani kladen ittaz, neb6é — i pfes rozvoj technologii a internetu — je kniha stale

neopomenutelnym zdrojem informaci a intelektovyotrgti.

2 SIWEK, Bozetch. Rec, lateralita, vizuomotirka ateni u dti na paratku Skolni dochazkyraha, 2010. Disertai
prace. Karlova univerzita v Praze. PedagogickalfakMedouci prace Doc. PaedDr. Radka Wildova, CSc.

3 JEDLICKA, J. Uvod do metodiky elementarnitieni a psaniOstrava: Pedagogicka fakulta, 1972.

4 KOMENSKY, J. A.Pocatkovécteni a psaniPraha: SPN, 1946.
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1.1 Cteni a porozuméni

Cteni mizeme definovat jako:Gjinnost, v niZ si i zrakovém vnimani slov av
napsanych nebo natistych vytv&ime gedstavy a znovu vyt¥dane mysSlenky, které
mél na mysli autor textuCteni je tedycinnosti, i niz si vytv&ime pedstavy a
vybavujeme si mySlenky na zaktasmluvenych znak které se nemusi podobaicem
a obsahm, o kterych znaky vypovidajP‘Pro budoucnost Z&lje dileZité, aby sitenf
co nejlépe osvojili, nehb ¢teni a prace stextem mohou byt v budoucnu jejich
zanestnanim, a tedy nutnou s@sti praktického Zivota. Aby Zaci textu delvozungli,
tak musi unit &ist, neb@ oboje predstavuje zéklad proceni a vzdlavani. Cteni a
porozungni precteného textu je od sebe neélileiné a prakticky nutné. Pedagogicky
slovnik o procesu porozumi hovdi nasledova: ,Jedna se o prvni schopnost jedince
pochopit vyznam obsahu &dni, & uZz je prezentovano ve slovni, obrazové nebo
symbolické podo& 2. Zpracovat jej do podoby, ktera je p& smysluplna, nebo je mu
vyslovre zadand. 3. Vyuzit zpracovany obsah. Nasledorozungni pak &li do
raznych drovni: A. jednodussi jeqvod do jiného jazyka, do jiné podoby (vydeni
metafory, ironie, matematického symbolu, graBi)slozig|Si je interpretace (vyj&dni
obsahu vlastnimi slovy, odliSeni podstatného a dsfadneho, shrnutieceného);C.
nejslozigjSi je extrapolace (formovéani toho, co je v pozithtc@i textech obsazeno
pouze implicit®, domysleni dsledki obsaZenych v souboru tvrzenf)Tedy i kdyz
¢lovék umi ¢ist a gectené umi hlasav reprodukovat, neznamena to {Sfe mu
rozumi. Je nezbytné, aby u Adbylo porozungni rozvijeno stejé dikladre jako ¢teni,
aby byli schopni vnimat vyznam textu a dokazaliésnmajit odpo¥di na otazky. Je
dulezité, aby Zaci rozush textu jako celku a nadale ho éhhuplatnit, formulovat
obsah a urt odpovdét na otazky ohledhtextu a unit v textu odpowdi najit. Pokud
nenicteni s porozugnim zvladnuto, pak maji Zaci potize i v dalSi¢admetech. Pro
by witelé méli vénovatcteni a porozurni textu étSi pozornost? Kdyz se zamyslim,
tak jednim z prvotnich tvodi je takovy, Ze ve Skole se ¢ay velmi preferovat
referaty. Riprava referatu znamena praci s textem a je #igeénre ,jedno”, zda se
jedna o text z odborné, wecké knihy, z novin nebo internetu. Faksiava takovy, Ze
Zaci ve ¥tSirg pripadi text opisSi nebo zkopiruji a raduji se z rychleambné prace bez
namahy. Vysledkem takto odvedené prace je takavyak ukol spinil, ale zadany ukol
nesplnil swj Geel. Zaci text naslednpred tabuli umi fesist bez jediného zadrhelu, ale

odpowdét na dotazy spoluzakuz nedokazi. Coz na&¥uje tomu, Ze zZaci textuibec

® KRIVANEK, Zdenk, WILDOVA, Radka a kolDidaktika prvopgaternihocteni a psaniPraha: PdF UK, 1998.
6 PRUCHA, Jan, WALTEROVA Eligka, MARES, i Pedagogicky slovnil6. vyd., Praha, Portal, 2009.
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nerozumi a neumi zformulovat vlastni myslenky aiitzec neumi vyvodit &aky zawr
Z piecteného textu. Proto mnozi odbornici dogmiiy aby vywujici po Zacich vice
vyzadovali jejich vlastni nazory na dany problém. Rettyiika: ,Cetba by nila byt
aktivnim procesem,ipkterém Zzaci zkoumaji text, aby si mohli vytitoosobni verzi
toho, co chil autor sdlit.*’

Nawit se ¢ist neni wbec jednoduché, nebge to pro lidsky mozek mén
piirozené nez mluveni. Ale dnes, diky kvalitnim anodovym vyzkuniim mozku, jsou
odbornici schopni klasifikovat, jaké naroky jsowgny se ziskanim schopnosist, ale
i psét.

- oblast kognice — je spojend s procesy identifkslov a ¥t; jde o schopnost vytvét
véty a ty pak spojovat doaenych textovych druln dale také vnimat z&mntexti a
uzivani vyrazovych prostdka v textech a jejich uZziti.

- oblast motivace — v této oblasti jde o snahutmfjyod, pr@ ¢ist, a tento @ivod dale
rozvijet, najit motivaci Ketbes.

- oblast reflexe — jdefpmo o aktivitu naSich reflexiipcetni, dale pak o Zobilost

hovait o textu po jeho deeni.

" GEOFFERY, P.Modern{ vydovani.Praha, Protal 2002
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2 Ctenéarska gramotnost v zakladnim vzélavani

2.1 Ctenéiska gramotnost vCR RVP ZV

Ramcovy vzdlavaci program pro zakladni wdévani (RVP ZV) je dokument,
ktery je tvden na zaklagl zkuSenosti a tradice v oblasti zakladnihodlendhni. V tomto
dokumentu jsou zahrnuty a vypsaregevsim pozadavky a zéng, které jsou kladeny
na zaky zakladni Skoly. Zakladnim poZadavkem dokumge, aby Zaci své ziskané
informace undli uplatnit v praxi. RVP ZV klade wtaz na rozvoj kliovych kompetenci.
Stanovuje vzdy witou Urovei, kterou by Zaci rli zvladat na konci daného Skolniho
roku. Je zde vymezeno, co je povazovano za nepasttaé a tlezité, tedy to, co by
mél kazdy zak zakladni Skoly zvladat po ukeni daného rmiku. Stanovuje také
odpowdnost pedagagza vzélani svych Zak, ale jiZ nen#zuje, jakymi metodami
nebo zisoby tak m&init. K tomu, aby byly kiéové kompetence - kompetencedeni;
kompetence kieSeni probléry kompetence komunikativni; kompetence socialni a
personalni; kompetence @@mnské; kompetence pracovni, spravpochopeny a
rozvijeny Ehem celého procesu, jéldzité, aby se jednotlivé kompetence prolinaly se
vzklavacim obsahem, fifezovymi tématy a aby Z&ci svédomosti dovedli prakticky
VyuZzit.

Je nezbytné, aby u zalbyla rozvinuta pedevSimctendska gramotnost, protoze
¢ten&ska gramotnostifspiva k tomu, aby Zaci kompetence ziskali, nagétezvijeli a
upeviovali. Cten&ska gramotnost byva ozfavana jako kompetence, ale mezi
kompetence, které jsou dolozeny v RVP ZVjiazana neni, protoze:Ctendska
gramotnost zaujima mezi ostatnimi kompetencemiSaviapostaveni. | kdyz byva
nékdy opravené pokladana za samostatnouckiou kompetenci, je navic branou k
osvojeni mnoha dalSich kompetenci a objevuje se&ebnich dokumentech zemi EU
jako jedna ze slozek kibvych kompetenci, tauz v podob dirazu na rozvoj
porozungni a reprodukce slozitych pisemnyckledi, kritické posuzovani a vyuzivani
riznych zdroj informaci, tak v podabsamostatného ziskavani novych pozaAtk

Pro vychovu a vytovani je velmi dlezité, aby byla Grovejazykového vzdani
na zakladni Skole co nejkvaléj§i, neb@ zaci swij mateasky jazyk, by ve forne psané
¢i mluvené, budou vzdy vyuzivat. Jejich vy§adani a uzivani spisovného jazyka, jejich

schopnost vyjéit své wdomosti, nazory a reakce jim zajisti ziskani lepgibstaveni

8 http://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/447/ICTENARSKA-GRAMODST-KLICOVE-KOMPETENCE-A-SOUCASNE-
CILE-VZDELAVANI.html/ Autor;: PROCHAZKOVA, Ivana.,ibezna 2013-03-06
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v pracovnim zivai. Jestlize se Zdikn poddi osvojit si &ivo svého matieského jazyka,
literatury a slohu, budou mig&tsi predpoklad pro srozumitedjsi a logické vyjatbvani,
které jim umozni rozgbvat a upekovat dalsi kompetence, které jsou pro jejich budouc
Zivot nemén dalezité. Nabizi se nAm ovSem otazka, zda jsou takimiené RVP ZV

a jejich obsah postajici k tomu, aby bylo moZzné&jakym zpisobem zlepSit vykon ve
¢ten&stvi, ktery se posléze ukdze v mezinarodniekenich, jeZ neustéle probihaji ve
vdech vysplych zemich. Realizace RVP ZV a néasledaké SVP ZV na danych
zakladnich Skolach je zcela v rukotitali. Je mozné, Zeciuelé ,nebudou pracovat s
texty prag proto, Ze Zaci maji s&enim potiZze¢tou pomalu a nedokézi informace ze
¢tenych text dokre ziskavat. Proti soustavnosti v rozvéignd&ské gramotnosti vSak
projdou také organizai podminky vzdlavani a petizenost &tele dalSimi
povinnostmi (mnohdy formalnimi nebo nevyuZivajicijeho vysoké kvalifikace)™
Dulezité poslani pedagégceského jazyka a literatury sfiea predevsim v tom, ze
Zakim pomaha k osvojeni a zdokonaleni schopnosti kdtouat. Redevsim jim vSak
umozni poznat sebe sama, ziskat sép#d pii rozhovorech a vyjadvani. Resto
ctendské gramotnosti neni v RVP Z\&wovano tolik, kolik by si zaslouzila. Moderni
spole&nost je stale vice zahlcovana informacemi a nejedne nds 84 potize, jak se
Vv nich sprava orientovat. S timto nastem informaci a technologie souvisi takéistr
funkéni negramotnosti. To neznamena, Zze se zmendejgdska gramotnost, lidé
samozejm¢ umicist, psat, ale dalSi ukony s textem, jakymi jsduopniost a dovednost
textu porozunit a dale v 8m vyhledavat informace, jsou jiz na nizSi arovnot® by se
pozornost autdr RVP ZV nela obratit gedevSim na tento Zi8ujici se problém, a tim
je prace sétenym textem aigdevSim jeho porozuini. Je nutné si wdomit, Ze nyni
se vyzaduji specifické naroky na kvaliitendské gramotnosti, ktera se odrazi grav
v kompetencich a studiu ZékJe dlezité, aby zakm byla poskytnuta pomociip
rozvoji gramotnosti, nehoéteni a rozvojétendské gramotnosti jsou velmi nd&me a
vycerpavajici, proto je ohrozen rozvoj fumk gramotnosti. Stefhjako odbornici, tak i
ucitelé si udomuiji, Ze deni se neriive obejit bez aktivnihoéteni, které je spojeno
s porozundnim na vysSi drovni. Nejde jen @eni na urovni dekédovani textu, ale
predevsim o schopnost nidtuse z texit ziskavat nové poznatky, které Zak bude moci
v budoucnu vyuzit. ,Jde nam hlavo platnou funknost obousrrného vztahu&im vic
toho ¢lovek vi, tim snaze rozumi novym a sl@&gim textim. A ¢im lépe umkiist, tim

shaze si osvojuje nové myslenky i poznatky. Odbgraryel protendskou gramotnost

® Gramotnost ve vzthvani: soubor studiiPraha: Vyzkumny Gstav pedagogicky v Praze, 2[8BN 978-80-87000-
74-8.
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pii VUP po analyze RVP ZV dogpk zawru, ze sotiasna podoba RVP ZV neklade na
rozvoj ¢tendské gramotnosti takovyidaz, jaky odpovida jejimu vyznamu pro &Spy
Zivot zaki a sodasre je kriticky k varovnym vysledikm naSich patnactiletych zaks/
mezinarodnich srovnavacich i&tich. Za zvlaszavazné zji$ni je povazovan fakt, ze
¢tendska gramotnost (nebo jeji slozky) nefiguruje jakanamny cil na Zzadné drovni v
RVP ZV. RVP ZV nepoZaduje jeji systematicky rozwogéka. Neni integrovana na
arovni obecnych zavaznych il vz&lavani. Neni postavena vedle &iych
kompetenci. @kavané vystupy jednotlivych vddvacich obatr pozaduji zvladnuti
nékterych ze sloZzekétendské gramotnosti ievazre jen v oborech, které tragtie
chapeme jakatend&sky vhodné a kde jéteni acétend&stvi do zn&né miry vlastnim
obsahem oboru (jazykova a komurika priprava a také literatura). Ani tady neni
¢tendskad gramotnost v modernim chapani pokryta systekyatiOstatni vzélavaci
obory a piéirezova témata v séasném pojeti kurikulatispivaji k rozvoji cten&ské
gramotnosti sporadicky&koli jejich role mize a ma byt mnohem zasai#i.“° | kdyz
tedyctendska gramotnost nenfimo v RVP ZV zmigna jako samostatna kompetence,
je na jeji rozvoj kladen velkytdaz a je povazovana za zakladniipkiery je nezbytny
pro rozvoj tchto kompetenci. A na tomto zakége tedy mozno RVP ZV interpretovat
tak, Ze Za&da rozvoftendské gramotnosti &tendstvi vSude tam, kde si jen lze
predstavit jakékoli vyuziti textu.

RVP ZV sice vyslova nebrani ditelam, aby u Zak rozvijeli ¢tendskou
gramotnost, ale také nezauje, Ze by Zakm byla Ehem Skolni dochazky poskytnuta
systematicka fiprava ve vSech slozkach jizkolikrat zmirené étendské gramotnosti.

Zawrem je dobré znovu #zdaznit, Ze rozvojctend&ské gramotnosti je v
sowasnosti jednou z priorit vZthvacich politik vSech vysfych zemi. Zprava
Evropské komise z roku 200iika: ,ZajisS€ni toho, aby vSichni afané dosahli
dostaténé urovié ¢tendské a matematické gramotnosti, je nezbytnyedpokladem
kvalitniho weni. Cten&ska a matematickad gramotnost jsoudddn ke vsi nasledné
zpiisobilosti k wenf i k pracovnimu uplatni.“** Proto je nezbytné, aby viem Béki
tém, ktai pochazeji z nepodtné rodiny, byla poskytnuta mozZnostendskou
gramotnost osvojit. Na zéwtéto kapitolky je ale nutn&ipomenout, Ze na rozvoj nema
vliv ani tak RVP ZV, ale pedevSim pedagog a samotna snaha Z4ka. Pedagogisi mu

10 Gramotnost ve vazthvani: soubor studii Praha: Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze, 203BN 978-80-
87000-74-8.

11 SVEJIDA, Jii. Cten&'ska gramotnost — postoje kiené'stvi na stedni Skole.Brno 2010. Diplomové préce.
Masarykova univerzita. Pedagogicka fakulta. Vedouciprace Magr. Petra Hornochova.;
http://clanky.rvp.CZ/CIanek/o/Z/447/CTENARSKA-QRAMOWT-KLICOVE-KOMPETENCE-A-SOUCASNE-
CILE-VZDELAVANI.html/ Autor: PROCHAZKOVA, Ivana 6.bezna 2013-03-06
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stanovit priority, co chce svym Zék predat a jakym zjsobem tomu chcecinit. Proto
je dilezité si ué¥domit, Ze ndm nebude 8iatexty jencist a brat je pouze jako zdroj
informaci a zdroj pro ziskani znalosti. Musime Zalaytit pracovat siznymi typy
texti a nadit je s nimi pracovat, rozvijet u niciendské dovednosti a probudit v nich
¢tende. (Altmanova, 2011) Proto je velmildZité, aby pedagogové neztraceli &ad
snazili se umoznit vS8em Za&k podle jejich mozZnosti rozvijettendskou, ale i
technologickou, matematickou ad. gramotnost, abhlinmjit lepSi uplaténi na trhu
prace, a tim se dostali do zé&tnani s vysSim fingnim ohodnocenim. Nebgokud
by se jim nepoddo dostaténé rozvinout tuto gramotnost, bylo by pré mnohem

t&éZSi, aby se z#enili do spolénosti a plnili Ukoly s tim vSim spojené.

2.2 Ctenéiska gramotnost v zahranénim zéakladnim vzdélavani

Cten&ska gramotnost a jeji rozvoj sesi ve vdech zemichiquevsim dch
vyspilych. NejwtSi pozornosti je ji #novano pedevsim v oblasti povinného Skolniho
vzklavani. Proto bylo vytvi@no srovnani kurikularnich dokuménma statni Grovni
v zemich, ve kterych maji Zaci jiz dlouhodollobré vysledky v mezinarodnich
Setenich. Jedna segrlevsSim o ty zel které v poslednich letech provldreformy
svych Skolskych dokumeintJedna se napo Anglii, Slovensko a Ontario. Aufigo mezi
kterymi jsou i PhDr. Onig¢j Hausenblas, Mgr. Jitka Altmanova nebo Mgr. JankB
(2011) zjistili, co se t§e ctendské gramotnosti v zahraini nasledujici fakta:

- v Anglii pred sedmi lety vySel dokument Gramotnost fitagkurikulem. Tento
dokument nil poslouzit jedevsim k tomu, aby si Zaci mohli vice vylepSitgaoeni.
Gramotnost nagi kurikulem je mostem mezirednety zasazené v kurikulu a ostatnimi
oblastmi vzdlavani, které jsou pro Zakovu budoucnost nezbytriému, aby si
prohloubil své znalosti, schopnosti a dovednodtvHim cilem tohoto dokumentu bylo
vylepsit a zajistit dekavané vystupy Zékna konci vzdlavaciho réniku a gedevsim
meéla rozsfit motivaci k w&eni.

,Jceni se a vyuka gramotnosti (Learning and teachiarpty) napi¢ predméty ma fti
hlavni cile:*

- nabidnout Zakm Siroké spektrum kontektve kterych budodtendskou gramotnost
zlepSovat, proc¥ovat a tim budou zlepSovat sitén&ské dovednosti;

- presre definovat, jakym zfisobem se gramotnost bude vguat;

- Zmenit pristup a zpsob 74k weni“*?

12 http://nationalstrategies.standards.dcsf.gov.uk.
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- ve Skotskuje ¢ten&ska gramotnost na narodni Urovni obsazena v kdikuloblasti
~,Gramotnost nafi¢ ucenim.” Tato kutikularni oblast je povaZzovana za ¢ést
narodniho kurikula s ndzvem ,Kurikulum pro nejvy3Sialitu.“ Toto kurikulum je
nadale rozéleno do tematickych celk Tyto tematické celky se nadaléliddo ugitych
vystupa, kterych ma byt dosazeno v danégkavém obdobi déte v povinné Skolni
dochazce. Co je nanejvysildzZité a nelze to nezminit, je, Ze vystupy, kterajirbyt
vysledkem toho, co se Zaci v daném stupntiiamaji byt tvareny z jeho pozice, tedy
maji byt tvaeny z pozice Zzaka daného Skolnitéw. Povinnosti &itela ve Skotsku je,
aby naplnili cile a obsah zavedeného kurikula reci&irovnich vzélavani a ve vSech
kurikularnich oblastech. Ve Skotsku se s timto momsiutuji také aktivity, jakymi
jsou poslech nebo mluvené a psané sigvo.

- naSi sousedéa Slovenskuse tomuto tématuénuji v projektu Milenium, coz je
Narodny program vychovy a vzdelania. €endskou gramotnost zahrnuji pod
gramotnost funéni, kam dalefadi ¢teni, psani, p@tani, znalost cizich jazyknebo
informasni technologié*

- Kanada — provincie Ontario, kterarpdstavuje neevropskou zemi, ve které maji Zaci
velmi dobré vysledky v mezinarodnich vyzkumech ré&tee tykaji rozvojetendské
gramotnosti. V této provincii je gramotnost jak&ded povaZzovana za nezbytnéést
celého vzdlavaciho procesu Zék Uprednostiuji zde také jeji rozvoj mimo Skolu a
Skolni prostedi. Zajimavosti je, Ze se zde objevila také navategjie pro rozvoj
¢ten&ské gramotnosti, kterd je ¢émovana pouze chlapm. Nehledejme v tom
genderovy rys, aleidodem vzniku této strategie je, Ze chlapci zde maisi vysledky

ve &teni a projevuji se velkym nezajmentetbu®®

13 http://www.Itscotland.org.uk/curriculumforexcelsfindex.asp.
¥ www.cpk.sk/web/dokumenty/npvv.pdf
15 http://www.edu.gov.on.ca/eng/literacynumeracy/
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3 Navrh na zlepSeni postavendtenaiské gramotnosti v RVP ZV

v CR

Cten&ska gramotnost je velmi populérnim tématem nejedmamtbornika v posledni
doke. Stale vice se apeluje na to, aby se na zakladsiokach této problematice
celorepubliko¢ vénovalo mnohem vic€asu. Jak uz bylo &kolikrat zmirgno vyse
v textu, tato pdeba je stale vice aktualni a je ttegevSim odraz pidby moderni
spole&nosti, ve které je mlad§lovék nucen unit posuzovat texty, vyvozovat ziy a
umét argumentovat. Jinak by se mohlo stét, Ze by relago poteb a prosperity
spol&nosti. A kde jinde, nez ve Skole by se tomuto naawému Ukolu rdly deéti
nawit? Je jisté, Ze malé zaklady sinpesou uz z domova, ale ty ucelené informace ziska
vétSina aZz ve Skole. Rétek, jak zajistit rozvogtendské gramotnosti, dktefi vidi
v inovaci kurikula. Déale je vyZzadovano i za§ist metodickych poricek pro ditele,
kurzii a semin#, které jsou mimochodem jiz na trhu.

Pri reformé kurikula se maji podle autbiPhDr. Ondeje Hausenblase, Mgr. Jitky
Altmanové nebo Mgr. Jana Berlino (2011) rigjd stanovit obecné cilétendské
gramotnosti pro jednotlivé stuprpovinné skolni dochézky. Jednotlivé cile musi byt
v souladu scili dlouhodobymi a musi byt postupstandardizované. iP této
Jrekonstrukci* je dale zaptebi, aby si auid® RVP ZV i autdi SVP ZV pgredem
stanovili, jakym zfisobem mé& byt tato problematika do jednotlivych dokot
zatazena.Ctendska gramotnost ma byt zanesena do v3ech oblasiirgch oboi.
Dale je dilezité, aby se ip této rekonstrukci dbalo také vysledkyzkumi, které
podavaji informace o tom, které metody co nejlépeodiuji rozvijet ctendskou
gramotnost.

Je ale také wezité, aby si rozvoften&ské gramotnosti ziskal zasadni postaveni
rovnéz v mysli witeha, jejich profesnim vzélani nebo sebevzthni a nasledhjejich
piipravach do vyéovacich hodin. Jeuddezité, aby ditelim byla poskytnuta @prava
pro rozvojétendské gramotnosti u Zék neba’ ucitelé museji sami rozu#h tomu, co
ma ¢ten&ska gramotnost Zékn poskytnout, wem jim ma byt ve Skole, ale i v Zivot
dobrd a jak ji mohou vyuZzit. Proto je nezbytné, alselé byli jak profess, tak
financn¢ i metodicky pi této revizi v RVP ZV podporovani. iprava by nila
zahrnovat metodickou podporu, kterd bude snadncitgjnd v praxi a bude jak
ndpomocné titelum, tak i ginosem Zakm.



22

4 Vyzkumy zabyvajici se¢tenai'skou gramotnosti a jejich

vysledky

4.1 Vyzkumy

Pojem ¢tendska gramotnostgéteni ¢i ¢tend& je v poslednich letech zéra
pozorované téma, kterym secak zabyvatiada pedagaga odbornik. O zvySeni
z4mu o tuto problematiku se zaslouzily mezinarodgzkumy, které probihaly
v mnoha Skolnich institucich u nas i v zahtanTyto vyzkumy, resp. jejich zvejnéné
vysledky, zapicinily vasnivou debatu nad RVP ZV, ale iddvymi kompetencemi.

Ceska republika se mezinarodnich srovnavacich vyakswtovych organizaci
Gc¢astni pravidel&jiz od poloviny 90. let 20. stoleti.

Na paatku €chto vyzkunt stala studie organizace IEA (Mezinarodni orgarezac
pro hodnoceni vysledkvzdilavani). Od tohoto startu secady vyzkumy rozéstat,
nasledovnikem IEA byly vyzkumy OECD (Organizace paspodéskou spolupraci a
rozvoj), na urovni mezinarodniho vyzkumu stal vyzk&®LS z organizace IEA, ktery
byl v roce 1995 historicky jako prvni ze série nmézodnich srovnavacich vyzkim
ktery hodnotil vysledky vz#avani i v naSi republice. V dalSich letech (199V) a
prokehl mezinarodni vyzkum gramotnosti déggh IALS. Mezi posledni a velmi
vyznamné vyzkumy nesmime zapomenoutdd vyzkum IEA PIRLS a OECD PISA
(Prochazkova, 2008). Podle jednotlivych vyzKuse také rni jednotlivé definice
ctendské gramotnosti a &ni se takeé jeji chapani celkbvMeéni se nazor, co by &h
Z4ci zakladni Skoly ust a co by nili ovladat nebatim by jim mél rozvoj éten&ské
gramotnosti ve findleimest.

Vyzkumiam jako takovym je #novana velka a ifzniva pozornost, nelfo
pedagogm, feditelim, ale i Zakm samotnym vypovidaji o tom, jak jsou &Spi. Tim,
Ze jde o mezinarodni vyzkumy, tak se jedna o veimuké spektrum srovnavanych
technik v jednotlivych zemich. Tyto vyzkumy pak umoji vytvorit lepSi vzélavaci
systémy, metody a techniky, které budou moci Skeywzit pro gipravu mladé

generace do spairosti a pro uplatni se na trhu prace.
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4.1.1 Vyzkum IEA PIRLS

Vyzkum PIRLS (Progress in International Readingetaty Study) je
organizovany Mezinarodni asociaci pro hodnocenledf@ vzclavani (IEA), ktery
prokshl v roce 2001 \Ceské republice. Jedna se o vyzkum, ktery je &em na
¢tendskou gramotnost u Zak4. rainika. V roce 2001 se projektu &stnilo 35 zemi.
Tento projekt probiha kazdychtdet, ale v druhém cyklu testovani €eska republika
jiz nez®astnila. V prvnim cyklu vyzkumu Zaci vyvali testy, so&asti tohoto
vyzkumu byly podrobné dotazniky prccitele, aby bylo moZné zmapovat, jaké
materialy a metody vyiwjici ve vyucecteni uplatuji, neba@ zpiasoby vyuky maji na
rozvoj ctendské gramotnosti ziay vliv. Tento test obsahoval vzdy dva texty, kerkt
mu bylo vZdy deset Ukd) na které rdli Zaci cca. 80 minut. Odp@&di bud” Z4ci vybirali
nebo tvdili sami. Podstatnym aspektem také byly dotaznidgré byly jak pro rodie,
Zaky, tak i ditele. Zde vyzkumnici ziskali odpe&di, jak rodte dtem pomahali ve
¢teni a jeho rozvoji a také podminky rozvoje graretinve skole.

Ve vyzkumu PIRLS 2001 bylattendskd gramotnost definovana takto:
~Schopnost rozugt formam psaného jazyka, které vyZzaduje spadst a/nebo oawlji
jednotlivci, a tyto formy pouZzivat. Mladitend& mohou odvozovat vyznam z Siroké
Skaly text. Ctou, aby se &ili, Gcastnili se¢tend&ského Zivota a také pro radost.
V navaznosti na tuto definici vzniklyitaspektycétendské gramotnosti, které byly ve
vyzkumu testovany -¢tendské zamiry, procesy porozusmi, ¢tendské chovani a

postoje.®

4.1.2 Vysledky vyzkumu IEA PIRLS 2001

Vysledky jsou prezentovany obdabjako ve vyzkumu PISA na celkové Skale a
dale pak na dfich Skalach.
Jednotlivé skaly pro vyhodnoceni byly stanovenydak
- celkova Skala
- Skalacteni pro literarni &ely
- Skalacteni pro informani ely
- Skala pro ziskavani informaci a vyvozovatiimych zara

- Skdla interpretace, integrace a hodnoceni

18 KRAMPLOVA, Iveta a Eva POTUZNIKOVAJak (se) uf ¢fst Praha: Ustav pro informace ve ¥#hi, 2005.
ISBN 80-211-0486-4.
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Z hlediska celkové skalyesti zaci nili lepSi vysledky nez mezindrodnitongr.
Celkow vyzkumem lépe proSladcata nez chlapci.

4.1.3 Vyzkum OECD PISA

V nadpisu zmiény mezinarodni projekt byl u nas poprvé realizovaoce 2000
v programuPISA (Programme for International Student Assesgnktery je zaStény
Organizaci pro hospotkkou spolupraci a rozvoj (OECD). Tento projekt gmgien
piedevsim na@tendskou gramotnost patnactiletych #alkrome éten&ské gramotnosti
sleduje také znalosti v oblastech matematikyieogowdy. Tento vyzkum se nejvice
soustedil na roz&eni dovednosti o textuigmyslet a myslenky nadale uplavat.
Definice ¢&ten&ské gramotnosti z tohoto prestizniho vyzkumu znCtepdska
gramotnost znamena schopnost poroftussanému textu,ipmyslet o 8m a pouzivat
jej k dosahovani ditych cili, k rozvoji vlastnich schopnosti &domosti a k aktivnimu
zalenéni do Zivota spolosti.’

Co se tye sk¥ru dat, tak probiha vzdy jednou Zarbky. V kazdém roce je ve
vyzkumu vzdy vice preferovana jedna oblast, prorplodtjSi informace. V prvni etap
bylo vice pozornosti &novano ¢tendaské gramotnosti, nadale pak matematické a
v posledni etap prirodowdné. V cyklu roku 2009 byla &p preferovanactendska
gramotnost. Jedna se o reprezentativnieBét ve kterém secastni pouze vybrané
koly (vCR z roku 2006 245 kol a 9 016 &gk

Co se pak dale & testovani znalosti a dovednosti, k tomu pouZntotprojekt
pisemné testy a jako dophi informaci jsou pouzity dotazniky jak pro zakgk Litele
afeditele. Na vypracovani tésingli Zaci 2 hodiny. Test bykiznorody, obsahoval odii t
do Sesti otdzek, které se vztahovaly kiext Testovaci seSity &y dva mtizné druhy
ukola. Prvni z ty@ byl takovy, kde Zak mohl vybrat odp&ai’ a druhy typ, kde # zak
vytvoiit odpowd’ vlastni. Na dotaznik #&i zaci pal hodiny. Dotaznik se zattuje
predevsim na nazory Zalohledrg Skoly, vyuky a rodiny.

17 Shornik pispevki z Mezinarodnich portal www.rvp.cz Praze: Vyzkumny Gstav pedagogicky, 2008. ISBN 978-
80-87000-18-2.;http://www.rvp.cz./clanek/74/446textu budou dale uvedeny dalSi definice pojmu.
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4.1.4 Vysledky OECD PISA

Tim, Ze byl tento projekt prvnim ve svém cyklu, dyhu ¥novana pemira
energie a pozornosti odbordikTento cyklus byl $novanctendské gramotnosti.
Medializace vysledk byla rozliSengpodle €chto Skat 1. Skala — ziskavani informaci
z text, 2. interpretace tekt 3. posouzeni tekt— obsahové a formalni hledisko adm
tyto informace dat do souvislosti s jinymi inforneat a poznatky, které Zak jiz mé
Z jinych zdrofi. Celkova Skal&tendské gramotnosti je 500. lnér pro nasi republiku
byl 492. Kazda déi Skala je roz8lena na pt Urovni a zak musi splnit ukoly, aby
jednotlivych drovni dosahl. \&thto udrovnich Zaci demonstruji své znalosti. Pata
drovei je nejez8i. Zaci, ktd dosdhnou na tuto #pobilostni Grove, umi resit
narasngjsi a vice komplikovanéten&ské alohy. Zaci na této Grovni se umi vyrovnat se
slozitym textem, se kterym umi nadale pracovat & zingj vyuZzivat informace a dalSi
data pro kritické posouzeni a vyteai hypotéz. Naopak zaci na prvni Urovni desit
pouze z&kladni a jednoduché texty a ukoly s nirojesg — pochopi hlavni mySlenku a
umi si ji spojit s praktickym Zivotem. Zaci na téimovni umicist a deSifrovat text, ale
dalSi nadstavba prace s textem je pfovelmi nar@éna a mnohdy nezvladnutelna. ,,.Co
se tyka celkové Skalytendské gramotnosti, podily Zaék ktei se nachazeji na
jednotlivych Grovnich zjsobilosti, byly na zaklad vyslediki PISA 2000 vCeské
republice blizké mezinarodnimutpnéru. Fi blizSim pohledu na dil Skaly je pak
mozné sledovat, Ze wipac skal vyjadujicich vysledek praiskavani informaca pro
posuzovanje vysledek nasich ZakspiSe pod dimerem.“® Do prvni faze vyzkumu
bylo zaazeno 32 zemi: 28enskych zemi OECD: Austrélie, Belgi€eska republika,
Dansko, Finsko, Francie, Irsko, Island, Italie,alsgko, Kanada, Korea, Lucembursko,
Mad'arsko, Mexiko, Nmecko, Nizozemsko, Norsko, Novy Zéland, Polsko,
Portugalsko, Rakousk®ecko, Spa#isko, Svédsko, Svycarsko, Velka Britanie, USA a
4 nelenské (Brazilie, Cina, Loty3sko, Rusko). Vysledek tohotoupkumu je
nasledujici:

- Zaci na jednotlivych Urovnich <eSti zaci se procentuélrblizi mezinarodnimu
praméru. Na nejvysSi Urovni se u nas nachazi 7 %azdkdna seipdevsSim o zaky
Zaka, jedna se fedevsim o zaky ze zvlaStnich Skol, nematuritni plaot/5 zakladnich

Skol. U takto ,umistnych” Zaki je nej\wtSi problém v ziskavani informaci.

8 BASL, JosefMezinarodni vyzkumitena'ské gramotnosti a vysledky #akCR. Cten& — mssiénik pro knihovny.
Vydava Stedaieska ¥decka knihovna v Kladno.ISSN 1805-4064 (Online)203-07
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7

- celkovy vysledek 74k CR — ¢esti Zaci maji vyznandnnizsi nez pimérny vysledek
zemi OECD. Jsme statisticky lep3i neZ Z&Rieeku, Rusku, Brazilie atd., ale naopak
Zaci z Austrélie, Nového Zélandu, Francie atd. jstaiisticky na vySSim Zébku nez
Zaci nasi. Na celkové Skale jsme z 31 zemi na 18 .n{Strakova, 2002)

,Zakam nagich Skol neta zadny problém interpretace textu, néhodrtivé &tsind
hodin literatury po nich vyujici chce hlavni mySlenku dila acem dilo je, ovSem
ziskavani informaci jim &#a zna&né potize. Z&km se d# iesit situace lépe, kdyzZ je
maji zasazené do osobnich situaci. Cely tento lgrpetvrdil jiz davno zjisina fakta,
Ze ¢eSti Zzaci umi lépe pracovat s nesouvislym textergraf, mapa, tabulka, nez

s ostatnimi typy text* *°

197 vyzkumucten&ské gramotnosti z roku 1995
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5 Pojem gramotnost

5.1 Gramotnost

~,Gramotnost pedstavuje osvojeni dovednosteni, psani a pdtani alespd na
Grovni zakladni $koly? Definice DoleZalové (2005) je bez pochyb pravdipédle
mého nazoru gramotnost dnes ale neznamena pougesumeco precist a spoitat.
Moderni doba &ekava, Ze s nabytymi informacemi a znalostmi budemst dale
disponovat a vyuZivat je k svému présipu a dalSimu vzdhvani. Gramotnost je
vybaveni¢loveéka, bez kterého by nebylovékem — zvySuje nasi inteligenci, a tim je
nam umozino také lepsSi uplatmi na trhu prace. Musime se ji ddua ve Swj
prosgch vyuzivat. Na gramotnosfigobifada podminek a jéw vychova, vzdavani,
kulturni a socialni progdi. Gramotnost je chapana jako celoZivotni pro€asha
vyZaduje, aby sélovék neustéle vzélaval, protoZze nam mnohdygdomosti ziskané ze
zakladni Skoly nesta Vzdklani ma stale &sSi ulohu, protoZze moderni spétost se
vyznauje rozmachem technologii,ém se také spodmost sama o sébjakoz i kvalita
a urove vzcklani a vzdlavani. To, co tlve bylo povazovano za zakladni ¢ahi, je
pro dnesSni spotmost nedostaljici, proto také nastaly velké znmy v obsazich
vzaklavani. Zn&ny posun nastal v chapani ¥&hi ve vztahu ke spaleosti. | dnes se
setkavame s problémem nizké gramotnosti nebo ianegnosti wbec. Obecéa byla
gramotnost chapana jako &ngist a psat, takovémtiovéku setikalo gramotny, kdo to
neungl, byl povazovan za negramotného.

RabusSicova (2002) gramotnost oZmjg za sociokulturni fenomén, ktery se vyviji
spolu s kulturou spotmosti a je chapana jako prisiek tzv. akulturace jedince, ktery
ovliviiuje vzctlavani jedince. To znamena, ZéZeme sledovat z&ay posun vyznamu
tohoto pojmu — jest v 19. stoleti znakem gramotnosti bylo to, Zeckmsek unl
podepsat, v 1. polovin20. stoleti st&lo umet precist ¢i napsat text, ale ve druhé
polovirg 20. stoleti je pozadavek mnohem vysSi. Jde zejroéaldivni praci s textem.
Sama autorkaiikd, Ze gramotnost je ,vyuZivani tigfych a psanych informaci
potrebnych k fungovani ve spdéleosti v zajmu toho, aby jedinec dosahl svycli il
aby se rozvijely jeho znalosti a potencidi Kladale podotyka, Zéznorodost definic je
zavisla na uhlu pohledu na toto téma. Ale potvrziage veskeré definice vychazeji ze

spole&nosti.

20 DOLEZALOVA, J. Funkni gramotnost — proémy a faktory gramotnosti ve vztazich a souvisldstétradec
Kralové: Gaudeamus, 2005. ISBN 80-7041-115-5.

ZLWILDOVA, Radka.Rovzijeni peaterni cten&'ské gramotnostiUniverzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta,
2005. ISBN 80-7290-228-8.
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Gramotnost (,literacy) v ivodnim vyznamu znamenala schopniist a psat. Ale
v postupném vyvoji se vyznam rofife. Roz&end definice gramotnosti
z Pedagogického slovniku: ,dovednasdst a psat, ziskanad obvykle v gaeinich
ro¢nicich Skolni dochazky? Ve dvacatém stoleti se do gramotnostiizaji vnaset i
jind témata neZten&stvi, jak tomu bylo aZz dosud. Proto je gramotnastzaklad
ontogenetického hlediska rozliSovana peegramotnost (,pre-literacy”) — od 1. roku
Zivota do Skolni vyukyteni a psani.¢tenarska gramotnost (,reading literacy”) —
obdobi povinné Skolni dochazkfunkéni gramotnost (,functional literacy*) — po
ukorgeni povinné Skolni dochazky, tzv. gramotnost diysh. Kazda tato klasifikace
mé& na z&klatl pedagogického hlediska své odliSnosti v cili, dlbsametodach
podrecovani, vyuce a také metodach @gigani dosazené uroyn(Wildova, 2005)
Wildova (2005) se vtomto ohledu obraci na GavdQ0@), ktery upozdiuje, Ze
z pedagogického pohledu je nezbytnd gramotnostdékla funkni. Ten je definuje
nasledova: ,Z&kladni gramotnost — ziskani zakiagteni a psani. Furtki gramotnost
— vyuziti zakladni gramotnosti pro praci s informac a komunikaci. Povazujeme ji za
vySsi etapu, kterd ma také vy3si kvalitu oprotiladii gramotnosti?® V roce 1958
vypracovalo definici UNESCO, ktera zni:,Gramotjovék je takovy, ktery umi
s porozuninim precist a napsat kratky jednoduchy vyrok ze svého kdgdoiho
Zivota.* Tuto definici zmiuji z toho divodu, Ze je to historicky poprvé, kdy se
mezinarodni spotenstvi shodlo na definici gramotnosti. Je dlgjmé, Ze od té doby
vznikla fada definic, ale vypisovat je ve své praci nebutkha® komparace definic
gramotnosti nefedstavuje hlavniast této prace.

Na zavr tohoto tématu vyuZiji shrnujici citaci o tom, ge gramotnost:
.,Gramotnost znamena ovladnutiznych druli komunikace za delem zalereni
jedince v dané spalaosti, pro jeho uspokojivé konani a byti ve prmbp svij i
druhych. Jedn& se o schopnost, ktera mu umi@giti prongnlivé problémy denniho
Zivota. S ohledem na sponsko-ekonomické podminky dané spalsti jsou
pozadovany tzné stupt a druhy gramotnosti. V modernich civilizacich zaheuj
gramotnost zéakladni a vys$i stépgramotnosti. © Termin gramotnost, tak jak ho

chapeme dnes, se u nas objevil az v 90. letectstateti diky Mezinarodnimu roku

22 pRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a 8i MARES. Pedagogicky slovnil?., roz$. afeprac. vyd. Praha: Portél,
1998. ISBN 80-7178-252-1.

Z WILDOVA, Radka.Rovzijeni pgateni ctend'ské gramotnostiUniverzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta,
2005. ISBN 80-7290-228-8.

24 RABUSICOVA, Milada. Gramotnost:Staré téma v novém pohledBrno: Masarykova univerzita filozoifkca
fakulta & Nakladatelstvi Georgetown, 2002. ISBN 8®2858-0.

25 DOLEZALOVA, J. Funkni gramotnost — proémy a faktory gramotnosti ve vztazich a souvisldstedradec
Krélové: Gaudeamus, 2005. ISBN 80-7041-115-5.
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gramotnosti. To, Ze se tento pojem u na&kabjevovat, také zaginily vyzkumy,
které se jej tykaly. Tyto vyzkumy, napvyzkum IRS zroku 1995, odborniky
upozornily na gramotnost, ktera u nas nebyla azptaorovana jako jinde ve &,
protoZze az do této doby byla povazovana zaileédou. Prvni pozornost ji zal
vénovat casopis Pedagogika, kde byl otiskniiinek o negramotnosti od Morkese.
Predstavit a seznamit ostatni s timto problémem slewzzila také RabuSicova.

5.2 Funkéni gramotnost

D¢jiny funkéni gramotnosti nejsou jednoduché a nejsou dloubBusicova (2002)
se o vzniku funé&ni gramotnosti vyjéiila tak, ,Zze ¥dci spojili dohromady d¥ pojeti
gramotnosti, tedy relativitu a kontinuitu a z tal@iohledu pak vzniklo nové uvazovani
o gramotnosti, které urychlilo vznik futdi gramotnosti® Presto je&t v roce 1968
neni v Mezinarodni Encyklopedii o tomto terminu riadzaznam. Definice furdki
gramotnosti podle mezinarodnich exferni: ,Funkné gramotnyclovék je takovy,
ktery miZze byt zapojen do vSech aktivit, v nichZz je prokefei fungovani v jeho
skupire a komuni¢ vyZadovana gramotnost, a také které mu umjpzokratovat ve
vyuZivani&teni, psani a gdtani v zajmu jeho vlastniho a komunitniho rozvjeDo
této definice bylo poprvé také zahrnuto keo#teni, psani také gaani. Dulezité je, Zze
gramotnost z&la byt vnimana jako vyuzivani dovednosti a schspngi reSeni
urcitého problému.

Funkeni gramotnost lze tedy chapat jako praci s textemywa@ivani informaci
k budouci préaci. #dstavuje schopnosti a dovednosti, kdglseék umi orientovat v
médiich, nejen v pisemnych, ale i zvukovych. Jde,&ec¢loveék s touto gramotnosti
umi zpracovat informace a dale je vyuZivat. Coztgké cilem rozvoje furdhi
gramotnosti. Jak uz bylo v pracékolikrat zmiréno, nejde pouze o samotiteni a
psani, ale také o schopnost vyhledavat informatextu a nadale s nimi pracovat a
vyuZzivat je aktiv v kazdodennim zivét Funkini gramotnost rizeme rozdlit do tii
oblasti: literarni, dokumentovou, numerickou.

- literarni — prace se souvislymi texty, vyhledadiviéformaci a prace s nimi

% RABUSICOVA, Milada. Gramotnost:Staré téma v novém pohledBrno: Masarykova univerzita filozoifkca
fakulta & Nakladatelstvi Georgetown, 2002. ISBN 8®2858-0 podle UNESCO

27 RABUSICOVA, Milada. Gramotnost:Staré téma v novém pohledBrno: Masarykova univerzita filozoifkca
fakulta & Nakladatelstvi Georgetown, 2002. ISBN 8®2858-0 podle UNESCO : Revised Recommendation
concerning the International Standardization of&dional Statistics. Paris, 1978
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- dokumentova — prace s dokumenty, které se Wghsa jas® stanovenou strukturou
- numerickd — pracedsly (Matulova, 2011)

5.3 Ctenéafska gramotnost

Cten&ska gramotnost (,reading literacy*) je povaZovamadjednu z etap furdki
gramotnosti. Jedna se o ,komplex znalosti a dov&@inkteré umoiuji lidem pracovat
s pisemnymi texty, které se vyskytujicimi v préxag. Zeleznéni jizdnifad, navod
k zachazeni s automatickou ¢kau, avodnik v novinach aj.). Jde o dovednosti meje
ctendské, tj. undt texty precist a rozunit jim, ale také dovednosti vyhledavat a
zpracovavat informace obsaZené v textu, reprodukobsah textu apod® Podobg
zni i dalSi definice od J. Strakové, ktera definttgmaskou gramotnost jako ,schopnost
porozungt psanému textu,ipmyslet o Bm a pouzivat jej k dosazeni vlastnichacil
k rozvoji vlastnich ¥domosti a potencidlu a k aktivnéasti ve spolenosti.?® Kdyz
porovname tyto d¥ zmirené definice, mMiZzeme si vSimnout, Ze pro ®ldefinice je
typické, Ze upozauji na psany text a néeni. Cteni zde neni chapano pouze jako
schopnost deSifrovat pismena, ale vyuZivat texbntdxtu a najit si védm informace,
které potebuji k dalSi praci. Vtom spiva také funknost ctendské gramotnosti.
V kazdé definici je kladentdaz gedevSim na porozumi piecteného textu. Neni tedy
dulezitd kvantitacten&skych vykori, ale jeho kvalita a usmi vyuzit gecteny text. V
ceském prosedi definujeétend&skou gramotnost panel prétendskou gramotnost
VUP: ,Cten&ska gramotnost je celoZivatnse rozvijejici vybavenostloveka
védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a htamo potebnymi pro uzivani
vdech drub texti v riznych individudlnich i socialnich kontextecH.“Cten&ska
gramotnost v sabobsahuje &kolik rovin, které jsou pro jeji rozvoj velmiatezité.
Jedna se o roviny:
- vztah ketteni
- doslovné porozugmi
- vysuzovani
- metakognice

- sdileni

2 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a fii MARES. Pedagogicky slovnil2., roz$. afeprac. vyd. Praha: Portél,
1998. ISBN 80-7178-252-1.

29 WILDOVA, Radka.Rovzijeni péaterni ctend'ské gramotnostiUniverzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta,
2005. ISBN 80-7290-228-8.

K OSTALOVA, Hana, Katéina SAFRANKOVA a HAUSENBLAS Ctené'ska gramotnost jako vaidvaci cil pro
kazdého zakaéPrahaCeskéa kolni inspekce, 2010.
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- aplikace

Ani jednu z &chto rovin nelze opomenout. Stn¢ feceno, UspSnost rozvoje
ctend&ské gramotnosti zavisi také na postignde kcetke. Jde zejména o to, jak dit
cetbu vnima. Jestli ditvnimacetbu jakocinnost, ktera je povinna neli@tbu vnima
jako ¢innost, ze které m4 pgteni a touzéist. Rozvojcten&ské gramotnosti zavisi na
schopnosti déte text rozSifrovat a porozushmu. KdyZ je rozvogtendské gramotnosti
aspesny, tak zak dokaze zggteného textu vyvodit zévy, o textu umi hoviit a mit na
text vlastni nazor a dat si text do kontextu. Zak uvazit cil svéhd@teni, sam si voli
texty, umi si utvéit ndzor nacteny text a volit strategie, které mu toto porozom
usnadni. B rozvoji Zak umi diskutovat o proZitcichéetby a je schopny o nich mluvit
s ostatnimictendi. Umi si svoji interpretaci srovnat s dalSimi gemysli o rozdilech.
Porovnava uhly pohledu se svyntitendsky gramotny zakiteni nema pouze pro
z&bavu, aleiteni chape jako aktivitu, diky které se rozviji itydkteré ziskdva nové
informace a znalosti. Diky vySe uvedenym informadira ¢ten&skou gramotnost
vyjadiit nasledujici definici: ¢ten&ska gramotnost je schopnost jedince poragum
textu, glemyslet o 8Bm a pouZzivat jej k dosahovanicanych cili, k rozvoji vlastnich

schopnosti adgdomosti a k aktivnimu 2enéni do Zivota lidského spalenstvi.®*

31 Narodni strategie podpory zékladnich gramotnogékiadnim vzdlavani. v 2012_06_04, s. 1-17. [online
www.vzdelavani2020.cz/strategie-zakladnich-gramotnosti.pdf]
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6 Cteni - &innost pro déti
6.1 Hledani cesty kéetbé aneb socializace dobréhétenéaire

.Naucit se mluvitcist a psat je narénéjSi nez vystudovat univerzitu.”

Jean Piaget
psychologa a neurologa prof. Ernsta Poppla. Pofigél Ze: ,evoluce nepitala se
¢tenim pismen. Vyjait jazyk pismem bylo jednim z neéjgich duSevnich vykdn
¢lovéka. Mozek vyuZiva prainnosti spojené sétenim a psanintast, ktera réa
puvodrg jiné ukoly, a musi se v fib¢chu namahavého procesu gaunesmirné
abstrakci, ktera je nutnda k tomu, aby bylo mozZnéckiio vyslovitelné ievest do
systéemu 25 az 30 pismen. Podle Poppela a jingdaivie mozek pouze v prvnich
deseti letech Zivota schopen tiusecist tak, aby tutginnost zvliadal bez namahy?

Podle tohoto vyroku, fiZzeme tedy usoudit, Ze Zaky kgeni giméme pouze
tehdy, pokud je u nich probuzena angazovandgsti — tj. motivace, emoce, pieni,
ale i identifikace €etbou. Z toho vyplyva, Ze v hodinach literarni weh je dilezité,
aby pedagogové rozvijelitgdevsim ochotu kéteni a natili Zaky propojit potebu
cetby a s jejimi moznosti. Je tedy nesgodilezité, aby se hodiny literatury nestaly
pouze ,biflovanim®, ale aby byly z&Si casti zangieny nacetbu samotnou.

Budovani, rozgovani a udrZzeni si motivace kdeni je celoZivotni proces.
Ziskani motivace a kompetencecdtb: je v Uplném p&atku genechano podpe
dosglych (rodie, witelé v matéské Skolce). Je to zejména proto, Ze ostatni média,
ktera dti vyuzivaji, nepatbuji takovou pomoc doslych jako je prav cetba.
V obdobi, kdy se dftnawtilo mluvit a komunikovat s okolim, tak je mozrinto ditem
pustit pohadku nebo je nechat poslouchat hudbuppedkompetence vnimani, jako je
vidéni a slySeni, ziskavame vipghu Zivota mnohemidve, nez je schopnostst. Tedy
takové dti nelze posadit samotnégal knihu, aby séetli, neba tento zgisob vnimani
se vyviji déletendstvi, jeho vyznam a podpora: Vyzkum, teorie a prax€eské
republice a Spolkové republice&éMecko. 2008) Stefnjako rodte, tak i pedagogové by
si meéli uvédomit, tedy pokud clji u svych dti a Zak rozvijet ctendstvi, Ze stabilni
¢tendstvi je ovlivreno podporou ostatnich. Na d@ku je to pedevsim rodina, pozg
vrstevnici a jejich pedagogové. Proceébdim kterého se 2t stavajictendi, vyZaduje

trpélivost a zejména podporu blizkych, nélexistujerada vrjSich a vnitnich faktof,

32 Cten&'stvi, jeho vyznam a podpora: Vyzkum, teorie a praXeské republice a Spolkové republicamécko
Svazek 24. Praha: Svaz knihovin& informanich pracovnik CR, 2008. Aktuality Skip. ISBN 80-85 851-18-0.
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které ovliviiuji tento proces vyvoje, kdy setdstavajictendi. Mezi vnitrni faktory pai
zejména vyvoj jedince, do kterého odbornickazaji sebesocializaci a socializaci
S ostatnimi — na@ps vrstevniky.

Podle odbornik jako jsou Werner Graf, Erich Schon je vywtgnda ovlivnén
dvéma kritickymi fazemi. V &chto fazich probih& utvéni ustadlené motivace, které je
ovlivnéno vrgjSim okolim. Sam Werner Graf tyto faze o&haa primarni a sekundarni
literarni iniciace. Poprveé, kdy se &ditane o knihu zajimat jinak nez o kika nastava
zpravidla v raném obdobi, tedygal povinnou Skolni dochazkou. V tomto obdobi si dit
samo knihu nefecte, ale texty vniméaipdevsim diky pedtitani nebo vypré&sni rodict
nebo osob, ke kterym ma vytemy kladny eméni vztah. Tato faze je velmiiteZita,
protoze ve chvili, kdy je diti predtitano, je mu umozamo vstoupit do fiktivnich ssta.
Toto di€ vnima jako patSeni a jako novy druh travetdsu, seznamovani se s novymi
piibshy, ziskavani novych zkuSenosti, pofeni a informacf® V tuto chvili si di&
osvojuje éten&ské kompetence. Po prvnich letech stravenych vinigkolavicich si
Zaci osvoji dovednostiteni a za&inaji sicist knihy sami. Tudiz u aktivnictien&u
prichazi faze, kterou Graf oz&ib,potéSeni.” V tento okamzikteni plni tlohu paSeni,
piin&Si radost a aktivuje fantazii. Faze gdeni zainé rekdy ve wku osm — deét let a
pietrvava do koncedtstvi (konec I. stuphZS a orienténi 6. tidy ZS), ¥kové cca. do
dvanacti let. V této dabnegastji déti ¢tou trivialni zanry s latkamiaske literatury.
V tomto okamziku je nezbytné, abydihélo k dispozici dostatané mnozstvi knih, aby
mobhlo ¢teni roz&tovat o nové knihy, aletpdevsim o nové Zanry. Po této fazi velmi
casto nastav&tendska krize, ktera obvykle fighdzi s nadstupem puberty. V tomto
obdobi d@ti davaji gednost jinym a pro élepSim aktivitam a zajiim nez jecetba,
nag. hudba, druhé pohlavi, diskotékyiapelé. Pro tuto chvili je idezité, aby si
dospivajici wethe naSel opt zalibeni a p@Seni. ProtoZze se vtomto okamzik&nn
zpasobcéetby diky rozvinuwjSim literarnim kompetencim, je bezesporu nutng,vatili
jiné Zanry nez dosud, protoZe neustéle se opalagiEmatinost je zaina nudit. V této
fazi je bezesporu nutna Zm& rozmanitost text Tato krize rozhodne o dalSim
ctendském vyvoji diéte. Krize mize skowit bud’ tak, Ze se zidv¢jSiho ¢ten&e stane
nettend, obtasnyétend& nebo se vrati k aktividietbs.

V okamziku, kdy se ditopst vrati kéetbs a stane se zpétend, dojde ke zrané
zpiusobucetby. To miize vést ke konkré#simu zandteni cetby — nap. pouzecetba

odbornych knih, literatura faktu nebiizné formy beletrie.

3 Kazdodenni fedsitani ged spanim, je spojeno s intimni komurikia zkuSenosti — je zde spojeriteni
s fyzickymi prozitky, nebddit je zachumlané v gimkach a citi se v bez{ie
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V procesu sekundargtendské iniciace (v obdobi adolescence) jsou také jako
v détstvi a pubett dulezité podpory a impulzy &etbs, které v této fazi poskytuji

pievazm vrstevnici nebo titelé.

6.2 Nezdailé osvojenicetby

Pravdou je, ze kdyZz setitelim nepod#& u Zaki probudit oblibu Wetbs jako
formu medialniho osvojovani znalosti, tak se titwizuchyli k jinym médiim a ke
knihdm se s¥i v budoucnu vrati. Tento problém je vice refleféto u chlapg, protoze
u nich je osvojovanéetby wtSim problémem nez u divek. V dnesni &i@e chlapci
zabyvaji radji pocitaci, televizi a fiznymi hernimi aktivitami. ,Mnoho vysledk
aktualnich medialnich studii nazige, Ze u dvcat se jedna spiSedwpliujici uzivani
.starych” tis€nych médii a ,no¥Sich audiovizualnich a digitalnich médii, u chdap
jde vsak stale vice o nahrazeni tisttnych médii obrazovkovymi® Velkou
pravdEpodobnosti je, Ze tito chlapci pak budoutsgat jako nétendi a z toho dvodu i
jejich ¢ten&ska gramotnost bude omezena. Proto je nezlujiiezité, aby s€tendstvi
a motivace rozvijeli od nejnizSihaku, tzn. i v dob, kdy jsou dti jeS& negramotné.
Odbornici upozatuji na fakt, Ze &i predskolniho ¥ku, které jest nebyly seznameny
s krasowetby, maji mensi slovni zasobu, neumi se \geakt, nedokazi popsaasove
poradi cju, ale i weni secteni jim jde hire. Psychologove, ale i pedagogové varuji
rodice pred faktem, Ze jejich &, pokud vyfistaji bez knih, byvaji ve Skole zm&
znevyhodgni.

6.3 Typologie literarni ¢etby u mladistvych

Budovani, roz3ovéani a udrZzeni si motivace kéeni je dlouhy proces. Proto za
¢ten&e neni povaZzovan pouze ten, kdo préie, ale je zaten&e povazovan kazdy,
kdo cetl, ¢te acist bude. (Homolova, 2008) Neni tedy pravdou¢teed je pouze ten,
kdo macetbu rad, ale i takov§lovek, ktery s touto aktivitou nesympatizuje, aliegto
ji pouziva acte. Literarni teoretikové povaZzuji Zeen&e pouze ty, ktig piectou knihy,
¢lanky, texty a co je iezité, pectenému rozumi. Opakem Kk nazoru literarnich
odborniki je takové tvrzeni, kterka, Zecten& je ten, kdo umi fecist text a je jedno,
zda gedtenému rozumi nebo dokaze svymi slowgvyprawt dgj. Ctend je i ten, kdo

.precte”, ale uz si z fecteného nic neodnese — nedok#e co mu kniha finesla, pré

34 Ctend'stvi, jeho vyznam a podpora: Vyzkum, teorie a praXeské republice a Spolkové republicamécko
Svazek 24. Praha: Svaz knihovin& informanich pracovnik CR, 2008. Aktuality Skip. ISBN 80-85 851-18-0.



35

ji vabec ¢etl a neumi vyjatit ndzor na pectenou knihu. Stejhjako uifady pojmi
neexistuje jednozriaa definicedi jednozn&né vyswtleni, kdo je nebo kdo netfen&.

V devadesatych letech byla pozornoshavana pedevSim iiem typim literarni
cetby, kdy vysledkem byly vzd§ten&ska motivace a kompetence.
- koncegni ¢ten& — u takovéhaiten&e se vytraci piateini radost zetby. Takovy
¢ten& si bere za své koncepce ze Skoly a ty prohlubuygtedi si pomoci &chto
koncepci sv&tendské chovani. Konceépi ¢ten& se pak rozhodne pro dily Zanr
literatury, kterému budecnovat svoji pozornost.
- pocitovy ¢ten& — takovy ¢ten& se neustale snazi, abyélne cetby potSeni jako
v détstvi. Cetba tohotoctende je omezena na jednoduchou, trivialni nebo #nirn
naranou. Rednost dava zabavné litersguale klasicka literatura, ktera je nawgsi,
takovym ¢ten&tim neni po chuti, nelfotakovou literaturu neiize ¢ten& pochopit,
pokud od ni stefhjako takovycten& otekava pouze radost.
- estetickycten& — je povaZzovan za idealni tyjpen&e. Takovycten& si ponechava
potSeni zcetby, které je ale vice esteticky z&smo nez tive. (GRAF, 1995 IN
aktuality SKIP, svazek24)
Podobnéclereni typi ¢ten&i uvadi Homolova ve své knize, které je inspirovano
Lesidkem. Ten rozliSuje Sest typétend&t: racionalni/kriticky, esteticky, utilitarni,
sociativni, eticky, emocionalni. ddteré z nich jsou obdobné s typologii uvedou vySe
v textu.
- racionalni/kriticky typ — tento tygten&e hleda «etbé predevSim poznéni a nové
informace
- esteticky typ — ten ve swétke hleda a odtuje predevSim urdlecké hodnoty
- utilitarni typ — pro tento tygtende je dilezité, aby informace nabytécetby mohl
prakticky vyuzit
- sociativni typ — se nechavé&tbou ovlivnit natolik, Ze se promita i do jeho
spol&enského chovani
- eticky typctende — se naetbu diva a hodnotitedevsim z mravniho uhlu
- emocionalni typ — takovyten& v knihach hleda postavy sbipodobné a citav a
postojow se s nimi ztotaiuje.
Jiti Travnitek charakterizujeéten&e jako rgkoho, kdo vyuzZivaetbu k rozvoji sociélni
komunikace. Ve svém vyzkumiien&e dale klasifikuje podle toho, kolik knihrggte
béhem roku. Podle & je ¢éten& ten, kdo za rok igéte minimal jednu knihu.
Vysledkem vyzkumu bylo zji8hi, Ze 83% otan starSich 15 letigcte za rok knih.

UZSi Skéla (4élennd):
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nectena: Zadné pectena kniha za rok (17 %);

ctend” sporadicky:1-6 prectenych knih za rok (39 %);

cten& pravidelny:7-12 gectenych knih za rok (16 %);

ctend& casty: 13 a vice pectenych knih za rok (29 %).

Sirsi Skala (6€lennd):

nectena: Zadné pectena kniha za rok (17 %);

cten& sporadicky:1-6 prectenych knih za rok (39 % );

cten& pravidelny:7-12 gectenych knih za rok; (16 %);

ctend staly: 13-24 knih pectenych za rok (14 %);

ctend’ silny: 25-49 knih pectenych za rok (9 %Ytena: casty(29 %)

cten& vasnivy:50 a vice pectenych knih za rok (6 %).
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7 Ctenéri na 2. stupni zakladni $koly
7.1 Obdobi pubescence

Protoze ma prace je ghovana na ll. stupezakladni Skoly, zagtim se tedy i na
¢tend&e tohoto ¥ku. Do této kategorie spada vyvojové obdobi pubeszeObdobi
pubescence nebo také dospivani je charakteristioitébi, kdy dolni &kova hranice je
mezi 11. az 13. rokem a horrékeva hranice, kdy kati toto obdobi, je mezi 14. az 15.
rokem Zivota. Samdejm¢ nesmime zapominat, Zze kazdy z nas je individyaiiadiz
intenzita, ale i pibéh jsou u kazdého z nas odliSné. V obdobi puberthdoi u jeding
k velkym znénam, se kterymi se musi vygalat. Kazdy si vytid svoji identitu a
prijima novy titul* dosgEly. Samozejmé dochazi také k hormonalnim nam, které
souvisi s pohlavnim dospivanimstovému spurtu. Tyto hormonalni vykyvy s sebou
piinaseji neovladatelnou lavinu emoci, Uzkosti, oti@onepochopeni. V drtiv&tsing
divky trpi Uzkosti a maji problém se sebjepim a ztrici pocit jistoty. Typické pro tento
vék je, Zze se kazdy citi byt sam, nemajici oporuwjels rodtich a dosplych, protoze
ti jim nerozungji. Toto obdobi je provazeno negacemi, deawosti, vztahouamosti a
vznikd také pocit meémennosti. Chovani ,pubgaki“ je velmi ¢asto odborniky
nazyvano Obdobim vulkanismu = hormonalniiieoa obdobi vzdoru (odpor k aute)it
Toto obdobi dospivani je velmi nér@ jak pro dospivajiciho, tak i pro jeho okoli.
Jedinec v této zivotni fazi opoustitstvi, ale do dosjeho jedince mu také par let jest
zbyva, a proto hleda svoji identitu a misto, kamsbymohl zgadit, kam by patl. Pro
poznani a pochopeni sebe sama je typickélivéuchovani doprovazeno psychickymi
zmeénami. Jedinci se snhazi svoji nejistotu a pochybrosiskovat svym suverénnim a
sebe¥domym vystupovanim, kritikou a odmitanim okoli @omily. Nakonec fichazeji
kognitivni vyvojové zminy a procesy, kdy se rozvijigrdevsim abstraktnitgmysleni,
kdy jedinec (sebekriticky) ipmysli sam o sab(kdo jsem a kdo bych chta byt),
rozviji se takeé intelekt asdecké mysleni, kdy uvazuje o reglib svych nazorech, které
se velmicasto promniuji. V tomto obdobi je pro pubescenta vicgedité okoli — parta,
které dava fednost ped rodinou a domovem, nebparta poskytuje oporu, porozgm
a vytv&i si spoleny styl. Pro tuto vyvojovou fazi je neodmyslitelpgcit vyjimesnosti,
kdy ma dospivajictlovék pocit, Ze jedid on ma pravdu a jedineho nazory a umysly
jsou spravné a jediteé. S timto ¥kem také pichazi zajem o druhé pohlavi. Tenttkv
s sebou pnasi mnohé ziny v osobnosti, jak jsem nazila vySe — zminy psychicke,

fyzické, ale nese s sebou také émy v oblasti zajmi a znény zangrené k uéitym
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aktivitam. Temito aktivitami mam na mysli zejména zajendaibu. Protoze se z dié¢
pomalu stava dosfy jedinec, tak i orientacéetby prochazi zémou. Meni se totiz
ctendsky postoj ve smyslu odétského ctendstvi ke ctendstvi dosglého cloveéka.
Muze se stat, Ze v tomto obdobicsendstvi aktivizuje a pubescent&ee vicecist, ale
typictéjSi je spiSe opak, kdy se zgjentaibu spiSe utlumi. P@bactendstvi se sniZuje

a zanikd, misto toho ¥#ti zdjem o média, kdy se na prvnim miiscita pa@itac

s internetem a ro#istajici se socialni sita hry. (Lederbuchova, 2008) O. Chaloupka
tento moment ozraje jako KiZzovatku ¢tende. Homolova nazriaje, Zedétendstvi
velmi ¢asto byva ohroZovano sattndcetbou a bohuzel velndiasto také n#enésky
vedenou literarni vychovou.i€sto jecetba i vtomto ¥ku neopominutelna aktivita,
protoZzecetba kazdémitendi nabidne vhled do jiného &a, nez ve kterém se nachazi
¢tend. V tomto obdobi je tofiedevSim vhled zaiskécetby docetby a séta dosglych.
Pubescent se velmiasto dikycetb mize ocitnout vSude tam, kde touZzi byt a dovoluje
mu pirovnat se nebo i ztotoZnit se s hlavnim hrdinovedkeré dobrodruZstvi irhe
prozivat ve své mysli a fantazii, protoZe v realitu to zatim neni umoZno — laska,
sex, dobrodruzstviCetba v tomto ¥ku ale neznamena pouze Gnik dd@tavfantazie,
piedstav a relaxace, ale ma mnohem 3irsi pasotmosti.Cteni ma velky podil na
rozvoji pangti, ale i rozvoj dovednosti, jako je rozvoj slovmésoby, gramatiky,
porozungni textu, schopnost interpretace informaci, famtazmeni inteligence,
rozSkuje celkovy kulturni rozhled). To, Ze j&endstvi v Zivotech lidi nezbytne,
dokazuje také fakt, Ze se vyuZziva v klinické pr&iblioterapie je jedna z moznostii p
lécbe psychickych onemoeni ®

7.2 Dnesni pubescentni (NEXenéri

Z minulé kapitoly je evidentni, Ze pubescenti péahvelmi slozitym obdobim,
které je plné zrm. Zmeny v tomto obdobi se tykaji jeho peb a zajm, mezi které
pati také cetba. V tomto obdobi, jak je v praci vySe nazmm, se &sky ctend
vyrovnava s utviienim dospivajicihotenéstvi, kdy se také vyvijeji jeho kompetence a
zkuSenosti v této oblasti. Dnesni doba je vSem Znawrgim technologickym rozmachem
a hromadni se informaci, se kterymi se lidé vyrovnavajimladi lidé se s touto
informani a technologickou vinou musi vyrovnat, a protausmladychétendt cetba
vyskytuje jako oddechova, relaxd aktivita. S¢im je spojovano igdevsSimcteni

zabavné a satutai literatury. Samazjme vybér knihy je zavisly na pohlawitende.

3 http://kisk.phil.muni.cz,ke dni 21fbzna 2013
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Obéma pohlavim se fipisuje stejny zdjem o dobrodruznou, detektivnieatapisnou
literaturu. Co se ©e chlapd, tak ti nejvice upednosiiuji knihy, ale icasopisy z oblasti
techniky a ¥d. Dale je u chlapc zvySeny zajem o valeou, detektivni a sci-fi
literaturu. Divky naopak davajirgdnost kniham, které jsou zaloZené na citu, lasce.
Jejich pozornosti se§i také Zivotopisné, socialni a historickiébphy. Literarnicetba
v tomto obdobi podftuje a uspokojuje touhu po dobrodruzstvi mezi muaehenou,
ale také jejich fantazii. Pozornosti se vtomto aidtaké &Si cetba ¢asopis a
magaziii, které mohou souviset s dalSimi zamy dospivdjicigako je teba
modelovani, skratelstvi, chovatelstvi. (Homolova, Lederbuchova&®0

Proto se toto obdobédi zn&nému rozkeétu a touze p@etbs, i kdyz je v dnedni
doke velmi ovliviovana médii, ktera magiim dal &tsi vliv, ale také pozornost. Nez
ucitelé literarni vychovy oz své studenty za tende, neéli by se snazit poznat
jejich ¢tend&ské poteby, zajmy, ale také postoje. Protaiend& neni ten, kdo iecetl
nejvice tituh, ale ¢ten&e pozname podlefistupu ke knizegetke a literatwe wvibec.
Vzdyt ¢tendstvi je aktivita, kterou ma kazdjovek v sole a ktera souvisi sifstupem
kazdého zéka k literate. Ctendstvi v so nezahrnuje pouzéetni a jakgist, nese
v sol také gistup ke knihdm, chigist, ¢ist dobrovolg ve volném¢ase, a zvlastpak
v sol® nese touhu nechat se knihou ovlivnit a nechaa jsebe fisobit a uvazovat nad
piectenym textem. (NEten&em je ozn&ovana dosglymi (rodic¢i, uciteli, prarodti)
v podstat cela generace dospivajicich. Tato generace pedralogist nebo n&end
nevidi pouze nelibost k tétdnnosti, ale tato slova chape ve smysldisenic. Dospli
si sami k tomuto zaporu zaskatulkovali takédstavy o tom, Ze do &enéstvi také
spada literatura poklesla, brakova (dobrodruznéargmfantasy, horory, atd). Tudiz
v tomto smyslu dosih za ne€tendstvi povazuji také to, Ze sedbe vysoka a kritiky
doporiovana a oagvana literatura. Proto cela generace pubesaesite, nebd mezi
jejich oblibené knihy pait praw ¢asopisy,clanky o autech a laciné romankgervené
knihovny. Nelze tuto problematiku zjednoduSovat ktlyz se ohlédneme &p tak
kazdd mlada generace byla ozm&ana za generaci &tendskou, proto tento jev
muzZeme oznét za ukité stigma mladé generace.

Nasledujici kapitola prace tento probléesi z pohledu pubescenta a updn
na fakt, Ze pubesceritiou mnohem vice nez si daipmysli. Dale pojednava o tom, Ze
scetbou do budoucna Zzaci $itaji. Zawrem pro rkoho citat, pro &koho spise

zamysSleni: , nemusi se nam to snad libiizeme s tim vnit¢ nesouhlasit, ale je to asi
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tak to jediné, co se proti tomu délat. Je to zaroveto prvni, co bychomdat nentli,

chceme-licteni mladych poznavat, kultivovat, vychovavatnin“>®

7.3 Pohledem zZaka pubescenta

Az do této chvile prace pojednavaléten&ich pubescentech a o tom, jak je vidi
jejich okoli — odbornici, titelé. Nyni jecas, aby byla tato problematika konfrontovana
Z Uhlu samotnych Z#kll. stupreé zakladni Skoly.

Informace o tom, jak vidi Zzak sam sebe j&ken&e, byly ziskany dotaznikovou
formou, ktera byla zadiiena na kvantitu a kvalitu tohoto fenoménu (Homo]®@09).
Ctend&i veékové hranice, ktera nas zajima je 11 — 15 letztici¢tou knihy nepravidekh
a ve &tsiné pripadi se jedna o jednu knihu zaésic. OvSem pozornosti sést
casopisy, které jsou dospivajiitendi ochotni gecist vice jak dva tituly za #sic. Je
nutné také konstatovat, Zze knihovna je pro pubégdelRé pondrné znamym mistem.
~Specifickou povahu jejicittendstvi ukuji ¢tend&ské poteby a zajmy projevujici se
v postojich, preferencich a motivacich. Pubescéoti radi. Nejradji maji zabavné
casopisy, beletrii ufednosiiuji pred literaturou natnou a odbornou. Zanréwnejblizsi
jsou jim povidky, pak i romany a basnTematikou je fitahuji nejvice dobrodruzné
knihy a sci-fi nebo fantasyiibehy, dale humoristické povidky a knihy dinpdé a
zviratech. Nejragji ¢tou pro pobaveni a odpioek, mér jiz pro poweni a poznani
né¢eho nového® Dale Homolova ve svém vyzkumu uvadi, Ze dospiivajendi si o
piecteném textu ve &tSin¢ pripadi velmi radi i z vlastni pdeby popovidaji s ostatnimi.
A to zejména z tohoiyodu, Ze si mohou porovnat vlastni zazitky, aletakihvodu, Ze
jim diskuse pomaha gdomit si, co vlasté piecetli a o¢em kniha byla. To, Ze si Z4ci
mezi sebou o textech povidaji je velmi pozitivndidezité. Diky takovému rozboru
¢tendi ziskavaji novy Uhel pohledu naepteny text. B takovém rozboru sttendi
mezi sebou mohou vystlit data, kterym nerozudh a tak zalepit mozné diry, kteréip
¢etbe vznikly. OvSem obdobné procento #&ki o ¢etbs nerado povida a to zejména ve
Skole v hodig literatury. Na otazky odpovidaji jen z tohivddu, Ze se jichditel taZe.
Jednim z dvodi muze byt jednoduSe nechiw cetby. DalSim dvodem, pré Zaci
nechtji diskutovat nad fectenou knihou, mize byt strach. Strach z toho, Ze se jejich
nazory na fe¢tenou knihu budou liSit od ostatnich ndzee tidé a Ze jejich ndzor by
ostatnimi Zaky nemusel byt akceptovan. Tak by shblrék stat tefem posnichu. Je

% HOMOLOVA, Katdina. K tol# se vzdaluji dtsky stendi. Knihovnicky zpravodaj Vysima [online]. ras. 2009,&.
2 [cit. 2013-03-22]. ISSN 1213-8231.

3" HOMOLOVA, Katetina. Pubescentriten&-jeho vyzkum a modelovani. Dostupné z: [onlineit. [f013-03-21]
http://ctenar.svkkl.cz/clanky/2009-roc-61/10-20881a-pubescentni-ctenar-jeho-vyzkum-a-modelovard®2htm
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dulezité se nad timto strachem pozastavit a zamsgsletad nim, protoZze nikomu by se
nelibilo byt stedem posrchu. Proto je zvlaSdalezité €mto Zakim déat \&tSi prostor a
Sanci vyjadit se. Ukazat jim, Ze mit vlastni nazor neni Spa#aié naopak. Jeutezite,
aby pedagogeémto zakim pomohl strach iigkonat a natil je své nazory prosadit, ale
také vys¥tlit a najit vhodnou argumentaci pro své mysSlenky.

Stejné je to takéipcetke knih, které jsou Zakn dopordeny ve Skole titelem.
Z&ci se tak porné rovnornerné déli dveé skupinky. Na ty, ki ¢etbs rozunji, bavi je
a na ty, kteréetba nebavi a nerozumi ji. Takovi Zategtanowist, protoze j&etba pro
né namahava. Takovi Z&ci voli jiné strategie jak pyidi cetbu, aniz by se dotli knihy.
V horS8im gipadt si stdhnou obsah knihy na internetu, v tom leg&ipac si zjisti, zda
kniha byla zfilmovana a ra&f si ,ji“ pusti v televizi. Ostats, tento problém se netyka
pouze povinn&etby, celko¥ totiz dospivajicicten&i davaji gednost svému zanru
zpracovanému Vv podebfilmu, nez knize. Vyhoda filmu je sgaha v moznosti vie
piimo vidét a slySet a Zaci tak nemuseji &uivat svoji fantazii aigdstavivost. Stale
jest ale existuji Zaci, ki ractji sahnou po knize a vychutnavaji si tu moznosveit
si v hlaw swij vlastni film, @irazovat obkteje svym hrdiim a davat nejizr¢jSi barvy
a podoby djum pribéhu. Pozitivni byl také fakt, Ze Zaci sami sebe goyiazactende,
zérover i za divaky, ale fedevSim to, Ze g@itaji scetbou i v budoucim Ziveéta

povaZzuji ji za samdejmou. (Homolova, 2009)

7.3.1 Hodnota éetby pro dospivajici zaky

Velmi pozitivnim vysledkem vyzkumu, ktery projekida Homolova bylo
zZjisténi, Ze dospivajici zaci zakladni Skoly smyslejicteni pongrné pozitivre a
v mnohém pikyvuji odbornikim. Souhlasi s odborniky napy tom, Zecteni je dilezité
a Ze setely clovek mé vyhody v Zival. Dale souhlasi s tvrzenim, Ze pomdetby se
rozviji jejich osobnost a dalSi dovednosti. Sanai péiznavaji fakt, Zesim vice budou
¢ist, tim vice budou mit informaci a raZzsi tak své dosavadnédomosti. Na druhou
stranu aAstavaji sebekritti, protoze samiikaji, Ze celko¥ jejich vrstevnicictou malo.
Zduvodnuji to predevsim tvrzenim, Z&st nepatebuji. DalSim jejich argumentem bylo
také to, Ze co p#buji wdét ne vzdy najdou v knihach, ale také tim, Ze inface
které potebuji najdou velmi rychle na internetu, nez listowd v knihach, které je
zdlouhavé. (Homolova, 2009) ZAci sice chapouctemi je nepostradatelninnost
v jejich Zivotech, ale f@sto je v nadi republice tato aktivita nejiéblibena.Cteni
bavi jen 45% zak a 23% zéak ¢teni nebavi. Celkay se datici, Ze ¢éteni vCeské

republice preferuji spiSe divky nez chlapci.
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7.3.2 Ctenér podle pubesceni

Cten&em podle pubescehfe kazdy, kdo pravidetha hodi ¢te knihy. Revazna
vétSina Zak povazuje ozngeni zattend&e jako nelichotivé. Zilvodnuji to tim, Ze kazdy
kdo pravidelg ¢te knihy, je ugitym zpaisobem divny a vymyka se svym vrstevirka
nezapadéa tak do party. Zadigmali, Ze se jak@ten&i netituluji a ani se tak navenek
neprojevuji, protoZe byipd kamarady a celké\pied vrstevniky vypadali tragnPodle
drtivé tSiny zZaki 2. stupg zakladni Skoly byt ozran zactende, je nemoderni a
podezelé. (Homolova, 2009)
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8 Ctenaistvi pubescentt z pohledu Witel

Ucitelé literarni vychovy by @i za zaklad svych hodin povazovat fakt, ze Zaci
sectendstvim paitaji i do budoucna. Velmitdezité je, aby &itel pozitivrneé vnimal
¢tendstvi svych dospivajicich Zzak Homolova podstatné hledisko vidi vtom, zda
vyucujici pohlizi na svého Zaka jako kten&e nebo naopak wgende. Tento bod
chape jako ktiovy k tomu, aby vyuka literatury byla efektivni byase stala vyukou,
kterd povede k rozvojctendstvi. (EKitelé mnohdy své Zaky &etbé podceiuji a
podceiuji také fakt, Ze Zaci knih§tou radi. Tato skut@ost upozatuje na nedostatek,
Ze Witelé znaji mélo své Zaky.dilelé sprava predpokladaji, Ze Zaci z literarnich forem
preferuji casopisy, ale to, Ze Zaci maji zajem také o belatriadnou literaturu, to uz
zpozoruji jen ddka. Faktem takétstava, Ze &itelé negipisuji motivaci zak ke ¢teni
tu skuténost, Ze by Zadietli z divodu poznani a ziskani novych informacéitelé ze
svych hodin citi, Ze Zaci se tetb: neradi hovéi, ale uz nepatraji z jakéhaivbdu.
Radiji si vytvori swij zawr, tedy Ze Zaci neradiou a tim padem také @&tbs neradi
hovai nebo Ze jsou Zaci lini. Ale Zquichozich kapitol jerejmé, Ze dvoda je vice.
Pokud se najdecitel, ktery vezme za sve, Ze se zaci¢ghbavit o cetke, tak se pak
povrchré domniva, Ze si tim Zaci djit zopakovat obsah toho, coepetli. Ucitelé, ktei
pohliZeji na pubescenty jako riéen&e celoZivotni, tvéi jen minimalni procento.
,Ucitelské vnimani pubescentnich agjako ¢ten&u je jiné nez Zzakovskétendske
sebepojeti® zawrem jednoduché a pesimistické shrnuti Gitelé se na své Zaky
nedivaji jako n&ten&e a nevnimaiji je ani jakiien&e budouci.

,Ctendstvi je znakentlovéka, jeho osobnosti, zaffeni, je jeho neodditelnou
139

soutasti na jeho Zivotni cest®™ , Podle psychosocialnich aspél ¢tendstvi soubor

postoji a motivaci konkrétnich projéwten&ského chovani®

Katgina Homolova se zabyva nejng&imi vyzkumy, které jsou zakieny na
dospivajici ¢ten&e z jiného Ghlu nez doposud. Tyto vyzkumy jsou jley na
osobnostni a hodnotovy rozmfaktu éteni a sociélni rolétenée.“** Tyto vyzkumy, na
které se autorka obraci ve svych knihach, upagona fakt, Ze dospivajici zak sadi
do role¢tende, ktera je interpretovana jako implicitni. Takgujbescent sv&tenéstvi
pied okolim taji, protoze se z&tbu stydi a ma obavu z posthu. Dale se pakadi

mezi ¢ten&e selektivni. Selektivnétendi si vybiraji cetbu podle svych momentalnich

% HOMOLOVA, Katdina. Pubescentnftend-jeho vyzkum a modelovani. Dostupné z: [onlinejt. [2013-03-21]
http://ctenar.svkkl.cz/clanky/2009-roc-61/10-20@84a-pubescentni-ctenar-jeho-vyzkum-a-modelovard&2htm
39 http://is.muni.cz/th/75066/ff_m/3-ctenarstvi.txt

40 http.//K21.fpf.slu.cz/wp-content/uploads/2012/098ghik-K21-2012. pdf

4 http://duha.mzk.cz/clanky/alter-ego-ctenar
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zdmi. A emocionalnihaiten&e, ktery sic¢etbu vybird podle toho, jak je v literatu
zobrazena realita, $m sympatizuji a 8im nikoli. V tomto \¥ku jsou systémy a
hodnoty velmi slozit propletené a neustale se&mh Proto se v tomto obdobitgina
pubescerit samaradi mezi implicitnictende a to jen z tohoiodu, Ze jejich kamaradi
nebo okoli¢teni neuznavaji. A tady také shledavame rozporyi megg@lymi, rodici,
uciteli a pubescenty v pohledu na hodnétgnaské role. Dosgly, rodi¢, Wwitel se diva
nacteni a na to byttendem jako na dkaz vyzralosticlovéka, kterycteni nezatajuje,
naopak se jimi pochlubi. Problém je takovy, Ze amé& dosgly vyZzaduje také od
dospivajicihaiten&e, Z2aka. Dopivajici nechageendéstvi steji jako dosply, nehlasi
se k mu, snad jerém, ktei to z jeho party oceni.

Cetba dospivajicich se lisi agktby pro dosglé. ,Cetbou Zéka rozumime proce
komunikace ditte stextem uwriecké literatury, v &mz aktivie a tvdivé prijima
informace v textu, které jsou kédovarté.Dospivajici si vybiraji takové zanry a tituly,
které jim zrovna vyhovuiji v jejich Zivotni etap které jsou v souladu s jejich emocemi,
které potebuji. RedevSimctou knihy, které se jim libi. Davajiiednost takovéetbs,
ktera jim g@inese peswdcivy duvod, pra@ byt aktivnimctendem. Protikladem oproti
dosglym pro dospivajicih@lovéka nenicteni actendstvi vyznani usgsnosti, pipada
jim, Ze kdyby se natendstvi divali jako dosfli, znamenalo by to, Ze jdou vist
spole&enskym normam, které dadp uznavaji a oni by jim timto vyh&li jejich

diktatu, co se ma a neméalat, co je spravné a co nikoli. A to pubescentintgt

8.1 Dospivajici Zak a hodina literarni vychovy

Vi s

Cteni u pubescentje aktivrgjsi a intenzivisjsi tehdy, kdyZ jesetba bavi. To je
bez pochyb také jedna z motivaci, piacictou. DalSi motivaci, biymére prijemnou,
je také nutnost knihuipcist, nebd je to zadano jako Skolni Ukol a tim padem jejich
povinnost. Demotivujici je naopak fakt, kdyZ j&tel snazi kietbé nalakat tim, Ze si
rozski svoji slovni zdsobu nebo Ze se seznami s vyznainlitgrarnimi poklady naSi
kultury. Vzit knihu je nedonuti anicitelovo ogvovani hodnot a kras jazyka a
dulezitost spisovatél Pro Zaky je spiSefipazlivejSi casopis, kde se dédi o novych
stylech a o tom, co @&fr¢i a jak byt in. ,Bichle”, kterd madkolik desitek stranek, je
prost otrava a nuda. &Sina pubescefitzastava stejny nazor, ktery lze shrnout: Neni
trebacist knihy, na internetu najdu vSechno. (Homolow)9)

“2 LEDERBUCHOVA, L., Didakticka interpretace udeckého textu jako metoda literarni vychovy na
obcanské a $edni SkoleZCU —Pedagogicka fakulta,1995
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Motivaci k tomu, aby Zaci zali ¢ist, je to, Ze je kniha zaujme a bavi je. OvSem
problém nastava v hodinach literarni vychovy, kdgjintaci ¢ist zadané knihy. Ve
vétSing pripadi se jednad o knihy, které je nelakaji, ale spiSeazngi. Malokdy
dospivajici zakite knihy, které jsou probirany v hodinach literavgichovy. \gtSinou
jsou hodiny literarni vychovy nezazivné &tdina je bere jako hodiny oddechové.
Nezézivné a nudné je Zaci vidi z tohivddu, Ze drtiva $tSina witelt vede své hodiny
tim zpaisobem, Ze vylozi v hodénvyklad o dilezitych autorech, nadiktuje seznam knih,
které autor napsal. Pak sieptou kratky aryvek, ktery je witance, se kterym kratce
pracuiji.

Z vyzkumi, které Kat&ina Homolova uskutmila, je gekvapivé zjisni, Ze
pubesceriim chybi diskuse o ipctenych knihach. Podle Zékje to velkad Skoda.
Samozejme tento nazor je individualni, nebme vSichni Zaci maji ptgbu o knihach
diskutovat. Dospivajictten&i by ocenili a u&ité by se zminil i nazor na hodiny
literatury, kdyby se v hodindch ha#o také o autorech, které preferuji sami Zaci,
neba’ Zzaci by o nich howdi velmi radi. Ve wtSiné hodin se mluvi o autorech, kigim
nic neikaji a ktéi jim nejsou nijak blizci. Co je opravdu velmi pai, ale také
piekvapuijici, Zze Zaci sami of@n: potvrdili to, Ze kdyby se v hodinach literarni
vychovy hovdilo o téch knihach a autorech, které ré&tthu, hodiny by je vice bavily a
také by se vice nadchli dieni knih. Velky problém &zi v tom, Ze drtiva &Sina
pedago@ se na své zZaky nediva jako ¢gtand&e. Divodem je picina, Ze ditelé neumi

rozSifrovat nedokafenostttendského nazoru a vyu knih svych Zak.
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9 Cil literarni vychovy na 2. stupni zakladni Skoly

Zéci si s sebou na druhy stipeesou utité zakladni kompetence jako své zékladni
kameny, na kterych budou dale stavZaci by ngli mit vytvorené utité tendské
navyky a nerdl by pro ré byt problém sougtdit se na fibéh textu. Na druhém stupni
se hodiny literatury nezaffuji pouze na &, ale ¢innosti jsou zafeny na dalSi a
hlubSicinnosti, které Zalkm umozni rozkryt dalSi zvlastnosti literarnich teggstetické
prvky, jazykoveé vyjateni). Dilezitym cilem literarni vychovy neni pouze vést yak
k cetke, ale redevsim, aby hodiny literaturyéhy vliv na rozvoj jejich osobnosti a to
v oblasti citové, rozumové, ale i mravni. Podsiditerarni vychovy je, aby se zlepSily
a prohloubily ¢tendské navyky a rozlly znalosti o literatie. Hodiny literarni
vychovy nemaji byt pouze informativni a nemaji gibpouze k tomu, aby Zékn daly
piehled autal a cl. Jde pedevsim o rozvijeni jejich estetického vnimani buzovani
z4mu o literaturu a kulturutbec. Jak uvadi Martinkova (1996), nepostradatelnym
cilem €chto hodin je, aby se Zak n@uanalyzovat a interpretovat rohé texty, se
kterymi bude unit dal pracovat. ,Vyklad ugleckého textu matznou motivaci. Za
vyklad literarniho textu je povazovaniden&ské nalézani vyznamovosti znakovych
struktur textu v jejich vzajemnych vztazich. Liter& interpretace iive byt bud'to
literarrevédna nebo didakticka. Literatrvédnda interpretace je zatena pevazri na
text a slouzi k poznani jeho smyslu, socialnichdiskk, ve kterych se aktualizuji
hodnotici kritéria estetickych, ale také mravnichdalSich norem. Didakticka
interpretace textu vyuZziva literamstorického poznéni textu. Tato interpretace je
zamétena zejména na osobnosten&e, na rozvoj jeho komunikaci s textem.
Komunikani situace mezi textem a Zakem je cilem pro rozkomnunikanich
schopnosti a dovednosti zaka. Komutiidamodel pispiva k motivaci Zaka &eths,
protoze klade @taz do popedi vlastni individualizovan&eni Zaka. Toto komunikai
pojeti literarni vychovy zalezi zejména v tom, jakésto a funkci ziskéetba zaka ve
vyucéovani. Komunikani literarni vychova muséetbu stawt do samotného centra
pozornosti, ale zaroviebude respektovat Zzakovské kompetenagteUv tomto ohledu
zakovi pomaha poradit, co zajimavékitst a pomaha mu s n&r@jSim textem.
Spoleng pak hledaji iizné moznosti vyklailtextu.* Ugitel ma zaky vést k tomu, aby
je nawil porozunet textim. Kazdému &iteli literarni vychovy by milo jit predevsim o

to, aby u zak vzbudil trvaly zajem @etbu a pomohl jim vytuat jejich ¢ten&sky vkus,

“3 LEDERBUCHOVA, L.,Didaktické interpretace ugheckého textu jako metoda literarni vychovy na
obcanské a gedni SkoleZzapad@eska univerzita: 1995 ISBN 80-7043-170-9
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kdy Z&ci budou schopni ocenit literaturu a budooopai rozpoznat literaturu kvalitni
od literarniho kye.

Literarni vychova by ale nefila byt zandiena pouze na psany text a psanou
kulturu, meéla by zakim poskytnout celkovy fehled, tudiz do literatury musime
zahrnout také divadlo, film. (Cenek, 1979) ,Ptednictvim esteticko-vychovnych
¢innosti, jako jesteni a pednes, poslech a vSechny formy reprodukce (Ugtisiemnou
formou) i vlastni tvéiva cinnost Zaki, dochazi ke splimi vychovré vzdlavacich cil
literatury. K modernizaci obsahu literarni vychoyyispivaji metody swtujici k
aktivizaci celé zakovy osobnosti. Hak nim nap.: skupinové a samostatné prace,
problémové ukoly, didaktické a sittrd hry.”
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10 ZabavnéjSi hodina literarni vychovy

10.1Vyucéovaci metody

Uceni je pro Zzaky namahavé a naré. Aby witelé usnadnili zakm uebni
proces, musi figd vywovanim stanovit cile, jejich obsahy, ale také fejrealizaci.
Musi se rozhodnout jaka metoda bude nejvi@ik tomu, aby splnila stanovené cile a
zarove usnadnila Zakm osvojeni tiva.

Vyucovani =cinnost Witele, weni = ¢innost Zaka. Tyto dv ¢innosti tvai zaklad
pedagogické komunikace ve Skolnim ptedf, a to zejména ve Skolnfide pri
vyucovaci hodig. Cilem vykovani je, aby se podl uciteli v zacich vyvolat ebni
aktivitu, ktera bude v souladu s vyukovymi cili. ¢&him si Zaci pod vedenintitele
osvojuji wdomosti, dovednosti, navyky, ale i postoje, a rjgjivisvé schopnosti.**
Jednd se o velmi slozity proces, na kterémésetai jak pozornost, takgdstavivost a
pantt s mySlenim. Velmi tlezité je, Ze nedilnou séasti jsou také emoce.
VSeobecna se vysiluje pojem metoda jako: soustavny postup, ktedané oblasti
vede k cili. Definice pojmu metoda z Pedagogickd&hmvniku zni: ,Postup, cesta,
zpisob vywovani. Charakterizujici¢innost Witele vedouci Zaka k dosazeni
stanovenych ail “*° .

.Metoda je planovity, promysleny atéiny postupcinnosti, objektivié — pokud
mozno exakté — zdivodnény. Cilem metody je dosahnout éspu. Volba nejvhod§)si
metody zavisi na mnoha podminkachiedpokladech. Pokud se jedna o &gwani, je
bezpodminéné nutno gihlizet predevsim ke vSem individualnim zvlasStnostemuazak

“4 \/yukové metody tvii celek

svij vyznam vSak nespoénma také osobnostéitele
vyucéovani a deni, které se vyuzivaji pro dosazeni stanovenyith ¥e vyukovych
metodach se velmiasto odrazeji postoje a nazory wyijicich, kté&i se diky jejich
vyuzivani rychleji a pohodéiji prizptsobi aktualnim psebam ve vyuce. Ve vyovaci
jednotce tyto metody slouzitgdevSim k udrzeni rytmu a dynamiky hodiny, kdy je
vyucujici stida a néni dle poteb a okolnosti. Metody jsoutippisobeny pedevsim

k tomu, aby v hodi& spinily vyukovy cil. Vyukové metody jsou prvkem chjovre-
vzklavaciho systému, ale nejsou hlavnimitelem vyuky. Pesto je vyukova metoda

povazovana za adekvatni nastroj &yjicich, protoze umaitje, ale i zajisuje dosazeni

4 MANAK, Josef a Vlastimil SVECVyukové metodyBrno: Paido, 2003. edice pedagogické literatu®BN 80-

7315-039-5.

4 PRUCHA, Jan, WALTEROVA Eliska, MARES, ili Pedagogicky slovnilPraha : Portal, 2008.

46 SIWEK, BoZetch. Rec, lateralita, vizuomotirka @teni u dti na pa‘atku $kolni dochazkyraha, 2010. Disettai

prace. Karlova univerzita v Praze. PedagogickalfakWedouci prace Doc. PaedDr. Radka Wildova, C®dleP
Synka 1978
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eduka&nich cili, které usnaiLiji zakim osvojit si dilezité ¢asti vyukovych obsah
.Vyukové metody witym zpisobem transponuji, zpréstlkovavaji zakm wivo a
umoiuji jim poznavat a chapat obklopujici je realituni Ziji a kterd se postupn
stava djistém jejich oltanskych a profesnich aktivit. V této souvisloststupuje do
popredi vztah metody k obsahu vyuky a kioil k nimZ edukeni proces swtuje.“’
Metodu/y miZze vyuwujici pouzivat samostatmebo je @izr¢ kombinovat, pop Ize
VyuZit pouze jejicast. Metoda je nastroj, ktery méitel ve svych rukou, aby dosahl
stanovenych vyukovych dila gredevsSim slouzi k osamostatin zaki. Ucitel si musi
dat pozor, aby vyukové metody nebyi§li§ naduzivany ve vyuce, protoze cilem vyuky
neni dlat metody, ale pomoci metod pomoci @dk dosahnout lepSich vysleidk
v uieeni. Metody a snahacitele nestdi, pokud Zzaci s vytujicim nespolupracuiji.
Z hlediska didaktického fizeme metody posuzovat jako specifické iaganicinnosti
ve vyuwovaci hodig, ktera pomaha rozvijet a uted Zakim jejich webni styl. Vyukové
metody by mily vzdy sphovat kritéria, ktera zajisti, aby byla vyuka efgkii Pro
orientaci nastiuji néktera kritéria, ktera zmuje také Mojzisek:

- informaini -) musi zardit nezkreslené a plnohodnotné informace a zdroje

- formativni -) zarduji poznévaci procesy

- raciond@lni a emotivni -) dok&Zze zaujmout pozoriéh a aktivizovat je Kinnosti

- vychovna

- pouzitelna v praxi

- priblizit realitu Zivota

10.2 Kategorizace vyukovych metod

Existuje mnozstvi metod #ada jejich variant, které e pedagog ve svych
hodinach vyuzivat, aby vyuka byla efekt#&i, modergjsi a zabav§Si. Aby je mohl
vyuZivat, co nejlépe, je nutné, aby se v nich aaeal a n&l je logicky uspsadané,
specifikované. Dnes uz ma pedagog toto ifgé@ni usnadmé, nebd déleni
vyukovych metod rozpracovakada odbornik podle fiznych kritérii, hledisek. Uz J.
A. Komensky dlil metody na analytické, syntetické a metodu sitidkou, kterou
uprednositioval. V didaktikach se objevujgidéni dle logického postupu na metody:
analytické, syntetické, induktivni, deduktivni, gtionké. Z fazi vyukového procesu se
déli na: motiva@ni, expozéni, fixaéni, diagnostické, aplikai, coz upednosiuje

MojziSek. Podle p&iu Zaki jsou metody: hromadné, skupinoveé, individualni,

4" MANAK, Josef a Vlastimil SVECVyukové metodyBrno: Paido, 2003. edice pedagogické literatu®BN 80-
7315-039-5.
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individualizované. B klasifikaci jednotlivych metod nd&p Lerner upednostnil
kritérium aktivity a heuristinosti zak be¢hem vywovani. Proto metody &i na:
informané receptivni, reproduktivni, problémového vykladeultistické a vyzkumné.
Zcela odlisné deni poskytl Winkel, kteréemu jde zejména o komplestn zandienost,
komunikativnost Bhem vyuky, a proto upoziwje na vztahy, které&em vyuky
vznikaji, U — w@itel, Z — 74k, S — spoluzéci, O — obsah, TU — tyitels.

A. metody dvoupolové (Z — A) — individualni pragepgramova vyuka, pisemna préace,
domaci prace.

B. metody fipélové (Z — S — O) — partnerska vyuka, malé skypirelké skupiny a
simulativni postupy.

C. metodyétyipdlové (U — Z — S — O) — vyklad, aktivita zaka, esmentovani,
rozhovor, dotazovani zakdiskuze, porada, debata.

D. Metody gtipdlové (U — TU — Z — S — O) — tymova vyuka. V @nédolg podobnou
klasifikaci poskytuji autth Manak a Svec, ki¢ metody @li nasledujicim zfisobem: 1.
klasické vyukové metody, 2. aktivizujici vyukové tody a 3. komplexni vyukoveé

metody. Jedna se Hdgni, které je zasteno redevsim z didaktického hledisfé.

10.3Vybér vyukovych metod

To, Zze ma vytujici prehled ve vyukovych metod, je malytikek k tomu, aby
jeho hodiny byly nevSedni a napadité, aby Zakyatgwa hodiny nebyly stereotypni.
Vzdy je dilezité, aby z palety metod byla vybrana vzdy takdstara je nejvhod¥Si
k tomu, aby splnila gy tcel v hodiré. V hodinach se metodytsinou prolinaji, a proto
je dilezité, aby ditel metody nevybiral jen tak ledabyle, ale aby hédzel logicky
z analyzy edukani situace, cile hodiny, obsahu vyuky, aléeditym kritériem jsou také
jeho Zéaci, tudiz vyujici také metody musitizpiasobit tak, aby vyhovovaly Zékn.
Proto odbornici dopotwiji, aby se titelé @i piipraw hodiny a voll§ metody
orientovali dle nasledujicich kritérii:

- zakonitosti vyukového procesu, jak logické, tgdedalni (logické, psychologické,
didaktické)

- cile a ukoly vyuky, se vztahuji k praci, interaazyku

- obsah a metody daného oboru zpemttovaného konkrétnim vyavacim gedmitem

- trove fyzického a psychického rozvoje Zakaby Zaci zvladali zadané pozadavky

- zvlastnostitidy, skupiny zak, etnika, pohlavi a vztahy mezi nimi

48 podrobny pehled viz. piloha
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- vngjSi podminky vychov&vzdklavaci prace, 8imz souvisi vybavenost Skoly, okolni
prostedi — silnice, hluk

- osobnost titele, jeho odborna a metodicka vybavenost, zkusterfManak, Svec,
2003) S &mito kritérii se ztoto#iuji také NeleSovska a Spkova. Ovsem odliSny nazor
maji autorky Grecmanovéa a Urbanovska, které upngiona dalsi kritéria, ktera by #h
vyucujici zohlednit. Upozadiuji jako ostatni na to, aby byly napiry cile a obsahy
vzklavani ve vyuce. Dale upozwiji na casovou narénost a pimérenost a formu
vyuky. Velmi podstatné, na co by Wwjici mel urcit¢ myslet g své gipraw a volke
metod, je prostor, ktery ma ve Skole k dispoziamezejmé stim souvisi také
materialni vybaveni. Pak jailézité, aby znal své Zaky a pozorno&haval takeé jejich
vlastnostem a schopnostem. Také jéekite, aby zohlednil klimaridy a vztali v ni,
ale také klima Skoly. A v neposledidd by mel ucitel znat sebe a &h by odhadnout
své schopnosti a vztahy s Zaky, protozibgn hodiny je zasti na diteli, ale z \&tSi
Casti zalezi na Zacich. Také j@e¥ité, aby Zaci ki metody zaZité, protoZe v patcich
dochazi ke zmatin a zalezi na schopnostechitele, jak tyto pdatecni zmatky a
nepochopeni ustoji a zda praci s metodami vzda helle s Zaky trénovat a osvojovat
si je i za cenu, Ze prvni &hodiny budou nezd#é, protoze kdyby tomu tak nebylo,
znamenalo by to, Zetitel malo experimentuje. A proto si zapamatujmenjedadu od
sira A. Baxe: ,VSechno bystedjednou vyzkousSet — krotincestu a lidového tance.”
Ve vyuce je teba metody zkusit minimaintiikrat, abychom zjistili, zda se metoda
oswdcila nebo ne.

Vybér spravné metody neni jednoduchy. \yijici by nel vybér metody vzdy
zohlednit podle vySe stanovenych kritérii. Nikdy bgnel ucitel zapominat také na
zajmy, ale i na paéeby zak. Do svych vydovacich hodin by & kazdy witel vzdy
zahrnout aktivity, které budou podporovat Zakovslsaumostatnost a rozvijet jejich
tvorivost. Je dlezité, aby vydujici mél v sok& kapku odvahy, protoZze kdyz &aame
s ne¢im, co nemame vyzkouSené, tak jsou obavy vzdy & n#le odvaha, vytrvalost
a treelivost si dovoluji nazvat synonymy pro slovaitel. Aby ale tréma $ nové
metod nebyla tak velka, musi se s ndital dolre seznamit a fjpravit se na ni —
materialé, prostoro¥. Samozejm¢ musime vybirat takové metody, na které mame
dost&ujici predpoklady. Ale z vlastni zkuSenosti vim, Zeizge dilezité a trénink da
mistry. Na novy styl vyuky si musi zvykonut jakitel, tak Zaci. Nakonec vSak namaha
piinese ovoce. Nikdy neiieme s jistotou tvrdit, Ze t& ona metoda je kvalitnéi
nekvalitni. Z&lezi jen na nas, jak se ji chopimgala ji uvedeme do praxe.fiP
rozhodovani jakou metodu vybrat dopéuji Grecmanova a Urbanovska, aby si
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vyucujici polozil rekteré z nasledujicich otazek, které mu mohou biytqzhodovani
napomocny.

- Jaké zvlastni dovednosti skedpokladaji u €itele? Zvladne postup?

- Kolik ¢asu zabere jejich aplikace?

- Kolik prostoru a jakého jgaba, aby se mohly pouzit?

- Jaké ponicky je nutné zajistit? Jsodiptupné?

- Jsou vhodné pro zaky? Odpovidaji jejicdekavani?

- Povedou k dosazeni bezptesinich cih?

- VyZzaduji vy3Si/nizsi stupeznalosti, dovednosti nebo postdpristupi k uceni), nez
jakym disponuji Zaci?

- Prispeji k prohloubeni znalosti, dovednosti acgaji ke znené pristup k weni?

- Mohou vyvolat geni ve vice Urovnich a ovlivnit vice sloZek osoltifos

- Vyvolavaji u Zak pasivni, nebo aktivniifstup k praci?

- Udavaji pomaléi rychlé tempo?

- Jsou vhodné prcitele, odpovidaji stylu jeho prace?

10.4 Rejstrik vyukovych metod

Tato ¢ast prace nabizi sthay prehled vyukovych metod, které maéitel k dispozici.
JelikoZz cilem prace neni podat analyzu metod a wenych silach popsat vSechny
vyukové metody, vyberu proto jerekieré a kratce se o nich zminim. Z#gm se na
metody klasické a aktivizai, které bych v dal&iasti prace clita porovnat s metodami

kritického mysleni, nelibnékteré z metod vyuZziji v praktick&asti prace.

10.4.1 Klasické vyukové metody

A. metody slovni- fadime mezi nejpouzivési a nejstarSi metody, proto¥e& nam

umoziuje predavat informace, komunikovat, je zakladem pro na$gsleni a
zobediovani. Rwvodre fe¢ znamenala vyjadvani pouze v Ustnim podani, dnes diky
pismu, také v podapisemné. V dnesnich Skolach se apeluje na rooropkikanich
dovednosti a zlepSeni komunikéch kvalit Zaki. Aby zak undl vyjadiit své myslenky,
argumentovat. Kastym metodam tohoto druhu jssazeny metody monologické a
dialogické (projev titele, otazky, odpasdi), ale také prace stextem, nébo
komunikace neni pouze verbalni, ale i pisemna.

- vyprawni — metoda monologicka smem od éitele k zakim, i kdyz Zaci mohou mit
dotazy nebo do vykladu vstupovat a Zadat ¥ileni nebo je také moznost, abkigh
vypréwli Zaci. Bez vykladu se ve Skole neobejdeme, ali loychom mit na pawii, Ze



53

pii vykladech mnohdy Zaci ani neposlouchaji a nudiZsemho divodu by vypragni
melo byt primérerg dlouhé, poutavé, dynamické a neuskodi ani drake@tipracovani
(gesta, mimika, intonace, barva hlasu, proxemikajyt’ ucitel je polovini herec. Text
nesmi bytéteny, musi byt napinavy, aby Zaci vydrzeli nasl@aiclprotoze je tato
metoda velmi narma na sousedini. Tuto metodu rizeme vyuZivat pro motivaci
Zaka, protoze zapsobime na fantazii. Podle Wioi pribéhu mizeme Zakm efektivre
podat nové informace, podporovat kreativitu, sodialceni. Aby metoda byla
efektivrejSi mize vywujici vyuzit fadu poniicek — obrazy, loutky, hudbu na
podkresleni. Naopak takédre slouzit k uvoléni a k ukogeni hodiny.

- vyswtlovani/ vyklad— byl je a bude vzdy soéasti Skolniho vyéovani. Byva spojovan

s frontalni vyukou a je sérem od uditele k zakim. Je dlezité, aby vyklad dovedl| Zaky
k jadru \&ci. Vzdy by nel sméfovat od abstraktniho ke konkrétnimu, odcibb ke
kontakt — davat jim otazky, pséat zaznarregit problémy, které jagrproblém ilustruje.
P této metod mohou byt kiéové informace na tabuli a Zak si dle vykladu dojeisu
sam. Oilezité je, aby vyklad byl srozumitelny, abyitel navazal na dosavadni znalosti
svych zak. Ucitel mize pouzivat ndzorné pdicky. Je vyborné, kdyz sdipvykladu
uciteli podai Zaky zaujmout a vzbudit v nich zajem o latku,réte vysvtluje. Tato
metoda se zda byt velmi jednoduchd, ale opak jedpra Je dobré, aby Zzak byla
dana moznost vlastniho temi zapig a aby ditel nelgil na svych slovechipzkouseni,
protoze fakt je, ZediSinou se Zaci na&iipouze to, co titel nadiktoval, ale to neni cilem
vyuky.

- prace s textem+ jedna se o praci s jakymkoli textem éebinice, odborna kniha,

casopis, noviny, krasna literatura. Dnes sem tadime texty, které jsodtendum
poskytnuty na internetu. V této metodlominuje pedevsSim zakovo aeni, jde o
zpracovani informaci z textilhem kterého se uptatji dalSi aktivity. Jde o metodu, ve
které se ma Zak naiti zachazet s textem a informacemi, které ziské.altb, aby Zak
porozungl a unel s textem dale pracovat. Zak si praci s textem nejenci) ale také
zdokonaluje své myslenifgstavivost, pagt, ale projevuji se také emoce.

- rozhovor- tato metoda se praktikuje pomoci otazek a ogfipkteré maji stanoveny
cil a ma rjaké zamsteni. Ve Skolach iigvazuje vyukovy rozhovor.iPtéto metod se
ocekava aktivni tast Zak. Klady této metody jsouipdevsim v tom, Zeduel ziskava
neustale zgnou vazbu. Dlezité je, aby do rozhovoru bylo zapojeno co neviék.
DuleZitou roli hraje otdzka, protozZe ta bylmZaky vést k zamysleni, k ziskani novych
informaci, k prohlubovani 8domosti, ale i k opakovani. JdleZzité, aby zak dostal
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dostatény prostor krozmysSleni odpédi a zodpowzeni. Existujefada variant
rozhovoru: metoda dialogtizeného rozhovoru, Zdkovsky rozhovor, atd.

B. metody nazorrg-demonstraéni — tyto metody jsou ve Skolni vyuce nepochybn

velmi nutné, protoZe jsou jedny z nejefektifich a pedevSim nejginngjSich. Je
podstatné, kdyz ditel pii vykladu nebo vysstlovani nového problémuigobi také na
jiné zakovy smysly nez je sluch. Uz J. A. Komengsitgnovil pravidlo pro titele.
“Proto budiz gitelam zlatym pravidlem, aby vSechno bylgegvagno vSem smysim,
kolika mozno. Totiz ¥ci viditelné zraku, slysitelné sluchu, vonti€hu, chutnatelné
chuti a hmatatelné hmatu; aibe-li nico byt vnimano najednou vice smysly, budiz to
piedva@&no vice smysim.“ Diky nasledujicim metodam seiteli podai pasobit na
vSechny zakovy smysly a tim zvysi take jejich zagerapedi vyuku. Nazornost diteli
ulehii rizné grafy, obrazy, plakaty, schématgdmety, apod.

- predvadni a pozorovdn- je metoda, ktera by néta ve vywovaci jednotce chyih.

Je nutné, aby byla hodina s touto metodatlip& pripravend, nebdje dilezité, aby si
vyucujici pripravil pottebné poricky, které Zaci budouipptredvadni pozorovat. Je
dulezité, aby se Zaci akti¥nzapojili, aby Bhem gedvadni byl podan logicky a
systematicky vyklad nebo aby Z4ci vznéseli otagkyotazy. Na konci ukazky by Z4ci
méli sami zkusit vyvodit fakta, zé&vy nebo co posehli. Metoda by je @a podnitit
k premysleni, rozvoji fantazie.rPtéto metod lze vyuzit tiznych druli pomicek jako
nag: a) realné pednety (prirodniny, preparaty, vyrobky), b) modely, c) zoleagz —
obrazy, staticka projekce, dynamicka projekce,\d)kmvé poniicky (hudebni nastroj,
magnetofon, pd@tac, interaktivni tabule), e) dotykové pdky, f) literarni ponicky,
atd.

- prace s obrazem jde o0 znazorni problému nejrzrejSimi prostedky, které maji

zakaim usnadnit pochopeni daného problému nebo wtyaredstavu oieSeném
problému. Lze vyuZitiznych maleb, obradz map, piktogram, grafi, zvlaStnost tvii
mySlenkové a pojmové mapy, které maji wrdkznazornit vazby a souvislosti. Tyto
mapy zakm umozni logicky uidit problémy, fakta, ale také jim umozni zachytit
strategii a postupy usuzovani a usnadni jim or@m#éesSeném tématu.

- instruktaz— jedna se o metodu, ktera se pouzikgdevsim v praktickychipdnetech
nebo u praktickycheinnosti, které maji zaci vykonat. Zak jsou dany instrukce,
pokyny pomoci vizualnich, audiovizualnich nebo hwagith podsti, podle kterych
realizuji praktickoucinnost.V instruktazi jsou Zdkn popsany déii kroky, které maji

splnit, diraz je kladen na slo&si kroky. Ve Skole se velmiasto pouziva slovni
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instruktaz, kterd rive byt poskytnuta Zékn jak verbdlg, tak pisem& Pisemna
instruktaz je vyhod¥jsi z prostého@vodu — Zaci se mohou vrétit k jednotlivym lhoal

C. metody dovednosti-praktické — wtSina Witelu se snazi o to, aby jejich hodiny

byly ¢innostré zantiené. Jedna se o takovy druh vyuky, kteryubdkzprostedkuje
piistup jak k pedmetu, tak k &ivu pomoci praktickych¢innosti. Psychologové
zduraziuji, Ze mysSleni vychézi z jednani a naopak. Vyzkuwokazuji, Ze nejlépe si
¢loveék zapamatuje, kdyz provadinnost sam. DleZitou sodast této metody tvo
rozvoj dovednosti.

- napodobovari- velmic¢asto se setkdvame s definici, kde je napodobowavetleno
jako osvojeni si witého chovani od jinych lidi. &Sinou se snazi lidé napodobovat ty
osoby, ke kterym maji tité sympatie nebo ke kterym ma jedinec respekt. hNgrto
byt ale vZzdy osoba z okoli, napodobovat fabjirat chovani lze také od literarnich
postav. Tato metoda se ve ¥guani vyuziva fedevsim kdy sedivo procvicuje nebo

k zapamatovani, kdyiteli nejde o pochopeni a k uzivani latky v praxi.

- vytvareni dovednost+ dovednosti jsou jednou z &bvych kompetenci, které maji byt

u Zaki podporovany. Dovednost je podle odbotnittipravenost k ufité cinnosti a
shoduji se, Ze rozvoj dovednosti neni nikdy u koRmzvoj dovednosti je zaloZen na
zkuSenostech a up@yji se a zdokonalujiasem, pi praktickychc¢innostech.

- produkni — tato metoda je zaffena nacinnosti, ¥ kterych zak vytvel néjaky
produkt, vznika vytvor nebo podacity vykon. Uziva se hlavhv télesné vychow,

péstitelskych pracich, rysovani v matematice, hraudebni nastroj.

10.4.2 Aktivizujici vyukové metody

.P7edat lidem informace, které pgebuji znat, Ize velmi rychle. Oni je vSak
zapomenou je&trychleji. Lidé snaze pochopi tocd&mu se sami dopracuji, nez to, co
vymyslime zad *°

Inovace ve vyukovych metodachela dlouhou cestu, ale nakonec se Foda
do tradéni vyuky vnést inovativni metody, které jsou zglemy gedevSim na Zaky.
Aktivizujici metody se ve Skolach pouZivaji zcel&dg, i kdyz je rektefi ucitelé
nemusi pod timto nazvem znat. Jdeinng hry v hodinach, filmové ukazky, ale také
exkurze, apod. Tyto metodycitelé vyuZivaji zejména proto, aby rozbili tré
stereotypy ve svych hodindch. Snazi se pommtitd metod své hodiny oZivit a Iépe
stimulovat aktivitu svych zZak Ztohoto pohledu se tyto metody vymezuji jako

»postupy, které vedou vyuku tak, aby se vychsvadlavacich cit dosahovalo hlavn

49 MANAK, Josef a Vlastimil SVECVyukové metodyBrno: Paido, 1998. ISBN 80-7315-039-5.
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na zaklad vlastni @ebni prace zak pricemz diraz se klade na mysSleni f@Seni
problémi.“*® Tyto metody podporuji nejen tiivost Zaki, ale také tviivost Liteli.
Metody gispivaji k rozvoji osobnosti Zaka, zdokonalit jjienysleni, zvysit jejich
samostatnost, nai je odpowvdnosti, protoZze velkodast aktivit ZacireSi sami a dale
své poznatky transformuji do praxec¢ilse o svych napadech a mySlenkach hbvo
pied ostatnimi a & se @ tom argumentovat své nazory. Vyuka se pro Zakysst
zabavnou a zajimavou, protoZe se timtaspbem piblizi redlnému Zivotu. Dezité je,
Ze se Bhem €chto metod réni také tidni klima, kde se Zak citi Iépe, uveiji, nebd’
muze spolupracovat se spoluzaky, diskutovat s nirof, a Zzak podporuje rozvoj
komunikani, ale také kreativitu acitel diky €mto metodam rize své Zaky lépe
poznat. Witel ale musi dbat opatrnosti, aby se ingpace ve skupinkach nezvrhla ve
volnou zabavu, a proto musi neustale sledovat @&miswat cni v hodirg. Nutné je
piipomenout, Ze tyto metody nenahrazuji vyklad, alplithji jej nebo pomociéthto
metod nové zkuSenostigalava. Resto je nutné byt obsztny, aby se i zthto metod
nestal stereotyp a zaci se nefilideSit problémy navyklymi zisoby. (Kotrba, Lacina,
2007) Na zéagr tohoto Gvodusinské islovi. ,Rekni mi a ja zapomenu, ukaZ mi a ja si
zapamatuji, nech #to dlat a ja pochopim.‘Clergni téchto metod je irzné autdi
Kotrba, Lacina nam nabizeji nasledujici prakticlegni:

- dle nar@nosti na pipravu

- dle¢asoveé narénosti v hodig

- dle kategorie

- dle cili a Géelu ve vyuce

- dle poZadavk na studenty

A- metody diskusni— pati mezi naréné metody, na které je geba ze stranyditele

pecliva priprava a pedevsSim je pdeba tuto metodu s Zaky trénovat, aby si ji osvojili
Pro tuto metodu je obzvl&tulezité, aby ditel spol&éné se zaky stanovil dita
pravidla, kterd se budou dodrZzovat vSentiaaEnymi. Fi této metod je dilezité téma
a také vedeni a korigovani diskuse. Smyslem téttoagenadit se argumentovat,
rozvoj mySlenek a vystupovani, gmpiijmout kritiku, ale také kritizovat. Ut

naslouchat, dat prostor dalSimu, ovladani emotgkéva se aktivnidast vsech.
B. metody heuristické/ ¥eSeni_probléni — pro tuto metodu je charakteristické, ze

ucitel Zakim pcimo nesdluje poznatky, ale vede jednnostem, radi a pomahaji jim,
aby Zaci sami informace nasli a sami si poznatiskati a nasli. Skola méa timto

zpisobem vychovat aktivni osobnosti. Problém je, e t@etoda neni v naSich Skolach

0 MANAK, Josef a Vlastimil SVECVyukové metodyBrno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5.
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vyuzivana. Od Z&kse @&ekava aktivita, samostatnost, kreativita my3lewicisi maji
osvojit schopnosti vyhledavat a vyuzivat informadéyat si je do souvislostiiidit si
je, hromadit a vyuZzivat pro skdteost.

C. metody situa&ni — jedna se o metodu, ve které maji Z&git didakticky problém,

ktery vychazi z realného Zivota. Tato metoda riélik variant jako: metoda rozboru,
ieSeni konfliktni situace, incidentu, dynamicka &ihi metoda, td. U této metody se
piedpoklada mezigdmétove propojeni a také znalosti Zdk jinych gedmeéta. Situaci/
problém n@ize vylwujici prezentovat iznymi zpisoby: pisemna prezentace, slovni,
obrazkova, hudebni, filmova, atd. Metodicky postypezentace ifpadu, ziskani
dalSich informaciteSeni, rozbor variaiiéSeni a diskuse, z&v

D. metody inscendni — tato metoda byva nazyvana také jako metoda drelcdahrani
roli, scénické hry, tato synonyma maji ,sgoleu podstatu a tofimani a ztvaiovani
roli osob zdas&nych v utité simulované situaci®™ Podstatou také je, Ze Z4ci jsou sami
akt&i v predvagnych situacich. V&hto simulovanych situacich Zaci mohdedgvadt
lidské typy, realné Zivotni situace.ulezité je, aby si zaci osvojiligivo, pochopili
lidské vztahy a to jfedevsSim diky vlastnimu prozivanéhem hrani. Existujitizné
druhy: strukturovand inscenace, nestrukturovanéemece, dramatickd vychova, hrani
ve dvojicich. B hrani mohou Zaci zobrazovat sami sebe netkoho jiného, vyhodou
je, Zze Zaci nSi problém pasiv ale mohou si ho vyzkousSet néisto ve Skole a sami
si mohou zahrat vicaiznych rozuzleni situace. Do hrané role se promieika ¢ast
Z&ka, takZe si snadno vyzkouSi své reakce, potitio metody pomahaji rozvinout
vSestran& Zdkovu osobnost. Ze stranyitele je nutna p#iva priprava, aby Zaci hrani
nepodcenili nebo jej nepovazovali za volnou hodidilezité je zakm sprave
vyswtlit problém a nemotivovat je. (Kotrba, Lacina,2p07

E. didaktické hry — hry jsou jednou zipozenych¢innosti lidi, a proto by se &fa tato

¢innost uskuténovat také ve vytovacim procesu. WezZité je, aby rdl ucitel hru
dukladrg naplanovanou aipravenou, aby splnila vSechna v§gna kritéria <€as, cil a
acel hry (naudit, zopakovat, upevnit), pravidla, pdcky. Pomoci her siditel zajisti
urcitou miru aktivity od Zak, rozviji u nich tvéivost, respektovani pravidel a utuzuje
vztahy ve tidé. Paleta didaktickych her je rozmanita a ndpadcitele se meze
nekladou: otadzkové hry, pexeso, skryta slovéesmyky, kfizovky, atd. (Kotrba,
Lacina, 2007) Velmi dlezité je také zaky seznamit s hodnocenim kasdvy limit,
délka, kvalita, mnozstvi). (Mak, Svec,2003)

1 HORKA, H. Inscenani metodyIn Maiiék, J.Alternativni metody a postup¥. vyd. Brno : MU, 1997. ISBN 80-
210-1549-7.
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10.4.3 Komplexni vyukové metody

Jedna se o metody, které rdmfii vyukové metody o organizai formy, ale také o
didaktické prosedky. Dale jsou tyto metody z&bhené vice na vychovrvzdklavaci
cil. Manak (2003) vidi rozdil komplexnich metod odedchozich v tom, Ze ,jde o
slozité metodické utvary, kter&qupokladaji itznou, ale vzdy ucelenou kombinaci a
propojeni ®kolika zakladnich prvik didaktického systému, jako jsou metody,
organizani formy vyuky, didaktické progedky nebo Zivotni situace, jejicikitinost a
zivotnost potvrdila praxe.”

A. frontélni vyuka — stej jako v minulosti, tak i dnes se jedna o nejpouidjs
metodu, i pes své zapory. Tato metoda je typicka pro praeiasuckidou, kdy ma titel
dominantni postaveni a vede monolog a korigujeipraki. Komunikace Zak je (i
této metod zna&né omezena a poznatky jsou dék predkladany, takze se nerozviji
jejich samostatné mysleni @sto tento typ metody vede Kk jejich pasiviPribeh
hodiny: zahajeni, opakovani, vyklad, prdeni a upevéni, zadani domacich
Ukola,ukorteni. (Maiak, Svec, 2003)

B. skupinova a kooperativni_vyuka — tato vyuka se vyzgaje tim, Ze jsou Zaci

rozc&leni do skupin, kritéria rozdeni jsou fizna — vykonnost Zdk podle socialnich
vztahil nebo ndhodné rozlkni. Dilezité @i této vyuce je, Zaci mezi sebou spolupracuiji,
komunikuji, vyw&ujici dofeSeni zasahuje pouze kdyZ je skupinkou pozadéleziia je
spoluprace, zodp@dnost jednotlivé, ale i celé skupinky a nadale oé&eh skupin.
Dulezité faze: pipravna, realizéni a velmi dilezita je prezetni, kdy vSechny skupinky
prezentuji stj vysledek ostatnim. (Msik, Svec, 2003)

C. partnerska vyuka — vyuka ve dvojicich- tato vyuka mize byt povaZzovana za

trénink ke skupinové vyuce. ZAaci seiuspolupraci, komunikaci, vyémé nézof,

opravuji si chyby, proc¥uji. U¢i se obhajovat nazoryfipmat zodpo¥dnost za sveé
rozhodnuti, shromaji informace, pipravuji si otazky nebo naopak odgdv na
otazky, vys¥tluji si latku.

D. individualni a individualizovana vyuka, samostana prace 7aki — Maiak a Svec

za samostatnou praci povazuji takowmnost Zaki, pii které Zzaci sami svoji aktivitou,
asilim, ziskavaji informace, poznatky. Jde o taka¥éni, kdy jsou Zaci nezavisli na
pomoci witele. Zaci se tak sebewddvaji. Zaci vynaloZi vlastni Usili a vyuZiji jiBe,
co umi ktomu, aby ziskali, co @ebuji, to jim pomaha formovat svoji osobnost,
identitu. Zaci jsou zodp@dni za své vysledky gitel jim na jejich pozadani pomahé p

feSeni problérin, ukold, jinak je hem prace zakpasivni a do prace nezasahuje.
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E. kritické mySleni — jedna se o techniku, kterd je zalozena ififfdazovém modelu
u¢eni E-U-R = EVOKACE, UEEDOMENI SI VYZNAMU — REFLEXE. Evokace je

prvni faze, ve které si Zaci sami vybavuiji, co mdéu vi, co si o &m mysli. Podstatou

je, aby zak samipmyslel. U¥domeni si vyznamu je druha faze, ve které se Zaci
setkavaji s novymi informacemi. Tyto nové informagm Zaci sami snazi zpracovat,
porovnavat. Reflexe je posledni faze modelu, wékh Zaci sami rekapituluji, co se
nawili nového, upetiuji si a dotvéeji si gfredstavu o probirané tématice. Zak ziskané
informace dokaze shrnout vlastnimi slovy. (GrecrwvandJrbanovska, 2007)

F. brainstorming — primarnim smyslem této metody je vymyslet coviogl napad a

nasledg je zhodnotit. Podstatné je, aby wé&d byla jasg stanovena pravidla, ktera
budou vSichni dodrZzovat. Pravidla musi byt stanavegjen pro brainstorming, ale také
pro nasledné hodnoceni napagiétsSinou se hodnoti vyuzitelnost v zadaném problému)
Obdobou je brainwriting — jedn& se individualni z@menévani napadca papir, ktery
koluje po tideé. Tyto metody mohou byt jak ve skupinkach, tak Semi Zaky. (existuje
nékolik variant této metody: metoda Philips 66, met@®5). (Maak, Svec, 2003)

G. projektova vyuka — tato metoda slouzi Zaék feSit komplexni problémy. Tato

metoda je specificka v praktické realizaci, kdyiZaecsvij projekt nesou zodp@dnost.

Pii této vyuce dochézi k prolindni vicgedmeta. Cilem je reSit skutény redalny

problém. Tato metoda zvySuje motivaci a iniciatizéki, uéi Zaky spolupracovat,
upewiuje vytrvalost, di Zaky sebekritinosti, sebehodnoceni.

H. vyuka dramatem — dramaticka vychova je systé&meného a aktivniho uteckého,

socialniho a antropologickéhateni dti. Vyuzivd postupy dramatu a divadla. Tato
metoda beretetel gevazre na kreativi-unélecké a pedagogické pozadavky. Metoda
spaiva v hrani rolich ve fiktivnich dramatickych sitieh. (Valenta, 2008)

CH. otevifené Weni— pozornost je &novana pedevSim individualizaci zéik- odliSné

pracovni tempo jednotlivych Zak jejich unavitelnost, podpora jejich zdjmTato
metoda respektuje jejich gebu — pohybu, komunikace. Charakteristikou toh@enu
je spoleéné planovani vyuky. Typické pro tuto metodu je: kmikace v kruhu;
moznost volby mista, kde bude Zak pracovat; votestavky; prace ve skugnatp.

l. uéeni v Zivotnich situacich— jedna se odeni, kdy se Zaci sna¥¢sit problémy a

ukoly, které se bezprasdrs tykaji readlného Zivota. Zaci séikonfrontovat své vlastni
zkuSenosti se zkuSenostmi druhych a vyvozovatrgadedna se o négrejsi exkurze,
vylety, navitvy divadel, ale také navozeni realného problémskate. (Maak, Svec,
2003)
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J. televizni vyuka— tato metoda nam slouzi jako picka, kdy Zakm mizeme ukazat
jevy, které jsou &ko dostupné. J. Gaudilhon rozliSuje vyuku real@mw
prostednictvim televize, vyuku dopinou televiznim médiem a vyuku, v niz televize
asistuje jako didakticky prastdek @i demonstraci jefr. VyuZiti televize nebo dnes
interaktivni tabule Zaky namotivuje, zvysi jejicbzornost a vyuka se pomoechto
médii znEéni v netradini. Aktivita zaki se zvySi. OvSemippraci s Etmito médii je
dulezité, aby za&km byly zadany &aké ukoly, protoze &kteri by mohli pusny
dokument povazovat za odpoek ¢i volnou zabavu. Je nutné volit takové vyukové
materialy, které zaky zaujmou a nebudou je nudi, e velmicasto dje pi puseni
dokument.

K. vyuka podporovana pditaéem — paita¢ a jind meédia byvajiipvyucecim dal vice

vyuZivana, nejenze gpemni a zpest vyuku, ale nabizitizné moZznosti vzflavacich
Gcela — opakovani, procvovani, didaktické hry, elektronick&ebnice, atd. Rozviji se
zde zakova samostatnostcitél ale i vtomto pipact ma velmi dilezité postaveni,
neba Zakim pomaha v orientaci velkého mnozstvi informacértzaci na internetu
nachazeji.

L. sugestopedie, superlearning- tuto metodu lze ve vyuce pouzivat k pobidnuti

k ¢innosti, k vymySleni napad Mandk upozoiiuje na ti principy této metody ve
vyuce: radost a dobréfidni klima, zZadné napi, stres; jednota adomého a
podwdomého deni; @ijemna atmosféra, dobré vztahy.

M. hypnopedie — jedna se o metodu, kdy vyuka probiha ve spahittn metoda u nas

neni rozSena.
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11 Literarni druhy, literarni zanry

Diplomova préce je zakkena na literarni vychovu na druhém stupni zaklgéoly
a také na rozvoj literarni kultury zékzejména znalosti Zanrového rétip V hodinach
literarni vychovy by se Zaci ¢ seznamovat s pojmy, které neznaji, aby si tdzSigj
obzor, ale pedevsSim by se #h blize sezndmit £mi pojmy a literarnimi Zanry, které
by je mohli v budoucnu zajimat a které je budouitb&ist. V hodinach bychom ¢&h

~ 7o ~ v s

z&inat od jednoduchych Zana jednodussSich tekt postup# se tak dostat k Zalm a
textim slozigjSim. Neznamena to ale, Ze se musime striéitiietéitanek, které mame
k dispozici. ZaleZi jen na vyujicim, jaké priority si do svych osnoviadi a jaké texty
bude vyuzivat. Hodiny literarni vychovy byém byt zangfeny nacetbu takovych
zanm, které zaky lakaji a bavi je. Hodiny literarni ngwy maji Zakm piinést nabidku
raznych literarni zarir, ale také Zanrovych variant.dWlbychom jim nabidnout Sirokou
Skalu moznosti toho, co moheist a oni samitasi vyberou, co se jim zalibi a co gfit
zkusit¢ist. Proto nij cil do budoucna aipdevsim v praxi je takovy, Ze bych éatsvé
hodiny literarni vychovy zasit dle literarnich Zarr a proud, abych Zakm poskytla
souhrnny pehled. ,Koncepceitanek vychazi ze struktumterarnich druhi (epika,
lyrika, drama), které pedstavuji zakladni Zgoby vytvdeni literarg estetické
skute&nosti. Vyuka v rdmci literérnich dribse prolind vSemityimi rocniky zakladni
Skoly a odpovidajicich ®miki gymnazii, a to od zakladnich pmmi a
reprezentativnich vzarkazdého zé&chto literarnich druin pres uddomeni si zanrove a
tvarové pestrosti az k reflexi utwarmetaliterarnich, nachazejicich se na pokraji
literarnosti (literatura faktu, biografie apod.)agtni struktura&itanek je vybudovana na
principugenologickén{Zzanrovém), a to tak, Ze vSemi exponovanyniniky se prolina
zietel literarné druhovy (epika, lyrika, drama), ktery je v kazdémc¢mdku napl@n
vyukou konkrétnich literarnich zanr

.Poradajici princip literarniho procesurealstavuje literarni proud a pagid
zejména literarni san. Podobnou funkciip sledovani vniini organizace literarniho dila
ma kategorie literarniho druhu a literarniho zarrémto pojnum je v literarni teorii
piikladan zvlastni vyznam, coz také dokazuje to, &e fproblematice je &hovana
zvlastni disciplina v rdmci teorie literatury — géagie.’®? Hledisko literar druhové a
geneologické vychazi ze zakladni struktury literatvorby (literarniho procesu),
postihuje zakladni Zpoby vytvdeni literark estetické skutmosti. Redstavuje

zakladni schéma literarnich a liter&nédnich poznatk a dovoluje diteli, aby zakladni

%2 pETRY, EduardUvod do studia literarni &y. Olomouc: Rubico, 2000. ISBN 80-85839-44-X.
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ucivo obohacoval dalSimi &lomostmi (biografickymi, literag historickymi
apod.).V ramci vyuky jednotlivych Zainrma witel moznost vybrat z nabidky teixt
v ¢itance to dilo, které bude se zaky analyzovataP se klade na postizeni zakladnich
charakteristik Zanru (tzv. znakyfstého Zanru) a po jejich zvladnutiage &itel vést
7&Ky k pozorovani zanrovych zvlastnosti, zvlaSinastorského stylu v rdmci titého
zanru, rozvijeni Zanru o dal$i aspekty tvarové,déwé, historické, fistupové apod>

Literarni druhy a Zanry jsou vytiény kEhem celych naSich &in. Je sice
pravdou, Ze geneologie je modergdou od 30. let 20. stoleti, literarni zanry, druhy,
znaky existuji bezmala vice jak d@tisicileti. V kontextu romantické doby do galomi
vstoupilo a take istalo klasické roztleni — lyrika, epika, drama. DneSni sémiotika a
odbornici toto rozéleni chapou podle kdda intertextovych vztah Dilo, které se¢adi
k urcitému Zanru, se takadi k ugitému typu psani k tzv. architextu, nikoli k pretiex
daného Zanru. ,Zanrovy kod fgendi avizovan retelnymi signaly, gkdy jiz nazvem,
podtitulem, typickymi formulemi, iitomnosti ¢i absenci Fbéhu, verSe, apod.,
implikuje urité tviréi kompetence, éitého ¢tende, ovliviiuje ctendskou orientaci i
vyber textu.®* Literarni druhy podle Peterky (2001) neoamja vzdy ten samy jev.
.Pojeti literarnich druh podle Wellka a Warrnera ddeme chapat jako modely, které
realre existuji v poedomi autora i v pasdomi vnimatele. Autor, ktery voli &ity
literarni druh a vjeho ramci konkrétni literarndnk, zachovava na jedné stfan
strukturu toho Zanru, existujici v jeho gdemi, ale na druhé stramuze usilovat také
o to, aby Zanrovy model aktualizovat tim, Zekteré ze strukturnich vlastnosti
zanrového modelu vyeni.“>® Tim, Ze je moZné aktualizovat zanrovy model, uitoge
se tim do jisté miry moznost prénit model jednotlivych Zarr Literarni druhy =
LYRIKA, EPIKA, DRAMA. Literarni zanry = roman, podka, novela, atd., Zanrové
varianty = psychologicky roman, historicky romanjastny roman, Zanrové formy =
denik, korespondence, kronika, atd. (Peterka, 2001)

Podle Peterky (2001) jsou literarni druhy idedlypy literarni tvorby, které
umoziuji vSeobecnéfideéni literarnich dl celé historie a v literate funguji jako
zakladni orienténi signaly. Nejastji v novodobé literatte byvaji literarni druhy
déleny : a) lyrika, epika, drama, b) préza, poezieanth. Zakladni znaky tohoto
rozcleni literarnich druti teoretikové povaZzuji verSovanostjalost, uteni k percepci

X neverSovanost, begdvost, uteni kinscenaci. V klasické triadlyrika, epika,

%3 http://littera.uhk.cz/index.php/cestirkeé dni 3. dubna 2013

% MOCNA, Dagmar, PETERKA, Josef a KdEncyklopedie literarnich zanPraha — Litomysl: Paseka, 2004.
ISBN: 80-7185-669-X

S PETRJ, EduardUvod do studia literarni dy. Olomouc: Rubico, 2000. ISBN 80-85839-44-X.
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drama) je spolny znak basnickych druihforma verSe, kterym se tak odliSuji od prézy.
DalSim odliSenim je pak obsah. Basnické druhy &eré nedjové (lyrika) a @jové
(epika, drama). Ejové se dli na moznost vypraini (k percepci) a moznost k inscenaci
(drama).

Klasicka triada literarnich druh

poszis dEjovost k percepei EPIKA,

veréovanost

bezd&jovost Ly RIKS
kincenaci DRANA

neveréovanost

PROZA

Neklasicka triada literarnich driaih

neverdpvancet PROZAERKA,

k percepci

vers POEZIE/LYRIKA

kinzcenaci DRAMA

Toto rozdleni je mladSi a z pohledu jak sémantického takn@® dilezitého pohledu
didaktického sloz#jSi. Ve vySe znazoemém schématu je literarni slovesnost rbeda
dle druhi, které jsou ufeny nacéteni a na podivanou (préza/ epika, poezie/ lyrikat
na podivanou/ bésnické drama). Toto kdedi vzniklo z transformace tpodniho
déleni a dostalo novou formu. Nova typologie odhaligké fakt, Ze postaveni verse
v noveé literarni kultie se zmnilo. VersS jiz neni garantem literarnosti basnidkyc
druhi. Literarni druhy jsou pak realizovany w¥kolika rovinach: 1) v literarnich
Zanrech, 2) zZanrovych variantach, 3) Zanrovych &mm Literarni Zanry na rozdil o
literarnich druki jsou vice dobav promeénlivé a jsou pewji vazané k adresatovi a
tématickym okrufim. Nékdy byvaji literarni Zzanry sdruzovany do SirSiclalSjako 4)

Zanrové oblasti. zZeény v zanrovych formach jsou dvojiho typu divergentn
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konvergentni. E. Petrzjistil, Ze v epice jde o divergentni — mnoZstevych utvat,

v lyrice jde o vyhasinani a upadani zanrovych forenstirani rozdfl mezi nimi.

Z pohledu historické poetiky seistavaji d¢ tendence, kdy literarni sm jako
klasicismus preferujéad, rozum gistotu a rozdily povazuje za whacky nedostatek,
opakem je romantismus, postmoderna a&rgmkteré davaji fednost citu, energii a
tudiz i miSeni literarnich Zanma drutii povazuji za atraktivni. Atraktivita a prestiz se
meéni v historickych kontextech a souvislostech. Stégk literarni sniry, tak také celé
historické periody si vzdy vyt¥a své vlastni Zanrové systémy, kdy jsowtodva
extrémy — na jedné stranfavorizované zZanry a na periferii n¥érvyznamné a
neuznavané zanry. (Peterka,2001)

Do svych vyukovych scénajsem zvolila literarni zanr pohadka, roman a jeho
Zanrovou variantu existencialni roman, ake povidky, literarni Zanr komiks a z epiky
jsem zvolila lyrickoepickou basea literarni srr romantismus.

,POHADKA — jedna se o zabavny prozaicky zanr fotkio pivodu s fantastickym
piibéhem.

KOMIKS - intersémioticky narativni zanrgici udalosti ptibéh prostednictvim série
kreseb zpravidla dopémych textem.

ROMAN — dlouhé fiktivni vypravovani v préze, nejuaizalréjsi zanr novodobé epiky,
zantieny nattende, jenz se vém uplatiuje také jako téma a hledisko. Jedna se o Zanr,
ktery je flexibilni vici jinym Zanm. T¥idéni romanovych tyfy Zanrovych forem neni

a variant neni systematizovano a ani ustaleno. @inly literarni vychovy 9.ifd jsem
zahrnula roméan, ktery vznikl jako reakce na valkwlivnény existencialismem a
realitou.

POVIDKA — kratsi proza ztvéwjici v jistém nadhledu zvoleny moment lidské
existence.*

V osmych fidach jsem si hodinyfjpravila na téma ,romantismus, ktery je odvozen od
slova roman. Romantismus k jednotlivym dioh uméni predstavuje kliovy sner
konce 18. stoleti a péatku prvni poloviny 19. stoleni, ktery ale ovlivmiinéni celého
19. a 20. stoleti. Tento $mse prosadil jak hudb literatue, tak v architekite,
dramatice. Vznikaly také romantické programy a gkéiteré tomuto siru poskytly
zaklad romantickym hnutim a prouidk.“>” Dale jsme s Zaky devatyckd hovdili o

existencialismu. Jedna se o &rktery se zabyva chovanittiovéka ve vyhrocenych

*8 PETRY, Eduard Uvod do s}ydia literarni &dy. Olomouc: Rubico, 2000. ISBN 80-85839-44-X.
>"PAVELKA, J., a POSPISIL, ISlovnik epoch, skupin a manifedrno:Georgetown, 1993. ISBN 80-
901604-0-9
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situacich, protoze vdieném Zivat si ¢lovék neu¥domuje svoji existenci, své byti. (
Pospisil, Pavelka, 1993)
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I PRAKTICKA CAST

12 UVOD K PRAKTICKE CASTI

Praktickacast diplomové prace je jejim hlavnim cilem a vyéhapedchozi
teoretickéc¢asti, na kterou také navazuje. T&tst prace se sklddd zejména z navrh
jednotlivych vyw@ovacich hodin literarni vychovy pro 2. stupeakladni Skoly. Tyto
hodiny byly prakticky realizovany a &keny ve vydovacich hodinach u Mgr.
Nov&kové na Zakladni Skole v LiSévFi pripraw jednotlivych vy@ovacich hodin
jsem dbala fedevSim na to, aby byly hodiny originalni, zabawnévzdy r¢im
zajimavé. Do fiprav vywovacich jednotek byly vyuzity moderni vyukové metad
metody kritického mysleni. Dotfgvaznécasti hodin byla také vyuzita interaktivni
tabule.

Cilem praktickécasti bylo vytvdit soubor vyukovych nasti, které by mohli
vyuzit jak z&inajici pedagogové, tak pedagogové s prakivBrbe¢ nantti jsem dbala
piedevSim na to, abych A&k ukézala, Ze je mozZné textyst a vnimat kznymi
zpasoby (nahlas, potichu, poslouchat, dramatizovad)esem zakm chtla ukazat, ze
¢teni texti mize byt zabavné, algipm powné a zajimavé, protoze se na texizeme
divat z fiznych uhti pohledu. Motivaci p tvorbé praktickécasti pro nd byla moznost
ukazat Zakm, Ze existujerada literarnich Zafra texfi, které mohowist a které je
mohou bavit. Prioritou ip pfipraw vyucovacich jednotek pro &énbyla snaha Zaikn
¢teni nabidnout tak, abych v nich podnitila jejittuttke ¢teni a zamysleni nad textem.
Mym osobnim cilem ifp tvorb¢ téchto scénéi bylo, aby si Zaci usdomili, Ze ¢teni je
zabava a relaxace, ale Zze nam slouzi jako zdrojrimdci, ve kterych se musi &m
zorientovat a vybrat si ty najtezitejSi. Chela jsem, aby Zaciip cetb zapojili nejen
fantazii, ale také emoce.

Hodiny byly koncipovany tak, aby Zaci nebyli pasimn posluchai, ale aby je
aktivity vyprovokovali kéinnosti a Zaci spolupracovali, komunikovali. ¢omila jsem
si, ze k pipravam hodin nefize mit pedagog laxnitistup, Ze je zaptebi ugitd mira
nadSeni, vytrvalosti, trochu fantazie. Ale zejmeakka cast odvahy, aby své netradi
hodiny realizoval v praxi. Usdomila jsem si, Ze se nemohu nechat odradit rietismn
z hodin, které mi nevysly tak, jak jsermgla naplanované, ale Ze siéchto neusgchi
musim vzit vzdy to pozitivni a pon&ni. Pochopila jsem, Ze kazdy zZak, ale take
komplexreé kazda tida, pracuje jinak a vyZaduje specialni zachazenid& itel je

casténe herec, nebd v pribéhu hodin se musiffzpisobovat a hodiny v pbéhu
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poupravovat a improvizovat. Z praktického hledigkam si u¢domila, ze je velmi
dulezité své Zaky dake poznat, nelibkdyz své Zzaky bude vyujici znat, bude &dét,
jak jim mam gipravit hodinu ,na miru“ a fipravy hodin budou snadj$i a hodiny

efektivnsjsi.
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13 Planovani a realizace praktick&asti

Nez jsem zé&ala fipravovat jednotlivé vyukové scéfeq domluvila jsem se s Mgr.
Michaelou Novékovou na konzultacich ohledrpripravovanych hodin. S magistrou
jsem se seznamila, kdyZ jsem vykonavala asistentpkaxi na MS a ZS LiSov. Pani
ucitelku Novakovou jsem informovala o své diplomové praci a pida ji 0 pomoc
s tvorbou, nebo spiSe s praktickou realizaci svgéheta hodin literarni vychovy.
S magistrou, ale také s vedoucim prace jsme seuddimie by bylo velmi dobré do
hodin vyuzit také technologickou oporu v hodind€knto fakt pro m znamenal, Ze
jsem se musela n&t pracovat s interaktivni tabuli a s programem, které jsem si
pripravovala tuast hodiny, fi které n€la byt interaktivni tabule vyuZita. Nejprve jsem
si pomoci magistry nahrala do svéhocipee program SMART Notebook 11, se
kterym na ZS v LiSo¥ pracuji. Nadila jsem se v tomto programdipravovat hodiny,
coz mi zabralo nejvicéasu a energie, ale do budoucna tuto zkuSenost po\zaE
nesmirnou vyhodu, protoZe tento program tfipgavy do hodin usnadni a urychli. Je
ale jasné, Ze ne kazda zakladni Skola pouzivaysgepgram a stejny typ interaktivni
tabule. BEhem praxe jsem zjistila, zeitil s tabuli velmi rady pracuji a v hodinach jsou
aktivrejSi. Musim giznat, Ze az do této chvile jsem se snaZila intenakn tabulim
vyhybat, protoZe jsem &a strach z jejich ovladani a z ponizeni v hédkdyZ nebudu
védet, jak mam s tabuli zachazet. Musela jsem se tedfpudi nadit zachazet, ale i
kdyZ jsem si nexdéla rady, Zaci mi vzdy ochotrpomohli. Nez jsem zala své narty
piipravovat, dohodla jsem si konzultaci s Mgr. N&k@ou, abychom se domluvily na
postupu a na tématech jednotlivych hodin. | kdgihjssi mohla plangésté&né upravit,
musela jsem &Sinu témat pizpasobit planu, ktery ma panicitelka pipraveny od
pocatku Skolniho roku, abych ji ho nenarusila.

Ja jsem zatim nikdy takovyto plan nevyea, ale chtla bych a budu se snaZzit,
aby mé hodiny literarni vychovy byly vzdy vice zasny nacteni a byly koncipovany
dle jednotlivych literarnich zadar

NeZ jsem zéala s praktickou realizaci svych hodin, tak jsrmeagjistrou shodly
na tom, Ze by bylo dobré, abych alespgden chodila do hodin na naslechy. Magistra
Z&ky na moji pitomnost pedem pipravila. J& jsem se Zak prvni hodinu pedstavila a
vyswtlila jim, pro¢ jsem u nich veridé a co je pak nasledrse mnoweka. Zpgéatku
jsem v hodinach sobila spiSe jako ruSivy element, protoZze se Zéetvadli. Po
n¢kolika hodinach si na mojifffomnost zvykli a zé&ali se v hodinach chovat jakdide.

S naslechy jsem souhlasila, négeem \déla, Ze bude lepSi, kdyZz se podivam na
piipravené hodiny magistry, které praz mohou byt inspiraci. Ale podst&jgi alohy
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naslechy sglovaly v tom, Ze jsem mohla Zaky pozorovat, divatfade pracuji nebo
nepracuji. Mohla jsem sledovat jejich reakce a kutdte. Odpozorovat, co je vice bavi,
CO je mozZzna zaujme a pokusila jsem se trochu odhadiaky jsou kolektiv. Diky
nasleclim jsem si vytvéila piedstavu o aktivit Zaki a jednotlivychitidach a tak trochu
jsem si mohla vytviit piredstavu o tom, co od jakéidy Ize @&ekévat. Diky tomu, Ze
Z&ci wdeli davod mé pitomnosti a znali 1 z naslech a byly na moji pitomnost ve
téide zvykli, tak jim nedlalo Zzadny problém, kdyZ jsem je misto magisiyauja. Vzdy
jsem se snazila, aby byla viégdé dobra atmosféra a nalada, proto jsem filytvzdy
vstupovala s Usévem a pozitivnim &ekéavanim. OvSem odchod z#dt obtas tak
pozitivni nebyl, protoZe jsem odchéazela spiSe athagm dojmem toho, Ze mi hodina
vibec nevysla. V kazdé z literarnich hodin jsem sZitn dat Zakm najevo, Ze nemusi
mit obavu z toho, Zegno zkazi. Slo mi fedevsim o to, aby se v mych hodinach citili
dolre a nendli z hodin strach. Rkdy trocha strachu neuskodi, ale to rozhodeplati o
hodinach literarni vychovy. Snazila jsem se nafepocity a obavy bratetel, nebg si
dosud vybavuiji 8které hodiny ze zakladni Skoly, ale textni Skoly, ze kterych jsem
mela strach. Té&, kdyZz se zamyslim, pégsem se hodin bala, tak sidédomuiji, Ze jsem
se bala titele a jejich pistupu k nAm a nebyt da@tyého vywujiciho, tak by ni viastrg

i samotné fedmety mohly bavit.

Proto jsem Zaky na patku hodiny seznamila s tim, co nas v hédieka a na co
se maji pipravit. Zdiraziovala jsem jim a opakovala jim, aby se nebali zep&bo
projevit swij ndzor. Po par hodinach ostychu se Zacaligtat a aktiveiji se do hodin
zapojovat. \¢édéli, Ze se jim nikdo nebude smat a z&Shovat je za jejich nazor, kdyby
se o to Bkdo v hodinach pokusil,édél, co hoceka.

Praktickou¢éast jsem realizovala na ZS a MS LiSov, kde mi ntegjislovékova
dala prostor k tomu, abych si své ryrliterarnich hodin odtila a vyzkousSela v praxi.
Hodiny jsem ndla pripravené pro vSechny &niky zakladni Skoly druhého stufyriedy
pro Sesty, sedmy, osmy a devatymik. Nekteré hodiny jsem odila v fijnu na souvislé
praxi, rekteré jsem odtila v breznu. Jak jsem se jiz zminila vySe, musela jsem se
trochu gizpasobit tématickym okruim, které néla magistra fipravené. Zetel jsem
brala na literarni Zanry, podle kterych chéit masleds ja.

Piipravdm vydovacich hodin jsemé&novala notnou davksasu, energie. Musela
jsem také zapoijit velké mnoZzstvi fantazie, alke#ité je, Ze jsemifpravy clala s chuti
a elanem. Zarove také s obavou, jakfipravené hodiny budou fungovat v praxi.
Piipravy jsem pedevSim zptatku konzultovala s magistrou, abye marovala ped
moznym Uuskali, posléze jsem si j@gpavovala sama a spél& na konzultaci jsme se o
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probshlé hodirg pobavily a hodiny upravily. Doffprav mi dale magistra nezasahovala
a nechala mi volnou ruku a prostor k fantazii. Jseximi rdda za to, Ze mi Zadnym
zpisobem nezasahovala daipthu hodin, pokud jsem ji sama nepozadala. Vzdy jsem
priabéh hodiny prodiskutovaly samy po hodirvVzdy mi byla magistra ochotna pomaoci
a vyhowla mi v mych prosbach. Poskytla mi rady, ale ifpbhy material do hodin.iP
piipravach scérfd hodin jsem se nechala inspirovat knihou 101 Metoal aktivni
vycvik a vywovani od Mela Silbrmana, ale také jsem vyuZila mieta kritického
mysSleni. Pomociéthto metod jsem c#ia hodiny ozivit, zvysit aktivitu 2ak ale
predevsim jsem se snazila do nich vioZitva z literarni vychovy. Napomocny mi byly
také seminge z didaktiky literarni vychovy aiedevSim konzultace a rady Mgr.
Novaikove.

Po rekolika vywovacich hodinach, co se migstaly klepat kolena strachem,
jsem si z#&ala u¥domovat a pozorovat, Zéipravy na pagé a touha, jak ma hodina
probihat a vypadat, s&tginou v reali& od papiru liSila. Bylo mi jasné, Ze i kdyz mam
na papie naplanovanou kazdou minutu, budu muset improaizavgizpiasobovat se
zakam. Musim ovSentici, Zze kdyZ jsem se od svéipravy odchylila, tak to nebylo na
Skodu, ale k uzitku. Kdyz sergre jen stalo, Ze to hodiruskodilo, vzala jsem tuto
chybu jako poteni a vyzvu k eliminovani chyb v dalSickiggavach a hodinach.
Preswdcila jsem se o tom, Ze v hodinach neiieditd kvantita cueni, ale kvalita
prace zak, protoZze na tom se pozna, zda je hodina zadjalikoli. Velkou roli v mych
hodinach hrél fakt, Ze Z4ky neznam takigojak bych chila, i kdyZ jsem s nimi travila
i n¢jaky cas @i naslesSich. A dalSi fakt, ktery ovlivniligeh hodin, byl ten, Ze Z&ci byli
zvykli na jiny typ hodin a jiny gibéh. Tudiz mi drtivoucast hodiny v tkterych
nanttech zabralo vysitlovani ukolu, protoZe se mi stavalo, Zze Zadiac nepochopili,
co po nich chci nebo co majeldt. Proto se mi stavalo, Ze jsem hlawnpaiatcich
praxe nestihali, protoZe jsme velk&ast \enovali vysw¥tlovani, které skdy trvalo delsi
dobu neZz samotna aktivita, kterou jsem po Zacichagavala. Musintici, Ze Z&ci
v nizSich re@nicich byli aktivi¢jSi a vice pizpusobivi. Bylo vidt, Ze novy styl vyuky
vitaji, prace je bavi a nevadi jim, zed&kterych hodinach musi byt akti#si. OvSem je
velmi tZké zapojit vS8echny a u vSech vzbudit nadSeni. Dailospoustu prace u
nékterych jedind aktivitu probudit, u Bkterych se mi to poddo jen zidka kdy. Rimo
nechu pracovat byla v Sestémamiku u dvou Zzak. OvSem ve vySSich ¢aicich nebyl
vétdinou problém s pochopenim mych instrukci, aléyeroblém byla lenivost. Z&ci
podle mého Usudku nebyli moc zvykli pracovat aiglgta u nich také pokulhavala.
Proto, kdyZ jsem po Z&cich vyZadovala aktivitu, jg&m mnohdy hodnnarazila a
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vyslechla si par négfjlemnych poznamek a zhlédlakolik pami o¢i ,otocenych

v sloup®. Z&ci sice byli nateni a pozitivél nalagni na interaktivni tabuli, ale ostatni
aktivity jim pfiliS vhod nepisSly. Praci ve skupinkach jsem ém obias problém
usmernit. Neékteré nedostatky néjpisuji sok¥ jako zklamani, nybrz tomu, Ze Zaci nebyli
zvyKli takto pracovat a bohuZzel jejich chovani mipkybaiovalo z roviny pochopeni.
Zvlase z vysSich ronika jsem slychévala, Ze toto s paditelkou nedlaji nebo zase Ze
toto pani ditelka nechce.

Zda se to byt jednoduchéfipravit si par hodin a ty si vyzkousSet v praxi, ale
zjistila jsem, Ze tomu tak neni. Pochopila jsemjeZgelmi obtizné fipravit takovou
hodinu, ktera by byla vhod vSem. | kdyz bych o gdariant takové hodiny ¥déla —
jit na paitace, kde by zaci byli celou hodinutipojeni na internetu a & volnou
zabavu, to by jim vyhovovalo. Je velngkeé vstoupit do zazitéitly s danymi pravidly
a pozadavky, které vy chcete najednou na parityd®nit a zruSit a chcete, aby se vam
Zaci prizpusobili. Vtom vidim velké askali. Ja osabrthci vést hodiny literarni
vychovy jinak. Uz td jsem zjistila, Ze se budu snazit dbat velkyad na to, aby se
v hodinach vicecetlo, protoZze vSechny hodiny literarni vychovy ndivé vétSing
z&kladnich skol jsou jen o aryvcich. Zkusme prdkiin naslouchat a hodiny postavit
na tom, co je bavi, protoze kdyZz budeme mluvitra,too je bavi, tak se i naSe hodiny
stanou zabavnymi.

Velmi mé mrzi, Ze jsme v ramci diplomové praxe nevyzkougetdniku dilny
¢teni a autorskéhéteni, ale bohuzel k tomuto experimentu nebyl progt@as. Resto si
myslim, Ze dilnyteni by n¢ly byt zavedené na kazdé Skole a v kazdémiku.
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14 Naméty hodin literarni vychovy 2. stupné zakladni Skoly

Jednotlivé hodiny byly asfeny v praxi. Aktivity, které jsem pouzila
v nasledujicich hodinach jsou uvedeny a ¥jlsny nize v pilohach. Texty, pracovni
listy, ukoly a otazky jsou vypalené ndilpzeném CD. Sotasti textu nejsou z toho

duvodu, protoze bychigkrctila stanoveny limit stran.

14.1Naméty hodin pro 6. roénik zakladni Skoly

Navrh hodiny 1

Tématicky celek: Pohadky

Téma: Rozdtleni pohadek

Cil: Hlavnim cilem bylo, aby Zaci ufi definovat pojem pohadka a wintento zanr
rozclit na mizné druhy. Chdla jsem, aby také znali zakladni znaky pohadkyrékiien
pomohou rozeznat pohadku od pst. Cilem této hodiny bylo, aby se Z4ci zorientbva
v odborném textu a sami dokazali vybratleité informace a dokazali text sami
reprodukovat ostatnim Zain, coz jim @&la velké potize. Chita jsem docilit toho, aby
Zaci wdeli a rozungli tomu,co ¢tou. DalSi cil, kterého jsem cfa v této hodig
dosdhnout, byla spalea prace Zzak aby spolu komunikovali, pomahali si a
respektovali se navzgjem.

Roénik: 6.

Pocet zaki: 19

Celkova ¢asova dotacel hodina

Metody préace: petilistek, rozhovor, time se navzajem, mySlenkova mapa, samostatna
a skupinova prace

Pomiicky: interaktivni tabule, arch papiru, fix, texty, $gSi

Organizace: zasedani do tvaru U

Prubéh hodiny:

Do tridy jsem pisSla jeSt pred vywovaci hodinou, protoZze jsem &l zmenit
uspdadani lavic, které bylofjpraveno na klasickou frontélni vyuku. S Zaky,rkte
piestavce byli veitdé, jsme tedy lavice fiemistili do tvaru U tak, aby vSichni byl
celem k tabuli. Po zazvéni jsem zaky uklidnila a zapsala ddédhi knihy. ProtoZe to
byla naSe prvni spalea hodina, zakn jsem se jestkratce pedstavila a nastinila jim
obsah na3i hodiny. Po stném Gvodu jsme se dali do prace. Zaky jsem siglidadio
¢tyi skupin poctyiech Zacich a jednu skupinu fedh Zacich. K rozdleni jsem pouzila

barevné obrazky, které si Zaci losovali z obalky.zaci, kt&gi meli stejny obrazek,
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utvorili skupinu. V tuto chvili jsme na chvilifpruSili proud hodiny, protoze nastaly
namitky proti rozdleni do skupin. Zaky jsem ale nechala podle vylasgeh kariek,
protozZe z pedchozich nasledjsem déla, Ze rektefi chlapci nemohou byt ve skugin
spoleng. Zakim ve skupinach jsem rozdala vzdy dva listyedtiS&nou KiZzovkou, ve
které se skryvalo dnesni témaiiZovku jsem zarove méla pusénou na interaktivni
tabuli. Prvni d¢ skupiny, které rfly spravré vyplnénou Kizovku, dostaly kartku

s obrazkem, ktery mi na konci hodiny vratila aija gchto zaki zaznamenala plus, jak
jsou zvykly se svoji panicitelkou. Nasleda zaci chodili k tabuli a doplniliZzovku na
tabuli, aby si ostatni skupiny mohli zkontrolovair&né doplani kiizovky. Téma
hodiny, které zjistili z KiZovky, si Zaci zapsali do svych literarnich geditéle jsem jim
zadala, aby vytvdi do seSitu Rtilistek na téma ,Pohadka“. Stmg jsem jim
vyswtlila, co maji @lat. S touto aktivitou nebyl Zadny problém. Samanjsntla
vytvoieny Ritilistek, ktery jsem Zakm predstavila, naslednjsem zaky pozadala, aby
nam gecetli své Ritilistky. Tuto aktivitu élal kazdy 74k samostatnDiky tomu, Ze
jsem jim gedstavila swuj Pétilistek, Zaci se neostychali a skoro vSichni¢khprecist
svij navrh. Tyto aktivity jsem do hodiny #adila, abych zaky aktivovala a rozala.
DalSi aktivita byla znovu ve skupinach, do kteryjsbm Zaky rozdlila na za&atku
hodiny. Zadala jsem jim otazky, na které silinve skupinkdch pohovd. V tomto
okamziku jsem zakn zaala rozdavat texty, se kterymi budou ve skupinaeitqvat.
Na rozhovor jsem jim dala kratk§as, ale i pesto jsem je musela velmi ukfidvat,
neba se zé&ali prekiikovat, skakat ddgeci a bavit se s Zaky v ostatnich skupinach, coz
mi nevadilo, ale byl velky problémfigéto aktivig udrzet klid ve ttidé. Proto jsem tuto
aktivitu ukortila a vyzvala zaky, abychom si vSichni spoke na otazky odpaosdéli.
Zaci byli aktivni a chili mluvit v8ichni naraz, proto jsem zvolila vyvoléni, aby se
Zaci trochu uklidnili. Dale jsem zékn zadala pokyny k dalSi praci ve skupiVv této
fazi, pouziji metodu Wime se navzajem. Zaci ode mne obdrZeli texty vepisiéah,
kazdy dostal s text, ktery je ozn&eny ¢islicemi. Kazdy z nich si e §jytext, sdm
potichu. Jakmile vSichni ve skugimocetli text, tak jeden po druhénfqvypravi, co se
v textu doz¥dél. Ostatni ze skupiny se mohou doptavat. Taktoesskupir vystidaji
vSichni ¢lenové. Jakmile se vSichni vystaji, spoléné sepiSi zapis, na kterém se
vSichni musi dohodnout. Na zaktadapisu pak kazdy ze skupiny ostatnim tiak
vyswetli, co se dozedel, kazdy Zzak ve skupthmél fici né¢jakou novou informaci, pdp
bude reagovat na otazky ostatnich. Takto sefidgdt vSechny skupiny a Zaci.éBem
prace jsem zaky usimovala a obchazela skupiny a ptala&amu nerozumi nebo zda
nepotebuji s #¢im poradit. Pokud neznaliéjaké slovo, mohli se zeptat ostatnich&ak
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nebo n&, ale mohli také nahlédnout do slovniku cizich sh@bo na internet, protoze
maji ve tidé patitac. Ve wtSing piipadi se n¢ Zaci ptali, co maji daleétht, protoze
jsem jim zadala moc Ukiblnaraz a Zaci se v pokynechcak ztracet. TakZze jsem své
pokyny musela opakovat. Velky problém ovSem nastdiidé 6. B., ve které jsou Zaci
vice neposludni nez v 6. A. Proto hodinatkuaprobihala Iépe, sviéji a bez étSich
zadrhel, také jsem stihla vSe, co jsenglennaplanovano. Naopak vdké jsme nestihli
zawr hodiny, Zaci byli neklidni, neposlusni. Jako pdsli aktivita byla vytvit
spole&né ve skupinach na zakladnformaci plakat, ktery by naSe téma shrnuéliNgi
tedy vytvdit plakat v podob mySlenkové mapy. Tyto mapy si Zaci régii po tide.
JelikoZz plakaty nestihly vSechny skupinky dokresfi€li za Gkol plakat dopracovat
doma. Ri rozloweni uz n& Zaci moc nevnimali, protoZze s&iti na grestavku. Coz

jsem respektovala, protoze jsme z hodiny par npiekrctili az do estavky.

Hodnoceni hodiny:

| kdyz Zaci zkusili novy systém, ktery dosud v hwditeratury nezazili a zp@tku byli
trochu zmateni, tak byla celk®vato hodina reflektovana klaginPreswdcila jsem se,
Ze stejna hodina viznych tidach probihatuznre. Lépe se mi pracovalo v 6. A, nebo
Z&ci byli pozorni a pracovali agdevSim naslouchali mym poldm. Naopak v 6. B,
jak jsem se jiz zminila, se mi hodina moc néitdaneba Zaci neposlouchali a neustéle
se vyptavali, co majidat a rusili se navzajem. Byli zmateni a ve skupotkzpdatku
diskutovali jako by byla festavka. | kdyz ale pouZzité metody neznali, phdbd vSe
relativié bez potizi. Zaci, kié ziskali v hodig karticky, dostali plus za aktivitu
v hodireg (dle zavedeni pedagoga). Mudiiti, Ze Zaci Sestéhodoiku jsou pizpasobivi
a snazili se. Magistra proti této hodinentla Zadné vyhrady, jediné n@m jsme se
spole&né shodly, tak Ze jsem vybrala Zak slozité texty, které jimdali trochu potize,

ale nakonec praci zvladli.

Navrh hodiny 2

Tématicky celek: Pohadky

Téma: Pohadky lidové a autorské

Cil: Hlavnim cilem této hodiny bylo, aby se Zaci zvi@dientovat v textu a najit vém
odpowdi na otazky, které s podloZzené v textu. Dale jsem é&lat, aby se Zaci nili
reprodukovat fecteny text a vybrat takové informace, které jsdile#ité a podstatné.
Aby tyto informace dokazalifpdat ostatnim spoluzé. Dale jsem clita, aby se Zaci
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ve skupinkach naiili pracovat a shodnout se. Gla jsem, aby si upevnili znalosti
rozdleni pohadek, znaky pohddek a seznamili se s vyapaautory.

Roénik: 6.

Pocet zaki: 19

Celkova ¢asova dotacel hodina

Metody prace: fizenécteni, skupinova prace

Pomiicky: interaktivni tabule, texty, pastelky, seSity

Organizace: umisgni lavic do kruhu

Pribéh hodiny:

Na paatku naSi druhé spaieé hodiny ndli zaci uspdadani tidy nachytané ied
hodinou. Byla jsem ij@dem domluvena sitini witelkou, Ze fidu s Zzaky pedem
piipravi. Uspdadani lavic bylo tentokrat do kruhu. #&bek hodiny byl standardni —
Z&ky jsem musela uklidnit, zapsala jsem cljigld Zaky a téma ddaidni knihy. Hned na
pocatku hodiny jsem si Zaky roZlila do pracovnich skupin. RoZlda jsem si je podle
karticek. Rozdala jsem Zékn karticky s obrazkem zvéte. Na nij pokyn Zaci za&ali
vydavat zvuky, které zidta na obrézku ve skuteosti vydavaji. Zaci se pohybovali
v kruhu i mimo kruh. Jakmile se Zaci vydavajicijsfezvuk dali dohromady, tak si
stoupli mimo kruh a ptkali na ostatni. Sice nastal v hoglimmatek a rozruch, ale
rozasleni do skupinek bylo rychlé a jednoduché. Zagiséom uvolnili a zasmali. V 6.
A toto rozdleni prokzhlo relativre v klidu, v 6. B jsem tuto aktivitu upravila, prd®
jsem né€la obavu, Ze mi zbourajfitlu. Proto jsem Zdkn obrazky nalepila n&lo a Zaci
se bez komunikace museli dat podle ob#adk skupin. (Jedinym pravidlem bylo, Ze
nesmi mluvit). Po rozdeni si Zaci sedli vedle sebe podle skupin, meapsiami bylo
vzdy jedno misto volné, aby se navzajem neruSitidiHu jsme z&ali opakovanim,
abychom si fipomreli, co jsme se v minulé hodinnawili. Opakovali jsme pomoci
metody Zpehazené &y. Kazda skupinka dostala obalku &ami, ze kterych wi
poskladat text. ¥ty jsem n¢la také na interaktivni tabuli. | zde bylyighazené a Zaci
je meli dat dohromady podle pravdivosti a sestavit tetke logiky, nejdive ve
skupinkach, pak chodili k tabuli davali text dohraahy. Kazdy, kdo &d¢l, Sel k tabuli a
spojil vzdy jednu ¥tu tak, aby davala smysl. Jakmile byl text Upliigenym ctenim
Zaci nahlas fecetli text. Dale si zapsali do seSitu otazky, nadieisemi odpovidali.
Jednalo se o otazky z peapiecteného a slozeného textu. @hatjsem zjistit, kolik si
z precteného textu zapamatovali. Text v této chvili natgyltabuli a Z&ci ho vratili 2p
do obalek. Nadale jsem jim nechala chvili prostardotazy a na konzultaci opakovani
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ve skupinkach, aby si mohli doplnit informace, kterewdéli. Tento prostor jsem jim
zkrétila, protozZe jej povazovali za volnou zdbalakmile jsme zkontrolovali odpadi,
tak jsme pokréovali dale v praci. Dale jsme pokvali ve skupinkadch a pracovali
s literarnimi texty. B préci s texty jsem vyuzila metody parosténi. Zaci do skupinek
obdrzi text, ktery je rozdien na ®kolik ¢asti, Zaci si fectou svoji gidélenoucast, pak
k této ¢asti vypracuji otazky a zkusi napsat kratké p&dvani gibéhu. Pak kazdy ze
skupinky svoijicast odprezentuje ve své skupince. P&teld a vypracovani Ukblzaci
dostali par minut na to, aby sfighystali body a informace, které&idsvym zakim,
aby si Zaci dokazali vybavit pohadku a ziskali inface o pohadce. Hofioi skupina
vzdy stoupla a po jednom hawo a seznamili ostatni skupiny se svym textem a
autorem. Poslouchajici Zaci si zapisovali do sesstai poznamky. Musi mluvit vSichni
¢lenové skupinky. MenSi get Zaki do skupin jsem chila proto, aby kazdy ve skugin
mél prostor se vyjaiit. Aby unxli reprodukovat pecteny text. Na z&r jsme si
zrekapitulovali znaky a rozdily autorské a lidovehadky a rozlo&ili se. V uplném
zawru jsem chila zakim pustit hudbu, # které by si namalovali literarni postavy

Z prectenych texi, ale to uz jsme nestihli.

Hodnoceni hodiny:

Druha hodina zsla zvesela a bylo troSku rusno, ale Zaci se rogpmlali a trochu
uvolnili. Jediné uaskali bylo vtom, Ze panové pohyluzili k pozfuchovani.
Opakovani prokhlo také velmi dote, protoze informace k opakovanélima tabuli a
spojovali sprava véty, takze to bylo i rychlé. Bhem pauzy na konzultaci, kterou jsem
jim dala, Zaci spiSe vyuZzili k volné zalkayak jsem pedpokladala, tudiz jsem tentas
utnula a pokréovala dale v préaci. Praci s textem pochopili a pvad velmi pilné a bez
problémi. Kdyz skupinky ndli Zzakim predat informace, které se ve svém texttedq
tak jsem zjistila, Ze spiSerqvypra¥ji text, tudiZz jsem je musela spiSe &avat
otazkami k tomu, co maji svym spolubék sctlit. Zapisy jsem zakm také upesnila a
ve strénosti dodiktovala, protoZe spiSe poslouchali a ihakt psat. To vyvolalo
rozruch a netrdivost, Ze nestihaji,tato zopakuji, apod. Rekapitulaci jsem nechala na
Z&cich a musimffznat, Ze jsem byla mileipkvapena, protoZe byli schopni sami
zopakovat, co jsmeéthli a co vi o pohadkach. Mrzi énze jsme nestihli malovat

obrazek p hudke, ale kdo chil, mohl si obrazek domalovat doma.
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Navrh hodiny 3

Tématicky celek: Pohadky

Téma: Romské pohadky a ruské pohadky

Cil: Hlavnim cilem bylo, aby se Z&aci ridu soustedit se na text. Rozvoj fantazie a
tvorivosti. Chela jsem, aby se navzajem poslouchali a respektsvalnazory. blezité
bylo, zamyslet se hlogp nad textem.

Roénik: 6.

Pocet Zaki: 19

Celkova ¢asova dotacel hodiny

Metody prace: hra na empatii Zdk metodaizenéhaiteni s pedvidani

Pomicky: interaktivni tabule, sesit, texty, hudba, lepidlo

Organizace: samostatna a skupinova prace, klasické iés@mi tidy

Prubéh hodiny:

Ve treti spoléné hodig jsem nechala tentokrat lavice v klasickém wédéni na
frontalni vyuku — tedyit fady vedle sebe. Zaky jsem ale poZadala, aby Sidedhvic
tak, aby v lavici byli vzdy dva, lichy zak si motaybrat jit do trojice, byt sam nebo
spolupraci s magistrou (zak si vybral spolupréacitnggici). Zakim jsem nadiktovala
otazky, které se tykaly tématu pohéddek a wilda jim, Ze maji na otazky odpovidat
tak, jak si mysli, Ze naénodpovi ¢tSina spoluzak a nikoli Ze odpovidaji za sebe.
Zduraznila jsem, Ze se nejedna o zadny test. V tonkmdiku ale nastal mensi
problém, protoZze Zaci nemohli pochopit, Ze nemdjpavidat sami za sebe, ale za
ostatni. Po chvili ale Gkol pochopili aczdi odpovidat. Zaky jsem musela sledovat a
usnernovat, protoze i tendenci koukat k souséoh a radit se mezi sebouglem
toho, co Zaci vypracovavali otazky, jsem zapsaldiaimi knihy. Po chvili jsem zaky
pieruSila a otazky jsme spolu zkontrolovali, tedy rkolovali jsme, kolik Zak by
odpowdélo stejre a kolik Zzaki se trefilo do n&jastjSi odpowdi. ZpEtné jsem z této hry
na rozpacich, protoze si myslim, Ze jsem dala jddcoé otazky, na které empatie
nebylo mocitba. TakZe {5t budu volit tuto hru p jiném tématu. Dale jsem Zék
zadala nazev textu, ktery budoist, a poZadala Zaky, aby se nad ndzvem zamysleli a
zkusili v nékolika wétach vymyslet, o co se ike v gibéhu jednat, kde sefibeh
odehrava, otem by jako autih psali. Nasled& jsem Zakm rozdala text, ktery byl
rozdslen na wrkolik ¢asti. Zaky jsem vyzvala k tomu, aby degetli prvni pasaZ a
nedivali se dofedu do textu. Zaci vzdsetli vSichni zarova a potichu kazdy pro sebe.

Po pecteni jsem zakm kladla otazky k fectené pasazi a zaci mi n& odpovidali
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astreé. Snazila jsem se, aby se do diskuze zapojilo a¢#, ale zpdatku to bylo velmi
tézké a odpovidali mi neustale stejni Zzaci. Protmjg&tala vyvolavat, aby odpovidal
kazdy, protoZe jsem &a obavu z toho, aby zbytekidy ,neusnul na vawnech®. Po
analyze pecteného textu jsem se zkusila dale ptat na to, comblylo byt v druh&asti
textu. Zaci mi zkusili v par &tachiici, co si mysli, Ze se bude déale dit. Jakmile #iem
nikdo dalSi napad, tak Zaci pokowali v druhécasti textu. Takto obdolmokraujeme
do pecteni celého textu. Po d@ni textu jsem jim kladla dale otazky a diskutojsahe

o textu. Pak jsem je vyzvala k tomu, aby porovsalj text, ktery napsali, s textem
piedtenym. ZAci si texty nalepili do sesitu. D&l jserhodirg Zakim pustila hudbu a
promitla na tabuli pohadku ve verSich. Pohadku jshspoléné nahlas pecetli. Jejich
ukol bylo, aby pohadku podle své fantaziegsali do mluvy dnesnickedl. Texty jsme
si pak gecetli a porovnali s origindlem. Na Uplny z@vjsem Zakm pohadku rozdala

nakopirovanou, nalepili si ji do seSitu a namalobsgpod ni obrazek.

Hodnoceni hodiny:

Prvni aktivita se mi moc nezila. Zpatatku jsem z této aktivity stk velmi dobry
pocit, ale zjistila jsem, Ze jsem volila jednoduehpiihledné otazky, na které by kazdy
odpowdél stejrg. TakZze piStt budu volit otdzky, nad kterymi se Zaci budou muset
zamyslet a opravdu vyuzit své empatig€ivostatnim zakm. Také Zaci @i zpocatku
problém pochopit, Ze maji odpovidat za ostatnikelnza sebe. Do vystlovani jsem

se troSku zamotala, tak mi do hodiny vstoupila miagia uvedla mé poZzadavky na
pravou miru. DalSi prace byla jiz bez velkych obtfroblém byl, Ze se zZak nechélo
piemyslet nad textem a nad tim, co by mohlo daltutaasledovat. Co bylo v textu,
dokazali najit a odpadét, ale co bude nasledovat, to jsem je musela pbhinetit je

do komunikace. V podstami vzdy odpovidal stejny Zak, kterého jsem poskézenila
jednickou za aktivitu a ocenilaipd tidou, abych je motivovala do dalSich hodin. Diky
tomuto zakovi hodina tolik nedrhlaigdto musim ocenit i ostatni Zaky, protoze bylo
vidét, Ze své spoluzaky a jejich napady poslouchakraili je. Prace s pohadkou byla
spiSe na odpnek a uvolgni. Prace mi Sla Iépe &pv 6. A, kde jsou Zaci vice
ohledupini a snazi. Zaci opravdu zapojili fantazii agkteré zmodernizované
pohadky byly opravdu zdigé a originalni. B ¢teni pohadek jsme se zasmali.

Navrh hodiny 4
Tématicky celek: Pohadky

Téma: AZ kviz, test
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Cil: Cilem této hodiny bylo zjistit znalosti Zalohledrg probiraného tématu pohadek.
Dale pomoci hry zrekapitulovat dosavadni probraaréy — po¥st, mytus, pohadka. A
zZjistit znalost Zak a pogfipact ji pomoci hry upevnit.

Roénik: 6.

Pocet Zaki: 19

Celkové ¢asova dotacel hodiny

Metody prace: hra, test

Pomiicky: testovy list, interaktivni tabule

Organizace: samostatna a skupinova prace, wégani tidy klasické frontalni

Prabéh hodiny:

Na za&atku hodiny si Zaci napsali kratky test na znapmdtadek. Hned po testu jsme si
s zakyiekli spravné odpasdi. Nasleds se Zaci rozdili do dvou tymi, zvolili si svého
kapitdna a z#li jsme hrat hru AZ kviz na téma pohadky, abychmto tématiku
spoleng zakortili. Zaci hru pochopili velmi rychle, protoZe ji aji z televize. Hru hrali
se zapalenim a s nadSenim. Nakonec jsem vSechgyozékila sladkostmi a viny
tym dostal po dvou plusech do matjisa archu. Zaci byli pini energie a nad3eni. Ve
tiéidé panovala velmi dobra a pozitivni nalada, i kdyhgsna poatku hodiny psali test,

ale tim, Ze jsme si s Zakgkli spravné odpaidi, tak wdéli jak test dopadne.

Hodnoceni hodiny:

Tato hodina byla velmi zdgd. Méla jsem obavu ze zmatku, ktery nacgtku troSku
panoval, nez jsme se do hry trosku dostali. Zatidy hry zapaleni a byli aktivni. Na
hru se sousedili tak moc, Ze jim tentokrat nevadilo, Ze jsmietahli chvili do

piestavky.

14.2Naméty hodin pro 7. roénik zakladni Skoly

Navrh hodiny 1

Tématicky celek: Komiks

Cil: Cilem této hodiny bylo Zaky seznamit s literarniamizm komiksu. Chita jsem,
aby se Zaci natli orientovat v textu. Unili precteny text reprodukovat, ale také najit
odpowdi v textu na zadané otazky. Elat jsem, aby si Zaci vyt¥id vlastni nazor.
Hodina byla také za#iena na rozvoj fantazie a spolupréce.

Roénik: 7.
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Pocet Zaki: 21

Celkova ¢asova dotacel hodina

Metody prace: skupinova a samostatna pragteni s otazkami

Pomicky: Kkarticky s pojmy, texty na dopémi, originalni texty, pracovni listy,
interaktivni tabule

Organizace: uspdgadani tidy do U

Prubéh hodiny:

NeZ jsme z&ali pracovat, zadala jsem Zak Ukol do isti hodiny, aby si finesli
casopisy, obrazky nebo jiné komiksy, lepidlo, pastell v sedmych fidach jsem
zkusila experimentovat s usfgolanim lavic a hned prvni hodinu jsme lavice uagali
do palkruhu (do tvaru U) ale tak, aby vSichni ¥ldna interaktivni tabuli a mohli se k ni
snhadno dostat a bychom se mohli pohybovatiuis.tZaky jsem si rozslila do dvojic
tak, Zze kazdy dostal listek s pojmem. Poprosila jsem je, aby vstali a chdiltidé a
zkusili pomoci pojn zjistit, kdo k sob pati. Fi rozdlovani platilo jedno pravidlo —
nebudou se tnchodit Zaci ptat, ke komu gatJakmile vznikli dvojice a jedna trojice,
tak se Zaci dle rozlosovanych skupin posadili. Bid® jsem se pak Zdikzeptala, podle
¢eho poznali, Ze k sékpati. Zaci byli schopni celkem pohoté&edlit, jak se poznali a
jak si své rozéleni odvodili. Pak jsme zkusili spa@les odvodit na zaklatlpojmi téma
dnesni hodiny. Z&km jsem sice nemusela moc radit a davat jim indicdej na téma po
chvili prisli sami. Dale jsem Z&ky vyzvala, aby ve dvojicfmbdiskutovali a zapsali do
svych sesit vSe, co vi o komiksech, zd&aky komikscetli, zda se jim libil, nelibil,
jaké znaji autory a ffbehy, véem vidi klady nebo zapory komiks co komiks
charakterizuje a zkusili zapsat ,definici“, kterarkiks vystihuje. Dale Zaci své vytvory
prezentovali ostatnim spoluZak. Ostatni zaci pak dagdvali ty informace, které jedt
nahlas nezazly. Zéaci si pak do svych pracovnich tistiopisovali, co jim chyéo. Ja
jsem pak z&km rekteré informace promitla na interaktivni tabuli,yabwli zapis
kompletni. Dale jsem Zakn rozdala text, kazdy Zak dostal do lavice jinyttebejich
ukolem bylo, aby si textipcetli a odpo¥déli na otazky, které @i napsané na
pracovnim listu. Pro své odp@li museli vtextech najit oporu. Poiefteni a
vypracovani listu si Zaci navzajefekli o textech, kteréetli. A dokud Zaci ctdi, tak
jsme o textech howi. Jakmile se zé&ali vzdalovat od tématu, tak jsenegla k dalSi
aktivité. Nechala jsem na Zéacich, zda pryectou ,bubliny” a pak se podivaji na
obrazek nebo prwnobrazky a pak text. Na styteni jsem se jich zeptala az po préci,

kdyz meli vyplnéné pracovni listy. ¥Sina zak prvré prohlédne obrazek, pakou
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Lbubliny* a nasleds si jeSt prohlédnou obrazek. Déle jsem #ak rozdala komiks

s prazdnymi bublinami. Ukolem Zékbylo ve dvojicich doplnit do bublin text. Zacikpa
svij vymysleny komiks pedstavili a porovnali s tou dvojici, kter&la stejny komiks.
Dale jsem Zakm vyplnény komiks dle originalu pustila na interaktivni teib spole&né
jsme si je prosli a igcetli nékteré prace. Na konci hodiny jsme zopakovali, co se
dowdéli o komiksu nového a zhodnotili celou hodinu. N#&BE jsem Zakm
podtkovala a rozlotila jsem se s nimi. JelikoZz jsem s nimi &htna konci hodiny
rekapitulovat, tak jsme nestihliggist vSechny vytviené prace. Takze kdo ¢htmohl

svij vytvoreny komiks pecist na zaatku druhé hodiny.

Hodnoceni hodiny:

Hned od poatku byl v hodig rozruch, protoze jsme lavice s zZakyhstvali az po
zvoreni. Jakmile jsem jim zadal Ukol, aby se podle tistenasli, tak byl ve ifdé
opravdu velky hluk, az jsem je muselaikkout, protoze tuto kratSi aktivitu di jako
volnou zabavu. f&sto se nam rozteni podailo. Byla jsem pekvapena, ale Zaci
dokazali sami rozhodnoutidod, pr@& k sol® pati a dokazali se shodnout, i kdyz
néktefi zaci pouzivali vulgarni slova jako vyraz odpore, k sob nepati. Zakim se
pracovat moc necélb, takZze kdyz jsem clifa, aby mi sami zkusili na zakl&gojmi
odvodit téma hodiny, tak jsem jim musela &ftku dat pomocné otazky, ale Zaci po
chvili debatovani na témaigli sami. Resto byla aktivita veridé nizka. Jakmile jsem
ale dala pokyn k mozné diskuzi, Zaci jakoby oaf,jsem je musela usmiovat. Resto
musimtici, Ze Z&ci ve dvojicich pracovali a plnili ukolilusim fici, Ze definice a
charakteristika Zzak komiksu byla zdala, ale rekteré informace jsem jim doplnila.
Zaci, a zejména chlapci, maji komiksy radi a hotjekladre. Zakim clalo potize,
kdyZ jsem chila, aby si vstali, kdyz hovo ke #idé, a najednou se &ali pred ¥idou
stydét. Neékteri Zaci stoupnuti v lavici odmitli a ciit sedkt, tyto Zaky jsem tedy
nenutila. Myslim si, Ze by Zaci g trénovat mluveni fed tidou, protoZze se stydi a
zanou mluvit nesouvislé &ty a pouZzivat vycpavkova slovati Rymysleni text bylo

v hodirg trochu rusno, jak se Zaci domlouvali nad textetin.ckeni komiksi jsme se
zasmali a atmosféra v hodibyla uvolrgna a pijemna. Problém byl jen takovy, Ze se
jim nechtlo odpovidat na otazky k textu, kterylin¢ist a psali pomalu, i kdyz je text
piehledny. Hledali v#&m pak dlouho odpasi, nez se zorientovali v textu. Zacign
potize stim, aby vyja&di rozdily mezi texty a neusli definovat, co je pekvapilo

v textu. Pomirn¢ aktivré se zapoijili do rekapitulace hodiny. M&m za totaéte hodina
byla pongrné zd«ila a pkna. Hodina obsahovala sice hédiktivit a byla naréna, ale
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chtéla jsem, aby Zaci pracovali a byli aktivni, i kdiy¥ za p@atku a pi odpovidani na
otdzky moce neslo. & radsji zvolim mére aktivit.

Navrh hodiny 2

Tématicky celek: Komiks

Cil: zanxr této hodiny bylo, aby si Zaci vyzkouseli vytitovlastni komiks, aby si ho
sami namalovali, rozvrhli obrazky a text. Cilem bgkvoj fantazie, sebehodnoceni,
sebekritika.

Roénik: 7.

Pocet zaki: 21

Celkovéa ¢asova dotace?2

Metody prace: brainstorming,

Pomiicky: ¢tvrtky, lepidla, pastelky, fix¢asopisy, noviny

Organizace:lavice v kruhu

Pribéh hodiny:

Ve druhé hodié jsme stejn jako v Sestém kmiku uspdadali lavice do kruhu, aby se
Zaci lépe citili a atmosféra byla vice uvaia a pijemna. Hned na zatku hodiny jsme
formou brainstromingu zopakovali, co je komiks,jeqro tento literarni Zanr typicke,
jak ho pozname. Déle pak Zaci¢ah vyvaret vlastni komiks natvrtku A3. Meli

k dispozici fizné ¢asopisy, katalogy, noviny, komiksow&sopisy nebo mohli §y
komiks namalovat. Jejich ikolem bylo komiks jakmadovat nebo nalepit, zaravale
také vymyslet fibéh. Svoji praci Zaci podepsali na zadni strahutky a dali jej do
sttedu kruhu utvieného z lavic. Zaci se pak na své vytvory podigafitli si jeden
vybrat. K vybranému komiksu pak napsali hodnocekteré muselo obsahovat
pochvalu, ale také&maké dopordeni na zlepSeni neb@jakou otazkwi vytku. Potom
si kazdy vzal stj vytvor, vyzvala jsem zaky k tomu, abyepetli vzkaz, ktery dostali na
listecku. Pokud listéek obsahoval otazku, tak zak odpddl a nijakym zpisobem na
vzkaz reagoval. Dale Zaciggetli nahlas své komiksy, paggteni ho nechali kolovat a
Z&ci o gecteném komiksu diskutovali a jednotlivé vytvory panavali.

Hodnoceni hodiny:
Tuto hodinu hodnotim velice kla8nzaci se snazili a pracovali po celou dobu. Wt
bylo trochu rusno, ale byla vé&idé prijemna atmosféra a zaci byli hodni a zabrani do

prace. Mla jsem vyhodu, Ze jsem misto jedné hodinglandw, protoZze jsme se
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domluvila s vydujicim jiného pedn®tu, abych mohla mit v jeho hodiriteraturu.
Takze zaci i dostatekéasu na svoji praci. Prace Zakyla velmi zd#la. M¢la jsem
obavu z listeku, které ngli ptilepovat na vytvory ostatnich zék pochvalou a kritikou,
ale i tohoto Ukolu se Zaci chopili velmi deb Byli Zaci, ktéi listelek precist nechtli
nebo naopak chii, protoZze se ckti pochlubit. SnaZila jsem se ale Zakkvgst na
pravidlo, kruhu — co se stane édg, to v ni také @stane. OvSem to chce trénink a
vytvorit si davéru. Fi prednesu jednotlivych komikszaci poslouchali a kdyz jsem jim
dala otazku ktextu, tak byli schopni odpdét. (Samorejm¢ hodina zakm byla
nahrazena néasledrdalsi tyden misto literatury) Musiiici, Ze n& tato hodina velmi
bavila a myslim, Ze Zaky také. Velmegmiekvapilo, Ze Zaci dokézali naslouchat.

14.3 Naméty hodin pro 8. roénik zakladni Skoly

Navrh hodiny 1

Tématicky celek: Romantismus

Cil: V této hodir si Zaci ngli rozSirit znalosti literarniho siru. Méli se nadit vybirat
informace z odborného textu a nadale s nimi pracawsvojit si je. Dale se &h nawit
zformulovat své mySlenky a vlastnimi slovy intetprat informace. Prace ve
skupinkach nila vést ke spolupraci a komunikaci, k respektow@tatnich. Cilem bylo,
aby Zaci vyuzili a propojili informace Zgkpisu.

Roénik: 8.

Pocet zaki: 21

Celkovéa ¢asova dotacel.

Metody prace: brainwriting, samostatna a skupinova prace

Pomicky: interaktivni tabule, pracovni list, odborné texigpiry, fix

Organizace: klasické usptadani lavic

Pribéh hodiny:

Na za&étku prvni hodiny v osméfite jsem jako evokaci zvolila obrazky. Na
interaktivni tabuli jsem Z&kn promitla obrazky z doby romantismu, prezentacaoki
jsem podtrhla také hudebni ukazkou romantické hubllieghala jsem zaky, aby zkusili
odhadnout, co jaky obrdzek ozoge a od toho zkusili odvodit téma nasi hodiny. Pro
usnadgni jsem pod obrazky napsalétw, ktera v sob ukryvala nazev hodiny. Dal jsem
Zaky vyzvala, aby utvdi c¢tverice (skupinky). Skupinky jsme vytvidi velmi snadno,

protoZe se Zaci vzdy atihi v lavicich ke svym sousédin. Do skupinek jsem rozdala
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papiry a Zaci spot&¢ meli zapsat veSkeré napady, které se tykaly naSehounartli
zaznamenat vSe, co Vv nich tento nazev evokujesel jiz n&la na interaktivni tabuli
napsany nazev hodiny, pod ktery potom Zaci ze slekpchodili zapisovat své napady.
Timto zpisobem jsem zjistila, zda uz o tomto témateavi nebo ne. Tak jsme si
ucklali prehled. Kazda skupina dostala text, ktery s¢gtla, a na zakladtextu si
doplnila pracovni list, ktery souvisel senym textem. Potom kazda skupirike&la, co
si zapamatovali z textu. Tento list Zak také slozi jako zapis do seSitu. Spoigni
silami jsme dali dohromady &wové autory romantismu, které si dopsali do pradown
listu. Déle jsem Z&kn rozdala literarni text. Text si Zaciczéi ve skupig ¢ist a ngli
dle své fantazie text dokdih Konce text jsme si pecetli, Zaci také zdvodnili, pros
zvolili takovy konec. Dale jsme si skudtey konec pecetli a o gecteném textu jsme
debatovali usth Na za¥r hodiny jsem vyuzila metodu posledni slovorpatre. Dale

jsem se s Zzaky rozldila.

Hodnoceni hodiny:

Tato hodina byla spiSe diskusni a uvola, gesto Zaci nedi chvili na odp@inek.
Museli pracovat celou hodinu. Zaci pracovali akdivn s gekvapenim o romantismu
par informaci ¥déli, diky hodinam z &episu se historicky dokazali orientovat a
rozpomenout se na historické udalosti. &limsi propojit znalosti z &episu a vyuzit je
pii dnesni hodid. Zaci ochotd vedli diskuzi a spolupracovali. Problém pro zakyab
reflexe hodiny, kdy jsem céla, aby sami zformulovali informace, co se &huco
jsme dlali. Neumi vys¥tlit, pro¢ si dané informace vybrali jakoukzité a neumi
poradre zformulovat myslenku. i@sto hodina byla zdi#a. Zawr hodiny jsem trochu
popohasila, aby se vysidali vSechny skupiny, ale to se nam negiddatakze reflexi

nahlas stihlyici jen dw skupinky Zak.

Navrh hodiny 2

Tématicky celek: Cesky romantismus

Cil: Orientace v poetickém textu, seznamit Zakyeskym romantismem. Posilit
komunikaci a vztahy vefidé. Zamysleni Zzak nad celkovou basni v kontextu doby.
Rozvoj fantazie a ust deSifrovat basnické prasdky.

Roénik: 8.

Pocet Zaki: 21

Celkova éasova dotacell.



85

Metody prace: opakovani pomoci hry, tiché a samostateai
Pomicky: interaktivni tabule, texty, pracovni list, zvéhg

Organizace: skupinova prace

Pribéh hodiny:

Na za&atku druhé spolmé hodiny jsme s Zaky vyttt ¢tyii druzstva po i ¢lenech,
ve kterych pracovali celou hodinu.éM jsem pro & piipravené otazky na interaktivni
tabuli. J& jsem stala u tabule gepinala jsem Z&kn otazky, kdyz &kdo z druzstva
védel, zazvonil zvoneékem a Sel oznidt odpowd’, kterou povazoval za spravnou. Pokud
odpowd byla spravna, druzstvo ziskalo bod, pokud odpéwe Spati, vypadlo z kola
a odpovidat mohla zbyla druzstva. Body jsem zan§pabdpo¥d neodegitala. Tato
aktivita byla zamirena na opakovani jak z minulé hodiny, tak z hodedeslych. Hra
méla usggch, Zaci se snazili a byli velmi aktivni. Co séeysoutZi a moznosti z vyhry
ziskat plus nebo znamku, tak je aktivita vZ&§Sv nez pi béZném opakovani. Qs
nastal problém, Ze si Zaci nadavali, kdyz odykljejich spoluhré Spatr, prohravajici
druzstvo nglo dojem, Ze se mued kiivdy, ale to jsme si hodirychle vys¥tlili a Zaci
rychle pochopili, Ze kdyZz se jim nelibi hry, tak Imoo psat pedem neozndmenou
pisemku na opakovani znalosti z minulé hodiny. dbf@m jsme tak eSili. Dale jsem
zakam cetla text oeském romantismu a o Karlu Hynku Machovi. Zaci&idmeetby
délali poznamky. Spokn¢ jsme pak poznamky zrekapitulovali a Zaci si dapsal jim
chykglo. Ale chgla jsem, aby si Zaci zkusili sami zapsat zapis.

Dale jsme pak j@sli kcetke textu. Kazdy Z&k si sam potichuiepetl celou
lyrickoepickou base M4aj. Spolénym ukolem druzstva bylo vyplnit pracovni list, na
kterem ngli zadané ukoly a pokyny. Dale pak spwlgmi silami n&li zkusit tuto base
piepsat do jiného literarniho Zanru. Literarni zaw, kterého réli base prepsat, si
vylosovali. Tim jsme zopakovali nalezitosti dalSliterarnich Zant. Déle jsem Zakm
zadala, aby si do dalSi hodinyigravili jednu pasaz, kterou dh dramaticky znazornit.
Na za¥r hodiny jsem si jejich pracovni listy vybrala, alé jsme nestihli diskuzi o

textu, takze jsem jim na z&vpodtkovala za spolupraci a rozldila se.

Hodnoceni hodiny:

Opakovani zaky bavilo, ale problém byl, Ze s¢a#zaci nadavali, takze jsem musela
usmernovat jejich vyjadovani k ostatnim Zdkn. Problém prohravajiciho druzstva jsme
také vyesili rychle. Sice mmmrzi, Ze hra v&om vyvolala vztek z prohry, ale podle&gm
se nepipravovali a je jejich problém, Ze pak hru nevyhraldiz vystup této skupinky
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neberu za 1if nedostatek. Stejny nazor na tuto situaélarMgr. Nov&kova. Doufam,
Ze jsem hrou také Zaky namotivovala k lepSifipravam do Skoly. BohuZel, hodina
rychle utekla a 45 minut jeiliS kratka doba. Takze jsem musela toto témskéeho
romantismu rozélit na dw hodiny. Text zZaci stihli f&eist cely, ale skteré otazky
z pracovniho listu nestihli vypracovat. Jinak Zaccovali celou hodinu. V hodinbyl
Klid.

Navrh hodiny 3

Tématicky celek: Cesky romantismus

Cil: V této hodir bylo cilem, aby si Zaci upevnili znalosti probiatématiky. Zaci
meli posoudit rozdil mezi textem a filmovym zpracovditerarniho textu. Prace
s textem, urt zodpowdét otazky a najit pro své odp&di oporu v textu. Orientace
v textu, pochopeni a reprodukce textu.

Roénik: 8.

Pocet zaki: 21

Celkova ¢asova dotacel.

Metody prace: skupinova prace, opakovani

Pomiicky: interaktivni tabule, film, pracovni list

Organizace:

Pribéh hodiny:

NaSe spoléna teti hodina navazovala na hodintegchozi. Na zstku si Zaci sesedli
do skupinek, ve kterych bylitedchozi hodinu. Do ut¥enych skupinek jsem rozdala
jejich pracovni listy z minulé hodiny rubem nahokde n€li Zaci zapsat v3e, co si
zapamatovali o autorovi a basni. Po kratkéiipgmenuti textu i Zaci ¢as na
dopracovani pracovnich list Po uplynuti ¢asu Zaci své odpedi prezentovali,
postupr kazda skupina otazku po otazce, abychom mohldpoeovnat odposdi. Fri
kontrole pracovnich lit mgli Zaci pred sebou text. Zaci vzdy museli argumentovat,
pro¢ takto odpowdéli, kde maji oporu v textu. Zpracovani basio jiného literarniho
Zanru bylo zajimavé a pammé¢ zddilé. Dale jsem Zakm pustila M§j filmow
zpracovany. Zaci si #i zaznamenavat, ¥em se liSil text, zda byla ve filmu dodrzena
textova pedloha. Dale jsme vSichni spoig porovnali text a film. Na konci hodiny

jsem se zaky rozlaila a podkovala za jejich aktivitu.

Hodnoceni hodiny:
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Na za&atku hodiny jsem Zakyijvitala a rozdala jim pracovni listy, které si weysh
skupinkach dopracovali. Zaci byli ,ukecani“ a rdgjai, takZe chvili trvalo nez se
uklidnili a opravdu se pustili do praceii Prezentaci se hadali, kdo bude prezentovat a
tak jsem zadala, aby kazdy ze skupiny promluvibt@ie by to dopadlo tak, Zze by
miuvili jen vybrani a zbytek by povidal a nedavdly pozor. Zpoatku Z&ci
neposlouchali ostatni Zaky alindojem, Ze maji volnou zabavu, takZze jsme pr&ci n
chvili museli gerusit, nez se zaci uklidnili. Potom jsme pakneali v praci. Nejvice asi
Zzaky bavila filmova ukazka. Po ukazce jsme hiovo textu v porovnani s filmem.
Musimfici, Ze n& Zaci rekvapili a debatovali, jejich nazory byly zajimaa&p@atku
také k tématu. Pak jsem diskuzi utnula, protoZze Zatali samovold debatovat o
jinych filmech a serialech, které byly mimo témadimy. Takze jsme i@sli k dalSim
otazkam, které jsem &fa pripravené, protoze jsemedla, Ze Zaci se na nic nebudou
chtit zeptat. Z hodiny jsem da smiSené pocity, spiSe negativni, ale magistraimi
zavazného nevytkla. Jsem ale rada, Ze jsem z\ilitaa ne dramatizaci, ktera byla
puvodre v planu. ProtoZze dramatizace by zrovna v dneSopalozeni Zak nedopadla
dohkre. | tak byli ve skupinkach hia¢jSi nez v pedchozich hodinachi®sto si myslim,
Ze Zaci pracovali piky proto jsem si jejich prace vybrala a oznamkoygjiah aktivitu

a vyslednou préci.

14.4 Naméty hodin pro 9. roénik zakladni Skoly

Namét hodiny 1

Tématicky celek: Literatura po roce 1945

Cil: Cilem hodiny bylo, aby se Zaci dokazali sarferpyslet nad tématem a vyvodit
zawry. Rozvoj fantazie. ZamysSleni se nad textem, pigenformulace vlastnich
mysSlenek. Mezifednetové vztahy — gepis.

Roénik: 9.

Pocet zaki: 21.

Celkova ¢asova dotacel.

Metody prace: petilistek, volné psani, dvojity zapisnik

Pomiicky: interaktivni tabule, literarni texty, papiry, sgsit

Organizace:

Pribéh hodiny:
S zaky devatého #oiku jsme spoknou hodinu z&ali petilistkem. Zaci se wi
zamyslet nad tématem ROK 1945tifstek jsem jim dala jedtiS€ny a Zzaci ho doplnili
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podle své fantazie ipsto jsem se nevyhnula vysovani, ale Zaci pochopili rychle, co
po nich chci. Po této aktivitisme s Zaky debatovali o vélce, o jejich nazorwalau,
co by clali oni, kdyby Zili v té dob. S Zaky jsme se bavili také o autorech a o jejich
osudech. Byla jsem mileigkvapena, jak se zZaci do diskuse zapojovalieagvsSim m
mile piekvapili jejich nazory a znalosti. NaSe hodinalgezangéiena aZz na literaturu po
roce 1945, a proto jsem zaky vyzvala, aby metodsného psani, kdy jsme si stanovili
a vys\tlili vSechna pravidla, napsali vSe, co je nap&di§/Z sefekne ,po roce 1945..."
Potom jsme si ¢kolik ukazek pecetli a musela jsemékteré ukazky ohodnotit, protoze
byly velmi kvalitni. Po tétatetbé jsme s Zaky debatovali o Ziwotidi po valce a o
valeinych dilech, zdatou valené texty a jaké. Zaci byli do diskuze zapaleni pigsto
jsem musela diskuzi zastavit, abychom se dostaethe. Jejich Ukolem bylo, aby
zkusili napsat valsou povidku podle zadanych pagjmSTUDENT, PRAVIDELNY
TELEFONNI ROZHOVOR, PATEK 15:00 HODIN, BOMBARDOVANI 17.
LISTOPADU 1939, NAVRAT DO PRAHY 11. K¥TNA. Tento Ukol v Z&cich
nevyvolal nadSeni, takZze jsem je zkusila ,podglatie zdailé povidky ohodnotim.
Nektefi se podlili o své povidky celé ifde, ja jsem si vSechny na konci hodiny
vysbirala, abych je mohlaggist a ohodnotit. Déle Zaci pracovali ve dvojiciBmzdala
jsem jim¢isté papiry, které si roztlli napul. Do levécasti si Zaci zapisovali mySlenky,
které je zaujaly a také, aby zkusili vybratle¥ité informace. Na pravou stranu Zaci
zapisovali své komenta k myslence, k textu. Zaci se musi dohodnout rsaado
sloupdi. Dale kazdy Zak fiedstavi, co si zapsal. Tim, Zze kazdgdnes| suj nazor na
text, tak se veitdé vyvinula diskuze a zamySleni nad textem. Také jsenzak

zeptala, jak by se zachovali oni, kdyby byli nathisdini z textu a preé.

Hodnoceni hodiny:

Tato hodina byla pro #ninspirujici a zajimava. Musim ale konstatovat, prace

s mladSimi roniky je snazSi vtom, Ze je nadchne kazd4 aktigithazda zrna

v hodiré.Tato hodina probihala velmi di# a bez zadrh&l Naopak jsem byla
piekvapena, ze Zaci diskutovali. Sipthem a s praci Zékjsem byla spokojena. |
magistra byla mile jgkvapena. Zaci se snazili, ale formulovat viastidany a psat Si
komentde k textu jim dla velké potiZze. Je pi@ba tuto aktivitu s Zaky vice trénovat.

Navrh hodiny 2

Tématicky celek: Literatura po roce 1945
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Cil: V této hodi meli Zaci konfrontovat literarni text s filmem, zkusiajit rozdily,
klady, zapory. Mezifedmétové vztahy — &epis. Cilem bylo na Zaky emoti¥n
zapisobit a vzbudit v nich @ité pocity. Cilem bylo, aby se zamysleli nad sebtad
Zivotem, nad valkou a celkévmezilidskymi vztahy a problémy. Rozvoj fantazie,
komunikace, formulace mySlenek, Wit se. Rozvoj literarnich Zahnr

Roénik: 9.

Pocet zaki: 21

Celkovéa ¢asova dotace:

Metody prace: pétilistek, volné psani, dvojité zapisniky

Pomicky: literarni text, film, interaktivni tabule

Organizace:

Pribéh hodiny:

Druhou hodinu v devétychHitlach jsem zahdjila éppetilistkem, ale tentokrat Gisdni
téma, nad kterym se Zacilnzamyslet byla VOLBA. Z minulé hodiny zacgsli, co

je petilistek a jak ho maji utuit, takze jsme se nezdrzovali a Zactalapsat. Posléze
jsme si opt piecetli jejich vytvarené gtilistky. A chvili diskutovali nad timto slovem,
nad tim, zda museli Zactkdy volit, mezi¢im volili. Dale, kdyz zvolili, tak pro se tak
rozhodli. Dale jsem je navedla na volbu za valksotgze naSe téma bylo valka a
poval&na literatura. Bavili jsme se o tom, zda lidé zékyanéli moznosti volby a
v ¢em. Jakmile Zakm doSla slova, i@sli jsme k dalSi praci. Kazdy stegetl aryvek
textu, ktery jsem zadalaglheméteni jsem pustila tiSe hudbu. Pozadala jsem je,saby
po ¢teni na chvili zamysleli a odpmuli si, zaposlouchali se do hudby. DalSim jejich
ukolem bylo, aby napsali dopis postax Uryvku, jakou postavu si vyberou, jsem
nechala na nich. Jakmile dopis dopsali, dali hootélky a dali ho m& obalku si
podepsali. Nikdo nes#h promluvit. D&l jsem jim pustila filmovou ukéazkktera se
shodovala ukazkou, kterotetli. Jejich ukolem bylo napsat charakteristikuvhiah
postav a napsat dwtazky, na které by se jich €htzeptat. Pak jsme utvih kruh, ja
jsem zvolila dva zaky, kté predstavovali hlavni hrdiny z textu. Jejich Ukolenohy
zkusit se vcitit do jejich postav. Zaci jim potomkfadali otazky, které i pripravené.
Po rékolika otazkach jsme se spoi pustili do [fectené ukazky a zhlédnutého filmu.
Bavili jsme o tom, jaké to muselo pro Sophii byké to muselo byt pro vojaka, pro
déti, bavili jsme se o tom, co by &dli oni na jejich mistech, co by jim dopdila.
Dale jsem Z4ky vyzvala k tomu, aby znovu naps&iliptek na téma VOLBA a aby si
kazdy porovnal svédtlistky a samiekl, ¢im se jeho #tilistky liSi a pr@&. Na zévr
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jsem zakm precetla dopisy, které napsali. Dopisy jséatla anonym& A hodirg jsem
nechala oteteny konec, aby si Zaci mohli sami urovnat své poeit zaujmout
stanovisko. Pokud célt o tématu diskutovat, 8 moznost mezi sebou, ale také v dalSi

hodirg.

Hodnoceni hodiny:

Z této hodiny jsem byla nervozni, protoZze byla veh@amahava jak emotién tak na
praci zak v hodirg. Zaci v této hodi# pracovali pevazi se svymi city, nazory a
mySlenkami. Velmi jsem ocenila jejich otewmost a upmnost. Zaky jsem za jejich
vykony velmi pochvalila, protoZze musim uznat, Zexad tématem opravdugmysleli a
brali ho vazg. Samozejme nektefi muzi nejsou dost vyzrali na podobniibu a prace
v hodirg byla tragicka a provazena radoby veselymi vsuvk&eisto si myslim, Ze tato

hodina Zaky bavila. | magigt se hodina libila, jak z méasti, tak prace Zak
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Il ZAVER

Diplomova prace se sklad&asti teoretické &asti praktické. Teoretick&ast je
zantiena zejména na problematikitendské gramotnosti na zakladnich Skolach
druhého stuph Tato problematika je veln@iasto a podrokhieSena velkou spoustou
odborniki. Prace nazrtaije také vysledky vyzkufy které zkoumaly pravctendskou
gramotnost a kterych se &@stnila takéCeska republika. Déle se teoretickast
zabyva zakem jakdtend&em, ktery je v practeSen jak z pohledu samotného Zéka-
Ctende, tak z pohledu wyiwjicich. Prace také poskytuje stny popis ctende
pubescenta, protoZe je diplomova prace &ama na toto obdobi zakSowasti této
Casti je také seznam a rozbor modernich vyukovyctodhédteré je vhodné do vyuky
zaadit, aby se hodiny obnili a byl rozbden stereotyp vyukovych jednotek.

Druhacast, tedy praktick&ast je pimo zamétena na tvorbu vyukovych scéha
do hodin literarni vychovy. Tyto nafty jsou koncipovany na rozvajtendské
gramotnosti a literarnich ZanrPraktickatast obsahuje také seznam metod, které byly
v jednotlivych vyukovych scétii@h pouzity a v hodinach realizovany. Jedna se
zejména o metody kritického myslenigt¥ina gilozenych vyukovych jednotek je
postavena na tomtditazovém modelu kritického mysleni. Praktickast popisuje
podrobré pribéh jednotlivych hodin a kratké hodnoceni. Sasti této prace je CD, na
kterém jsou zaznamenany hodiny, ve kterych jséimeplizaci praktick&asti vyuZzila
interaktivni tabuli, dale CD obsahuje seznamy dtazeakofli k prilozenym texim, se
kterymi Zaci pracovali. Cilem prace bylo ptavytvoieni a o¥reni vyukovych
scéndl, které by mohly slouZit ostatnim pedadogjako zdroj inspirace do svych
literarnich hodin. Hprava jednotlivych hodin byla z&a namahava a natna, neb6
jsem se musela néiti pracovat s interaktivni tabuli, coZz nebyldbec snadné.
Interaktivni tabule je do hodin zahrnuta pouze dotych ¢asti vyuky, protoze jsem
nechtla, aby byla celd hodina postavena na praci sitapubtoZze jsem se cia

vénovat zejménaeths texti.
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15 Seznam a popis pouzitych metod

RIZENE CTENI (CTENI S PREDVIDANIM)

Tato metoda se vyuzivaequmevSim pro praci s ufleckym textem a i skupinovém
¢teni, samoiejme prozitek ¢etby ma kazdy individualni, tento tyetby mize byt
samozejnk také individualni. Na Zétku této metody ditel vétSinou sdli nazev textu

a vyzve zaky, aby se nad nazvem zamysleli a zksisgromyslet, azem by mohl text
byt, co by napsali oni — zaleZi néiteli, jak tuto aktivitu gfed samotnyngtenim textu
zvoli. Samorejmé tento Uvod miZe vywujici vynechat.Cetba textu je doprovazena
pokyny, které maji aktivhzaky zapojit do hodiny. Zasadni je, Ze text, kteagictou,

je rozctlen na rkolik ¢asti, které sétou postupa. Ucitel vzdy vyzve k pecteni ¢asti,
pak nasleduje diskuze naeitenou pasaz —ditel miuze klast otazky nebo otazky
mohou byt na pracovnim lishebo @itel mize vyuzit tabulku fedpoklad, kam Zaci
budou zaznamenavat, co seieifené pasazi stalo, co bude asi nasledovat, vZzdy mus
najit oporu v textu. Tato metoda zaky nuti, abgaestedili na obsatiteného, pomaha
rozvijet fantazii, tvéivost a umoguje prozZivani zZteného textu. Tato metoda také
spojuje kolektiv — ti Zaky naslouchat, respektovat nazory. Z didaktiokiélediska tato
metoda pomaha rozvijet mysleni nizSiho a vysSSidu, protoze je tato metoda
zantiena jak na znalosti, porozéni, tak na aplikaci, analyzu, syntézu a hodnoceni.
(Grecmanovéa H., Urbanovska E., 2007)

PETILISTEK

Jednd se o aktivitu, fipkteré mohou Zaci pracovat ve dvojicich nebo irdiialns.
Jednd se o aktivitu, kdy se Zaci maji zamyslettéatatem, které jim ditel scEli. Oni
pak napisi gtifaddkovy text, ve kterém se snazi vystihnout podstatu nebo jejich
evokaci k tématu, zalezi nagsném zadani odcitele. (Litelovo zadani a vysileni
aktivity musi byt pesné a jednoziaé. Prvnifddek — téma, &Sinou podstatné jméno.
Druhy fadek symbolizuje popis tématu a jeho vlastnosiadigné gidavnym jménem.
Na tetimiadku se zapisuji slovesa. Vvrtémiadku Zaci piSi &u o étyrech slovech,
které vyjaduji vcittni do tématu. Jedna se o jejich nazor, souhrnnyewaebo
zobecrni. Posledni patyadek rekapituluje, shrnuje, zolsege podstatu tématu a je
vyjadieny podstatnym jménem. Kazdy Za4k ma pak moznostideérezentovat. Tato
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aktivita pomaha Zakm uchopit téma, zorientovat se vtématu. (Grecmanbl,
Urbanovska E., 2007 a Lezakova D., Bina D., 2006)

BRAINSTORMING

Jednd se o aktivizujici metoduii fkteré maji Zaci najit co nejvice novydhSeni,
napad a nandta k tématu, které pozfl budou posuzovat. Zaci zapisuji do sesitu, na
tabuli, arch papiru vSe, co je napadne k danémattérRrace rive byt ve skupinkach,
samostatna nebo hromadna s celddoti. Tato metoda je aplikovan&t$inou Usts,
kdy Zaci vykikuji své napady aditel nebo zak tyto napady zapisuje na tabuli, aby n
napady vsichni viéli. Tato metoda vy&ujicim usnaduje zjiS€ni, co uz Zaci o tématu
vi. Jedna se o spontanni navrhovani, které alerdasi undt vyswtlit a nasleds své
nantty obhdjit. Dilezité je, aby Zaci ostatni napady nekritizovadira nekomentovali,
protoZe vykr a tidéni napad prokehne po vyerpani Zdkovskych nap&adSe zbylymi
napady vydujici pracuje dle svétfpravy. ( Bina, D., Niklesova, E., 2007) Pettyv@.
sveé knize Moderni vytovani zmiuje nasledujici pravidla:

- zapsany budou vSechny napady

- jde o kvantitu, ne o kvalitu

- zakadzano hodnoceni navrh

- navrhy jsou pro vSechny spoie, proto je povoleno kombinovani nebo vylepSovani

zapsanych navih

BRAINWRITING

Tato metoda je obdobou brainstormingu, ale vyudggfedevSim v pisemné fogm
zaznamenavani napadopst mize byt skupinové nebo individualni. (k#k, J., Svec,
S., 2003)

KLI COVE POIMY
Zaci na zéaklad nadiktovanych cca.di pojmi napiSi ¥tu, text. Prace je mozna ve

skupinach nebo individualn Tato metoda fize byt pouZzita fed ¢teni, ale i pasteni
textu. Déle stexty pracuji dle naplanovantitele, mohou porovnat fy text
s originalnim textem. (Grecmanova H., Urbanovsk&&07)

VOLNE PSANI

Je technika, kdy Z&ci po dobu vymezenéhsu piSi na papir vSe, co se jim vybavi

k zadanému tématu. Zaci zapisuji v3e, co se fiheim psani promita v hlavvsechny
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své myslenky. Dlezity je obsah textu, proto se nekontroluje grakaaani styl psani.
Dulezité je, aby Zaci dodrzovali pravidla:

- béhem vymezenéhtasu musi neustale psat, nesmi pséarugit

- nevraci se k napsanému textu a éeinmo

- neopravuji a nevsimaji si gramatiky

- méli by se drzet tématu ( Bina, D., Niklesova, B02)

MYSLENKOVA MAPA

Jedna se o techniku, kterd byvacasgji vyuzivana k evokaci nebo reflexi, Zaci se
béhem této metodydastni. Tato metoda slouzi k osvojovani analyzovépianovani,
k tridéni pojmi a uneni vytvait si mezi pojmy souvislosti. Doigtdu tabule, papiru se
zapiSe usedni téma, pojem. Do prostoru kolem tématu ZacismpdalsSi pojmy,
asociace, které souviseji s tématem. Jednotlivé@ypgou vzdy spojenyifmkou a jsou
umisgny tak blizko, jak si zZaci mysli, Ze stetnim pojmem souvisi. Pojmy jsou
fazeny dle iznych hledisek, nazgany mohou byt takétené vztahy mezi pojmy.
Existuje cel&ada obmin a variaci této metody. Pokud v mySlenkové &jagast, které
Z&ci nerozumi, mohou k ni napsat otaznik, aby #iknéjevo, Ze je péeéba dany pojem

upresnit. (Grecmanova H., Urbanovska E., 2007)

ZPREHAZENE V ETY

Jedna se o techniku, kdy Zaci dostanodilst textu. Jejich ukolem je, Gstky si
piecist a poskladat je tak, jak si mysli, Ze maji gtsebou, aby davaly smysl. Potom
porovnaji ugizky dle originalu. Ja jsem Kk realizaci této metodyuZzila interaktivni
tabuli. Tato metoda slouzi k rozvoji systematick@hlmgického usp@dani informaci,
protoZe nez text zaci poskladaji, muisacpené kousky analyzovat, srovnatiggevsim
musi hledat souvislosti a navaznostii fto ¢innosti se rozviji také twové mysleni.
Tato metoda uleluje Zakim zapamatovat si informace nebo se l|épe seznamit
s obsahem textu, protoZe jednotlivéiiz&ly nékolikrat ¢tou a potom také &kolikrat
procitaji originalni text, ktery zfiné porovnavaji se svym posklddanym textermi. P
praci s odbornym textem je prioritou, aby se covioe] @iblizili textu, ale u
umeéleckého textu rizeme také ocenit originalitu a smysl pro fantg@irecmanova H.,
Urbanovska E., 2007)

UCIME SE NAVZAJEM

Jedna se o metodu, kdy je text rded na rkolik c¢asti, které se naslegimozdaji

dvojicim, skupinkam. Zaditou jednotlivé pasaze textu, pak o nich diskuklfdou si
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otazky a spokenymi silami hledaji oprou v textu. Potom si kazdpieh napiSe bez
pomoci textu obsah, své obsahy si Zaci vzafemazi sebou ifgtou a dohodnou se na
jednom zgni. Dale se da v praci pokmvat tak, Ze Zaci na zakkdextu mohou
pripravit koladz, plakat. Vytvory se reprezentujieg tidou podle posloupnosti textu.
Z&ci pracuji spokng, snaZi se vystlit si text a komunikovat si, pomahat. Tim, Ze si
Z&ci vytvai plakat a budou hofpd ¥idou prezentovat, zapoji da@eni také vizualni

vnimani. Grecmanova H., Urbanovska E., 2007)

UKON CENi PRIBEHU

Tato metoda podporuje zakovskou fantazii aitomysleni. Zaci si j@étou text, ale
konec textu jim #istane utajen. Zaci zkusi vyttibsvé konce textu. Zaky tato metoda
donuti gemysSlet nad textem a hlo¢jbpiemyslet nad problematikou, ktera je vyjda
v textu. Jednotlivé konce pak konfrontujeme s odgnim koncem a diskutujeme o

vymyslenych koncich zak abychom zjistili jejich postoj kifbéhu, tématu.

DOPIS POSTAVE, AUTOROVI

Po pgecteni textu, zaci napisSi dopis dwsolg vystupujici v textu, nebo samotnému
autorovi. Zaci tak nad textentgmysli, mohou v dopise vyjétinad3eni, kritiku, otazky
nebo rady. O dopisech se potonmizeme bavit a navazat né hrou. Kdy jeden zvoleny
Zak bude v kruhu a budegstavovat osobu, které psal dopis. Ostatni Zacbuouou
klast otazky a zak v kruhu zkusi odpovidat tak, gaknysli, Ze by odpaéla zadana
osoba. Z&ci tak femysli nad Ggednim problémem textu, ale také ng nahlizi
zraiznych Ghii. Podstatné ale je, Ze si vytv&lastni postoj a nazor. Zaci také

naslouchaji ostatnim, respektuji nazor, daplse.

HRA NA ROZVOJ EMPATIE

Tato hra je jednou z mnoha, ktera je na rozvoj gimaki. Ucitel tiidé klade otédzky o
daném tématu a Zaci na otdzky odpovidaji podle, tigkosi mysli, Ze by odp&deli
ostatni spoluzéci, resp. jak by odpdslo nejvice zak. Zaci tedy maji napsat takové
odpowdi, aby jich n&li co nejvice spolkénych s ostatnimi zaky. Zakladem je, Zze se musi
snazit vcitit do ostatnich a odhadnout, jak by edgéi ostatni. Pro z&tek je lepsi,
aby Zaci tuto hru hréli ve dvojicich. Po zodpoeni vSech otazek sgou postupi
odpowdi, ti Zaci, ktéi meli shodné odpokdi s nefastjSi odpowdi ziskavaji naip
bod.(ValiSova, A., Asertivita v rodéi Skole).
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FILMOVA OPORA

Vyuziti filmu ve vyuce je velmi praktické a modernfyuziti filmu musi mit ditel
pe&ilivé promyslené, protoZze samotné sledovani filmuinégi takovy uzitek jako kdyz
jsou k filmu zadané otazky nebo se na zaklaklazky dale v hodipracuje. Dnes je
vyhodou, Ze ve &tSin¢ Skol se vyuzivaji interaktivni tabule, takze $éinfivou ukazku
muzeme najit na internetu a navolit fenoucast filmu, se kterou budeme pracovat,

nag. s porovnani séenou ukazkou.

AZ KViz

Tato hra je vhodna pro upeimi, opakovéni, ale také testovani znalostiizdkodle
Ucelu hry Zaci hraji ve skupinkach, samostatme dvojicich. Witel mé gipravené
otazky a nahradni otazky, které chce testovat.&Natku je dilezité, aby dgitel stanovil
pravidla, podle kterych se bude hrat a dodrzovatadhé odpo¥di budou zodposzeny
ihned po odpogdich Zaki, aby &déli, v ¢em chybovali a co se maji dou

SKUPINOVA PRACE

Zaci utvai skupiny zasadhna pokyn titele. Ve skupinkach Z&ci spolupracujiesi
spole&né testy a ukoly. Skupinova prace ma vyhody, ale tadéyhody. B skupinové
praci je tsinou problém s udrzenim ka&znZéaci, kté¢i nejsou zvykli pracovat ve
skupinach, mivaji pocit, Ze se jedna o volnou zab&yhodou je, Ze Zaci mezi sebou
ucivo a problém pochopi snaze nez dsitele. DalSi klady skupinové prace je rozvoj
socialni dovednosti — kooperace, tolerance, o&oost, ale také asertivita,
ohleduplnost, schopnost prosadit si vlastni naate, nazory ostatnich akceptovat.
K dalsim vyhodam pét rozvoj rozumovych dovednosti. Techniky rélhi zaki do

skupin je velk&ada ( pexeso, Stitky, pojmy, provazky ) (LezakovaBina D., 2006)

DISKUSE

Zaci mi diskusi prezentuji své nazory na dany problénci Z& nadi vyjadovat,
argumentovat, nail se naslouchat a divat se na problém z jinycli. Bk se také
nawti zamyslet se nad nazory ostatnich. Zak Seusuzovat. JetdeZité, aby diskuze

mela presna pravidla, ktera si s Zaky stanovékam zapisi.

SHRNUTI

Pisemné, psané shrnuti hlavnich myslenek. Shrautzij&né zejména pro opakovani

nebo hodnoceni myslenek, které jsdiedite, meg dulezite.
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RiZENE PSANi POZNAMEK

Pti této technice Zaci zapisuji poznamky degem pipravenych pracovnich list
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