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Anotace:

Diplomova prace se zabyva testovanim zaka mladsiho Skolniho véku z anglického
jazyka. Prace je sloZzena ze dvou Casti: teoretické a praktické. Teoreticka Cast se vénuje
obecnému testovani jako jedné zforem hodnoceni, testovani zakladnich tecovych
prosttedkt a jazykovych dovednosti anglického jazyka a podrobnému popisu
mezinarodnich cambridgeskych jazykovych zkousek pro déti. Teoreticka cast dale hleda
odpovédi na zadkladni otazky tykajici se testl a testovani. Prakticka Cast zkouma
prostfednictvim ptipadové studie, jakym zplisobem piiprava a slozeni mezindrodnich
détskych jazykovych zkousek na urovni Starters ovlivni dosavadni tGroven anglického
jazyka pozorovanych zaki a zda testy mohou byt motivaci k dal§imu studiu. Ptipadova
studie je =zalozena naceloronim pozorovani 74k, na vysledcich dotaznikl
a na hloubkovém rozhovoru s pani ucitelkou, ktera zaky na testy piipravovala. Prace

je zakonéena tivahou na téma: Pro¢ jsou CYLET testy tak motivujici?



Abstract:

This diploma thesis deals with the theme of testing young learners in English.
The thesis consists of two main parts - theoretical and practical. The theoretical part deals
with testing as one form of assessment. Language skills and subskills are studied
and Cambridge Young Learners English Tests are described there in detail. This part also
tries to find out the answers to essential questions concerning testing. The practical part
investigates how the preparation before CYLET tests and their taking influenced
the existing level of pupil’s language skills. The second part also asks whether these tests
motivate the students for their further development in English. The case study is based
on aone-year observation, the results from questionnaires, and an interview
with the teacher who prepared pupils for the exam. The thesis is finished by short essay
titled: Why are CYLET tests so motivating?
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UvVOD

Testovani je dulezitou formou hodnoceni vysledkt, kterych zaci béhem vzdélavani
dosahuji. Proces a vystupy z testovani se tykaji nejen zaka, ale i uciteli. Vyucovani
a testovani jsou dvé oblasti, které spolu zce souvisi a vzidjemné vypovidaji o kvalité
a uspésnosti druhého procesu. Testovani je mimo jiné spolehlivou cestou pro ziskani
zpétné vazby. Zaci mohou sledovat zvladnuti ¢i nezvladnuti probraného uiva. Na zakladé
dobrych vysledkl jsou motivovani k dalsi praci, poptipade pii neuspokojivych vysledcich
pobidnuti k hlubsimu uceni ¢i opakovani potiebné latky. Ucitelé mohou reflektovat kvalitu
a vysledky vlastniho vyucovaciho procesu a také ziskat konstruktivni informace o potizich
a nejasnostech na strané zakt. Kazdy ucitel by mél mit na paméti, ze testovani

je neodmyslitelnou soucasti kazdého vyucovani.

Testovat spravnym a efektivnim zptisobem je povazovano za velmi nesnadny tkol,
aproto jsem toto téma zvolila pro diplomovou praci, konkrétn¢ Se budeme zabyvat
testovanim dovednosti v cizim jazyce. Domnivam se, Ze 1 pies nevyhody, které jist¢ kazdé
testovani obndsi, je mozné ziky touto cestou motivovat a povzbudit k dal§i praci
a naslednému pokroku. O této problematice se chei dozvédét vice a v budouci pedagogické
praxi ziskané poznatky a zkusenosti aplikovat. V ramci studia na pedagogické fakulté jsem
méla mozZnost setkat se s détskymi standardizovanymi zkouskami z anglického jazyka.
Tyto zkousky mé svou koncepci a motiva¢nim charakterem velmi zaujaly, a proto se staly
hlavnim bodem vyzkumné casti diplomové prace. Behem vyzkumu chei zjistit, zda

zkousky opravdu spliiuji a poskytuji to, co jsem o nich slySela a Cetla.

Diplomova prace bude rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. V teoretické casti
budu cerpat z odborné literatury a z vlastnich poznatkli ziskanych béhem studia
na pedagogické fakulté. Tato cast prace se bude zabyvat testovanim jako jednim
z mnoha zpusobti hodnoceni. Budou zminény jeho druhy, zptsoby, vyhody a nevyhody.
Dale seprace zaméfi na testovani feCovych prostiedkii a jazykovych dovednosti
v anglickém jazyce. Zmini se o zakladnich testovacich technikach a jejich vyuziti v praxi.
Nejvice pozornosti bude vénovano podrobnému popisu CYLET (Cambridge Young
Learners English Tests) testt, které jsou pro déti sestaveny ve tiech navazujicich rovnich.
Hlavnim cilem teoretické Casti je objasnit, v ¢em spociva testovani jazykovych dovednosti
a co je pro tuto ¢innost nezbytné, a také poskytnout vSechny dulezité informace o détskych

cambridgeskych testech z anglického jazyka.



Praktickd ¢ast bude zalozena na ptipadové studii, pro niz budou informace ziskany
pomoci dlouhodobého pozorovani vybrané skupiny zakl a jim zadanych dotaznikd, a také
hloubkového rozhovoru s pani ucitelkou, kterda vede krouzek anglického jazyka, jehoz
cilem je pfipravit Zaky na cambridgeské zkousky. Pomoci téchto tii metod budou hledany
odpovédi na tyto vyzkumné otazky: Jsou CYLET testy motivujici a mohou mit pozitivni
vliv na zlepseni a rozvoj jazykové trovné zakti? Jaky ptinos bude mit pravidelna celoro¢ni
piiprava a absolvovani cambridgeskych testti pro tuto skupinu z4ki? Nalezeni odpovédi
je hlavnim cilem praktické ¢asti diplomové prace. Na zakladé poznatkti a sebranych dat
béhem vyzkumné ¢ésti prace chci najit pozitiva, ktera spravné testovani zahrnuje a ukazat,
ze 1 tato nedilnd soucast vyucovaciho procesu muze byt motivujici a inspirujici jak pro
zaky, tak i pro ucitele. Je obecné znamo, ze na kazdou lidskou cinnost Ize nahlizet
pozitivné, nebo negativné. Tedy i testovani jako jednu z forem Skolniho hodnoceni

je mozné vidét bud’ kladné€, nebo zaporné.
Jelikoz predpokladam, ze CYLET testy jsou opravdu motivujici a mohou pfispét

K rozvoji jazykovych dovednosti déti, bude prace zakoncena tivahou na téma: Pro¢ jsou

CYLET testy tak motivujici?



I. TEORETICKA CAST

V prvni kapitole teoretické ¢asti vymezim pojem Skolni testovani. Uvedu definice
termint test a testovani a strucné popisu zakladni funkce, formy a cile Skolniho testovani.
Kratce se zminim o vlastnostech dobrého testu. Ve druhé kapitole se budu vénovat
testovani dovednosti v cizim jazyce. Konkrétné rozeberu druhy testl a zplisoby testovani
(v anglickém jazyce) a osvétlim zakladni testovaci techniky. Dale se budu podrobné
zabyvat testovanim jednotlivych jazykovych dovednosti a feCovych prostredka. Treti
kapitola se bude tykat mezinarodnich standardizovanych zkousek z ciziho jazyka.
Zamétfim se predevSim na mezinarodni cambridgeské zkousky pro déti. Hlavni cast
kapitoly bude vénovana popisu testil na Grovni Starters, Movers a Flyers, jez je uréena pro
déti od sedmi do dvanacti let. Dale se zminim o motiva¢nim charakteru testl, ktery hraje
pii zkouskach velmi dulezitou roli. V zavéru teoretické ¢asti porovnam, do jaké miry tyto

standardizované testy prakticky odpovidaji obecnym podminkam testovani v cizim jazyce.

1 TESTOVANI

1.1 Vymezeni pojmu testovani

Testovani je nedilnou a vyznamnou soucasti kazdého vyucovaciho procesu.
Je to zplisob méteni kvality vyucovani a miry pochopeni probraného uciva. Pomoci testt
ucitelé pribézné ziskavaji predstavy o pokrocich Zakl a o urovni jejich u€ebnich vysledku.
Jinymi slovy zaky a jejich vykony na zakladé¢ testd hodnoti. Je dulezité pojmy testovani
a hodnoceni nezaménovat, nebot’ jsou ve vzajemné hierarchii - testovani je pouze jednou
z forem hodnoceni. Podstatné je zminit, ze pokud ma byt hodnoceni né&jaké Cinnosti
objektivni, je tfeba vyuzivat vice jeho forem, coz potvrzuje i stanovisko Suchoradského
(2008), ktery fika, ze jen v souhrnu pouzitych forem je objektivita jeho hodnoceni.
Testovani by tedy mélo byt doplnované dal§imi formami hodnoceni, jako napiiklad: slovni
hodnoceni, jednoduché mimoverbalni hodnoceni, hodnoceni prostfednictvim pochval

a trestll, skupinové hodnoceni nebo hodnoceni pomoci Evropského jazykového portfolia.

V pedagogické literatufe mizeme najit rizné definice pojmu test a testovani a s nimi
souvisejici dal§i terminy jako jsou formy, funkce a cile testovani. Dfive nez se budu
podrobnéji zabyvat testovanim jazykovych dovednosti, chci ve stru¢nosti uvést a vymezit

zakladni pojmy.
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Podle Pedagogického slovniku (Priicha, Walterova, Mares, 2003) je testovani jednou
z mnoha metod pedagogické diagnostiky. Ptiprava, aplikovani i vyhodnoceni testovani

se provadi na zéklad¢ standardné piedepsanych a schvalenych podminek.

Hrabal, Lustigova, Valentova (1992) ve své ptirucce popisuji testovani jako zpiisob
objektivniho zjistovani Urovné zvladnuti probrané¢ho ucdiva ve Skolnich predmétech.

Je to tedy zptisob méteni vysledkt zaki i uciteld, ktefi uc¢ivo vysvétluji, procvicuji.

Petty (2008) se domniva, ze pokud chceme zaky naucit jakymkoli dovednostem,
je nutné uspokojit urcité kognitivni potieby, do nichZ spada i testovani. Petty (2008:20)
0 testovani tvrdi: ,,Dovednost musi byt vyzkousena v redlnych podminkéach, pokud si zak
I uitel maji byt jisti, Ze ji Gspesné zvladli.

Nastrojem testovani je test ¢i zkouSka. Pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova,
Mares, 2003) definuje test jako zkouSku zkoumajici kvalitu vykonu, v pedagogice jako

nastroj méfeni vykonu.

Podle Kotinka (1970) jsou testy pisemné nebo praktické zkousky sestavené z vhodné
usporddanych dil¢ich tukold, kterymi zjiStujeme znalosti, schopnosti a dovednosti
testovanych osob. V kapitole 1.2 ptejdeme od obecného pojmu testovani k testovani zakt

ve vyucovani.

r v r

1.2 Testovani zZaki ve vyucovani

Z definic uvedenych v kapitole 1.1 vidime, Ze o dulezitosti a nezbytnosti $kolniho
testovani mluvi fada pedagogt a psychologt (napft. Petty 2002, Slavik 1999, Kotinek 1970,
Hrabal, Lustigova, Valentova 1992). Po jejich shrnuti a zamysleni se nad nimi dochdzim
k zavéru, ze vyucovani bez testovani opravdu fungovat nemize. Proto je tieba zduraznit,
ze postoj ucitele k tomuto zptisobu hodnoceni by mél byt aktivni a zodpovédny. Mozna
si nékteti pedagogové ani neuvédomuji, Ze praveé jejich postoj k testovani ovliviiuje kvalitu
vyucovani i vyvoj dalsiho vzdélavani a vychovy zaka.

Dulezita je také pravidelnost a kvalita skolniho testovani. Vysledky zkouseni velmi
dobie vypovidaji o uspés$nosti ucitelovy prace. Hughes (1991) k tomu dodava, ze pravé
proto by mél kazdy ucitel vénovat testovani v ramci své piipravy nejvetsi dilezitost,

a tak usilovat o0 dosazeni pozitivni zpétné vazby. Z toho vyplyva, ze i v zacich by méla byt
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péstovana zdrava mira zodpovédnosti k testovani. Tim mohou pfispivat k lepSimu prubchu
vyucovaciho procesu. Pokud je testovani podle Pettyho (2002) provadéno spravné, pak
inspiruje, motivuje a dodava zpétnou vazbu, ktera je dualezitd pro zaméfovani rychlé

opravy.

Nezbytnou soucasti spravného testovani je sestaveni kvalitniho testu. Na zakladé
studia odborné literatury a absolvovéani pfedmétu metodiky anglického jazyka mohu fici,
ze sestaveni takového testu, jeho uloZeni a nasledné vyhodnoceni, obecné testovani,
je nelehkou zalezitosti. Neni mozné o testech, kterych ve skolstvi koluji celé fady fici,

ze jsou dobry. V dalsim odstavci proto budu charakterizovat vlastnosti zminéného testu.

Chraska (2007) zatazuje mezi zakladni vlastnosti dobrého testu objektivitu, validitu,
reliabilitu a prakticnost (ekonomiénost). Hrabal, Lustigova, Valentova (1992) tvrdi,
ze pokud je test objektivni, je vysledek testovani pln€ zavisly na testovaném a testu, nikoli
na testujicim. Autofi oznacuji jako validni (platny) ten test, ktery plni ty pozadavky,
pro né¢z byl konstruovan a pouzit. Autofi o validité dodéavaji, ze je Gstfednim pozadavkem
dobrého testu. Objektivita a reliabilita totiz je§t€ nezarucuji validitu. Reliabilita, jinymi
slovy spolehlivost, je podle autori vlastnost zajistujici stejné vysledky pfi opakovaném
zadani testu. O posledni vlastnosti fikaji, ze test je prakticky, pokud cas testovaného
a testujiciho 1 vynaloZené finan¢ni prosttedky jsou v rovnovaze s kvalitou a mnozstvim
informaci, jeZ testy pfinasi.

Z ptedchozi Casti jiz vime, Ze vyuCovani bez testovani neni mozné. Jak tvrdi Petty
(2008), testovani je zavérecnou kognitivni potfebou procesu vyucovani, jez je nutno u zakl
uspokojit. Autor k testovani dodava, ze je to jediny zpisob, jak se presvédcCit o tom, ze zak
se vécem opravdu naucil. Fakt, Ze n¢kdo prosel vSemi studijnimi zkuSenostmi sdm o sob¢,

jesté nezarucuje kladny vysledek.

1.3 Druhy a zpiisoby §kolniho testovani

Jak tvrdi Kotinek (1970), v pedagogické praxi existuji rizné druhy testl: testy Skolni
zralosti, testy inteligence, psychologické testy, testy Skolnich vykont neboli didaktické
testy. Tato prace se zabyva pouze didaktickymi testy, a proto dale definuji jen tento druh.

Struénd a vystiznd je definice didaktického testu, jak ji uvadi Byckovsky

(in Kalhous, Obst a kol. 2002), ze didakticky test je nastroj systematického zjistovani
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(méfeni) vysledki vyuky. Kofinek (1970:53) o nich tika: ,,Didaktické testy zkoumaji
védomosti a dovednosti ziskané u¢enim a piinaseji zakovi i uciteli informace o tom, které
znalosti je nutno doplnit a prohloubit.“ Pomoci nich tedy zjisStujeme uroven znalosti

a specifické nedostatky ve védomostech zakii.

Pro vytvoteni piehledu v nasledujici casti kapitoly poskytnu vycet didaktickych
testll, pfiCemz podrobnéji se zaméfim pouze na testy standardizované, nebot’ tyto jsou

hlavnim pfedmétem diplomové prace.

Podle Kalhouse, Obsta (2002) se v pedagogické praxi setkdvame s mnoha druhy
didaktickych testi. Do jeho vyctu patii: testy rychlosti, urovné, standardizované,
nestandardizované, kognitivni a psychomotorické, vysledki vyuky a studijnich
pfedpokladti, rozliSujici, ovéfujici, vstupni, prubézné a vystupni, monotematické

a polytematické, objektivné skorovatelné, subjektivné skorovatelné.

Pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova, Mares, 2003) standardizovany test definuje
jako profesionalné pripraveny test, ktery ma vsSechny vlastnosti dobrého testu.
O charakteristice dobrého testu byla fe¢ v kapitole 1.2. Kalhous a Obst (2002) dodavaji,
ze dilezitou soucasti standardizovaného testu je ptisluSenstvi zahrnujici testovou piirucku
s informacemi o vlastnostech a spravném pouziti testu, a také testovou normu
pro hodnoceni dosazenych vykont. Ucitel mize k testovani vykoni zaka pouzit rdzné
metody. V pedagogické praxi jsou zakladnimi a nejéastéjSimi zpasoby testovani dvé

formy: ustni testovani/zkouSeni a pisemné testovani/zkouSent.

Podle pedagogického slovniku (Pricha, Walterova, Mares, 2003) je tstni zkouSka
hlavni ¢ast riznych zptisobti hodnoceni vzdélavacich vysledki zaka, zvlasté pti zjistovani
komunika¢ni kompetence v cizim jazyce. O pisemném testu tvrdi, Ze je to vedle Ustnich
a praktickych jedna znejbézngjSich forem testu, jejiz soucasti jsou pisemné pokyny
obsahujici tidaje o ucelu a obsahu testu a také o zpisobu odpovidani a postupu
pii vyplhovani.

Myslim si, Ze ob¢ formy zkousSeni jsou dilezité a mély by byt rovnomérné zahrnuty
V hodnoticim procesu kazdého pedagoga. Samoziejmé& zalezi na povaze predmétu.
Je pochopitelné, ze v matematice bude pfevazovat testovani pisemnou formou, naopak
V hudebni vychové asi vyucujici Castéji zvoli zkouSeni ustni. Pfi testovani jazykovych
dovednosti by mély byt rozumné zastoupeny ob¢ formy testovani. Nenahraditelnost
té ¢i oné metody je jednoznaCnd. Jsem si jistd tim, Ze dobfe pfipravend a spravné
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provedena ustni zkouska ma velky vyznam pro rozvoj vyjadfovani a mysSleni zéka.
Obzvlast pti vyuce cizich jazyka je tato schopnost zakli nutnd. Cilem vyucovani neni
pouze naucit zaky urcité mnozstvi informaci, ale také je vést k premysleni a praktickému
vyuziti ziskanych védomosti. Petty (2002) k tomu dodava, ze béhem vyucovaciho procesu

je zak kultivovan a tak vychovavan v lepsiho a odpovédnéjsiho obcana spolecnosti.

1.4 Cile Skolniho testovani

Jak jiz vime z predeslé kapitoly, testovani hraje v procesu vyucovani-u¢eni velmi
dilezitou roli. Polozme si proto otdzky, které by meély kazdému testovani predchazet:
Co je hlavnim cilem testovani? Za jakym ucelem zaky testujeme? Pouzivame k tomu
spravné a efektivni metody? Netestujeme zaky jen proto, Ze je to nutna soucast ucitelské
profese? Testovani tedy v zadném piipadé nema byt samoucelné, ale ma byt provadéno
zaucelem dosazeni pifedem stanoveného cile. Autofi odborné literatury se k cilim
testovani vyjadiuji riznym zptisobem. Petty (2002) tik4, Ze jednim z hlavnich cilii by mélo
byt poskytovani zpétné vazby zakiim i ucitelim o tom, co se zaci naucili, jaké védomosti
opravdu ziskali a uciteli ukdzat miru efektivity jeho vyucovani. Slavik (1999) k cilim
testovani dodava, Ze testovani jako jedna z forem Skolniho hodnoceni, mé zdky vést
Kk vlastnimu zlepSeni a sebepoznani, a tim i k odhaleni nedostatkti a potizi probraného
uciva. Podle Hughese (1991) je podstatnym cilem testovani zlepSovat proces vyucovani
atak zvySovat 1 jeho uroven. Tento autor fika, Ze pravé testy pomohou uciteli zjistit,
CO je z probraného uciva téeba vice procvicit, opakované vysvétlit nebo podat jinou, zakim
pfistupnéjs§i formou. Zajimavym zpilisobem se o cilech testovani vyjadiuje Bachman
(1990), kdyz tika, Ze podstatnym cilem testovani ma byt vétsi zodpovédnost ucitell
pii vyuCovacim procesu. Dilezitym cilem testovani je 1 motivace. Testy maji zaky
pozitivné motivovat k dal$i praci a posunu v ziskavani novych védomosti, dovednosti
a zkuSenosti. RUzni autofi uvadéji rizné cile. Nejkomplexnéji se na cile testovani divaji
autofi opakované vydavané ucebnice Skolniho meéteni (Noll a kol. 1979 in Hrabal,

Lustigova, Valentova (1992) a uvadéji jedenact moznych cilii testovani:

rowr

1. Zatazeni zéka do Skolského systému

2. Homogenni seskupovani zakt uvnitf Skol
3. Diagndza a naprava

4. Poradenstvi a poradenska intervence
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Klasifikace a hodnoceni zaka — ziskani podkladt pro né
Hodnoceni osnov a u¢ebnich programi na zaklad¢ vykont zak
Zvysovani motivace

Identifikace vyjimecnych déti — handicapovanych i1 vyjime¢né nadanych

© ® N o O

Dokumentace usili a vysledkii Skoly pro obec, do niz Skola patii,
a pro vetejnost vitbec
10. Rist kompetence ucitelt

11. Vyuziti v pedagogickém vyzkumu ucitelti

Je tfeba poznamenat, ze uvedeny vycet cili testovani se tykd rtiznych oblasti
pedagogické i psychologické prace, s nimiz se ve Skolstvi mizeme setkat. Pro ucely

testovani v rdmci Skolniho vyucovani povazuji za nejditlezitéjsi body 3, 5, 6, 7 a 10.

Zvolit za cil testovani motivaci zaku, je velmi nesnadny a naro¢ny ukol, jelikoz mezi
zaky 1 uciteli slovo test povétSinou vyvolava strach, uzkost nebo dokonce nechut’ a odpor
K u¢eni, domnivam se vSak, ze pravé proto je tento cil vyzvou pro kazdého ucitele. Také se
ztotoziiuji s ndzorem Bachmana. Tento cil zce souvisi s desdtym bodem vySe uvedeného
vyctu. Kdyz vime, Ze testovani jde ruku v ruce s vyucovanim, a tak vypovida o studijnich
vysledcich zakd avysledcich ucitelské prace, nutné testovani vypovidd o mife
zodpovédnosti a mife aktivniho postoje pedagogi k jejich ucitelské profesi. Myslim si, Ze
pokud si vezmou ucitelé zodpovédnost a aktivni pfistup k testovani za své, dojde u nich
K naplnéni cile: rast kompetence ucitele. UCcitel tak postupné ziskava dovednost
konstruovat vlastni testy vcetné diikladnéjSiho vhledu do uciva, dostdva zpétnou vazbu
0 efektivité vlastnich vyucovacich postupt, a také se 1épe orientuje v individualni kapacité

N4

a potfebé zak.

1.5 Kriticky pohled na testovani

Kazda forma hodnocenti, tedy i testovani, ma své vyhody a nevyhody. Povazuji proto
za dilezité uvést hlavni klady a zapory této ¢innosti. Testovani je moZné provadét pisemné
i ustné. Nasledujici informace se tykaji pievazné pisemného testovani. Testy jsou
objektivni a rychly zptsob provéfovani vétsiho poctu zakl najednou. Oproti jinym formam
hodnoceni jsou Casové Usporné. Relativné v kratkém Case je mozné ovétit znalosti celé

ttidy nebo vétsi skupiny zakh. Dalsi vyhodou testovani jsou stejné podminky pro vSechny
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testované jedince. Ukoly, ¢as a hodnotici kritéria jsou srovnatelné pro vSechny. Jinym
kladem testovani je mens$i subjektivni vliv ucitele na jednotlivé zdky. Pro n¢ muize byt
pisemné testovani lepsi proto, ze maji vice ¢asu na rozmysleni odpovédi nez pii Gstnim

zkouseni. Také si mohou v testu vlastni odpovédi opravit.

Nevyhodou testovani mize byt absence interakce mezi zdkem a ucitelem.
Pro nékteré zédky muze byt nevyhodou i tato forma reprodukce védomosti a znalosti
V porovnani s Gstnim zkouSenim. Dal§im negativem pisemného testovani je nemoznost
dopomoci ze strany ucitele. Pokud je cilem testovani zjistit, co zak umi a motivovat
ho k dalsi praci, tento zpusob testovani je zvlasté pro podprimérné zaky velmi dulezity.
Nékdy jim postaci jinak polozena otazka nebo povzbuzeni k vykonu a i oni se mohou stat

uspéSnymi. Zminény postup v pisemném testovani neni mozny.

Na zéavér kapitoly uvddim vlastni stanovisko k testovani jako soucésti Skolniho
hodnoceni. Testovani je jen jednou z forem ovéfovani znalosti zaka. Souhlasim s autory
odborné literatury, ktefi zdiraziuji, Ze se testy nesméji a nemohou nikdy stat pro ucitele
jedinym zpiisobem hodnoceni a klasifikace zaki. Testy maji své vyhody i nevyhody.
Pokud by byly jedinym nebo pievazujicim zplsobem hodnoceni Zzakli, mohly by mit
negativni dopad na vzdé€lani a rozvoj zakd i pres to, Ze je to metoda hodnoceni, o které
Suchoradsky (2008) uvadi, ze jesté nebyla Zivotni praxi zatim piekonana. Proto by testy
nemély chybét ani v dneSnim Skolstvi za pfedpokladu, Ze jsou doplnény jinymi formami
oveéfovani védomosti. Zminény autor tvrdi, Ze pravé vice forem ovéfovani v€domosti ma
zaky vést k navyku nedrilovat se bezmyslenkovité poucky z ucebnic nebo se ucit zpaméti
néco, ¢emu vlastné nerozumi. Myslim si, Ze testovani by mélo byt prostfedkem
k zlepSovani vysledkd vzdélavani, mélo by zaky motivovat a inspirovat k dal§imu rozvoji
jejich znalosti, védomosti, dovednosti a pravdivou zpétnou vazbou je vést k osobnostnimu
i kognitivnimu rustu. Uréité by testovani nemélo byt hlavnim smyslem vyucovani nebo

nastrojem uciteld, jimz si ziskavaji autoritu.
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2 TESTOVANI DOVEDNOSTI V CIZIM JAZYCE

Spravné a efektivni testovani je velmi dilezitou soucasti vyucovani cizich jazyka.
Testovani ma vliv na vyucovani a uceni za kazdé situace. V odborné literatuie autofi
(Hughes 1991, Heaton 1990a, Madsen 1983) pouzivaji termin ,,backwash“ a popisuji ho
jako dopad testovani na vyucovani a uceni. Prvni autor fikd, ze dopad muze byt dvojiho
druhu: prospésny nebo skodlivy. Cilem této kapitoly je ukazat jak dosahnout efektivniho
aprospesného testovani. V nasledujicich kapitolach bude mozné najit odpovédi
na zakladni otazky souvisejici S testovanim jazykovych dovednosti a dozvédét se o této
problematice vice. V praci budu uvadét rady autort odborné literatury a hledat odpovédi
na otazky, které si klade také Heaton (1990b): Za jakym ucelem testujeme?
Pro¢ to délame? Jak Casto bychom méli testovat? Jak spravné testovani organizovat? Mize
byt testovani Skodlivé? Jaky je vztah mezi vyuCovanim a testovanim? Jak jednotlivé

jazykové dovednosti efektivné testovat?

V kapitolach 2.1 az 2.9 se zaméfim na druhy testd a testovacich technik. Pro nékteré

z nich budu pouzivat Ceské ekvivalenty. Ty ndzvy, ve kterych je anglické znéni presnéjsi

vvvvv

2.1 Diilezité aspekty testovani jazykovych dovednosti a testovaci techniky

V porovnani s jinymi vyucovacimi predméty se testovani v anglickém jazyce vice
zamé&fuje i na testovani dovednosti, ne jenom znalosti. Aby testovani mohlo byt provadéno
spravné a efektivné, vyzaduje odborny a zodpovédny piistup testujicich. Ctyfi zakladni
jazykové dovednosti (Cteni, psani, mluveni, poslech) i fecové prostfedky (slovni zasoba,
vyslovnost, gramatika) mohou byt testovany celkov€é, samostatné nebo v rliznych
kombinacich. Dulezit¢ je vzdy védét, co chceme testovat, za jakym ucelem a jakou
techniku k tomu zvolime. Castym problémem a ne$varem uciteld je, Ze vlastné testuji néco
jiného, nez plivodné zamysleli. V této souvislosti se vracim k terminu validita testu, coz
znamena, ze skutecné testujeme to, co jsme puvodné zamysleli testovat. Moznd to zni
jednoduse a jasn¢, ale realita je jina. Cituji jednoduchy piiklad podle Bilanové,
Lorencovi¢ové, Netolicky (2010 : 37), kteti pisi: ,,Chcete zjistit, zda zaci umi anglické
nazvy evropskych meést. Pokud se zeptate What is the capital of Austria?, testujete nejen

slovni zasobu, ale i general knowledge. Tak se Casto stava, ze ucitelé chtéji testovat
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mluveni, ale ve skutecnosti testuji znalosti faktii, napt. o VB, Londyné apod. Na tom
samoziejmé neni nic Spatného, ale nejde pouze o testovani mluveni.* Vytvofit tedy validni

test vyzaduje mnoho zkusenosti, odbornosti a znalosti ciziho jazyka.

Jesté nez se budu vénovat testovani jednotlivych jazykovych dovednosti a feCovych
prosttedkll, povazuji za dualezité zminit se o nékterych aspektech efektivniho testovani
a 0 technikach testovani, jejichz vhodny vybér je jednim znich. Aby bylo testovani
opravdu funk¢ni, je tfeba respektovat urcité zasady testovani. Vybér vhodného testu zavisi
na véku a dosavadnich jazykovych schopnostech zakii. Podle toho by mél testujici volit
odpovidajici troven jazyka a slovni zasoby, vybér autentického textu (materialu) i jeho
obsahu, a také zvolit vhodnou testovaci techniku nebo kombinaci vice technik. Kvalitni

test ma samoziejmé obsahovat stru¢né a jasné zadani.

Pro testovani jazykovych dovednosti pouzivame rGzné typy testovacich technik.
Podle toho, za jakym ucelem konkrétni testovani provadime, vybirame vhodny typ testu
atestovych uloh. S vyvojem vyucovani i testovani cizich jazykl ptibyvaji i zplsoby
a techniky testovani. Znalost a praktickd zkuSenost s riiznymi z nich je tedy nezbytnym
pozadavkem pro ty, ktefi se rozhodli k testovani pfistupovat zodpoveédné. Bachman (1991),
Heaton (1990a), Hughes (1991) etc. tvrdi, ze zpisob testovani velmi ovliviiuje samotny
vykon v testu. Zadny zpusob testovani nemusi byt sim o sob& $patny, $patnym se stava
tehdy, kdyz pouzit nevhodné nebo v nevhodnou chvili. Na zakladé téchto vypovédi
povazuji za podstatné uvést klady a zapory nejbézngjSich technik, jednotlivé techniky
porovnat, zminit stanoviska odborniki, uvést jejich rady a doporuceni jak a kdy jednotlivé
zpusoby testovani pouzivat. Pro ucitele anglického jazyka toto muze to byt cesta, jak se

na testovani dovednosti v cizim jazyce podivat komplexnéji.

Nyni uvedu a struéné€ popisSu nejbéznéjsi techniky testovani, s nimiz se v anglickém
jazyce setkdvame. Hovotime-li o jazykovych dovednostech, testovaci technika je zplsob,
jimz pfimé¢jeme studenty, aby piedvedli, co umi a jejich vykon ndm fekne o jejich
jazykovych dovednostech. Ng&které techniky jsou typické pro testovani jedné jazykové
dovednosti (napt. technika Essay je urCena primarné pro testovani psani), jiné se pouzivaji
pro testovani vice z nich (napt. technikou Question answering n¢kdy testujeme poslech,
jindy c¢teni nebo mluveni). PodrobnéjSimu popisu konkrétnich technik bude vénovéana

pozornost V kapitolach 2.2 az 2.8 u testovani jednotlivych jazykovych dovednosti
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ateCovych prostfedki. Néasledujici vycet uvadim na zaklad¢ znalosti ziskanych b&hem

studia na pedagogické fakulté a dopliuji ho poznatky z odborné literatury.

Question answering. Samotny nazev testovaci techniky fika, co se od zkouSeného
pozaduje. Ma spravné odpoveédét na polozenou otazku k textu, k poslechu, k obrazkiim
nebo pfi mluveni. V nékterych piipadech jsou moznosti odpovédi nabidnuty, jindy

je od zkouseného pozadovana odpoveéd’ vlastni.

True/False je jedna znejvice pouzivanych technik pfi testovani porozuméni
mluveného nebo slySeného textu. Ke konkrétnimu textu jsou sestaveny vyroky nebo otazky
a zkouSeny ma za ukol rozhodnout, zda jsou pravdivé ¢i nikoli. Aby mohly byt
zodpovézeny spravné, musi student textu opravdu rozumét a na zaklad¢ porozuméni

se rozhodnout pro T (pravdivy) nebo pro F (nepravdivy).

Multiple-choice je Vv jazykovych testech bezpochyby povazovana za jednu
Z nejrozsitengjSich testovacich technik, jak uvadi Heaton (1990a). Nejvice se pouziva pfi
testovani gramatiky, slovni zasoby nebo pfi testovani celkové urovné jazyka. Multiple-

choice items mohou mit rizné podoby, podle Hughese (1991 : 59) je nejéastéjsi tato:
Je zde netiplna véta:
Edin has been here...........half an hour.
a n¢kolik moznosti na vybér, jedna z nich je spravna, ostatni jsou distraktory:

A. during
B. for
C. while

D. since
Ukolem testovaného je vybrat spravnou nebo nejvice vyhovujici moznost.

Gap-filling a completion se nejcastéji pouzivaji pro testovani gramatiky a slovni
zésoby. Zak musi doplnit vétu, ve které néco chybi. Bud’ doplni mezeru ve vét&, nebo vétu
dokon¢i. Nékdy je nabidnuta napovéda (napiiklad pocateCnim pismenem nebo
moznostmi), ale ¢astéji je doplnéni zcela ponechano na testovaném. Tato technika je velmi
dobrd na testovani produktivnich jazykovych schopnosti, podporuje aktivni mysleni

V cizim jazyce a povoluje i jistou miru flexibility a originality zakd. V porovnani

o 24
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Matching neboli pfifazovani je vhodnou technikou pro testovani slovni zasoby,
je dobrym nastrojem k jejimu rozSifeni. B&hem pfifazovani vyhovujicich polozek
se student setkava se Sskdlou mnoha slov, a tak si slovni zasobu rozsituje, 1 kdyz v této fazi
jen pasivné. Existuji rizné formy pfifazovani, napiiklad slov, vét frazi nebo obrazki.
Vhodny vybér je ovlivnén vékem a schopnostmi zakl a také tim, zda testujeme slovni

zasobu, ¢teni nebo jiné jazykové dovednosti.

Dictation je technika pfi které je mozné testovat n€kolik oblasti jazyka najednou.
Z4ci zapisuji pasaz nebo vybrana slova, ktera jim vyudujici diktuje. Aby Zaci mohli diktat
zvladnout, museji ovladat pravopis, schopnost rozumét diktovanému textu, s ¢imz souvisi
znalost urcité slovni zasoby, schopnost pievést slySenou podobu jazyka do psané podoby.
Vidime, Ze tento zpisob testovani méii jazykové dovednosti souhrnnég, a proto si myslim,

ze je to technika vhodna a méla by se béhem vyucovani také vyskytovat.

Cloze je vhodnou technikou k celkovému méfeni jazykovych dovednosti. Ukolem
studenta je doplnit do textové pasaze slova, ktera jsou z néj V pravidelnych intervalech
vynechan (napt. kazdé¢ sedmé slovo je vynechano). Globalni méfeni jazykovych
dovednosti, v anglickém origindle ,,measuring overall ability*, vyZzaduje od studentii
schopnost ovladat nékolik jazykovych schopnosti zaroven, tak jako v redlné¢ kazdodenni

komunikaci. Technika je naro¢na, proto se pouziva u pokrocilejsich studentd.

Rewriting je uzitecnou technikou pro testovani schopnosti vytvafet spravné struktury
v cizim jazyce. Tato technika uz vyZaduje jisty jazykovy cit a pouZiva se spi$
se pozaduje parafraze véty nebo souvéti tak, aby se nova struktura nezménila vyznamové
a zaroven byla gramaticky spravné. Nejcastéji se s touto technikou setkdvame pfi testovani
gramatiky nebo ve standardizovanych testech v ¢astech nazvanych ,,use of English®, coz

Vv piekladu znamena, Ze testujeme celkovou schopnost studenta pouZivat cizi jazyk.

Transformation je technika, kterda se dobfe aplikuje pii testovani gramatiky,
obzvlaste pii procviCovani raznych anglickych ¢asi. Student mé podle zadanych instrukci
pfepsat uvedenou vétu, napiiklad z pfitomného do minulého ¢asu nebo z kladné véty
vytvofit zdpornou.

Translation (pieklad). V této technice je od studenta pozadovan pteklad vyrazi, vét
¢i celych pasazi z matetského jazyka do jazyka ciziho nebo naopak. Zadani takového testu
zavisi na jazykové urovni studentdi, na jejich v€ku a také na zpisobu vyuc€ovani, jimZ jsou
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k piekladu vedeny. Takovy zplsob testovani mize mit velmi subjektivni charakter, proto
je nelehké takovy test objektivné a spravné zhodnotit. Pti prekladani opét testujeme

nekolik jazykovych oblasti zaroven.

Essay je jednoznacné technika uréena pro testovani psani. Zakiim je zadano téma
a jejich ukolem je napsat esej o urCité délce. Volba tématu i délky eseje je podminéna

jazykovou urovni zakil, vékem a také mirou zdvaznosti testu.

Monologue se pouziva pii testovani mluveni. Student dostane téma (popiipadé
otazku) a jeho tkolem je mluvit o ném minutu nebo minut nékolik. Myslim si, Ze je to
technika velmi naro¢na pro ucitele jako hodnotitele, ale i pro studenty, ktefi se mohou citit
nejisté a neptijemne.

Dialogue je technika, ktera se nejvice piiblizuje realnému pouziti anglického jazyka.
Technika je zalozena na vzajemné interakci ucitele a zaka (testujiciho a testovaného).
Pti pouziti dialogu si spolehlivé ovéfime, zda zédk opravdu rozumi probrané latce a umi
Ji prakticky uplatnit. Pokud nezna potfebnou slovni zasobu, gramatické tvary a jazykové
struktury, neni schopen reagovat na kladené otazky a sam otazky sprdvnym zplsobem
pokladat. Dialog se nejCastéji pouziva pii testovani mluveni, zarovenl je vSak testovan

poslech a v§echny fecové prostredky (gramatika, slovni zasoba a vyslovnost).

Pro lepsi prehlednost a celkové shrnuti jsem vytvofila tabulku technik testovani
pro zékladni jazykové dovednosti a feCové prostiedky. Je doplnéna kolonkou celkova
jazykova zpulsobilost. Pfidala jsem ji proto, Ze nckteré techniky jsou vhodné praveé
pro mé&feni komplexni jazykové zpusobilosti, coz dokladd i Hughes (1991) ktery

se zminuje o measuring overall language ability.
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Tab. 1. Techniky testovani.

slovni celkova jazykova

oslech | gramatika| ~, ryslovnost o
P g zasoba | VY2008 zpusobilost

psani | mluveni

Question
answering

True/False

Multiple-
choice

Gap-filling

Completion

Matching

Dictation

Cloze

Rewriting

Transformation

Translation

Essay

Monologue

Dialogue

Testovani jednotlivych fecovych prosttedkli a jazykovych dovednosti md sva
specifika. Predev$im je dulezité si ujasnit, co ktera dovednost a prostiedek znamena,
€O je jejich soucasti a v ¢em spociva jejich vyucovani a nasledné testovani. V nasledujicich
kapitolach budou postupné popsany dilezité aspekty testovani slovni zasoby, gramatiky,
vyslovnosti, poslechu, mluveni, ¢teni a psani. V rdmci popisti budou zahrnuty nejtypicté;si

techniky, jez se jednotlivych dovednosti a prostredki tykaji.

2.2 Testovani slovni zasoby

Slovni zasoba je fecovy prosttedek, bez jehoz znalosti na uréité Grovni neni mozné
rozvijet jednotlivé jazykové dovednosti. Bezpochyby i zdsoba urCitych gramatickych
struktur je dulezitd, ale bez elementarni slovni zasoby se nelze v jazyce posunout dale.
Tato skute¢nost by neméla byt pfi vyucovani a testovani podceniovana. Vime-li, ze slovni
zéasoba je nedilnou soucasti vSech jazykovych dovednosti, je potom v ramci jejich testovani
zahrnuto i testovani tohoto fe¢ového prostredku. Zminéné pravidlo funguje i opacné, coz

dokladd Heaton (1990b), ktery tika, ze testy slovni zasoby jsou dobrym privodcem
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ke schopnosti ¢teni, protoze je obvykle nutné, aby zaci predvedli nejenom znalost vyznamu

konkrétnich slov, ale i znalost dalsich slov, které se s nimi pouzivaji.

Nazorné vidime, Ze slovni zasoba je prezentovana a muze byt testovana pii vSech
jazykovych cinnostech. V této souvislosti povazuji za podstatné uvést ruzna hlediska,
podle kterych je mozné slovni zasobu testovat. Na zakladnich Skolach se nejcastéji
setkavame s testovanim zakladnich aspektii slovni zésoby, jimiz jsou mluvend a psana
forma jednotlivych slov. Psanou formou je myslen pravopis, mluvenou formou vyslovnost.

Druhému aspektu bude vénovana kapitola 2.4.

Na formalni stranku slov navazuje dalSi, velmi dulezit¢ hledisko: vyznam
jednotlivych slov. Heaton (1990b) tvrdi, Ze bychom méli studenty ucit hledat vyznam slov
skrze vétny kontext a Hughes (1991) k tomu dodava, ze slovni zasoba by neméla byt
testovana izolované. S autory souhlasim a domnivam se, Ze testovani vyznamu slov
bez dalsiho vétného kontextu nema smysl. Z vlastni zkuSenosti, kdy jsem se setkala
sucenim seznamu slovni zasoby vytrzenych z jakéhokoli kontextu, mohu potvrdit,
Ze takovy zpusob uceni a testovani je opravdu vysoce neefektivni a demotivujici. Efektivni
testovaci techniky pro toto hledisko jsou gap-filling and completion. Jsou to techniky, které
spolehlivé zjistuji, zda zak vyznamu slov rozumi ¢i nikoli. Aby mohl chybéjici slova
doplnit, je nutna nejen znalost pravopisu, ale 1 jejich vyznamu a gramatickych vlastnosti.
S prvnim hlediskem, s tvarem slov také souvisi jejich gramatika. V kontextu slovni zasoby
je tim myslena jina forma slov, napfiklad pro minuly ¢as, mnozné ¢islo, priibehovy ¢as atd.

Pro uvedené hledisko slovni zasoby je vhodna testovaci technika multiple-choice.

Dalsim hlediskem je pasivni a aktivni slovni zasoba. Aktivni slovni zasoba zahrnuje
takova slova, ktera jsou Zaci schopni pouzit pfi mluveni a psani a pamatuji si je. Pasivni
slovni z4sobou jsou mySlena takova slova, kterd studenti umi rozpoznat Vv textu, rozumi
jim, ale neumi je pouzit aktivng. Testovani slovni zasoby je mozné a vhodné spojovat
S testovanim Cteni, protoze zde testujeme vSe zarovei: aktivni slovni zadsobu, pasivni slovni
zasobu, pravopis slov, gramatické tvary slov, slovni spojeni i fraze. Testujeme-li slovni
zasobu jako samostatny feCovy prostfedek, méla by byt pozornost vénovéana spise aktivni
slovni zasobé. Myslim si, Ze bychom méli zdky béhem kazd¢é hodiny anglického jazyka
néjakym zpusobem piimét k tomu, aby produkovali, opakovali, upeviiovali a rozsifovali
slovni zasobu. (napt. kratkym testem na zacatku vyuCovaci hodiny, Gstnimi otazkami

K riznym témattim, vyzvou k vysvétleni ne¢kolika slov atd.) Toto stanovisko doklada zlaté
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pravidlo Harmera (1991), ktery tvrdi, ze ¢im vice studenti se slovy pracuji, tim Iépe
si je pamatuji. Jinym neméné podstatnym hlediskem testovani slovni zasoby jsou slovni
druhy, slovni spojeni nebo fraze a kolokace. Pro efektivni testovani tohoto hlediska,
je dobré jej zahrnout do testovani ostatnich jazykovych dovednosti a vybrat vhodnou

testovaci techniku, naptiklad matching items nebo multiple-choice.

Myslim si, ze zplisobu vyucovani a testovani slovni zasoby by mélo byt vénovano
vice pozornosti a nemélo by byt povazovano za méné dilezité nez vyucovani a testovani
gramatiky. Je zasadni rozlisit hledisko, které je cilem testovani a podle toho adekvatné
postupovat. Na zavér kapitoly zminuji praktické doporuceni Heatona (1990b), ktery tika,
ze bychom nem¢éli zapominat na jeden dobry zplisob testovani slovni zdsoby, kterym

je neformalni hodnoceni béhem vyucovacich hodin anglického jazyka.

2.3 Testovani gramatiky

Proc¢ testovat gramatiku? Tuto otdzku si kladou nejen ucitelé a studenti, ale i mnoho
odbornikl, ktefi se testovanim ciziho jazyka zabyvaji. Pohled na dillezitost a testovani
gramatiky prochazi vyvojem. Hughes (1991) tika, ze dfive bylo testovani gramatickych
struktur povazovano za hlavni jadro jazykovych schopnosti a bylo nemyslitelné tuto oblast
testovani vynechat. V soucasné dobé je na testovani gramatiky nahliZeno v Sir§im
kontextu. Za hlavni cil vyucovani a testovani cizich jazykli je povazovan rozvoj
jazykovych dovednosti, v nichZ je znalost gramatiky jen jednou ze slozek, ktera jejich
rozvoj ovliviiuje. Gramatika je tedy pouze jednou ¢asti komplexni jazykové zpusobilosti.
Zminény autor tvrdi, Ze ucfeni se a testovdni izolovanych gramatickych struktur
je bezptedmétné. Aby uceni gramatiky mélo smysl, je tfeba naucena pravidla aplikovat pti
praktickém pouziti jazyka v riznych situacich a v riznych jazykovych kontextech.
Testovani gramatiky by tedy po studentech nemélo vyzadovat pouze rozpoznani urcitych
gramatickych struktur, ale mélo by po nich vyzadovat schopnost vhodn¢ doplnit urcité

gramatické struktury a toto doplnéni umét odivodnit.

Pravé u testovani gramatiky je nazorné vidét, jak proces testovani uzce souvisi
S procesem vyucovani. Pokud chceme u 74kt testovat znalost urcité gramatiky, je to mozné
pouze za piedpokladu, Ze jim dana latka byla dobfe vysvétlena, byla s nimi procvicena

a aplikovana pfi praktickém pouziti jazyka. Poté je dllezitd volba testovaci techniky.

24



Jak je vidét v tabulce 6 pro testovani gramatiky se pouzivaji rizné techniky. Velmi Casta
je technika multiple-choice. Hughes (1991) zmifuje, Ze mnoho piiru¢ek a ucebnic
pro testovani jazykia uptednostiiuje tuto techniku pfed ostatnimi. Existuji vSak omezeni,
o kterych je nutné védét. Multiple-choice testuje gramatické schopnosti v jazykovém
kontextu, ma vsak i své nevyhody. Aby byl takovy test validni, je nutné vybrat vyhovujici
distraktory Kk jednotlivym  gramatickym jevim. To byva casto naro¢nym
az problematickym tukolem, zvlast¢ uvazime-li omezenou jazykovou uroven zakl
na zakladni skole. Proto autor zdurazniuje i pouziti jinych technik, jako napf. paraphrase
a completion. Rika o nich, Ze jsou to techniky, které opravdu spolehlivé testuji, zda zk
problematiku pochopil a zda je schopen ji praktiky aplikovat v riznych jazykovych
kontextech. Jmenovany se domniva, Ze gramatické schopnosti v anglickém jazyce jsou

uzce spojeny s jazykovymi dovednostmi.

Mira znalosti gramatiky ovlivituje mozné pokroky v jednotlivych dovednostech.
Se stanoviskem autora souhlasim a domnivam se, Ze vyucovani a testovani gramatiky
by nemélo byt zanedbavano a piedev§im by nemélo byt oddélovano od jednotlivych

jazykovych dovednosti, jejichz je nedilnou soucasti.

2.4 Testovani vyslovnosti

Vyslovnost je velmi dilezitym feCovym prostiedkem, ktery Madsen (1983)
popisuje jako schopnost rozpoznat a produkovat jednotlivé hlasky, pravidla ptizvuku
a intonaci v anglickém jazyce. Pokud nezname spravnou vyslovnost jednotlivych slov, jsou
naSe moznosti pii poslechu a mluveni v cilovém jazyce znané omezené. Maji-li Zaci
osvojenou Spatnou vyslovnost slov, mizeme fici, Ze slova vlastn€ neumi. I ptesto, Ze znaji
psanou formu daného slova, v mluveném projevu toto slovo nerozpoznaji. Jak bylo
zminéno v predchazejici kapitole, vyslovnost, jinymi slovy mluvend forma, je hlavnim
aspektem slovni zdsoby, proto by jejimu vyucovani a testovani mélo byt vénovano vice
pozornosti. Pfedev§im by mél byt kladen diiraz na jeji pfesnost. K doposud fe¢enému maji
ale autofi odborné literatury odli$na stanoviska. Oller (1979) tvrdi, Ze vyslovnost je jednim
ze Ctyf zakladnich faktorti, které jsou vyznamné pro celkovou jazykovou dovednost.
Madsen (1983) tika, ze efektivni komunikace v anglickém jazyce je moZna i bez uplného

zvladani vyslovnosti. Heaton (1990b) ve svém stanovisku uvadi, ze schopnost slySet
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rozdily mezi jednotlivymi zvuky neni totéz, jako schopnost porozumét obsahu fecené

Zpravy.

Rozdilna stanoviska k dtlezitosti anglické vyslovnosti mé vedou k zamysleni: Jak
a do jaké miry vyslovnost anglickych slov na zakladni §kole vyucovat a testovat? Madsen
zdaraziiuje, ze testovani vyslovnosti zalezi na urovni pokrocilosti studentd, na mife
ptresnosti, kterou si testujici ma pred poloZenim testu stanovit a na zptsobu, kterym byli
zaci vyslovnosti vyuCovani. V dalsim odstavci popisuji  kroky, které k vyuCovani

a testovani vyslovnosti doporucuje Heaton.

Vyuclovani a testovani vyslovnosti jednotlivych slov musi pfedchazet vyucovani
atestovani schopnosti rozliSovat jednotlivé hlasky. Pokud zaci nejdiive neslysi
a nerozpoznaji piesné znéni nového slova, je pro n€ nemozné, slovo spravné/bezchybné
vyslovit. U¢ime-li zacinajici zaky vyslovnost anglickych slov, objevuji se zde nékteré
zvuky, se kterymi se nikdy pfedtim nesetkali, protoze v ¢eském jazyce takové zvuky
neexistuji. ZvIasté osvojovani a procvicovani téchto zvukli by méla byt zvlast¢ vénovana
dostate¢nd pozornost. Zminény autor tika, Zze v zacatcich vyuky anglického jazyka
by testovani vyslovnosti mé&lo byt zaloZzeno na rozliSovani minimal pairs, coz jsou parové
dvojice slov, které se liSi jednoduchymi distinktivnimi znaky (napf. cut/cat, bun/ban,
sick/thick). Je to efektivni cesta jak zaky naudit rozpoznavat jednotlivé hlasky, které
se objevuji Vv anglické slovni zasobé. Nejprve tedy vyucCujeme a testujeme vyslovnost
jednotlivych slov v izolaci. Pozd&ji Zdky vedeme k vyslovovani slov v ramci celych vét,
coz jim pomaha vnimat mluvenou formu slov v §ir§im jazykovém kontextu. Uz v této fazi
zaky seznamujeme s dalSimi aspekty vyslovnosti: pfizvukem, intonaci, rytmem a spravnym

volenim pauz pfi ¢teni jednotlivych frazi.

DalSim krokem pfi testovani vyslovnosti miiZze byt hlasité ¢teni textu, coZ odbornici
povazuji za jednu z testovacich technik. Madsen o ni fik4, Ze je to jeden z nejCastéjSich
zpusobtli jak kontrolovat a ovéfovat vyslovnost. Aby technika spliovala ucel testovani
vyslovnosti, je nutné si stanovit adekvatni cile a béhem testovani se drzet predem

stanovenych poZzadavkd a kritérii.
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2.5 Testovani poslechu

Poslech je jednou ze tii zdkladnich ¢asti mezilidské komunikace. Kazda komunikace
je zalozena na poslechu, porozuméni a adekvatni reakci (odpovédi). I tyto slozky, jez tizce
souvisi s porozuménim mluvené feci, by mély byt ovéfovany béhem testovani poslechu.
V této souvislosti je také dulezité zminit rozdil mezi mluvenym a psanym textem.
Pfi vnimani mluveného textu neni kliCovym zamérem rozumét, co znamenaji jednotliva
slova, ale porozumét tomu, co mluvéi myslel nebo co chtél sdé€lit. Podoba poslechu,
s jakou se setkdvame v bézné Skolni praxi, md velmi daleko od redlné zkuSenosti
naslouchani pti kazdodenni komunikaci. Zasadnim rozdilem je fyzickd nepfitomnost
mluv¢iho. Ve vétsing ptipadi probihé testovani poslechu takovym zplisobem, Ze je zakiim
pusténa nahravka rodilého mluvéiho nebo osoby, ktera mluvi spravné a plynule anglicky
azaci plni tkoly, jez jim jsou k poslechu zadany. Méné castym zplsobem poslechu
je diktat ¢i jednoduché pokyny ucitele, na které ma zak reagovat. V obou ptipadech

je poslech komplexni ¢innosti, v niZ jsou zahrnuty rizné jazykové schopnosti a dovednosti.

U poslechu, stejné jako u jinych jazykovych dovednosti, velmi zalezi na cili
testovani. Jak fika Hughes (1991), zasadni je se rozhodnout, co v testu meéfime.
Neni mozné testovat vSe najednou, proto sestaveni jednotlivych polozek k textu tzce
souvisi s tim, co chceme pii poslechu testovat. Zaci nemohou zarovei porozumét viem
vyznamim slov, zachytit detailni informace, rozpoznat uZzité gramatické struktury,
poskytnout doslovny pieklad atd. Pfred zadanim poslechu je tedy nezbytné zvolit cil
testovani a vhodnou technikou pro jeho dosazeni. Podle zminéného autora jsou u testovani
poslechu mozné tyto cile: poslech pro specifické informace, ziskani povédomi o slySeném
textu, pochopeni hlavni mySlenky, splnéni urcitych Ukold na zaklad€ instrukci

(napft. sledovani trasy, umistovani objekti do obrazku, odpovidani na kratké otazky atd.)

S vybérem druhu poslechu pak souvisi testovaci technika, délka mluveného projevu
a vybér tématu. Pokud chceme hovofit o dobrém, validnim a spolehlivém poslechovém
testu, je nutné neopomenout jesté dalsi aspekty této Cinnosti. Aby bylo testovani poslechu
validni, je dualezit¢ jeho uvedeni, pfiprava polozek, jez porozumeéni testuji a material,
se kterym Zaci pracuji. Pro spolehlivost testu hraje vyznamnou roli kvalita nahravky, dobra
akustika mistnosti, odpovidajici tempo, spravna intonace a vyslovnost mluvciho. Vybér

textu a jeho jazykovy i vyznamovy obsah a uroveil slovni zasoby by mély odpovidat
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jazykové turovni a véku testovanych. Pokud tyto aspekty testovani poslechu nejsou

naplnény, testovani maji ztizené podminky a validita i spolehlivost testu klesa.

2.6 Testovani mluveni

Testovani mluveni v cizim jazyce je velmi ndrocnd cinnost. Pii mluveni vzdy
dochazi ke vzajemné interakci, ke komunikaci tvafi v tvar, coz pfirozené¢ zahrnuje
subjektivni faktory testovaného i testujiciho. Aby bylo testovani mluveného projevu
spravedlivé, validni a v rdmci moznosti objektivni, je nezbytné dodrzovat urcitd pravidla.
Na zékladé¢ jazykové trovné zéka je tfeba predem stanovit kritéria, podle kterych bude jeho
vykon hodnocen. Kritéria pro hodnoceni mluveného projevu jsou podle Hughese (1991)
tato: ptizvuk, gramatika, slovni zésoba, plynulost a mira porozuméni. Testujici by m¢l mit
jasnou a realnou predstavu, co je mozné od zaka u jednotlivych kritérii, na zaklad¢ jeho
jazykové urovné a veéku, pozadovat. Pti testovani by méla byt vytvorena takova atmosféra,
ve které zdk bude podpofen k vlastnimu vyjadfeni svych schopnosti a dovednosti.
Testovani mluveného projevu by mélo byt zaméfeno vice na plynulost nez na ptfesnost.
Plynulosti je v tomto ptfipadé mySlena schopnost pruzné a adekvatné reagovat v cilovém

jazyce pii riznych situacich a v riznych jazykovych kontextech.

V porovnani s ostatnimi jazykovymi dovednostmi je testovani mluveného projevu
vyjimecné. Vykon testovaného se odehrava bezprostiedné v danou chvili a testujici tak
musi vykon zéka zéarovenn vést, sledovat a hodnotit. Takovad Cinnost vyzaduje dobré
jazykové i pedagogické vzdelani a zkuSenosti. Velmi dulezita je pripravenost examinatora,
ktery si pfedem musi stanovit jasny cil testovani mluveného projevu. Dalsim krokem
je volba techniky testovani a stanoveni aspektt, na které se pii hodnoceni vykonu
soustiedit. Ve Skolni praxi se nejéastéji setkavame s témito technikami testovani: question

answering, dialogue, role play.

U vsech technik je dulezité vybrat vhodné téma a stale mit na paméti jazykovou
uroven zkouSeného Zaka. Podle jeho jazykovych moZnosti pak volit odpovidajici troven
slovni zasoby, gramatickych struktur a naro¢nost kladenych otazek. U prvni a druhé
techniky je od zaka vyzadovana vzajemna interakce pti komunikaci s testujicim. Aby mohl
testovany odpovidat na kladené otdzky druhé osoby a vést sni dialog, je nezbytné,

aby otazkam a reakcim druhé osoby porozumél. Hughes (1991) tikd, Ze mluveni v cizim
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jazyce zahrnuje jak porozuméni, tak schopnost adekvatni reakce v tomto cilovém jazyce.
Dvé zminéné techniky toto opravdu testuji. Role play je technika, kterou je mozné
spolehlive zjistit, jak studenti v cilovém jazyce piemysleji a jak jsou schopni jej v riznych
jazykovych kontextech pouZit. Zaci se pii této technice vZivaji do nejrizngjsich roli
a improvizuji v jazyce i svym chovanim. Heaton (1990a) tuto techniku povazuje za dobrou
ptilezitost, jak si béhem vyucovani i testovani smysluplné a aktivné osvojovat schopnost

komunikace v anglickém jazyce.

Vsechny zminéné techniky svou podstatou podporuji rozvoj mluveni a porozuméni,
ale domnivam se, ze technika dialogu je nejlepsi cestou, jak zaktm piiblizit redlné pouziti
ciziho jazyka a komunikace v ném. I u této jazykové dovednosti povazuji za podstatné
zdiraznit souvislost mezi procesem vyucovani a testovani. Pokud zdky chceme testovat
z mluveného projevu v anglickém jazyce, méla by této Cinnosti pfedchazet adekvatni
piiprava. Zakam by mél byt poskytnut dostatek piilezitosti mluveny projev si vyzkouset
a procvicit. Ucitelé by méli mezi zédky vytvaret situace pfiblizujici se redlnému Zivotu
a predkladat zadktm takové aktivity, které je ke komunikaci motivuji, podporuji

a povzbuzuji.

2.7 Testovani ¢teni

Cteni je jednou ze &tyt zakladnich jazykovych dovednosti. Reading comprehension
je nejcastéjsi termin, se kterym se v této souvislosti setkavame. Termin bych pielozila jako
porozuméni textu. Hovotfime-li tedy o testovani Cteni, pfesnéjSi vyraz pro tento proces
je testovani porozuméni textu. I hlasité ¢teni anglického textu samoziejmé muzeme
testovat, ale tuto ¢innost pak zaradime spiSe do oblasti testovani vyslovnosti. RozliSujeme
tedy hlasité Cteni a tiché Cteni. Pro testovani porozuméni textu jednoznacné volime tiché
cteni. Zvlasté u zakd druhého stupné zakladni skoly nemlizeme pozadovat, aby zaroven
text spravn¢ vyslovovali a rozuméli jeho obsahu. Je velmi narocné zvladat obé& Cinnosti
najednou. Pfi testovani Cteni je velmi dilezita volba textu, vybér tématu a jazykoveé

naroc¢nosti.

Texty vybrané pro testovani ¢teni by mély byt autentické a co nejvice se priblizovat
redlnym zivotnim situacim, S nimiz se Zaci setkavaji. Zaci tak mohou vidét, Ze anglicky

jazyk se uci pro praktické pouziti, napiiklad pro c¢teni novinovych ¢lankd, reklam,
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zajimavych knizek, vefejnych vyhlasek atd. Nemén¢ podstatné je spravné zadani otazek
a ukolt, které by mély byt leh¢i nez samotny text. Psani odpovédi ma pak klast minimalni
pozadavky na dovednost psani. Cteni je dovednost receptivni, zatimco psani je dovednost
produktivni. Je tedy nutné tyto dovednosti odlisit a testovat samostatné. Aby bylo testovani
validni, je tfeba zadavat takové ukoly a otdzky, na které neni mozné odpovédét bez

porozumeéni textu.

Jedna z nejrozsifenéjSich technik pro testovani porozuméni textu je True/False
technika, jak uvadi Heaton (1990a). Jeji vyhodou je rychld a jednoducha pftiprava.
Déa se pouzit 1 pii testovani velmi kratkych texti a je velice praktickd pifi opravovani.
Dulezité je, aby otazky nebo prohldseni k textu byly napsany srozumiteln¢ a jasné,
aby se opravdu ptaly na informace v textu. Nékdy je nevyhodou snaha studentii odpovédi
hadat. Proto by tato technika neméla byt pouzivéana jako jedind. Pfi testovani je praktické
pouzit i K jednomu textu vice technik, které jeho porozuméni ovéfi. Technika Question
answering je dobra pro doplnéni techniky True/False. Zakéim je mozné ji zadat v riznych
podobach. Nejspolehlivéjsi je, kdyz Zaci na otdzky odpovidaji samostatné, to znamena,
ze text opravdu museji piecist a porozumét mu. Pii testovani Cteni je také nutné rozlisit,
jestli testujeme extenzivni Cteni, intenzivni ¢teni nebo rychlé ¢teni. Podle toho volime
délku textu a techniku testovani. V tabulce 1 je vidét jaké dalsi techniky je mozné pouzit

pro efektivni testovani ¢teni.

2.8 Testovani psani

Dovednost psani v cizim jazyce je komplexni ¢innost, kterd propojuje schopnost
pouzit gramatiku, slovni zsobu a jeji pravopis, syntaktické pravidla a interpunkci cilového
jazyka. Je to dovednost naro¢na jak zhlediska vyucovani, tak zhlediska testovani.
Od testovani gramatiky nebo slovni zasoby se lisi tim, Zze se nezaméfuje pouze na jeden
feCovy prostiedek nebo jazykovy aspekt, ale na celkovou schopnost komunikovat
Vv pisemné podobé. Hughes (1991) tika, ze dovednost psani v cizim jazyce je schopnost
nalezité¢ pouzivat gramatiku a jazyk, a tak efektivné komunikovat pisemnym projevem.
U dovednosti psani v cizim jazyce je zvlast dilezit¢ vyhodnocovéani vykont, ve kterém

sledujeme splnéni kritérii pro testovani psani.
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Mezi kritéria, ktera pii psani hodnotime, patfi: struktura, gramatika, slovni zésoba,
styl, pravopis, soudrznost, vyznam, vystiznost a organizace textu a interpunkce.
Opét je velmi dilezité uvédomit Si, co pii testovani psani skute¢né testujeme. Neni to jen
slovni zasoba, jen gramatika nebo pravopis, ale schopnost na urc¢ité urovni aplikovat
jazykové dovednosti produktivnim zpiisobem. Pfi testovani psani také zalezi na jazykové
urovni a véku testovanych, zvlast¢ na znalosti jejich gramatiky, aktivni slovni zdsoby

a stylistické vybavenosti. Neni proto snadné urcit adekvatni kritéria hodnoceni tak, aby

wewvr

vvvvv

a spravedlivé ohodnotit vykony zakil je narocné nejen na Cas, ale i na celkové hodnotici
schopnosti examinatora, véetné dobrych jazykovych znalosti. Proto je podstatné adekvatné
stanovit a dodrzovat vySe zminéna kritéria hodnoceni a dale dobfe vybrat téma, zadani
a pozadavky pro testované, troven naro¢nosti jazyka a Cas, ktery je zakam k dispozici.
Aby mohli zaci dosahnout pokroku v této jazykové dovednosti, potiebuji ji pravidelné
procvicovat a hlavné dostavat relevantni zpétnou vazbu z jejich pisemnych vystupll, coz
pro ucitele znamend mnoho prace navic. Zminény aspekt byvd divodem zanedbavéni

rozvoje dovednosti psani na zékladnich skolach.

Autofi odborné literatury za nejcCastéjSi a nejefektivné$i testovaci techniku
pro rozvoj psani v anglickém jazyce povazuji Essay. Oller (1979) zminénou techniku
vyzdvihuje predev§im proto, Ze rozviji schopnost organizovat a vyjadfit nase myslenky
v psané podobé cilového jazyka. Zaci dostanou téma a k nému jasné pozadavky. Svym
pisemnym projevem ukazuji, na jaké urovni je jejich celkova jazykova zpusobilost. Psani
eseje je ryze produktivni a co se tyce osoby subjektivni vystup, jez spolehlivé vypovida
o tom, jak zak cilovy jazyk ovlada. Technika ma své vyhody i nevyhody, které se tykaji
pfedevs§im testujicich. Pfiprava eseje je docela snadnd a Casové nenaro¢nd, ale jeho

opraveni a vyhodnoceni vyZaduje ze strany ucitele mnoho Casu a prace.

Jinou vhodnou technikou pro testovani psani je diktat, ktery mize mit podle miry
pokrocilosti a v€ku zakl rizné formy. U zacinajicich zaka je vhodné diktovat jednotliva
slova, slovni spojeni nebo celé véty. U pokrocilejsich studentli je mozné diktovat delsi text,
ve kterém se zaméfime na urcité useky nebo v celém textu sledujeme pfedem zvolené dil¢i

prvky pravopisu. Aby byla tato technika spolehlivd a validni, klade vysoké pozadavky
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na testujiciho, zejména na mluvciho, ktery neni rodily, protoze se od ného ocekava

korektni anglické vyslovnost.

2.9 Druhy testii a jejich podoba

Testovani dovednosti v cizim jazyce stejné¢ jako jeho vyucovani prochazi
dlouholetym vyvojem. Stdle pfibyva odbornikd, ktefi se timto tématem zabyvaji. Divoda
je n¢kolik. Hlavni z nich je podle ¢lanku General inrtoduction and theory of foreign
language testing [7] rychle rostouci Groven a frekvence mezinarodni komunikace, které
nesta¢i dosazend uUroven vyucCovani a uceni cizich jazykl, a tak jsou pozadovany
I efektivnéj$i metody téchto procest. Také postupujici vyzkumy a pokroky védnich obort
kladou pozadavky na zlepSeni uUrovné cizich jazykii a jejich vyucovani. S potiebou
efektivnéjsiho zplsobu vyucovani cizich jazykl jde ruku v ruce i potieba efektivnéjSiho
a propracovangjSiho testovani. S rychlym rozSifovanim nutnosti ovladat cizi jazyk a tim
padem 1 jeho zatazeni do vyucCovacich predméti zakladnich $kol, roste i pozadavek

na zlepseni a propracovani testovani jazykovych schopnosti a dovednosti.

Autofi odborné literatury déli testy rGznymi zplsoby. Podle toho jak jsou testy
sestaveny, jaky je jejich cil a jakou pouZzivaji metodu testovani, existuje mnoho kritérii

a tim 1 mnoho druht testl. Zakladni déleni testl podle Hughese (1991) je nasledovné:

e Proficiency tests
e Achievement tests
e Diagnostic tests

e Placement tests
Zminény autor piidava kromé zékladniho déleni testil také toto hledisko:

o Integrative tests

e Discrete point tests
Bachman (1991) popisuje jiné zpusoby klasifikace testu:

Selection tests

Entrance tests

Readiness tests

Placement tests
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e Diagnostic tests

Bachman (1991) dale predklada kritérium podle zptisobu vyhodnoceni vysledku:

e Norm-referenced tests
e Criterion-referenced tests

e Mixed both norm-referenced tests and criterion-referenced tests

Podle Madsena (1983) miizeme délit testy také podle oblasti jazyka, jez jsou

testovany:

e Language talent tests
e Language skill tests

e Language component tests
Oller (1979) déli testy podel zptisobti odpovédi:

e [Essay tests
e Short answer tests

e Multiple choices tests

Pro ucely diplomové prace se podrobnéji budu zabyvat pouze zakladnim rozdélenim
jazykovych testl, jak uvadi Hughes (1991). Autor zdiraziiuje, Ze testy by mély byt vzdy
zadavany za konkrétnim ucelem. Je nutné neopomenout fakt, ze jednim z predpoklada
uspeésného a efektivniho testovani je spravna volba testu. Nez je test komukoli zadan, mél
by si kazdy testujici zodpoveédné polozit otazky tohoto typu a odpoveédét na né. Jaky druh
testu pouziji a proc? Co je hlavnim cilem tohoto testovani? Jaké schopnosti ¢i znalosti
budou testovany a jakym zpiisobem? Jak podrobné vysledky ocekavam a jak je budu
hodnotit? Pravé ctyii Gcely a znich vyplyvajici ndzvy testd, mohou vybér usnadnit
a usmérnit. V nasledujici ¢asti vymezim a podrobnéji popisSu zdkladni druhy testi podle

zminéného autora.

Proficiency test je takovy test, ktery se zabyva méfenim specifickych jazykovych
schopnosti a dovednosti, jez jsou od uchazeCe pozadovany a ocekavany pro konkrétni
praci, studium nebo pfijeti do vzdélavaciho kurzu. Jinymi slovy, hlavnim tucelem
zminéného druhu testu je méfit jazykovou zplsobilost na konkrétni Grovni a pro specificky

ucel. Test je zaméten na konkrétniho jedince a hodnoti jeho vykon na zaklad€ pozadavk,
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které jsou nebo budou od uchazece vyzadovany, bez ohledu na dosud absolvované
jazykové kurzy. Hughes (1991) o zminovanych testech zduraznuje, ze i kdyz podle obsahu
a urovné obtiznosti jazyka existuji jejich rizné druhy, toto maji spole¢né. Heaton
(1990a : 173) o proficiency testu fika: ,,The proficiency test is concerned with measuring
not general attainment but specific skills in the light of the language demands made later
on the student by a future course of study or job.* Podle vySe uvedeného popisu vidime,
ze proficiency testy patii mezi kriterialni testy. Kritériem uspéSnosti je jedinec sam, jak
dodava Heaton (1990b). Primarnim ucelem testovani ve skole je hodnoceni dosazenych
vysledku za urcity ¢asovy usek a také sledovani urovné zvladnuti probraného uciva. Z toho
vyplyva, ze s proficiency testy se v bézné Skolni praxi téméf nesetkavame. I piesto je dobré

tyto testy znat a seznamit s nimi 1 zaky pro jejich budouci pracovni ¢i studijni ucely.

Achievement test je jednoznaéné nejpouzivanéjs$i druh testu v bézné skolni praxi,
proto budu jeho popisu a dalsimu ¢lenéni vénovat vice pozornosti. Jak jiz vime z prvni
kapitoly, jednim z dilezitych cilli testovani je zpétna vazba jak pro zaky, tak pro ucitele.
Pravé tento druh testl je optimalnim nastrojem pro sledovani pokroku zaka a efektivnosti
prace ucitele. Povazuji za vhodné zminit jest¢ dal$i déleni achievement testti. Hughes
(1991) je rozdéluje jako final achievement test a progress achievement test. Heaton
(1990a) uvadi hledisko jiné, mluvi o class progress testu a standardizovaném testu. Jelikoz
hlavnim tématem vyzkumné ¢asti diplomové prace jsou mezinarodni standardizované testy
z ciziho jazyka a class progress testy jsou povazovany za nejrozsitenéjsi druh testi viibec,
povazuji dé€leni testi polde Heatona (1990a) za vice vyhovujici. V dalsi ¢asti oddilu

zminénym typtm testii bude jest¢ vénovana pozornost.

Struén€ a vystizné definuje achievement test Heaton (1990b : 14), kdyz ftika,
ze: ,,An achievement test measures a student’s mastery of what should have been thought.*
Madsen (1983 : 9) k tomu dodava: ,,Achievement tests simply measure progress-gains.*
Usuzujeme-li na zakladé uvedenych definic, dobry achievement test by mél odrazet
konkrétni vysledek uceni a vyucovani, jeZz pfed danym testem prob¢hlo. Jelikoz se ma
achievement test tykat probraného uciva, mé¢l by byt sestavovan na zakladé cili ucitele
nebo globalngji cild ucebnich osnov. Jak jiz bylo uvedeno v pfedchozim odstavci, class
progress test patii ve $kolni praxi mezi nejéastéji pouzivané. Cesky ekvivalent k nému
je kontrolni test. UZ z nazvu vyplyva, Ze test se tyka konkrétni tfidy a konkrétniho ucitele.

Presnéji to vystihuje citace Heatona (1990a : 171), ktery zduraziuje, ze: ,,Each progress
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test situation is unique and can only be evaluated fully by the class teacher in the light
of his or her knowledge of the students, the programme which they have been following,

(13

and the class teacher’s own particular aims and goals.“ Na zékladé¢ této citace

se domnivam, Ze Kontrolni testy jsou pro ucitele nejdulezitéjS$im druhem testd. Souhlasim
vyucujiciho jsou takové testy, které si ucitelé zodpoveédné sestavuji sami. Pravé tento druh
testh poskytuje velké pole pisobnosti pro zaujeti aktivniho postoje k testovani.
Co je takovym aktivnim postojem mySleno? Pokud ma byt sestaven kvalitni a zakim
ve tiidé vyhovujici test, je nutné, aby ucitel dobie znal materialy pouzivané k vyuce, aby
m¢él predem stanovené realné cile, jichz chce s zadky doséhnout, a také by mél dobie znat
jednotlivé zaky 1 s jejich slabymi a silnymi strankami, tykajici se ciziho jazyka. Dal§im
krokem je znalost konkrétniho cile testovani a posléze vhodna volba testovaci techniky
a obsahu sestavovaného testu. Podivame-li se, co vSe je nutné k sestaveni kvalitniho
a efektivniho testu, neni pochyb, ze Cas vénovany testovani by v aktivitich spojenych
S ptipravou na vyucovani nemél byt podcenén. V této fazi ale efektivni testovani nekonci.
Po zadéni a vypracovani kontrolnich testli musi nasledovat spravné vyhodnoceni vysledkii,
oznamkovani vykond, jejich reflexe a také jejich vhodna interpretace pied zaky. Z doposud
uvedenych informaci je ziejmé, Ze vlastni tvorba testii je ¢innosti naro¢nou. Kazdy ucitel
je ale zodpovédny za zplsob vyucovani a testovani. Svym aktivnim piistupem muze pfi
sestavovani a zadavani kontrolnich testd pfispivat k zlepSovani Grovné testovani cizich

jazykd, kterd, jak fika Hughes (1991), neni na dobré Girovni.

Diagnostic test je dalsim druhem v zakladnim rozdg€leni jazykovych testt. Hughes
(1991) tika, ze jeho hlavnim cilem je rozpoznat slabé a silné stranky jednotlivych zakd,
a tak zjistit, Cemu je tieba vénovat vice pozornosti v dalsim vyucovani. Vysledky testl
poskytuji uciteli pribéznou zpétnou vazbu o momentalni Grovni zakid vcetné nedostatkli
a chyb. Nasledn¢ je mozné hledat cestu k jejich odstranéni. Na zaklad¢ diagnostickych
testl takeé ucitel zkoumda a hodnoti tfidu jako celek. Pro jeho hlavni cil a zpuasob, jimz
jazykové dovednosti jednotlivych zakd i1 celé tfidy testuje, je tento druh testl velmi
dalezity. Diagnostické testy maji jesté dalsi vyznamnou funkei, jak uvadi Heaton (1990b).
Jsou vybornym nastrojem k ohodnoceni vyucovaciho procesu 1 sylabti, u¢ebnic a dalSich
materidlti, které byly béhem procesu pouzivany. Diagnostické testy hodnotim velmi
pozitivné predev§im proto, ze na zaklad¢ ziskanych vysledkll je moZno sledovat praci

a pokroky jednotlivych zaka, ukazat jim jejich dil¢i problémy a nejasnosti, pomoci jim
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slabé stranky odstranit, a tim dosahnout zlepSeni i Uspéchu v jednotlivych jazykovych

dovednostech. Kazdy zék tedy mlize zakusit Gspéch a byt motivovan k dal§imu studiu.

Placement test se svym tucéelem 1isi od testd ostatnich. Jak nam fika jeho nazev,
je to test roziazovaci. I s timto druhem testt se ve $kolni praxi mizeme setkat, piedevsim
na zacatku Skolniho roku nebo pii zahdjeni jazykového kurzu. Cilem testl je zaradit zaky
do skupiny pro né nejvice vyhovujici. Rozfazovaci test uciteli umoziuje rozttidit studenty
podle jejich jazykovych schopnosti do skupin. Ve skupinach, kde je jazykova troven zakt
na podobném stupni, mize vyucujici nastavit ur¢ity plan vyvoje jazykovych dovednosti
apomoci skupiné¢ zakt tyto dovednosti upevnit a rozsifit. Vystiznou definici testu
predklada Hughes (1991 : 14): ,,Placement tests are intended to provide information which
will help to place students at the stage of the teaching programme most appropriate to their
abilities.  Myslim si, Ze rozfazovaci testy mohou pfispét vyuujicim i Zakdm
K piijemnéjsi, efektivnéjsi a smysluplnéjsi praci. Z vlastni zkuSenosti béhem pedagogické
praxe mohu dolozit, ze vyu€ovat cizi jazyk ve tfid¢, kde je velky rozdil mezi jazykovymi

vewr

je homogenni.

Povazuji za dulezité zminit spolecny znak kontrolnich testli a rozfazovacich testd,
kterého jsem si v§imla. Autofi odborné literatury (Hughes 1991, Heaton 1990a, Bachman
sestaveny pro konkrétni tfidu, pro konkrétni situaci. S timto tvrzenim souhlasim
a domnivam se, Ze je vyzvou pro ucitele cizich jazykli. Méli bychom vzit testovani

zodpovédné a vazné.
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3 CAMBRIDGE YOUNG LEARNERS ENGLISH TESTS (CYLET)

Tato kapitola bude vénovana popisu détskych cambridgeskych zkousek, jez jsou
vytvofeny ze tii na sebe navazujicich urovni. Nejdiive se zminim o instituci, ktera zkousky
vytvaii a organizuje. Hlavni Cast kapitoly se poté bude zabyvat popisem CYLET testa.
K CYLET testim je dostupnd tfada metodickych ptirucek a materidlt, které se jimi
zabyvaji a podrobn¢ je popisuji. Pro ucely diplomové prace budu Cerpat z internetovych
zdrojii, protoze zde jsou informace nejaktudlnéjsi. V celé kapitole budu Cerpat z téchto
webovych stranek: www.britishcouncil.org, www.cambridgeesol.cz ,

www.cambridgeenglish.org.

3.1 ESOL Examinations

ESOL Examinations je organizace, ktera je soucasti University of Cambridge.
Organizace je definovana takto: ,,University of Cambridge ESOL Examinations je ¢asti
Cambridge Assessment, jedné z fakult renomované Cambridgeské univerzity. Cambridge
Assessment je neziskova organizace, kterd tvoii velké mnozstvi zkousek a testi
S riznorodou tématikou a na mnoha urovnich pokrocilosti — jsou to zkousky jazykové,
vysokoskolské, odborné a také testové sluzby urcené pro vladni instituce a organizace
na celém svété.“ [1] Dale o sobé organizace tvrdi: ,NaSe zkouSky a testy jsou dobie
hodnoceny na celém svété diky své vysoké kvalité, ptesnosti a kladnému vzdélavacimu
pusobeni. Testy a zkousky Cambridge Assessment jsou zalozeny na Spi¢kovych
vyzkumnych a vzdélavacich programech. Ucitelé, kteti pfipravuji kandidaty k naSim
zkouskam, ocenuji vysokou Uroven podpory, jakou ziskavaji od Cambridge Assessment.*
[1] V souvislosti s CYLET testy se o této organizaci zminuji, protoZe je hlavnim garantem
détskych test, jimz bude veénovana vétSina této kapitoly. O rozSifenosti a vysoce
hodnocené kvalité zkouSek vypovida i pocet osob, které se testovani kazdorocné ucastni.
Stejna organizace uvadi informaci, Ze kazdy rok sklada zkousky Cambridge ESOL pies
2 miliony osob z vice nez 130 zemi. V popisu ESOL zkousSek povazuji za dulezité, zminit
se 0 vyzkumné praci instituce ESOL Examinations, protoze doklada a potvrzuje objektivitu

a pfesnost vydavanych zkousek.

Vyzkumni pracovnici University of Cambridge ESOL Examinations tvrdi,

7ze Cambridge ESOL mé v ramci instituci, které se jazykovymi zkouskami zabyvaji,
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nejvetsi vyzkumny tym. Aby mohl tym zarucit, Zze jsou zkouSky objektivni, pfesné,
meéftitelné a ovefujici vSechny jazykové dovednosti, disledné¢ zkoumd dulezité aspekty
zkousek a zaznamenava analyzu testovanych kandidatt. Jelikoz jsou testy vyhodnocovany
vybranymi odborniky, ktefi kandidaty neznaji, mohou byt vykony hodnoceny spravedlive,
bez ohledu na narodnost, pohlavi ¢i mateisky jazyk kandidatd. ESOL zkousky stale
prochazeji vyvojem, proto jsou pravidelné zvefejiiovany informace ziskané béhem

vyzkumu.

3.2 CYLET zkousky (Cambridge Young Learners English Tests)

CYLET je zkratka pro mezindrodni détské jazykové zkouSky z anglického jazyka,
které organizace British Council popisuje jako cambridgeské zkousky vytvoiené pro déti
ve veéku 7-12 let, jez se uci anglictinu jako cizi jazyk na zakladnich Skolach nebo
jazykovych Skolach. Zkousky provéiuji vSechny ctyfi jazykové dovednosti (Cteni, psani,
mluveni a poslech). Jejich hlavnim cilem je motivovat déti k dalSimu studiu,
zprostiedkovat jim anglic¢tinu v redlnych situacich a ukdzat jim, Ze i ony jsou schopny cizi
jazyk pouzit a délat v ném pokroky. Kazdy zak mtze byt uspésny, je ocenén za svou snahu
a dostava tak pozitivni impulz do dal§iho studia. Toto stanovisko potvrzuje i School
of English, kdyz o zkouskach tika, ze: Zkousky byly navrzeny s cilem povzbudit kladné
zkusenosti z uceni (neobsahuji zadna hodnoceni typu prospél/neprospél). [2] British
Council uvadi, ze zkousky patii mezi svétové uznavané standardizované testy, které
skladaji statisice déti na celém svété. Vidime, Ze cilem testovani v téchto zkouskéach neni
hledat chyby a nedostatky zaku, ale ukazat jiny ptistup k testovani a hodnoceni dosazenych
vysledkd. University of Cambridge ESOL Examinations tvrdi, ze jejich zkousky jsou

povzbuzenim pro vyuku anglictiny, ktera by podle nich méla byt hrou a inspiraci.

Co se tyCe organizace CYLET zkouSek, British Council o nich fika: ,,jsou
organizovany syndikdtem Cambridge ESOL (English for Speakers of Other Languages),
ktery je soucasti britské univerzity Cambridge, a je napojeny na tzv. Spolecny evropsky
referenéni ramec pro jazyky CEFR. (Council of Europe Framework).” [3] CEFR uvadi Sest
zékladnich trovni jazyka, které umoZznuji porovnavat jazykovou uroven studentl
dosazenou v riznych zemich a v riiznych vzdélavacich systémech: Al, A2, B1, B2, C1
a C2, ptficemz zkouska Al je urCena zacateCniklim, zatimco C2 jiz vyZaduje znalosti témé&f

na urovni rodilého mluv¢iho. Podle British Council 1 CYLET zkousky patii do Siroké skaly
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jazykovych zkousek riznych urovni. Uroven Starters je Grovni pro uplné za¢atedniky.
Uroven Movers v této $kale odpovida arovni Al. Nejnaro¢néjsi Groven z détskych testi -

Flyers odpovida urovni A2.

CYLET zkousky patii mezi standardizované testy. Vyznam pojmu standardizovany
test je vysvétlen v prvni kapitole. Proces standardizace se tyka predevs§im sestaveni, zadani
a vyhodnoceni testti, coz potvrzuji i informace poskytované organizaci British Council,
ktera uvadi: CYLET zkousky jsou pfipravovany a nasledné¢ hodnoceny specidlné
vySkolenymi odborniky z oblasti jazykové vyuky a evaluace. Sestaveni testi byla
vénovana velkd pozornost. Jsou koncipovany tak, aby byly zabavné a pro déti co nejméné

roce

stresujici. [3] Dale uvadim nekteré informace, jez se tykaji pozadi, v némz détské zkousky
vznikaji. Détské cambridgeské zkousky jsou sestaveny tak, ze nabizeji komplexni piistup
K testovani anglitiny zacate¢niki. Testy jako takové jsou vhodnym krokem k ziskani
prvnich zkuSenosti s jazykovymi testy. Autofi zkousek berou Vv uvahu dulezité¢ vyzkumy
Z riznych oblasti a kladou diiraz na specifické potieby konkrétnich vékovych trovni.

Pti tvorbé testli je mimofddnd pozornost vénovéana vysledklim vzdélavani, které piinese

uziti testti u déti. Velmi pozorné jsou zvazovany nasledujici oblasti:

e soucasné piistupy k podob¢ uc¢ebnich plani a k pedagogice pro déti

e rozvoj matefského jazyka a rozvoj védomosti

e mozny vliv testovacich metod, které zahrnuji znalost a vhodnost typt uloh,
struktura otazek, typografie a obsah testil

e pravdépodobny rozdil mezi riznymi narodnostmi a jejich kulturami

Autofi détskych testl zdlraziuji, Ze v testovaci praxi je nejpodstatnéjsi predevsim to,
aby testovani mélo pozitivni vliv na budouci vztah déti k u€eni jazyka. Co se tyce
organizace cambridgeskych zkousek, existuji autorizovana centra, kterd zajist'uji registraci
a organizaci zkousek po celém svété. Opravnéni k organizaci mohou doloZit autoriza¢nim
certifikdtem, ktery museji mit. Nésledujici odstavec bude v€novan hodnoceni testi a jejich
vysledkiim. Popisuji v ném zékladni informace, na které¢ se zvIasté pii vyhodnocovani testii
autofi zamétuji.

V ¢asti Cteni a psani je kladen diiraz na spravny pravopis anglickych slov. Vyjimku
tvoii druha cast poslechu (podrobnéji bude popsana v podkapitole 3.4.1), kde jsou
tolerovany nékteré pravopisné chyby. Po détech se pozaduje pozorné sledovéani

a dodrzovani zadani. Vyplnéné testy se posilaji do Cambridge, kde je vyhodnocuji
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odbornici podle pfesné stanovenych pravidel. Vysledky jsou co nejdiive zvefejnény
(obvykle do dvou tydnti) a nasledné poslany k vyzvednuti zpét do ptislusného jazykového
centra. Vysledky zkousek jsou détem oznamovany tak, ze vSichni uchazeci mohou zakusit
uspéch. Kazdé¢ dit¢, které test absolvuje, obdrzi certifikat. Ze tii ¢asti testu (poslechu, Cetni
a psani, mluveni) muze ziskat az 5 bodu (erbd), dohromady tedy 15 bodd. Vysledek jasné
ukazuje, jaké pokroky dit€¢ v anglickém jazyce ud¢lalo a jak je na tom s jednotlivymi
jazykovymi dovednostmi. Takovy zpusob vyhodnoceni vysledkl je pro zaky motivaci.
Nesd¢luje se jim, co neumi a co neveédéli, ale naopak. Détem je ukazano, ze néco opravu

umi, ze kazdy je alespon v nékteré jazykové dovednosti dobry.

Podle nasledujiciho popisu mizeme vidét, ze se CYLET zkousky opravdu zamétuji
na praktickou anglictinu. SpiSe neZ rozsah zapamatovan¢ho materidlu se u déti ovétuje
schopnost pouZivat anglicky jazyk prakticky. ESOL Examinations se k praktické anglicting
vyjadiuje takto: ,,ZkouSky pokryvaji vSechny ctyii feCové dovednosti — poslech, ¢teni,
mluveny a psany projev. Kandidati nepracuji jen s gramatickymi vazbami a slovni
zasobou, ale uéi se pouzivat angli¢tinu v kazdodennich Zivotnich situacich.” [4] Praktické
pouzivani jazykovych dovednosti déti pfirozen¢ podporuje v aktivni komunikaci, a tak uz
malé déti mohou ziskat praxi, kterd je motivuje a zvySuje jejich sebevédomi. Ukoly
Vv testech maji testovat smysluplné vyuZziti anglictiny v jasnych, relevantnich a ptistupnych
souvislostech. Dfive nez déti zacnou test psat, museji védét, co se od nich ocekava a jak
bude cela zkouska probihat. Neznalost podoby testl by totiz u déti zpisobila strach
a znepokojeni a takové situaci se cht&ji autofi vyhnout. Pravé ztohoto divodu jsou
ke kazdé tirovni CYLET zkousek k dispozici pfesné seznamy slovni zasoby, gramatiky
a jazykovych vazeb, které by Zaci méli pro danou troven ovladat. Ucitelé tak mohou déti
sezndmit s ndroky testl a pracovat snimi podle jasné stanovenych pozadavkd.
Toto stanovisko dopliiuje tvrzeni autord metodické piirucky, kde pisi, Ze hlavnim

principem testl je snaha odstranit rozdily mezi détskymi zaZitky z uceni a testovani.

3.3 Cile, vyhody a motivacni charakter CYLET testt

Kazdé testovani ma byt provadéno s urCitym cilem. I organizace ESOL
Examinations stanovuje cile, kterych se snazi pomoci sestavenych testd dosahnout.
V metodické piirucce autoifi CYLET zkouSek tvrdi, Ze hlavni cile détskych testl jsou tyto:

ukazat relevantni a smysluplné pouziti anglického jazyka, méfit jazykové dovednosti
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pfesné a spravedlivé, poskytnout pozitivni zkuSenost pfi prvnim setkdni s mezinarodnimi
testy, prosadit a podpofit efektivni vyucovani a uceni anglického jazyka a také povzbudit
zéky 1 ucitele k dalsimu studiu. V praktické ¢asti diplomové prace budu sledovat, do jaké
miry bylo téchto cilli dosazeno u zaki, ktefi absolvovali zkousky urovné Starters a u pani

ucitelky, ktera je na testy pfipravovala.

Jesté nez budou podrobné popsany jednotlivé Grovné, povazuji za podstatné zminit
se o nékterych pozitivech a motiva¢nim charakteru détskych testd. Zhodnotime-li podobu,
témata a grafické zpracovani testli (barevné obrazky, scény z realného détského svéta,
poslechové dialogy dospélych s détmi,...) a také pozitivni a pfijemnou atmosféru, kterou
dotvaii povzbudivy examinator, vidime, Ze autofi testi berou v Gvahu veék a zajmy déti.
Touto cestou je mozné dosdhnout zamyslenych cili. Déti se pfi testech bavi a nachazeji
motivaci a inspiraci na této cesté pokracovat. Velmi motivujici zkuSenosti je osobni setkani
s rodilym mluv¢im, ktery v pozitivni atmosféie pfiméje promluvit kazdého zéka. Toto
byva silnym zazitkem, kdyz uz mladi studenti v paté tfidé mohou fici: Mluvil jsem
S rodilym mluvéim a rozumél jsem mu. Dalsi vyhodou zkouSek je snadnd dostupnost
Siroké Skaly informaci o podobé, pribéhu, organizaci a realizaci zkousek. Diky hodnotnym
materidlim je zajiSténa velka podpora ucditeld i kandidatd. Vychazi mnoho ucebnic,
zkuSebnich testi a metodickych pfirucek pro dobrou a efektivni piipravu. Jak je jiz
zminéno na konci kapitoly 3.2, dostupny je 1 seznam pozadované slovni zdsoby
a gramatickych struktur pro vSechny tii urovné. V ptiloze ¢islo 4 bude uveden seznam
webovych stranek, na kterych je mozné ziskat veskeré potfebné informace o CYLET

zkouskach.

3.4 T¥i arovné narocnosti — Starters, Movers, Flyers

Zkousky Cambridge YLE maji tfi urovné naro¢nosti: Starters, Movers a Flyers.
Autofi zkousek se o nich vyjadiuji takto: Byly koncipovany tak, aby déti zacaly s u¢enim
strukturami na vyssich urovnich Movers a Flyers.” [5] V nasledujicich odstavcich tii
zminéné urovné popisi jednotlivé. Budu odpovidat na otazky: Z jakych casti se zkouSky
skladaji? Z ¢eho jsou tvoreny jednotlivé Casti, které testuji zakladni jazykové dovednosti?

Jaky je Casovy limit? Je moZzné se na testy dobfe pfipravit a jak? Také se zminim
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0 tématech, gramatice, jazykovych strukturach, slovni zésobé& a ukolech, na kterych jsou

testy zalozené.

Fakta k popisu obecnych informaci i k podrobnym popisim jednotlivych trovni
zkouSek Cerpam z metodické piirucky sestavené piimo pro ucitele, ktefi déti na testy
pfipravuji. Ptirucka  je dostupna na  téchto webovych strankach:

www.cambridgeenglish.org.

3.4.1 Uroveii Starters
Uroveti Starters je zakladni uroven zkousek pro déti od 7 let, které jiz absolvovaly

pfiblizn€ 100 hodin studia anglictiny. Cely test je sloZen ze tii ¢asti, kde jsou testovany
jednotlivé jazykové dovednosti: ¢teni a psani, poslech, mluveni. Pro kazdou ¢ast testu
jezvolen vhodny casovy limit. V nasledujicim odstavci budou podrobné popsany

konkrétni ¢asti testu.

Prvni z nich je poslech. Sklada se ze ¢tyf dil¢ich poslechu, pfi¢emz kazdy z nich
je zaméfen na né&jakou dovednost. Celkovy ¢asovy limit je 20 minut. Béhem této doby déti
slysi kazdy poslech dvakrat a jejich ukolem je splnit pozadovany ukol. Kazdy poslech
zacina jednim nebo dvéma piiklady. Prvni poslech je zaméfen na rozpoznani jednotlivych
slov a predlozek. Zaci maji k dispozici obrazek a okolo né&ho rozmistény dalii objekty.
Jejich ukolem je podle popisu, ktery slySi, umistit jmenované objekty pomoci car
do obrazku. Informace o umisténi objektu se zaci dozvidaji z dialogu muze a Zeny, ktefi
sio ném vypravéji. Druhy poslech testuje pravopis anglickych sloviéek. Déti slysi
rozhovor mezi dospélym a ditétem a jejich ukolem je zaznamenat a zapsat kratké odpovédi
k polozenym otazkam. Odpovéd’'mi jsou jména nebo ¢isla. Pro lep$i pochopeni kontextu,
je k dispozici jesté¢ obrazek. VSechna slova, ktera zaci maji zachytit, jsou diktovana,
pismeno po pismenu. Treti poslech se zamétfuje na rozpoznani specifickych informaci
rizného druhu. Déti poslouchaji pét oddé€lenych dialogl, ve kterych je popisovana
konkrétni situace, osoba nebo véc. Ke kazdému dialogu jsou k dispozici tfi podobné
obrazky. Ukolem zkouseného, je vybrat obrazek, ktery odpovida popisu z dialogu.
Posledni poslech testuje slovni zdsobu, pfedevSim barvy a piedlozky spojené s mistem.
Pracovnim materidlem je jeden velky obrdzek. Na ném jsou rtzné pocty podobnych

objektti (pfedmétd, lidi, véci, zvifat...). Zak ma podle podrobného popisu rozpoznat
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konkrétni objekt a spravné ho vybarvit. Informace o objektech se déti dozvidaji z dialogu

dospélého a ditéte.

Ve druhé c¢asti se testuji dvé jazykové dovednosti zarovei: ¢teni a psani. Obsahem
je pét dil¢ich ¢asti. Celkovy ¢asovy limit je 20 minut. Kazda z nich také zaéina ukazkou.
Ve vsSech ukolech této ¢asti testu je vyzadovan spravny pravopis slov. Prvni dil je zaméfen
na ¢teni kratkych vét a rozpoznani jednotlivych slovicek. Zkouseny ma k dispozici pét
popist slov a k nim obrazky. Jeho ukolem je umistit odskrtnuti (pokud popis odpovida)
nebo kiizek (v pfipadé, ze popis neodpovida obrazku). Druhy dil testuje cCteni
a porozuméni vét. Zak ma k dispozici obrazek a k nému pét vét, které ho popisuji. Nékteré
jsou spravné, nékteré jsou Spatné. ZkouSeny podle toho napiSe k vétam ,,yes “ nebo ,,no“.
V tomto piipadé je k testovani pouZita technika True/False. Tteti dil ¢asti Cteni a psani
testuje znalost slovni zasoby a jeji pravopis. K dispozici je pét obrazki s riiznymi objekty.
Kazdy znich je doplnén slovem, jehoz pismena jsou zpiehdzena. ZkouSeny ma napsat
ke kazdému obrazku spravny tvar slova. Cteni kratkého textu a spravné opisovani slov
je testovano ve &tvrtém dile. Zak Gte text a diva se na slova a obrazky, které jsou na vybér
pod textem. V textu jsou vynechané mezery a tikolem zkouseného je spravné z nabidky
doplnit chybégjici slova. Chyb¢jicimi slovy jsou jednotnd nebo mnozna ¢isla podstatnych
jmen. V nabidce slov jsou dvé slova, ktera prebyvaji. Zak tedy musi textu rozumét,
aby vybral spravné odpovédi. Posledni dil je zaméfen na sledovani pfibéhu podle obrazka
a ¢teni otdzek k nému. Piibéh je naznacen v sérii péti obrazkli a k nim jsou pfipraveny
jednoduché otazky, na které zkouSeny piSe odpovédi. Kazda z otdzek vyZaduje pouze

jednoslovnou odpovéd’ (podstatné jméno, sloveso nebo ¢islovku).

Posledni casti testu je Mluveni, coz je né&kolikaminutovy rozhovor s rodilym
mluv¢éim, ktery je pro tuto ¢innost odborné vyskolen. Aby byla zajisténa spravedlnost
pro vSechny kandidaty, examinator se drzi predepsaného scénafe, podle kterého zkouska
probiha. Soucasti scénate je 1 nabidka mozné pomoci a podpory pro déti, které si nebudou
jisté. Mluveni trva 3 az 5 minut a je slozeno z péti dil¢ich tkolt. Kazdé dité je k této
zkousce privedeno uclitelem nebo jinym povolanym clovékem, ktery mluvi matefskym
jazykem ditéte a je pro né¢j znamou osobou. Tento Clovek zkouSenému vysvétli prubéh
testu jesté pred tim, nez ho pfivede k examinatorovi, s nimz ho také seznami. Dulezité
je zminit, Ze examinator ma b&hem testu vytvafet takovou atmosféru, ktera v ditéti

nevzbuzuje nejistotu a strach, ale naopak. KdyZz zak ml¢i nebo mé problém s odpovédi,
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examinator ho povzbuzuje a pomahd mu ndvodnymi otdzkami, dostat se ke spravné
odpovédi. Hodnoceni pro cast testu Mluveni je zaméfeno na vzajemnou interakci
pii komunikaci (interactive listening ability), produkci slov a frazi a vyslovnost.
Examinator za¢ne zkouSku pozdravem a poté piedstavi zkouSenému prvni tkol. Ve vsech
¢astech zkousky ditéti jednoduse a jasné vysvétli, co se od n¢ho ocekava. V prvni ¢asti
examinator zdka sezndmi s 8 malymi obrdzky, na kterych jsou rizné objekty, a vyzve
zkouseného, aby na zéklad¢ jednoduchych otdzek (napt. Kde je strom? Kde jsou déti?)
ukazal konkrétni pfedmeéty na velkém obrazku s néjakou scénou. V dalsi ¢asti zak umist’uje
malé obrazky na velky podle pokynli examinatora. (napt. Poloz jablko na strom. Umisti
rybu do vody....). Poté klade examinator otazky o dvou nebo tiech objektech na velkém
obrazku a zkouseny ukazuje, kde se nachazeji. V predposledni ¢asti zkousejici dava otazky
K malym obrazkiim a v posledni ¢asti mluveni se ditéte pta na osobni otazky z riznych

oblasti (v¢€k, rodina, skola, kamaradi, jidlo...).

Na zaklad¢ popisu testi pro nejmladsi uchazece muizeme vidét, ze jejich forma
a podoba je opravdu ptizplisobena détskym potfebam a moznostem. Ve vSech cCastech
zkouSky jsou détem k dispozici barevné obrazky, pficemZz nékteré znich ony samy
vybarvuji a pracuji s nimy. Kratké texty i obrazky jsou prezentovany jasné a atraktivni
formou, ktera déti zaujme. Zaci maji produkovat pouze jednoducha slova a pojmy, které
jsou dostacujici pro zacate¢niky. Tento zptisob vyucovani i testovani déti inspiruje a bavi,
a tak jsou uz od utlého Skolniho v&ku motivovany k dalSimu studiu a pokrokim

Vv anglicting.

3.4.2 Uroveii Movers
Movers je druhd uroven zkousek. Je vhodna pro déti mezi 8 az 11 lety, které za sebou

maji asi 175 hodin jazykové vyuky. Uroven Movers se sklada ze stejnych ¢asti jako troven
Starters. Rozdil je v pozadavcich na slovni zasobu, rozsah textii a poslechd, a tim i celkove
del3i Gasovy limit celého testu. Zaci, ktefi zvladnou zkousky tirovné Movers se dostavaji
na prvni stupen znalosti ciziho jazyka podle Spolecného evropského referencniho ramce
pro jazyky, jimz je tiroven Al. University of Cambridge ESOL Examinations konstatuje,
ze: ,,Ten, kdo ovlada jazyk na této Grovni, rozumi zndmym kazdodennim vyraziim a zcela
zakladnim frazim, jejichzZ cilem je vyhovét konkrétnim potfebam, a umi tyto vyrazy a fraze

pouzivat. Umi predstavit sebe a ostatni a klast jednoduché otazky tykajici se informaci
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osobniho razu, napf. o misté, kde zije, o lidech, které¢ zna, a vécech, které vlastni,
anapodobné otdzky umi odpovidat. Dokdze predstavit sebe a ostatni. Dokaze
se jednoduchym zptisobem domluvit, mluvi-li partner pomalu a jasné a je ochoten mu/ji
pomoci.© [6] V dalsich odstavcich budou podrobné popsany jednotlivé c¢asti trovné

Movers.

Poslechova cast je slozena z péti dilcich Casti a vnich je pozornost zaméfena
na testovani riznych poslechovych dovednosti. Stejné jako u tirovné Starters i v této vyssi
urovni jsou zkouSenym poskytnuty ukazky a kazdy dil poslechu mohou slySet dvakrat.
Prvni dil je zaméfen na poslech jmen a popisu lidi pfi nejriznéjsich aktivitdch. Zkouseny
se diva na obrazek, ktery ukazuje n¢kolik osob pfi riiznych ¢innostech. Okolo obrazku jsou
jména osob. Zak poslouch4 dialog mezi dospélym a ditétem. Na zikladé popisu osob
pfifazuje Carou jména k postavam na obrazku. U této ¢asti poslechu je nutnd znalost
pritomného Casu prubéhového a spravné vyslovnosti anglickych jmen. Druhy poslech
testuje opét znalost jmen, pravopisu a dalSich informaci, které Zzaci maji zachytit
z konverzace mezi dvéma osobami. Ukolem zkouseného je napsat pét slov nebo &isel vedle
napoveéd, jez jsou k poslechu piipraveny v pomyslném poznamkovém bloku. Treti ¢ast
poslechu je zaméfena na rozeznani a porozuméni specifickych informaci (naptiklad
minulého ¢asu). Zak posloucha dialog, ve kterém dité popisuje dospélému ¢lovéku, jak
stravilo minuly tyden a pomoci ¢ar pfifazuje nazvy dnd v tydnu k obrazkim, na kterych
je pfibéh z minulého tydne ztvarnén. Ve &tvrtém poslechu je pouzita multiple-choice
technika, kterad testuje porozuméni slySeného textu. Zkouseny ma v nabidce tfi podobné
obrazky a podle toho, co slySi, ma vybrat ten, ktery nejvice odpovida popisu. Posledni
poslech testuje celistvé porozuméni, zvladnuti slovni zasoby, zamétfuje se na znalost barev
a popis detailil na obrazku. Zak posloucha dialog, ktery vede dospély &lovék s ditétem.
Podle pokynil dospélého vybarvuje rtizné véci na obrazku nebo do n¢j vpisuje jednoducha

slova.

Cast Cteni a psani je slozena z Sesti dil¢ich cvieni. Casovy limit na splnéni ukolt
je 30 minut. Na zacatku kazdého cviceni je strucné a jasné zadani a konkrétni priklad.
Spravny pravopis je vyzadovan v celé Casti testu. V prvnim cvieni je zak testovan
ze slovni zasoby. ZkouSeny ma k dispozici osm obrazkl s jejich nazvy. Jeho tkolem
je ptifadit k Sesti definicim ta slova, ktera jim odpovidaji. Druhé cvieni je zaméfeno

na porozuméni popisu obrazku. Zak se diva na obrazek a Sest tvrzeni, kterd jej popisuji.

45



Pouze néktera z tvrzeni jsou spravna a zkouseny k nim podle porozuméni pise ,, yes ““ nebo
,no“. Treti dil ¢asti Cteni a psani testuje schopnost porozumét otdzkdm a spravné na né
odpovédét. Zak ¢te kratky dialog, ve kterém jsou k otazkam vzdy uvedeny tfi rizné
odpovédi. Jeho ukolem je zakrouzkovat spravnou odpovéd k polozené otazce. V dalSim
cviceni je testovano porozumeéni textu i s detaily. ZkouSeny cte text a diva se na obrazky
a slova, ktera jsou mu nabidnuta v tabulce. V textu je Sest mezer, do kterych ma zak podle
smyslu doplnit chybéjici slova. V tabulce jsou dvé moznosti navic. ZkouSeny proto musi
textu porozumét, aby vybral vyhovujici slova. Na konci cviceni jsou navrzeny tii nadpisy
je zaméfen na dopliiovani vét na zakladé porozuméni textu. Testovany ¢&te piibéh
a dopliluje neuplné véty jednim, dvéma nebo tiemi slovy z textu. Piibéh je rozdélen do tii
¢asti a kazda znich je pro lepsi pochopeni kontextu doplnéna obrazkem. Dilezité je,
Ze scéna na obrazku neposkytuje odpovéd’ k doplnovani vét. Posledni cviceni testuje Cteni
a porozuméni textu se zamétenim na gramaticka slova. ZkouSeny cte text, ktery obsahuje
pét mezer. Je zde pouzita testovaci technika multiple-choice, coz znamena, Ze jsou
ke kazdé mezefe nabidnuty tfi moznosti odpovédi, ale pouze jedna je spravna, ostatni jsou
distraktory. CviCeni je hodné¢ zaméfeno na gramatiku, na znalost gramatickych slov

a riznych jazykovych struktur.

Cast zkousky Mluveni je v zakladnich principech shodn4 s Grovni Starters. Pravidla
tykajici se uvodu, ptredstaveni a prubéhu zkousky jsou popséna u Grovné Starters, proto
je nebudu opakovat. Casovy limit a pozadavky na testovaného se viak od prvni Grovné lii.
Zkouska trva 5 az 7 minut. Hodnoceni této ¢asti je zaméfeno nejen na vzajemnou interakci
pii komunikaci, produkci slov, frazi a vyslovnost, ale také na schopnost reagovat na otazky
examinatora vhodnymi a rozsahlejsimi odpovéd’'mi (oproti urovni Starters, kde jsou
dostacujici jednoslovné odpovédi). Prvni ¢ast mluveni je zaméfena na schopnost popisu
obrazkl. ZkousSeny vidi dva podobné obrazky a ma hledat rozdily. Jednoduchymi vétami
popisuje, ¢im se obrazky lis§i. Druhd ¢ast je vénovana porozuméni rodilému mluvéimu
a schopnost tvofit vlastni véty k sérii obrazku, které naznacuji néjaky ptibéh. Examinator
zakovi fekne nazev piib¢hu a zacne jej popisem prvniho obrazku, zkouseny pak pokracuje
a sam dokoncuje ptib¢h, tak ze popisuje scény na dalSich tfech obrazcich. Ve treti ¢asti
zkouSky je pozornost veénovana slovni zasob€ a schopnosti vysvétlit divod vybéru
vlastnimi slovy. Examindtor ukaze zdkovi Ctyfi fady o Ctyfech obrazcich, kde jeden

obrazek vkazdé fadd se nehodi k ostatnim. Ukolem zkouSeného je vybrat nehodici
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se obrazek a uvézt jednoduchy divod, pro¢ obrazek vybral. Posledni c¢ast mluveni
je vénovana porozuméni a odpovidani na osobni otazky z praktického zivota. Mohou

se tykat skoly, rodiny, konickt, ptratel, prazdnin atd.

Jak jiz bylo uvedeno na zacatku této kapitoly, zaci, ktefi zvladnou uroven Movers,
se dostavaji v angli¢ting o krok dal. Zaci se umi predstavit, vysvétlit a popsat jednoduché
véci, dokazou klast otazky a tvotit odpovédi. Mohou tedy komunikovat nejen mezi sebou,
ale i srodilym mluv¢im. Myslim si, ze jiz takova uroven anglitiny a moznost jejiho

uplatnéni je dostate¢nou motivaci k dal§imu studiu a praci s jazykem.

3.4.3 Uroven Flyers
University of Cambridge ESOL Examinations o Grovni Flyers fika, ze je treti

a nejnaroc¢néjsi trovni testli. Byla navrzena pro déti ve véku od 9 do 12 let. Autoti CYLET
zkousSek se o nejvysSim stupni zdbavnych a motivacnich testl pro déti vyjadiuji takto:
LItisa great way to show children can deal with everyday written and spoken English
at a basic level.“ [3] Dale uvadi, ze test urovné Flyers je srovnatelny s urovni zkousSek
Cambridge Key English Test (KET) a ptedstavuje tak prvni krok k hlavnimu souboru
mezinarodné uznavanych zkouSek pro mladez a dospélé. Podle Spole¢ného evropského
referen¢niho ramce pro jazyky odpovidaji KET i Flyers trovni A2. University
of Cambridge ESOL Examinations vymezuje Groven znalosti A2 takto: ,,Ten, kdo ovlada
jazyk na této urovni, rozumi vétam a casto pouZivanym vyrazim vztahujicim
se k oblastem, které se ho/ji bezprostfedné tykaji (napt. zékladni informace o ném/ni
ajeho/jeji rodin€, o nakupovani, mistopisu a zaméstnani). Dokdze komunikovat
prostiednictvim jednoduchych a béznych tuloh, jez vyZaduji jednoduchou a ptimou vyménu
informaci o znamych a béznych skute¢nostech. Umi jednoduchym zptisobem popsat svou
vlastni rodinu, bezprostiedni okoli a zalezitosti tykajici se jeho/jejich nejnaléhavéjsSich
potieb.” [6] Na zakladé popisu Grovné¢ A2 vidime, ze pokud je zak opravdu schopen
pouzivat anglicky jazyk v popsaném rozsahu, m4d moznost ziskat sebediveéru a impulz
k dalsim pokroktim. V nasledujicim odstavci budou podrobné popsany vSechny casti

zkousky.

Treti a nejvyssi uroven CYLET testt, Flyers, navazuje na uroven Starters

a Movers. Rozsifuji se pozadavky na Skalu slovni zésoby, na slozitéjsi jazykové struktury,

47



na znalost nové gramatiky. Objevuji se obsahlejsi texty ke ¢teni i k poslechu, tim padem

vvvvv

Prvni ¢ast zkousky, poslech, je rozdélen na pét oddélenych poslechi. Kazdy z nich
se zaméfuje na testovani neékteré jazykové dovednosti. Celkovy ¢asovy limit je 25 minut.
Kazdou cast slysi zaci dvakrat a pred zahdjenim samotného poslechu je uveden jeden
ptiklad. Prvni poslech testuje znalost slovni zasoby a frdzi se zaméfenim na anglickd jména
a popis riznych Cinnosti. Aby zaci mohli spravné piifadit jména k osobdm na obrazku,
je nutna znalost spravné vyslovnosti anglickych jmen a také tvary sloves v pfitomném ¢ase
prabéhovém. Zkouseny se diva na obrazek a posloucha dialog, ve kterém se dospéla osoba
s ditdtem bavi o postavach na obrazku. Ukolem je pfifadit pomoci ¢ary jména ke spravné
postavé. Jedno jméno je v nabidce navic. Druhd Cast poslechové Casti se zamcétuje
na pravopis, rozpoznani zakladnich informaci tykajicich se osob, domluvy, plant,
Gasovych udaji. Zak poslouchad dialog dvou fednikti a dopliiuje chybgjici slova
do pomyslného poznamkového bloku. Na ném jsou piipraveny nedokoncené napovédy
a zkouseny dopisuje informace na zaklad¢ poslechu. Tieti poslech testuje schopnost
zachyceni a porozuméni specifickych informaci. Testovany poslouchd konverzaci, ktera
je ptevazné vedena jednim fe¢nikem a ilustrovana slova nebo jména se sérii obrazku, které
se k nim na zaklad¢é popisu hodi. V ptedposlednim poslechu je pouzita technika multiple-
choice. Zak je testovan z poslechu pro podrobné informace. V tlloze je pét otazek
a ke kazdé znich piipraveny tfi moznosti odpovédi znazornéné na obrazcich. VétSinou
je v dialogu zminka o vSech tfech obrazcich, ale pouze o jednom je cely popis spravny.
74k posloucha a zaskrtne vyhovujici obrazek. V poslednim poslechu je testovana slovni
zasoba, predeviim znalost barev a pozic riznych postav a objektl. Zik se diva
na ¢ernobily obrazek a poslouchd instrukce ve formé konverzace mezi dospélou osobou
a ditétem. Jeho Ukolem je vybarvovat poZadované objekty. Také méa za Ukol dopsat

do obrazku jedno nebo dvé chybgéjici slova podle navodu dospélého.

Psani a ¢teni obsahuje sedm ¢asti, které by méli Zaci zvladnout v Casovém limitu
40 minut. Jak jiz bylo zminéno v tivodu kapitoly, tato Groven obsahuje delsi texty a znalost
SirSi  slovni zasoby, gramatiky a slozit§jSich jazykovych struktur je nezbytnym
pfedpokladem k Gsp&Snému zvladnuti tkold. V prvnim cviceni je testovana slovni zasoba
vykladovym zpisobem popisu slovic¢ek. Testovany ma k dispozici patnact ruznych slov

a deset definic, jez tato slova popisuji. ZkouSeny ma k témto sloviim pfifadit spravné
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definice. Ukol je ztizen v&tsim poétem slov. V porovnani s Grovnémi Starters a Movers
je také komplikovangjsi tim, Ze popisovana slova nejsou doplnéna obrazky. Ve druhé casti
je zak zkouSen z porozuméni celych vét. Diva se na obrazek a ¢te si k nému sedm vét,
které jej popisuji. Jeho ukolem je rozhodnout, zda jsou popisy pravdivé ¢i nepravdivé
a podle toho napsat k popisnym vétam ,,yes “ nebo ,,no“. Této technice testovani se fika
True/Flase. Tteti cviceni je zaméfeno na rozpoznani a uziti vhodnych vypovédi v ramci
praktického rozhovoru. Zkouseny cte dialog, ve kterém chybi vypovédi druhého mluvciho.
Jeho tukolem je vybrat znabidky tu, kterd je gramaticky i vyznamové vyhovujici.
Dvé vypovédi jsou v nabidce navic. Ctvrta Gast testuje porozuméni textu, jeho kontextu,
ale i detailnich informaci. V textu je vynechano pét slov. Chybéjici slova jsou podstatna
jména, slovesa nebo piidavna jména. Zak musi vybirat z nabidky osmi slov ta, ktera
zapadaji do kontextu. Soucasti cviceni je jeSté vybér vhodného nadpisu pro cely clanek.
Zkouseny vybere jednu vyhovujici moznost ze tfi nabidnutych. Testovani pochopeni
celého ¢lanku a porozuméni gramatickych struktur na Grovni vét je testovano V paté ¢asti
Cteni a psani. Student &te text, jehoz kontext je doplnén obrazkem a dopliluje mezery
ve vétach jednim az Ctyfmi slovy, tak aby véty byly Gplné a odpovidaly vyznamové
I gramaticky textu. V Sesté Casti je testovani zaméteno na znalost spravnych gramatickych
struktur v ramci celého textu a také na schopnost vybéru spravnych gramatickych tvart
v kontextu jednotlivych vét. Opét se zde objevuje multiple-choice technika. Zak G&te text,
ve kterém je vynechano deset gramatickych slov. Do kazdé mezery ma vybrat jedno ze tfi
nabidnutych slov, které gramaticky zapada do kontextu vét. V tomto piipadé je v multiple-
choice technice nabidka pouze tfi moznosti. U vysSich Grovni testi je vétSinou nabidka Ctyf
moznosti. Posledni cvifeni testuje znalost spravnych gramatickych tvarii a cit pro
gramatické struktury na trovni celych vét. Sesté a sedmé cvi¢eni ma shodnou podobu s tim
rozdilem, Ze v sedmém cviceni nejsou k dispozici moznosti chybé&jicich slov. Zak musi
na zéklad¢ znalosti gramatiky i slovni zdsoby doplnit chybéjici slova podle vlastniho
uvazeni. Toto cviCeni je narotné a vyzaduje opravdu dobrou znalost zminénych

jazykovych oblasti.

V urovni Flyers je zkousce Mluveni vénovano 7 az 9 minut. Prib¢h a organizacni
pravidla jsou stejnd jako u predchdzejicich dvou urovni. Rozdil je v pozadavcich
pfi vzajemné interakci béhem komunikace v narocnosti ukoll. Pfi hodnoceni je kladen
diiraz na znalost odpovidajici slovni zasoby, gramatickych tvarti a jazykovych struktur,

na vzajemnou interakci v rozhovoru srodilym mluvéim, také na schopnost spravné
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gramaticky 1 lexikalné tvofit otazky a odpovidat na né. Po pfedstaveni examinatora
a uvedeni testovaného nésleduje prvni ¢ast mluveni, ve které zadk hledd rozdily na dvou
podobnych obrazcich. Jeho ukolem je popsat, ¢im se jeho obrazek li§i od obrazku
examinatora tak, ze reaguje na vypovédi zkousejiciho a popisuje rozdily. Ty se vétSinou
tykaji cCisel, barev, pozic objektd, vzhledu, aktivit, tvari nebo porovnani velikosti.
Ve druhé ¢asti zak ukazuje, jak umi odpovidat na otazky, které mu klade examinator a jak
sam otazky vytvaii na zéklad¢ kratkych nadpovéd. Na tyto otdzky zkousenému examinator
odpovidad a tkolem zkouSeného je zapsat spravné odpovédi do piipravené tabulky. Treti
¢ast mluveni je zaméfena na porozumeéni slySenému textu a na schopnost vymysleni
jednoduchého piibéhu k sérii pripravenych obrazkd. Examinator ukdze zkouSenému sérii
péti obrazki, uvede nazev piibéhu a popisem prvniho obrazku piibéh zacne. Ukolem
zkouSeného je pokracovat v piibéhu podle nasledujicich ctyf obrazki. Ma popisovat,
co jednotlivé postavy délaji, kde se nachazeji, co se na obrazcich méni atd. Na zaveér ¢asti
mluveni examinator klade zkouSenému osobni otazky tykajici se rtznych oblasti
praktick¢ého Zzivota (napf. rodina, prézdniny, narozeniny, pfatelé, konicky, jidlo,

obleceni....).

Stupent znalosti angli¢tiny, kterého Zaci dosahnou po zvladnuti urovné Flyers,
je dostacujici k tomu, aby mohli rozumét a komunikovat pii béZnych kaZzdodennich
situacich, aby si mohli ptecist jednoduchy text, zapsat potfebné¢ poznadmky, pouzivat
zékladni frize a gramatické tvary nutné k porozuméni s rodilym mluvéim. Zaci jsou
schopni vzajemné interakce a mohou se aktivné zapojit do rozhovoru, €ist si zajimavé texty
a reagovat na zékladni témata, se kterymi se ve spolecnosti setkavaji. Kazdy student, ktery
Vv této trovni usp¢je, vidi, ze uz anglitinu trochu umi. Pokud skladal 1 dv€ leh¢i trovné,
muize mit radost z pokroku, ktery je evidentni. Usp&ch a osobni zkuSenost s jazykem se tak

stava motivaci k dal§imu studiu, coZ je jeden z hlavnich cili CYLET zkousek.
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II. PRAKTICKA CAST
Uvod

Kvalitativni vyzkum popisovany V této praci, je rozdélen do tii ¢asti. V kazdé z nich
je podrobnéji popsan a vyhodnocen metodicky postup, ktery jsem pro ziskani potiebnych
dat zvolila. Ze sebranych materidlii se snazim odpovédet na otazky, které jsem si pred
zacatkem vyzkumu polozila. V prubéhu celého roku jsem analyzovala a nasledné
upravovala ziskané postiehy, komentafe a reakce pani ucitelky a také realné pokroky

a ménici se postoje zaku.

4 POPIS KVALITATIVNIHO VYZKUMU

4.1 Cile vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumné ¢asti této diplomové prace je vypracovat piipadovou studii
popisujici ptipravu 19 zdktt 5. ro¢niku zékladni Skoly na standardizované testy
z anglického jazyka (Cambridge English Tests For Young Learners — Uroven Starters)
a jejich absolvovani. Chci zjistit, jakym zptisobem piiprava a sloZeni zkousek probiha a jak
se odrazi na dosavadni jazykové Urovni zakl. Ddle mé zajima, zda testovani (pro Zaky
novym zpusobem) muze byt motivaci k dal§i praci. Pred zacatkem vyzkumu jsem
si polozila zakladni otazky, hledajici odpovéd’ na stanoveny cil diplomové prace. Jsou
CYLET testy motivujici a mohou mit pozitivni vliv na zlepSeni a rozvoj jazykové Grovné
7ak? Jaky ptinos bude mit pravidelna celorocni ptiprava a absolvovani cambridgeskych
testll pro tuto skupinu z4ki? Na tyto otazky bych chtéla po hospitovani na celoro¢nim
krouzku a aktivni ucasti pii ptipravé zakl najit odpovédi a dolozit je redlnymi vysledky,

sebereflexemi 74k, vlastnim hodnocenim Zakt a pani ucitelky, ktera kurz vedla.

4.2 Metody kvalitativniho vyzkumu

Pro ziskdni odpovédi na vyzkumné otazky jsem zvolila tii metody kvalitativniho
vyzkumu, které chci béhem hospitace na celorocnim krouzku a aktivni Gi€asti na pitipraveé
zakl pouzit. Pozdégji je dolozim redlnymi vysledky, sebereflexemi zakii, hodnocenim pani

ucitelky, ktera kurz vedla a vlastnimi poznatky.
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4.2.1 Metoda pozorovani
Metoda pozorovani je prvnim metodickym postupem, ktery jsem zvolila k ziskani

pottebnych informaci. Tato metoda je sice Casové ndrona a vyzaduje delsi obdobi
kontaktu se zkoumanymi osobami, ale byva velmi dobrym zdrojem dat. Diky ni muze
vyzkumnik doplnit pfipadovou studii o popis prostiedi a podrobnéjsi charakteristiku osob,
kterym se vyzkum vénuje. Vyzkumnik mize béhem uZzivani této metody promyslené

sledovat vyvoj situace a hledat odpovédi na své vyzkumné otazky.

4.2.2 Rozhovor
Jelikoz hloubkovy rozhovor piedstavuje druhou nejcastéji vyuzivanou metodu

kvalitativniho vyzkumu a je jeho dilezitym prosttedkem pro ziskani dat, zvolila jsem
ho jako druhou metodu pro moji vyzkumnou ¢ast diplomové prace. Rozhovor nemusi byt
pouhym sbérem dat, ale také miize mit intervenéni charakter. Casto byva pocatenim
krokem Kk dodate¢nému kontaktu s dotazovanou osobou, ¢imz muZzeme ziskat dalsi

zajimavé a hodnotné informace.

4.2.3 Dotaznik
Tteti metodou, typickou v kvalitativnim vyzkumu, je dotaznik. Pomoci dotazniku

je mozné ziskat dalsi informace, které metodou pozorovani ani hloubkového rozhovoru

vyzkumnik neziska. Proto jsem i tuto metodu pro vyzkum zvolila.

4.3 Popis kvalitativniho vyzkumu a uplatnénych metod

Vyzkumnou ¢ést jsem pojala jako ptipadovou studii zalozenou na celoroc¢ni Gcasti
Vv kurzu, ktery mél zaky na testy pfipravit. Pro ziskani potfebnych informaci jsem zvolila ti1
rizné metody kvalitativniho vyzkumu: dotaznik, hloubkovy rozhovor s pani uditelkou
a metodu dlouhodobého pozorovani. Béhem roku jsem si délala zapisy z hospitaci, které
jsem priubézné hodnotila a porovnavala. Na nich bylo mozné sledovat pfipadné posuny
a zlepSeni vysledka v anglickém jazyce a dokonce 1 v piistupu zak k nému. Také jsem
prabézné vyvoj piipravného krouzku konzultovala s pani ucitelkou, od které jsem
ziskavala velmi aktudlni a nosné informace. Jesté pfed vypliovanim dotaznikl jsem s zaky

vedla spontanni rozhovory, v nichz jsem se jich ptala na nejsilngjsi zazitky a zkuSenosti
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po absolvovani prvnich vétSich zkousek. Tyto rozhovory jsem nahrala na diktafon,
nasledné prepsala a pozd€ji informace pouzila pro doplnéni dat z dotaznikd.
Po absolvovani testi jsem zakim zadala dotazniky, které obsahovaly tfinact otazek.

Podrobnéji dotazniky popisi v kapitole 5.2.1.

Po uplatnéni tfi metod kvalitativniho vyzkumu, o némz budu podrobnéji psat
Vv nasledujicich kapitolach, jsem ze sebranych materiald vybrala ty informace, které
otazky. Pro piehlednost jsem sebrana data rozdélila do nékolika podkapitol. Diive, nez
ptejdu ke konkrétnimu popisu uplatnénych vyzkumnych metod, povazuji za zasadni uvést
charakteristiku zkoumané skupiny zaka a také charakteristiku pani ucitelky Dany. Jelikoz
mela velky podil na ziskani relevantnich informaci pro mitj vyzkum, bude vénovéana

podkapitola 4.3.2 jejim postojim, motivacim a postfehtim z hodin krouzku.

4.3.1 Charakteristika Zaki
Vybér zakl pro moji ptipadovou studii jsem nemohla nijak ovlivnit, protoze slozeni

skupiny bylo dano zajmem ptihlaSenych. Na celoro¢ni kurz, jehoz hlavnim zamérem bylo
pfipravit se na standardizované testy z anglického jazyka, se pfihlasilo devatenédct zaki
patého ro¢niku zakladni Skoly. Skupinu Zaki tvofilo 6 chlapcii a 13 divek ve véku 10 az 11
let. Z4ci se sesli ze dvou riiznych tfid. Je dileZité dodat, Ze i dosavadni vedeni v anglickém
jazyce se lisilo. Dvanact zaki m¢lo na ptedmét anglicky jazyk jiného ucitele, a proto
si museli zvyknout na odlisny zpusob prace a komunikace od vyucujici. Onasama
podotkla, Ze znalost ¢i neznalost ucitele byla dileZitym faktorem. Z jejiho pohledu byl
rozdil mezi zaky, které jiz znala ze ¢tvrté tfidy a mezi témi, které poznala aZ na krouzku,
vic nez patrny. Vyhoda znalosti pani ucitelky a zakd byla vzdjemnd. Dana fekla:
,Od zacatku jsem si byla jistd, ze zaci zkouSku zvladnou, protoze jsem je dobie znala
z loniského roku. Védéla jsem, jak kazdy z nich pracuje, ¢eho je asi tak schopen a co Si u
ného mohu dovolit. Z opaéné strany tomu bylo podobné. Zaci znali mé, védéli, jak k nim
pfistupuji, jak probihaji hodiny a jak reaguji na jejich zvladnutou a nezvladnutou praci.*
Dal§im dualezitym rozdilem mezi zaky byla ucebnice anglického jazyka, podle které
Vv predchazejicim roce postupovali. Pani ucitelka Dana zvolila ucebnici Project, kdezto
vyucujici z druhé skupiny vyucovala podle ucebnice Anglictina pro 5. ro¢nik zékladni

Skoly od Marie Zahalkové. Napli ucebnic 1 zptisob podani latky se lisil.
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V nésledujici ¢asti této kapitoly se budu zabyvat charakteristikou jednotlivych zaki.
Jelikoz se domnivam, Ze konkrétni vysledky byly zna¢né ovlivnény individudlnimi
dispozicemi a pristupy zakl, chci vyzdvihnout to, co si myslim, Ze bylo moznym

ovlivnitelnym faktorem.

Alzbéta (10 let) byla velmi ziva a nadSend divka, ale zarovein méla k ptiprave
na zkousky pfrilisny nadhled. Projevoval se v obcasném nenoSeni domacich ukold,
V neschopnosti se orientovat jiz v probrané latce a také chybovanim v zakladnich
gramatickych strukturach, jejichz znalost byla povazovana za samoziejmou. I pfes jeji
obCasnou snahu byla Alzbéta slabSim clenem skupiny. Pani ucitelka ji musela hodné
motivovat, aby vice pracovala. Podle mého nézoru je velmi ocenéni hodné, ze po dobrém
slové pani ucitelky Dany, si Alzbéta nechala fici a sviij pfistup pred zkouskou zménila.
Na krouzku neméla stoprocentni ucast, coz bylo pfi¢inou toho, Ze oproti ostatnim détem
nem¢la dostate¢né natrénovano. Dle mého pozorovani bylo pfic¢inou celkové slabsich
vysledki také to, ze meéla problémy se soustfedénim a dodrzovanim kazné. Podle
odpovidajicich vykonl v hodindch nepattila Alzbéta mezi ty, jeZ doméci ptipravé vénovali
nutny cas odpovidajici schopnostem a znalostem. Proto byly b&hem roku vidét

I odpovidajici horsi vysledky.

Dalsi Zakyni byla Adéla M. (11 let) ktera, 1 kdyZ se na prvni pohled jevila jako tfidni
kaSpar (jak uvedla pani ucitelka), patfila mezi velmi svédomité a tvrdé pracujici zéky.
I kdyz Adéla obcas pii hodindch vyruSovala, diky samostatné domaci praci a uceni
zvladala to, co ostatni spoluzéci. Tato zdkyn& méla pozitivni pfistup k anglicting, ale jeji
temperament a ptiliSna aktivita v nezddouci ¢as nékdy zpisobovala neefektivni vysledky

béhem hodin.

Velmi svédomitou, Sikovnou a peclivou zakyni byla Adéla T (10 let). U této divky
pani ucitelka neméla nejmensi obavy, Ze by se na zkousky nezvladla dobte pfipravit. Znala

se piihlasila na kurz hlavné proto, Ze chtéla tspésné slozit standardizované zkousky.

Kristyna (11 let) patfila mezi zaky, ktefi béhem celoro¢niho kurzu zmeénili postoj
adiky tomu i vysledky v jazykovych dovednostech. Kristyna se z pocatku roku béla,
ze zkousky nezvladne, ale diky jeji snazivosti a tvrdé praci rychle dopliovala nedostatky
abc¢hem ptipravného kurzu opravdu zlepSila schopnost komunikace a interakce

pfi hodinach. 1 pani u¢itelka Dana vyzdvihla znaény posun Karoliny. Rekla, Ze pokrok
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utéto zakyné byl velky. Na zacatku roku nebyla schopna fici vétu, ale postupné se

v mluveni velmi vypracovala.

Ambiciozni, Sikovna a velmi svédomitd divka Natalie (11 let), méla velkou touhu
dosahnout zlepseni urovné v cizim jazyce. Béhem pfipravnych kurzii to bylo vidét na jeji
aktivit¢ v hodinach, samostatnd domaci pfipravé a pozitivni motivaci jit v anglickém
jazyce dal. Pravé u této zdkyné bylo mozné vidét, ze pfiprava na zkousky a jejich

absolvovani, byly pozitivni motivaci k dosazeni lepsich vysledk.

Katefina (10 let) byla velmi pecliva a patiila mezi nejsvédomitéjsi zaky. Pani
ucitelka o Katetfin¢ fekla: ,,Kacka snad nejvice ze vsech drela. Hodné se snazila a hlavné
chtéla, byla aktivni. Bavilo ji to, i kdyZ musela hodné diit a to je obdivuhodné.“
Ano, Katetiny pfistup byl obdivuhodny. VSechnu latku si peclivé zapisovala, béhem hodin
byla pozorna a svédomité travila mnoho ¢asu nad domacimi tikoly. Nebala se pani uditelce
klast otazky, kdyz si nebyla jistd nebo né€emu nerozuméla. Z pocatku roku méla docela
ostych a bala se komunikovat, ale zaroven jevila zajem o zlepSeni vysledki v anglicting.
Diky velmi tvrdé préci, nadSeni a vlastnimu z4jmu se postupné zlepSovala a mnohem lépe
reagovala na podnéty od pani ucitelky. Tomu pfispéla i Katcina velkd snaha dobie
se vyporadat se zadanymi cvi¢enimi a materidly, jez vyzadovaly doméaci nastudovani.
Velmi jsem u Katky oceniovala houzevnatost a vytrvalost. Anglictina ji bavila 1 pfes to,
Zze musela tvrdé pracovat. Katefinu bych zafadila mezi ty zdky, u nichZ byl posun

Vv anglickém jazyce opravdu viditelny.

Dalsi sv€domitou a tvrdé pracujici divkou byla Michaela (11 let). Béhem roku
musela hodné zapracovat, aby zvladla troven anglictiny, kterd se od ni ocekavala. Tézko
si zvykala na styl pani ulitelky Dany. Pro Michaelu bylo naroéné komunikovat
v anglickém jazyce. Tvrdou praci a svédomitym piistupem se Michaele podafilo udélat
velky posun ve vyjadfovacich schopnostech. Zakyné se svédomité vénovala samostudiu

pracovnich listl s roz§ifujici slovni zdsobou a novymi gramatickymi jevy.

Prvnim zastupcem chlapcii byl Dominik (11 let). J& 1 pani ucitelka jsme se obavaly,
zda testy zvladne. Na pocatku roku se jevil jako evidentné slabsi Zak. Jeho pfistup béhem
roku se vSak zdsadn¢ zménil. Dominik se zacal hodné snazit, byl v hodindch aktivni, jevil
0 anglicky jazyk vétSi a veétSi zajem a rychleji pracoval. Jeho vykon u zkousek tedy

odpovidal tomu, jak byl schopen se ptipravit.
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Velmi Sikovnym, bystrym a svédomitym zédkem byl Tomas (11 let). Byla u n¢ho
patrna motivace a chut’ se anglickému jazyku vénovat vice. Pravé u tohoto chlapce byly
posuny V jazykovych dovednostech velmi viditelné. TomaS se nebal mluvit, rychle
reagoval, nem¢l témeét problémy s porozuménim. Tomdas znal pani ucitelku jiz z krouzku
ze Ctvrté tfidy, coz se ukazalo jako velka vyhoda. Byl celkem tspésny i pii zkusebnich

testech, které byly souc¢asti kurza.

Nikola (11 let) byla aktivni ambiciozni zékyni, kterd si chtéla vyzkouSet a ovéfit,
€0 jiz v anglickém jazyce umi a motivaci pro ni bylo umét Iépe tento cizi jazyk. U Nikoly
byl proces zlepSeni v jazykovych dovednostech a schopnosti komunikovat velmi znatelny.
Z pocatku roku meéla problém s mluvenim a porozuménim, ale diky své svédomitosti
a pozitivni podpote pani ulitelky se Nikola celkem rychle motivovala, zacala se vice ucit
a mluvit bez ohledu na pfilisné pfemysleni o chybach. Dana k tomu dodava: ,,Nik¢a méla
ze zacatku roku velky problém se speaking a porozuménim, ale pak se rychle navnadila,
udélala posun a radsi mluvila s chybou nez vibec.“ Nikola se v pribé¢hu roku hodné
zlepsila v komunikaci a schopnosti reagovat na otazky a zadani cviCeni v anglickém

jazyce.

Lia (10 let) byla nejmladsi zakyné z celé skupiny. I kdyz patfila mezi introvertni
a tiché zaky, byla velmi pilnd, svédomitd a snazila se zvladat vSe, co od ni bylo béhem
kurzu vyzadovano. Diky intenzivni domaci pfipraveé, znacné podpoie a pomoci rodiclh
a individualnim konzultacim s vyucujici Danou, se Lia dobfe zaclenila mezi ostatni ¢leny

skupiny a mohla s nimi pracovat.

Vysoce motivovanym a aktivnim zdkem byl Filip (11 let), u néhoZ bylo patrné
nadani na cizi jazyky a také velka osobni iniciativa a aktivita, ktera pfispivala k jeho
dobrym vysledkiim. Filip byl velmi rychle chapajicim a pohotovym Zikem, ktery nemél
problém komunikovat a rozumét v anglic¢tiné. Diky jeho bystrosti a intenzivni domaci
ptipravé byl vidét markantni posun a jisty stupen nadfazenosti nad ostatnimi studenty.
Sama pani ucitelka u Filipa nepochybovala o dobrych vysledcich pii zkouskach. Neni divu,

ze Filip odesel ze zékladni Skoly na gymnéazium.

Johana (11 let) byla nejambici6znéjsi Zakyni, jejimz hlavnim motivem byla touha
naucit se Iépe anglicky a umét komunikovat v cizich zemich. U Johanky k dobrym

vysledkiim a viditelnému zlepSeni v jazykovych dovednostech pomohlo spojeni jeji tvrdé
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praci, samostudia a zaroven pfirozeného talentu na cizi jazyky. Popsala bych ji jako velice

pohotovou a pro anglicky jazyk nadSenou zékyni.

74k, na kterém bylo velmi vidét, ze ho anglicky jazyk bavi a zaroven na n&j ma
piirozeny talent, byl Maté€j (11 let). Piipravny kurz zvladal bez problémi. Béhem celého
roku se zlepSoval a byl vidét znany posun v jeho jazykovych dovednostech, predevsim
vV komunikac¢nich schopnostech. Jist¢ k tomu pfispivala i jeho pravidelnd a intenzivni
doméci piiprava. Mat¢j byl nadprimérny student, a proto byl béhem hodin kurza

Vv predstihu.

Miroslav (11 let) byl zakem, u n¢hoz se stietlo n€kolik zajimavych faktord. Patfil
mezi zaky, které anglictina tolik nebavila, ale mél na ni docela talent. Negativné na n¢ho
pusobil odpoledni ¢as kurzu, protoze na ném byla znéat inava po celodennim vyucovani.
Jeho mira motivace byla docela nizkd. V hodinach nebyl pftili§ aktivni. Tento pfistup
se odrazel ve vice aspektech. Podle vysledkd, kterych dosahoval, nevénoval domaci
pripravé a samostudiu pfili§ ¢asu. Miroslav nebyl pfili$ iniciativni a nejevil zdjem se sam
od sebe v anglickém jazyce zlepSovat. Podle mého nazoru méla na tento jeho pfistup
znacny vliv nedobrovolna ucast na krouzku. Miroslav se totiz na krouzek pftihlésil proto,
ze to bylo ptani jeho rodict. Tato situace pro mé byla podnétem zamyslet se nad tim, jak
velmi dilezitou roli hraje to, zda zak ¢i zakyné d€la urcitou véc dobrovolné nebo jen
z donuceni. Domnivam se, ze tento fakt mad velmi zna¢ny vliv na motivovanost
¢i nemotivovanost Zaka, také na jeho schopnost mit pozitivni pfistup a odpovidajici
vysledky daného pfedmétu. Praveé riiznost zakl a jejich lisici se pfistup, byl velmi dobrym
materidlem k porovnani jejich stupné motivace, miry aktivity v hodinach a dosaZeného

zlepseni vysledkd.

Horliva, snaZiva a velmi pracovitd zdkyné Anna (10 let) musela vynalozit velké Usili
K tomu, aby dosahla takovych vysledku, kterych dosahla. Byla opravdu pecliva a tvrde
pracovala na tom, aby potfebnou latku pochopila a byla ji schopna prakticky pouzivat.
V prabehu roku rostlo jeji nadSeni pro anglictinu, a to bylo vidét 1 na jejich vysledcich.
Byla svédomitou a peclivou zdkyni, kterd se snazila odpovédné plnit pozadavky dané
kurzem. I pfes jeji snahu a intenzivni domaci pfipravu nepatfila mezi nejsilngjsi zaky.
I utéto zakyné byl evidentni posun v jazykovych dovednostech, i pifes to, Ze nebyl

markantni.
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Pro Karolinu (11 let) byl velice narocny zhruba prvni pilrok, kdy se potykala
s vyjadfovanim v anglickém jazyce. Béhem celoro¢niho ptipravného kurzu vsak odvedla
velky kus prace a prekonala i tyto problémy s vyjadifovacimi schopnostmi, které vyvstaly
na zacatku Skolniho roku. Karolina se opravdu pilné a pravidelné¢ ucila, a tim si dobfe
upevnila probranou latku. Oproti ostatnim détem totiz potiebovala vice ¢asu k osvojeni
si novych védomosti. Byla vnimava a pozitivn¢ motivovana béhem hodin, coz finalné

prispélo k jejim dobrym vysledkiim.

Vladimir (10 let) nepatiil mezi pfili§ svédomité zaky, ale i pfes to u ného byl patrny
pokrok a vyvoj v jazykovych dovednostech. M¢l k latce a novym materialim vlastni

ptistup, ale i tak zvladal to, co bylo od zakt pozadovano.

Lenka (10 let) byla jedna z zakd, kterym delsi dobu trvalo, nez si zvykli na zptisob
prace a komunikace pani ucitelky Dany. Z pocatku roku nebylo jasné, jestli se vibec
Lenka zvladne na zkousky dostate¢né ptipravit. Zménou svého piistupu mile prekvapila
pani ucitelku 1 me€. I pfes jeji laxn€jsi pfistup hodné nové latky dohnala a dodatecné
procvicila. S blizicim se terminem zkouSek se zvysila 1 jeji motivace, vice se anglickému

jazyku vénovat.

4.3.2 Charakteristika pani ucitelky
Velky podil na realizaci ziskani relevantnich informaci pro mtj vyzkum mé pani

ucitelka Dana. Povazuji proto za diilezité uvést v této kapitole nékteré informace tykajici se
jeji osoby. Dané je 29 let. Vystudovala ucitelstvi pro L. stupen zékladni Skoly s rozsitenym
anglickym jazykem na Jihoeské univerzité v Ceskych Budgjovicich. AngliGtina je jejim
celozivotnim zajmem. Jiz od prvni tfidy se ji vénovala. Studium anglického jazyka
pro ni byl jasny cil. Dana ma za sebou Sest let pedagogické praxe na zakladni Skole. Dana
se jiz na pocatku své pedagogické drahy, kdyz ucila na zakladni Skole s rozsifenou
jazykovou vyukou, ucastnila pfipravy na CYLET testy — uroven Starters. Na zékladni
skole Dukelska v Ceskych Budgjovicich byla pani ugitelka Dana hlavnim inicidtorem
k odstartovani této Cinnosti. Jeji postoje, motivace a konkrétni hodnoceni jak
individualnich zaku, tak i jejich dosazenych vysledku, jsou zahrnuty v kapitolach 4.3.1
ab.2.1
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4.3.3 Uplatnéni metod béhem vyzkumu
Prvni metodou, jez jsem ve vyzkumu uplatnila, je metoda dlouhodobého pozorovéani.

V pribéhu celého Skolniho roku jsem navstévovala krouzek anglického jazyka, jehoz
hlavnim cilem bylo pfipravit Zaky na standardizované testy z anglického jazyka
(Cambridge English Tests For Young Learners — uroven Starters). Anglicky krouzek
probihal od pocatku fijna do konce kvétna Skolniho roku 2011/2012 na Zakladni skole
Dukelska v Ceskych Bud&jovicich ve t¥idé 5.A, coz byla pro polovinu &kt domaci tiida.
Celkova casova dotace byla 30 vyucovacich hodin. Z tohoto poctu jsem navstivila
20 hodin. Devatenact zaku, ktefi se krouzku ucastnili, byli rozdéleni na ranni a odpoledni
skupinu. 10 zakt chodilo na krouzek kazdy c&tvrtek v 7:00. Zbyvajicich 9 déti mélo
krouzek v ten samy den po vyucovani ve 14:15. Béhem hospitaci jsem se snazila pozorovat
celkovy vyvoj pfipravy, individudlni postoje a motivaci zakli vzhledem k blizicim
se zkouSkam. Také jsem sledovala mozné pokroky a zlepSeni v jednotlivych jazykovych
dovednostech. V pribéhu celého roku bylo mozné sledovat také rozdilnost zakd v ramci
domaci ptipravy a dobrovolného studia navic. Ve skupiné se seSli zaci rizné Grovné
jazyka, odliSnych schopnosti a dovednosti a také s rlznym stupném motivace.
Neopomenutelnymi aspekty, které zpiisobily jiz zminénou rozdilnost, byly téZ mira
ambicidznosti a riznorodost povah, mira svédomitosti a lenosti, odlisny zptisob dosavadni
vyuky a liSici se ucebnice v ramci Skolniho vyu€ovani. Velice podstatnym faktorem byl

pfistup, motivace, zodpovédnost a velké nasazeni pani ucitelky Dany.

Ne vSichni Zaci se stoprocentné ucastnili pfipravného kurzu. Je ale pozitivni,
ze ti, kteti méli n&jakou absenci, byli schopni nasledn¢ zamesSkanou latku doplnit

a samostudiem ¢i za pomoci rodi¢li procvicit.

Prvni pololeti bylo vénovano piedevSim rozSifeni slovni zdsoby a pokryti
gramatickych jevll poZadovanych pro danou turoven testd. Pani uclitelka vychazela
z doposud dosazenych znalosti zakd, které snimi pribézn€¢ opakovala a dale
pro n¢ vytvarela specidlni pracovni listy pokryvajici postupné potiebnou slovni zasobu
a gramatiku. Ne&kterym zakiim opravdu trvalo, nez se rozmluvili a byli schopni
komunikovat v anglickém jazyce. Nikola, Dominik, Katefina, Karolina, Alzbéta nebyli
schopni na zacatku roku fici vétu. Béhem prvnich Ctyf mésicti se posunuli dal. Dokazali
mluvit v celych vétach a pfirozendji reagovat na otazky. Zaci, ktefi piisli z jiné t¥idy, méli
obtize sjinym zplisobem prace a komunikace pani ucitelky. Dana zdky motivovala,

aby se nebali zkouset, co umi. Dodavala jim odvahu a povzbuzovala je: ,,Mluvte anglicky,
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neboj se zvednout ruku a fici to, 1 kdyz to bude Spatné. ZkouSej vyslovit nahlas,
co si mysli$, Zze umiS. Ja vas pak mohu opravovat. Nestresujte se, ze néco nevite,
ze né¢emu nerozumite.” Hodiny kurzu probihaly dvojjazy¢né. V ivodni casti se pani
ucitelka ptala zakd, jak se maji a snazila se s nimi komunikovat v anglickém jazyce. Novou
gramatiku jim vétSinou vysvétlovala v Ceském jazyce, Dana déti motivovala,
aby zjistovaly, co jiz umi a tyto znalosti pouzivaly. Nové probranou latku zaci
procvicovali a upeviiovali v pfipravenych cvicenich nebo jinymi zplsoby ustn¢,
at’ uz prekladanim vét ¢i komunikaci se spoluzaky. Co se tyce slovni zasoby, pani ucitelka
mapovala piesn¢ dané pozadavky urovné ,,Starters* a podle nich upeviiovala a rozsifovala
jejich slovni zasobu. Déti dostavaly nova slovicka k nastudovani doma a v dalSich
hodinach je mohli procvi€it aktivné (ustn€) nebo ve cvi€enich opravovanych zpétné pani
ucitelkou. Prace i materidll béhem piipravy bylo vice, nez se dd za 45 minut tydné
zvladnout, a proto zalezelo i na domaci piipravé zakt. Hodiny byly dynamické a Zaci
neméli prilezitost se nudit. Diky pravidelnému kontaktu s anglickym jazykem a stalého
rozsifovani slovni zasoby byl jiz v pribéhu prvniho pololeti patrny pokrok. Zaci byli
schopni se Iépe vyjadiovat, Iépe rozumét a rychleji reagovat. Adéla M., Johana, Anna,
Karolina, Nikola a Tomas se casto hlasili. Prali se o slovo. Mé&li radost, Ze rozumi,
a ze védi, co je od nich pozadovano, a tak chtéli byt t€émi, ktefi to pani ucitelce feknou. Oni
sami si pokroku byli védomi a to pro n¢ bylo motivaci v praci pokracovat. Bylo patrné,
Ze je angli¢tina bavi vic a vic. Zaci nebyli jiz zaskoGeni otdzkami, spiSe se snazili sdélit
co nejvice informaci. M¢li radost, Ze znaji nova slovicka. TéZ bliZici se termin zkouSek byl

pro né hnacim motorem.

Jak jsem popsala jiz vySe, pro Zaky bylo nutné nejdiive zvladnout pozadovanou Skalu
slovni zasoby, nez mohli pfejit ke zkuSebnim standardizovanym testim a seznamovani
se sjejich formou. Ve druhém pololeti byl jiz piekonan problém v komunikacnich
schopnostech a Zaci se déle zlepSovali. Viditelny posun, ktery zde popisuji, mohu dolozit
konkrétnimi ptiklady, jichZ jsem byla svédkem. Béhem hospitace Vv ptipravném krouzku
jsem s zaky tiikrat zkousSela ¢ast mluveni. Speaking probihalo pfesné podle sestavenych
Casti a predepsanych pokynii pro zkousejiciho, jimZ jsem v tomto piipadé byla ja. Zaci
si mohli vyzkouset, jak mluveni probiha a co se od nich o¢ekava. Bylo zajimavé pozorovat
reakce jednotlivych zadki na novy zplsob zkouSeni. Adéla T., Filip, Matéj a Natalie
zvladali jiz prvni ,Speaking”“ bez problémt. Mluvili suverénné a b&éhem zkouSeni

pfesahovali pozadavky, které se od jejich Urovné ocekavaly. Na otdzky, kde bylo
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dostacujici odpovidat jednim slovem, odpovidali tak, ze odpovédi rozsitovali ptidavnymi
jmény nebo dokonce odpovidali celymi vétami. Snazili se uvést i detaily, s kterymi
examinator nepocitd. U téchto SikovnéjSich a silné¢ motivovanych zakl bylo pii dalSim
mluveni patrné nadSeni z porozuméni, z nabytych védomosti a ze schopnosti komunikovat
v anglickém jazyce na rtznad témata. Katefina méla ze zacatku problém komunikovat
a reagovat na anglické otazky. Pfi prvnim nacviku ,,speaking® byla velmi nervozni, pletla
si zékladni slovesa, a kdyz si nevzpomnéla na konkrétni slovicko, nebyla schopna
odpovédet. Tato situace ji rozhodila, ale jelikoz ma mit examinator po celou dobu
testovani na paméti, ze zkouSka ma motivacni charakter, snazila jsem se Katetinu nepiivést
do nepfijemné situace. Pomoci postupnych ndpovéd se i1 Katefiné podafilo dojit
ke spravnym vysledktim. I kdyz Tomas patiil mezi Sikovné a bystré zaky, prvni zkuSenost
se ,,speaking“ ho vyvedla z miry. Byl velmi nervozni a zbrkle odpovidal na kladené
otazky. Pletl slovicka a zaménoval slovesné Casy. Pti druhé zkusSenosti byl Tomasav
vystup o mnoho lepsi. Tomas byl klidné&jsi, kdyz nerozumél zadani nebo otdzce, zeptal se,
mluvil plynuleji abez zavahani. Odpovidal celymi vétami. M¢l radost, ze zvlada to,

co bylo pozadovéano.

V kapitole 3.2 je uvedeno, ze cambridgeské zkousky jsou koncipovany tak, aby
zjistily globalni znalost jazykovych dovednosti a ne znalost jednoho slovi¢ka ¢i pouze
jedné gramatické struktury. Ve druhém pololeti se zaci zacali postupné seznamovat
se standardni formou testovani jednotlivych jazykovych dovednosti, s typy cviceni a také
se zptisoby, jak si s testovym zadanim poradit. Zaci mé&li k dispozici nejen pracovni listy
koncipované s ohledem na obsahnuti pottebnych oblasti jazyka, ale také ucebnice, jejichz
obsahem byly celé zkuSebni testy obsahujici autentické typy cviceni a zadani, které se pak
vV podobné form¢ objevily u zkouSek oficidlnich. V tomto druhém pololeti bylo patrné,
ze zaci si byli jist&j$i (pfedevS$im v mluveni), zvykli si na styl prace pani ucitelky.
Stabilizovali se a efektivnéji pracovali a rozvijeli jazykové schopnosti. Svédomiti Zaci,
jichz byly tfi ¢tvrtiny, ale 1 ti, ktefi k pfipravé na testy pfistupovali méné zodpovédné
(zanedbavali domdci piipravu a odevzdavani domdcich ukolll) se na zkousky piipravovali
a d¢lali viditelné pokroky. U Katetiny, Adély M., Karoliny, Dominika, Alzbéty, Kristyny
a Lenky byly posuny a zmény piistupu piimo markantni. Myslim si, Ze zaci piekvapili

nejen mé a pani ucitelku, ale i sebe samotné.
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Druhou uplatnénou metodou je hloubkovy rozhovor, v némz jsem Dané polozila
deset otevienych otdzek zjistujici vice podrobnych informaci z perspektivy ucitele. Ptala
jsem se Dany na to, co bylo jeji hlavni motivaci k realizaci tohoto kurzu, jak subjektivné
hodnoti prubéh piipravy a jak byla spokojena ¢i nepokojena s dosazenymi vysledky zaki.
Nékteré otazky se shodovaly s otdzkami z dotaznikl. Kladla jsem je pani ucitelce proto,
ze jsem chtéla znat i jeji postoj a jeji stanovisko. Otdzky rozhovoru jsem sestavovala
s ohledem na otazky vyzkumné. Hloubkovym rozhovorem jsem chtéla ziskat informace,
které¢ dotaznik ani dlouhodobé pozorovani poskytnout nemohly. Pfipravené otazky jsem
béhem rozhovoru dopliiovala dalS§imi otazkami vyplyvajicimi z odpovédi pani ucitelky.

Rozhovor jsem nahréla na diktafon a prepsala.

Dotaznik je posledni metodou uplatnénou béhem vyzkumu. Dotaznik (viz piiloha 1)
se sklada ze tfinacti otazek rtizného rozsahu a obsahu. Je tvofen polozkami otevienymi,
uzavienymi i polouzavienymi otdzkami. Prvnich devét otazek se tyka hodnoceni ptipravy
a jejiho prubéhu, mozného pokroku a dosazenych vysledkti béhem ni. V prvni polozce
jsem zjist'ovala, pro¢ se zaci na krouzek pfihlésili. Ve druhé a tieti polo-uzaviené otdzce
jsem se ptala, co zaky bavilo a co pro né bylo naroéné. Ctvrta a pata otazka se tykala
piipravy na testy. Sesta aZ devatd otdzka byly oteviené. Zjistovala jsem jimi motivaci
zakid, jejich vztah kjazyku obecné, schopnost subjektivniho posouzeni vysledki.
V nasledujicich péti otdzkach jsem se zakd ptala jejich reakce a subjektivni zazitky
z priabéhu zkousek, sebehodnoceni a reflexi. Také jsem povazovala za zajimavé zeptat se
zakl na jejich postoje k anglickému jazyku po absolvovani testd. V posledni oteviené
otazce jsem se deti ptala na jejich individualni studijni piistup a budouci plany spojené

s anglickym jazykem.

V pribéhu vypliovani dotaznikli se studenti mohli na cokoli ptat a doplnit své dalsi
postiehy. Ne&které otazky poskytovaly vybér z mozZnosti, v jinych byl ponechén prostor
pro vlastni nazory a fantazii. Zaci proto méli dostatek ¢asu na vyplnéni. Béhem vypliiovéani
dotaznikil byli zaci aktivni a méli zdjem porozumét kladenym otazkdm. Kladli mi i mnoho
dalSich otazek a chtéli svymi odpovéd'mi poskytnout co nejvice hodnotnych informaci.
Neékteti zaci byli 1 ochotni se rozepsat o svych nejsilnéjSich zazitcich a zajimavych

zkuSenostech.
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5 VYSLEDKY VYZKUMNE CASTI A JEJICH ANALYZA

5.1 Vysledky pozorovani z krouzku

Pted zapocetim celoroniho pozorovani dané skupiny zaka jsem si kladla vyzkumné
otazky, na které jsem b&hem hospitace v krouzku anglického jazyka hledala odpovédi, jez
mély vést ke stanovenému cili mého vyzkumu. Pro nalezeni odpovédi na tyto otdzky bylo
uplatnéni metody dlouhodobého pozorovani velmi dulezitym zdrojem informaci. V dalsich
kapitolach budou zminény analyzy vysledkli dotazniki a hloubkového rozhovoru, jez

informace ziskané z pozorovani dopliuji i se vzajemné shoduji.

Po celorocnim pozorovani zakli béhem krouzku anglického jazyka jsem dosla
Kk nasledujicim vysledkim. V souvislosti s motiva¢nim charakterem CYLET testt, ktery
je jednim z hlavnich znakt zkousek, byly i hodiny krouzku vedeny v podobném duchu.
Zodpovédny pfistup a nasazeni pani ucitelky Dany, dynamicnost jejich hodin a pfiméfené
naroky, jez na zaky kladla, byly nutnym ptedpokladem Kk tomu, aby zaci mohli délat
pokroky a dobfe se na zkouSky pfipravit. Pani ucitelce Dané¢ se povedlo nejen to,
ale predevsim se ji podaftilo udrzet pozitivni a motivujici atmosféru béhem hodin krouzku.
Z4ci se postupné zlepSovali, a tim byli povzbuzeni v uceni pokracovat. I pies to, Ze se ve
skupiné sesli Zaci rizné jazykové urovné, odliSnych schopnosti a dovednosti, a také Zaci
S riznymi motivy pro piihlaSeni na zkouSky, vSichni udélali v rdmeci svych moZnosti
pokrok a pfipravili se na zavérecné zkousky. V poslednich tydnech pied zkouSkami byli
zaci opravdu nadSeni, velmi radi chodili na krouZzek a pfali si, aby jeSt¢ nekoncil. Pani
ucitelka Dana Zaky povzbuzovala, motivovala a snaZila se U kazdého vyzdvihnout jeho
prednosti a pfimét zZaky k zodpovédnému piistupu ke zkouSkam. VSichni Zéci byli dobie
pfipraveni a to nejen po védomostni strance. DéEti byly vedeny také k tomu, aby si véfily,
aby se nebaly toho, Ze néco nebudou védét. Neucila zaky, aby se stresovali, ale naopak
je vedla k tomu, aby Cerpali z toho, co vi. Povzbuzovala je, Ze na to maji a snazila se jim
v§tipit, Ze je pfirozené, ze nekteré véci nemusi a nebudou védét. Nikdo to nevzdal. VSichni
zkousky zkusili a diky podpofe pani ulitelky Dany se snazili uplatnit a zuzitkovat to,

co se béhem celého roku naudili.

Po celorocnim pozorovani tedy mohu fici, Ze pfiprava byla jednozna¢né ptinosna.

Nejen, Ze si Zaci rozsifili slovni zasobu a zlepsili jazykové dovednosti, udélali viditelné
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posuny ve vyjadiovacich schopnostech a porozuméni kladenych otazek, rychleji
a pfirozenéji komunikovali, zbavili se velkych obav z mluveni a naucili se reagovat
na pokyny pani ucitelky, ale také se naucili zodpovédnosti za vlastni vykony, discipling,
zvykli si na plnéni ¢asovych limith, byli uceni piesnosti a dodrzovani stanovenych pravidel
a naucili se selektovat pozornost. Béhem ptipravy byli Zaci podporovani v tom, ze i kdyz
néemu nerozumi, mohou uspét a mohou najit feSeni. V podobném duchu jsou

koncipovany i CYLET testy, a proto i po této strance byli zaci dobfe ptipraveni.

5.2 Analyza dotazniku a hloubkového rozhovoru s pani ucitelkou

Nasledujici kapitoly 5.2.1 a 5.2.2 budou vénovéany analyze informaci ziskanych

pomoci dotazniku a hloubkového rozhovoru s pani ucitelkou Danou.

5.2.1 Rozbor dotazniku

Otézka ¢islo 1 — Proc€ ses prihlésil/a na krouzek anglického jazyka?

Odpovédi na prvni otazku, v niz jsem se zakd ptala na hlavni divod ¢i motivaci
k piihlaseni se na kurz, byly opravdu rtiznorodé. Alzbéta tvrdila, Ze se na kurz piihlasila
Cisté ze zveédavosti. Pro n€kolik dalSich zakid bylo hlavni motivaci zlepsit jejich troven
anglictiny. Dalsi Zaci mé€li ambici uspéSné slozit cambridgeské jazykové zkouSky. Pro jiné
zéky bylo hlavnim hnacim motorem dostat se k vySsi Grovni testli a zlepSit dosavadni
uroven jazyka. Zaliba v jazyce a touha dozvédét se néco nového také pattila mezi ditvody
Kk ptihlaseni se do krouzku. Musim podotknout, Zze u nékterych déti bylo ¢aste¢nym
divodem piihlaseni prani rodi¢t. Nékteré zaky motivovalo to, ze kdyz budou umét 1épe
anglicky, domluvi se v mnoha zemich svéta, a tak se chtéli naucit co nejvice. Filip, vysoce
motivovany zak, prohlasil, Ze se mu absolvovani mezindrodné uznavanych zkousek bude
jednou hodit. Ambiciézni divka Johanka se rozhodla zkousky zvladnout proto, Ze ji to
pomiize opfit se do Zivota a umét 1épe anglicky. Mat¢j se chtél ptihlasit na Cesko-anglické
gymndzium, a tak si byl jisty, Ze certifikat mu bude jediné ku pomoci. Podle Miroslavovy
odpovédi v dotazniku bylo hlavnim diivodem pfani jeho rodi¢i. Za zajimavou motivaci
povazuji Anninu, protoze u ni byla hlavnim hnaci silou touha vyrovnat se starsi sestie,
ovladajici dobie anglicky jazyk. Posledni motivaci, kterou jsem se od zakt dozvédéla, byl

sen jet do anglicky mluvicich zemi, vydat se dobfe jazykoveé vybaven do zahranici.
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Otazka &islo 2 — Co té v hodinach krouzku bavilo?

V dalsi otazce jsem chtéla zjistit, jaké aktivity a c¢asti krouzku zaky bavily.
Pro odpovédi v této 1 nasledujici otdzce, mohli zaci vyuzit docela Siroky vycet moznosti,
ze kterych krouzkovali vlastni volbu. Pro lepsi ptehled jsem k témto otdzkam vytvorila
tabulku (viz. tabulka 2, strana 66) obsahujici vyhodnocené odpovédi. Podle nich nejvice
zéky bavily hry pfi procviCovani gramatiky a slovicek, kreativni aktivity s pracovnimi listy
V podobé vybarvovani a riznych spojovacich cviceni. Podle poc¢tu zaSkrtnutych odpovédi
zaky nejméné bavilo uceni nové gramatiky. Jelikoz Zaci patého ro¢niku jsou jesté déti
a maji v sob¢é mnoho hravosti, nedivim se, ze je nejvice zaujaly pravé hravé a kreativni

aktivity.

Otézka ¢islo 3 — Co pro tebe bylo naro¢né?

zaki bylo studium nové gramatiky.

Vysledky z druhé a tfeti otazky jsem zkompletovala do jedné tabulky, protoze
mi pfislo velmi zajimavé podivat se na souvislost nejoblibengjsich a naro¢nych aktivit.
Z tabulky 2 je vidét, ze hry pfi procvi¢ovani nové gramatiky a slovicek, které zaky nejvice
bavily, nikdo nepovazoval za naro¢né, taktéz tomu bylo i u spojovacek, vybarvovani
a poslechu. Zadruhé m¢ zaujalo hlasovani ve druhé a treti otazce. Jak jsem jiz uvedla vyse,
ty€e oblibenosti. Z tohoto zajimavého srovnani dochdzim k zavéru, Ze naro€nost nékteré
latky ¢i aktivity mize byt divodem neoblibenosti u zakd. Pro mé jako pro budouci ucitelku

anglického jazyka, je tento poznatek vyzvou neopomijet pii vyu€ovani ani tyto faktory.
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Tab. 2. Co zaky v hodinach krouzku bavilo a co pro n¢ bylo naro¢né.

Varianty k zakrouzZkovani ¢innosti, které Zaky bavily a které ?lz.fzi(ey Co bylo
mohly byt naro¢né bJ ; narocné
avilo
Uceni novych slovicek 10 4
Uceni nové gramatiky 5 9
Prace s pracovnimi listy 12 5
Vyplniovani cviceni 9 3
Prace s pracovnimi listy Preklad 7 6
Spojovacky, vybarvovani 14 0
Cteni+psani 8 7
Poslech 14 3
Hry pfi procvi¢ovani gramatiky a
slovicek
Ukazkové testy na zkousky 11 4
Otazky od pani ucitelky 8 5
Mluveni 11 3
s pani ucitelkou 11 4
Mluveni s praktikantkou z fakulty 10 2
se spoluzaky 6 1

Otazka cislo 4, 5 — Jak cCasto ses pfipravoval/a na testy?

Jakym zplisobem ses pfipravoval/a na testy?

Na tyto otazky byly rtizné odpovédi. Jedna studentka se nepfipravovala vubec,
Cerpala pouze z hodin kurzu tim, Ze poslouchala. Jini Z4ci se naopak vénovali domaéci
ptipravé intenzivné, nékolikrat tydné, dokonce i kazdy den. Primé&mé& vénovali piipravé
mimo Skolu tfikrat tydné pal hodiny. Pro domadci studium se Zaci nejvice ucili
z pracovnich listi. Nékterym zaktim také pomahali rodice a sourozenci. Déle si nasly déti
vlastni cestu, jak si nova slovicka a gramatiku osvojit a upevnit. Zpisob a cas vénovany
domaci ptipravé tizce souvisel s postoji, motivacemi, schopnostmi a nadanim zaku, o nichz

jsem se individualn¢ zminila jiz v podkapitole 4.3.1.
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Otézka Cislo 6 — Jak jsi byl/a uspésny/a ve zkusebnich testech?

Uspé&snost ve zkuSebnich testech se béhem kurzu ménila k lep§imu. Prvni setkani
a zkusenost s formou testovani, jez je pouzivana v cambridgeskych jazykovych zkouskach,
bylo pro zaky né¢im novym, a proto pro né prvni vysledky zkusebnich testi nebyly pfilis
motivujici. Poté, co si vice osvojili formy cviceni a zpiisoby testovani, se jejich GspéSnost
zvySovala. U nekterych zaki byl evidentni posun po kazdém nasledujicim testu. Zkousky
jsou sestavené tak, Ze nejsou pro déti stresujici. Maji motivaéni charakter.
Jsou koncipovany tak, ze je v nich snadna orientace. Pokud Zaci vidi vzor a poznaji, co se
po nich chce, mohou se soustfedit na praci a ne se trapit s pochopenim zadani.

U pozorované skupiny zaku se tento zamér naplnil.
Otazka ¢islo 7 — V ¢em si mysli§, Ze ses nejvice zlepsil/a diky ptiprave na zkouSky?

Odpovédi na tuto otazku jsem mohla Caste€né najit sama jiz béhem hospitace
na celoronim pifipravném kurzu. Bylo =zajimavé pozorovat postupny pokrok
U jednotlivych zaka. Vypovédi z dotaznikd se shoduji i s mym postichem, ze k nejvétsimu
zlepSeni u vSech zakii doSlo v mluveni, ve schopnosti komunikace v anglickém jazyce.
S tim samoziejmé souviselo i rozsifeni $kdly slovni zasoby. Toto zjisténi je jednoznacné

viditelné v tabulce 3.

Tab. 3. V jakych feCovych prostiedcich a jazykovych dovednostech se zaci zlepsili.

Oblasti zlepSeni Pocet Zakii
Cteni 2
Psani 3
Vsechny jazykové dovednosti 1
Mluveni 10
Slovni zasoba 7
Porozumeéni 3
Gramatika 2
Poslech 2
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Otézka Cislo 8 — Navstévujes jesteé jiné kurzy anglictiny? Jak ¢asto?

Otazka Cislo 8 - Navstévoval/a jsi jeSté
jiné kurzy anglického jazyka?

B Nenavstévoval/a
jsem jiny kurz
anglictiny

H Navstévoval/a
jsem jiny kurz
anglictiny

Graf 1. Vyhodnoceni otazky ¢islo 8.

Kromé Zdkyné Anny, ktera navstévovala jednou tydné jeSté jiny mimoskolni kurz,
zaci nechodili na zadny jiny kurz anglického jazyka. Tento fakt ziejmy z grafu 1 potvrzuje,
ze zna¢ny podil na velmi dobrych vysledcich zdkii ma pravé pani ucitelka Dana. Jeji

celoro¢ni tvrda prace a nasazeni se ji vratily zpatky.

Otézka ¢islo 9 — Bavi t€ anglictina jako predmét?

Bavi té angli¢tina jako Skolni piredmét?

® Ano
u Stfedné
Ne

Graf 2. Vyhodnoceni otazky ¢islo 9.

Na tuto otazku odpovédélo jedenact déti z devatenacti pozitivné, anglictina je bavi
i ve Skole jako predmét. Tii zaci odpoveédéli negativné. Ve vSech piipadech byl hlavni
pii¢inou negativniho postoje ugitel uéici dany predmét. Zaci se netajili tim, Ze je mnohem
vice bavi krouZzek spani ulitelkou Danou. Této reakci zdki se nedivim, protoze

na pfipravnych kurzech panovala velmi pratelska a pozitivni atmosféra.
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Dana se snazila hodiny vést hravou a zabavnou formou, coz ale nic neméni na tom,
ze po détech vyzadovala aktivitu a tvrdou praci. Sama pani ucitelka byla svédkem toho,
7ze zaci byli smutni, kdyz hodiny krouzku koncily. P& déti uvedlo v dotazniku,
ze je anglicky jazyk jako pfedmét bavi napil, nékdy ano, nékdy ne. Diky témto vypovédim
déti jsem si kladla otazku: Co vSechno muze ovlivnit jejich motivaci a vzbudit pozitivni
vztah k pfedmétu? Domnivam se tedy, ze zpusob vyucovani a ulitel vyucujici dany

predmét ma pro vztah ditéte k predmétu zasadni roli.
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Otazky po zkouskach:

Otédzka ¢islo 1 - Mas za sebou své prvni zkouSky z anglitiny. Napi§ o svém

nejvetsim zazitku.

Podle odpovédi, které zaci v dotazniku na tuto otazku uvedli, bylo pro né skladani
cambridgeskych jazykovych zkouSek zazitkem, pro nékteré dokonce nezapomenutelnym.
Musim dodat at’” uz v pozitivnim ¢i negativnim smyslu. Jak ukazuji vypovédi zaka,
absolvovani CYLET test bylo pfinosnou zkuSenosti z vice hledisek. Z jejich st zaznélo:
Byl to velky den. Zaci byli testovani nejen z komplexni znalosti anglického jazyka
na urcité urovni, ale také ze schopnosti reagovat na neznamé lidi béhem komunikace,
pracovat s vlastni nervozitou, trémou, nesoustfedénosti. Toto vSe mohlo byt a bylo
pro zéky zkuSenosti a dobrou pripravou do dal§iho studia i do kazdodenniho Zivota.
Nékolik déti povazovalo za velky zazitek setkani s rodilym mluvéim, nadSeni, Ze mohou
mluvit, komunikovat v angli¢ting€. Jini zaci byli hodn¢ nervozni a setkani s Kanad’anem,
dostavena po zahajeni obavané zkousky. Jinym piikladem byl dobry pocit z absolvovani
»takovych zkousek. I pani ucitelka Dana souhlasila, ze to pro Zaky byla opravdu pfinosna
zkuSenost. Hodnoceni zkousek a reflexe ze strany zakli povazuji za velmi nosny material
s vysokou vypovidajici hodnotu pro praktickou ¢ast mé diplomové prace, a proto nékteré

z nich budou obsazeny v ptiloze 3.

Otazka &islo 2 — Prisla ti celkoveé zkousSka t€7ka?

Otazka po zkouskach cislo 2 - Prisla ti celkové
zkouska tézka?

m Ne
B Stfedné obtizna

Ano

Graf 3. Vyhodnoceni otazKy ¢islo 2 po zkouskach.
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Graf 3 nam ukazuje, Ze zadny z 74kt nepovazoval zkousku za naroénou. Ctyfi Zaci
odpovédéli, ze zkouska tézka nebyla. Zbyvajicich patnact déti v dotazniku zakrouzkovalo
moznost stiedné obtiznd. Uvedené vypovédi odpovidaji i dosazenym vysledkim.
Jaz vypovédi vyvozuji dobrou zpétnou vazbu pro pani uéitelku Danu. Zaci byli
z celoro¢niho kurzu dobie pfipraveni, a proto povazovali zkouSku za lehkou nebo stfedné

obtiznou.

Otazka ¢&islo 3 — Oznamkuj od 1 do 5, jak se ti zdala ktera ¢ast (1= nejjednodussi, 5=

A4

Tab. 4. Hodnoceni ¢asti test zaky.

Znamka 1 2 3 4 5
Mluveni 7 4 2 3 1
Poslech 4 8 5 1 0
Psani + ¢teni 7 4 5 0 0

Ztabulky 4 vyplyvd, ze nejCastéj$i zndmkou pro cast mluveni byla 1,
tedy nejjednodussi. U poslechu to byla znamka 2. Pro psani a ¢teni to byla opét 1.

Znamkovani obtiZnosti jednotlivych ¢asti zkouSky -
cetnost pouziti znamky

m]
m?2

m4
E5

Graf 4. Vyhodnoceni otazky ¢islo 3 po zkouskach.

Z grafu 4 vidime, Ze nejcastéji pouzitou znamkou byla jednicka a hned po ni dvojka.

224

dokresleni otazky cislo 3. A¢ se pfi hodnoceni objevily znamky vsechny, graf i tabulka
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jasn¢ vypovidaji o pozitivnim hodnoceni ze strany zakd. Je zajimavé sledovat souvislost
mezi otazkou 2 a 3. Vypovédi téchto dvou otazek si vzajemné odpovidaji a podtrhuji fakta
Vv nich obsazena. Grafy 3 a 4 si neodporuji, coz povazuji za kladny aspekt mého

pozorovani.

Otézka Cislo 4 — Jak jsi zvladal/a jednotlivé ¢asti zkousky v daném casovém limitu?

Otazka ¢islo 4 po zkouskach - Jak jsi

zvladl/a jednotlivé ¢asti zkousky v daném
¢asovém limitu?

B Bylo to pro mé¢

’ malo dasu

M Nestihal/ajsem si
zkontrolovat svoji
praci
Mg¢l/a jsem
dostatek ¢asu na
test i jeho kontrolu

Obr. 5. Graf k otazce ¢islo 4 po zkouskach.

Z grafu 5 je zfejmé, ze vSichni zaci kromé jedné divky méli béhem zkousky dostatek
Casu, a to i na kontrolu své prace. Katetina, jejiz odpoveéd se liSila, v dotazniku uvedla,
Ze Cas na kontrolu prace ji nevysel proto, Ze béhem zkousky zmatkovala. Jak je uvedeno
Vv teoretické Casti diplomové prace (v kapitole 1.2), mezi znaky kvalitniho testu patii
dostate¢ny Casovy limit na vypracovani zadanych ukolt. Vypovéd otazky ¢islo 4 dokazuje,
ze kritérium tykajici se ¢asu bylo jednoznacné splnéno. Tento vysledek jako jeden z mnoha
faktorti podtrhuje miij ndzor na cambridgeské zkouSky. Myslim si, Ze je pravem hodnotim

velmi pozitivné.

Otazka ¢islo 5 — Co bys chtél/a se svoji anglictinou dosahnout dal?

Odpovédi na tuto otazku byly riiznorodé. Sest zakt uvedlo, e by chtéli absolvovat

dalsi zkousky, tedy vyssi troven (Movers). Jini se chtéji dale zlepSovat v anglickém jazyce
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proto, aby mohli cestovat do anglicky mluvicich zemi a dorozumét se tam s rodilymi
mluvéimi. Tt zadci maji mnohem vétsi ambice, chtéji mluvit a komunikovat plynule
anglicky, byt jako Anglicané. Katka napsala, Ze ji prosté¢ angli¢tina bavi, a proto by se v ni
chtéla dale zlepSovat. Velmi mé zaujala odpovéd’ Matéje, Nikoly, Karoliny a Natalie, proto
je cituji doslovné. Mat¢j napsal: ,,Chci jet do Anglie, do Londyna a rodi¢iim dokéazat,
ze alesponl trochu umim anglicky.” Nikola uvedla: ,, Tak urcit¢ pijdu délat dalsi zkousky.
Anglictinu budu provozovat asi napotad, protoze kdyz uz jsem se do toho dala, nebudu
pieci piestavat.” Karolina odpovédéla: ,,Chtéla bych pracovat v zahrani¢i a az bych jela
do cizi zemé, chci se tam dorozumét.* Natalie se vyjadrila takto: Chtéla bych umét plynule
anglicky a umét mluvit i ve méstech, kde je rodny jazyk anglictina. Chtéla bych v Anglii
bydlet a pracovat.*

Podle zajimavych odpovédi, které Zaci na otdzku cislo 5 wuvedli, soudim,
ze absolvovani CYLET testi pro né¢ bylo opravdu motivaci a impulzem k dalSim
pokroktim a praktickému vyuziti anglického jazyka. Taktéz jako v otdzce Cislo 2, vypovédi
déti mohou byt velmi povzbudivou zpétnou vazbou pro pani ucitelku Danu. Nepochybuji,

Ze tomu tak je.

5.2.2 Rozbor hloubkového rozhovoru
Pro ziskani dalSich potfebnych informaci jsem zvolila metodu hloubkového

rozhovoru, jez jsem vedla s pani ucitelkou Danou, hlavnim garantem pfipravného kurzu

anglického jazyka.

JelikoZz ptiprava na oficialni jazykové zkousky v rdmci prvniho stupné zakladni Skoly
neni v soucasné dob& bézna, ptala jsem se v prvni otdzce pani ucitelky, co bylo hlavni
motivaci, impulzem zacit vést krouZzek anglického jazyka s hlavnim cilem absolvovat
standardizované mezinarodni testy. Pani ucitelka Dana se rozhodla udélat krok do neznama
a zkusit néco, co sama povazovala za velkou vyzvu vzhledem k potencidlu zaka, které jiz
znala z predchozich ro¢nikd prvniho stupné zakladni skoly. Odpovéd na tuto otazku byla
rozsahla a poskytovala podle mého ndzoru hodnotny a ocenitelny postoj, proto ji uvadim
celou, tak jak zaznéla od pani ucitelky.

Motivaci zacit vést krouzek pro me byla tato tfida. Dostala jsem ji, kdyz jsem pfisla

na tuto skolu a zjistila jsem, Ze jsou na tom, co se tyce anglického jazyka pomérné dobie,

a tak jsem vychazela piedevsim z potencidlu téch zaka. Zaci méli dobie naslapnuto a podle
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mych ptedpokladti u nich mohlo dojit k pozitivnimu vyvoji a posunu v anglickém jazyce.
Byl to ro¢nik, ve kterém se vétSinou tyto zkousky nejnizsi irovné délavaji, zaci byli velmi
Sikovni, a tak jsem se rozhodla jit do tohoto nového kroku. Samotné testy, zplisob prace
s jazykem a komunikace v nich byla plnou novinkou pro nas pro vSechny, pro skolu,
pro zdky a jejich rodiCe, bez jejichz spoluprice a svoleni by byl tento plan tézko
realizovatelny. Méla jsem odvahu a i pfes vSechnu praci a starosti s tim spojené, jsem
do toho §la. Zahajeni jiz realné prace v krouzku piedchazel zajem rodi¢d, piihlasky
na krouzek a informacni schizka s rodi¢i. Bylo nezbytné, aby rodice zaka védéli,
co je hlavnim cilem krouzku a co takova ptiprava na mezinarodni standardizované testy
prinasi.

V dalsi otdzce, kterou jsem pani ucitelce polozila, jsem zjist'ovala, jaké materidly
zvolila pro pfipravu na testy, jakym zpusobem se pfipravovala a pak nasledné¢ vedla
hodiny, co bylo jejich hlavnim cilem a jak probihaly. Materialy, jimiz byly pracovni listy
pro zaky, pani ucitelka sestavovala samostatné na zéklad€ svych znalosti a konceptu, jez
poskytoval piehled slovni zdsoby a gramatiky nutné znat ke zvladnuti testi a také
z uéebnic a daldich materiali dostupnych v Britském centru v Ceskych Budgjovicich.
Britské centrum je regiondlnim organizdtorem mezinarodné¢ uznavanych a celozivotné
platnych cambridgeskych jazykovych zkousek pro déti i dospélé. Zaci méli k dispozici
uéebnici YLE Tests Starters od Petriny Cliff, obsahujici ukazkové testy jejich urovné
seznamujici Zaky s formou testovych zadani a s novym zplsobem prace s anglickym
jazykem. Hlavnimi materialy tedy byly pracovni listy, na kterych Zaci postupné dostavali
novou slovni zasobu, gramatické struktury a rtizna cviceni k procviceni. Pro pani ucitelku
Danu bylo hlavnim cilem pokryt slovni zdsobu a gramatické struktury, které by Zaci
skladajici testy na Urovni ,,Starters* méli znat. Povazovala za dulezit¢ dobré procviceni
probrané latky a také sezndmeni se s formou testli samotnych. Jelikoz s formou testovani
byli Z4ci sezndmeni diive, mohli se s vétSim nasazenim a koncentraci vénovat obsahu testi

a neztracet ¢as s poznavanim formy testovani v jednotlivych ¢éstech zkousky.

Zajimalo mé, jaky je rozdil mezi urovni ZzakG patého rocniku zékladni Skoly
a predpokladané trovné pro uspésné slozeni zkousek. V dal$i otazce rozhovoru jsem
se proto ptala pani ucitelky na konkrétni zkoumanou skupinu zaka a jejich troven, do jaké
miry Uroven odpovidala pozadavkim, zda zde byl velky rozdil mezi stavajici a potfebnou
dosazenou Urovni. Pani ucitelka Dana na tuto otdzku nebyla schopna jednoznaéné

odpoveédet.
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T&zko mohu na tuto otazku odpovédét. Zalezi u kazdého Zaka na individualnich
predpokladech, moznostech, schopnostech a momentalni trovni jazyka. Na zacatku
Skolniho roku se piihlasili Zaci, ktefi na tom opravdu nebyli dobte, méla jsem z toho
strach, ale chtéla jsem to s nimi zkusit. Pfijala jsem do krouzku jen ty zaky, u kterych
se rodi¢e zavazali, ze budou absolvovat zkouSky. Dva Zaci po prvnim pololeti prestali
krouzek navstévovat, protoZe to pro né byla velka diina a asi by testy vtom roce
nezvladli.
Bylo to pro zaky hodn¢ prace navic? Jak velkou zatéz pro né¢ znamenala aktivni ucast
a pripravenost na anglicky krouzek? Toto byly dalsi otazky kladené pani ucitelce béhem
rozhovoru. Dana odpovida, Ze to zajisté bylo pro déti patého ro¢niku zakladni $koly dost
prace navic. VSechen ucebni material se neda v béZnych hodinach v ramci vzdélavaciho
planu stihnout. Ani v ramci krouzku, jehoz ¢asova dotace byla jedna vyucovaci hodina
tydné€, se nedalo zvladnout vSe, a proto byla nutnd samostatna prace zakl. Opét nebylo
mozné odpoveédét jednoznacng. Zalezelo samoziejm€ na individudlnich détech, jejich

urovni a pristupu. Pro nékteré zaky to tedy bylo mnoho prace navic, pro nékteré ne.

Na otazku tykajici se spokojenosti ¢i nespokojenosti s piipravou déti do krouzku
anglického jazyka pani ucitelka odpovédela takto.
Ze zatatku Skolniho roku to bylo velmi pozitivni a méla jsem ztoho radost.
Samoziejmé opét zalezi na jednotlivych détech, ale v souhrnu Zaci pracovali a byli
aktivni. Dé&ti se snazily byt v obraze a jevily zidjem o novou slovni zisobu a nové
védomosti. Ke konci §kolniho roku a s blizicim se terminem testt, jsem jim zadavala vice
samostatné prace a tam uz byl vidét markantnéj§i rozdil mezi svédomitymi
a nesvédomitymi zéky. Ti svédomiti samostatné plnili svoji praci, ale nesvédomité zaky
jsem musela hodné nutit, aby se pfipraveé vénovali a nepodcenili ji. Mohu fici, Ze blizici
se termin zkouSek na nékteré zaky ptisobil zna¢né, jini se ho obavali minimaln¢.
Dana patou otdzku zakoncila pozitivnim hodnocenim a ftekla: ,Nikdo z zakl
nezahodil to, pro co se rozhodl na zafatku Skolniho roku. Nikdo to nevzdal a kazdy dle
svych schopnosti a moznosti se ptipravoval.“ Z tohoto pfistupu zakti méla pani ucitelka

radost a vidéla v tom motivaci k dalsi praci.

Co byl problém a co naopak Slo Zakiim dobfe, bylo pfedmétem Sesté otazky naseho
spole¢ného rozhovoru. Dana pojala odpoveéd na tuto otazku piedevsim v souvislosti

s formou standardizovanych testl. A fika na to:

Z pocatku zakim Cinila potiz struktura testd, jez pro né byla nécim zcela novym.

Urcity Cas trvalo, nez poznali, jak to funguje, jak vypada formovani jednotlivych tkoli.
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Tedy to, co bylo pro zaky ptivodné neznamé, pro né bylo t€zké. Konkrétné nejvetsi potize
Cinil poslech a mluveni. Také jedna dopliiovaci cast Cteni a psani, kde k doplnéni
pottebnych informaci do souvislého textu, zaviselo na porozuméni a pochopeni celych vét
a dobré znalosti slovni zasoby.

Pro vSechny zaky, ktefi se piihlasili na krouzek, byly oCekavané standardizované
testy prvni velkou zkuSenosti nejen s anglickym jazykem, ale také s oficialnim testovanim
jejich znalosti mimo skolni budovu. Samotné zkousky se konaly v Britském centru,
0 kterém jsem se zminila jiz dfive. V dalsi otdzce jsem se pani ucitelky ptala na jeji pohled,
jak zéci reagovali na standardni testovani. Dana odpovidala, Ze zéaci patého ro¢niku jsou
jesté déti a proto jsou schopné se docela rychle ptizpisobit a reagovat. Opét ale zaleZi
na individualnich chlapcich a divkach.

Déti se celkem rychle pfizpusobily, poznaly, co maji dé€lat, jelikoZz model testi jiz
znaly ze $koly. Diky tomu, jak je forma testovani nastavend, je snadnd na orientaci a ma
celkové motivaéni charakter. Prvotni nejistotu ,,co s tim mam délat a jak™ jiz méli Zaci za
sebou.

Podle nazoru pani ucitelky stacil vétsiné zaka jeden test k tomu, aby poznaly,
0cojde a jak sinformacemi a zadanim pfiblizné pracovat. Pozitivné Dana hodnotila
celkovou koncepci testi a tika.

Je to pro déti velmi pékné postavené, testy nejsou stresujici, ale naopak jsou motivaéni. Konkrétni
typy cviéeni si Zaci mohli vyzkouset, a proto pii samotnych testech mohli mit radost, Ze uz to vlastné znaji
a nemusi se trapit s pochopenim zadani.

Jak jsem jiz uvedla vySe, pro vSechny zaky byly tyto standardizované cambridgeské
jazykové zkousky prvni velkou zkuSenosti tohoto typu, a proto jsem se pani ucitelky dalsi
otazce ptala, co si mysli o nervozité déti a jak velkou roli pii skladani testl hrala. Vyucujici
se domniva, ze velkou a pokracuje.

Pro vSechny déti toto byla prvni velka zkouska. Jiz v tomto véku si uvédomovaly,
ze opravdu o néco jde, Ze to mozna neumi, zZe je ¢eka prvni setkani s rodilym mluvcim.
V momentu bezprostiedné pred zkouskou se také ozyvalo svédomi déti, hodnotici jejich
pfipravenost ¢i nepfipravenost.

Z vypoveédi Dany nevyplyva, ze se V poslednich hodinach krouzku vSichni snazili
nepodcenit pfipravu a zodpovédné se v ramci vlastnich schopnosti ptipravit. Podle reakci a
chovani zaka pted zkouskami byla z mého pohledu evidentni zna¢na pozitivni motivace

bojovat az do konce a dosahnout co nejlepSich vysledkii. Nékolik déti také ventilovalo sviyj
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pocit souvisejici se svédomitosti a zodpovédnosti, ze rodice détem plati tuto zkousku, a tak

by ji mély zvladnout co nejlépe.

Béhem celorocni hospitace v pfipravném kurzu jsem mohla pozorovat,
Ze na pozitivnim piistupu k angli¢tiné a na motivovanosti dobife se piipravit na zkousSky
méla velky podil Dana. Pribézné se snazila zdky motivovat, povzbuzovat a pfipominat
jim, co je ceka. Pozitivnim zpisobem je pobizela k aktivité a k zodpovédnosti.
V predposledni otazce jsem se tdzala pani ucitelky samotné, jak se snazila zaky motivovat.
Jeji odpoveéd’ povazuji za velmi dilezitou. Myslim, ze tim co mi sdélila, opravdu zaky
motivovala a povzbudila.

Hned na zadatku jsem Zzakim fekla, pro¢ do téchto zkousek jit a dolozila jsem
k tomu vlastni zkuSenost. Ja se u¢im anglicky jazyk od prvni téidy, ale v té dob& kdy jsem
byla ve vasem véku, mi nic podobného nebylo umoznéno. Vam je deset nebo jedenact let.
Neni to dobra vyzva si to vyzkouset? Po ispésném absolvovani testd budete smét fici,
jamam v jedenacti letech cambridgeskou jazykovou zkouSku. Tak pro¢ do toho déti
nejit? Pojd'te to zkusit. Vy na to mate. Bude to velky zazitek. KdyZ mate tu moznost,
tak ji vyuzijte.

S pani ucitelkou a jejimi povzbudivymi slovy pIn€ souhlasim, téz se domnivam, Ze je
velmi dobré jiz v tomto véku vyuzit sou¢asné moznosti nabizené organizacemi vénujicimi
se rozvoji ciziho jazyka. Hodnotim velmi pozitivné, Ze se Dana snazila déti motivovat
po cely rok piipravy. M¢la stale tendenci vést je k dotazeni této prace az do jejiho konce.
Vyucujici sama s radosti dodava, ze se ji to podafilo.

Myslim, Ze se mi to u vSech déti podafilo. Je to tispéch, predev§im v tom, ze vSichni
zaci vydrzeli az do konce, Ze to nevzdali a pfipravovali se. Je to zdar prace.

Posledni otazka polozena pani ucitelce je velmi zdsadni pro celou vyzkumnou ¢ést
mé diplomové prace. Doslo ke zlepSeni jazykovych dovednosti Zaki? Jak velkého posunu
zaci béhem celorocniho piipravného kurzu dosdhli? Dana odpovida, Ze ke zlepSeni
jednoznacéné doslo, Ze u vSech déti byl posun patrny.

Urcite, vSechny déti se v anglickém jazyce zlepSily a posunuly o kus dél. Dostaly
dalsi jazykovou vybavu, rozsitily si slovni zasobu, gramatické struktury, na kterych budou
moci dale stavét. Zaci jsou schopni se v angliéting 1épe vyjadiovat, rychleji zagit v jazyce
pracovat, psat, reagovat. Mam radost, ze posun je vidét i u slabSich zakd. Neboji

se zvednout ruku a fici, co si mysli. Zkusit mluvit i pfes to, Ze to nebude dobfe.
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Pani ucitelka dodava, ze zdky bchem celého roku vedla k tomu, aby se nebali
to zkusit. I pfes vSechny chyby a nejistoty je motivovala, aby to zkouseli, komunikovali
a vyjadiovali se nahlas. Z rozhovoru vyplynulo, Zze Dana ma celkové z provedené prace

behem roku velmi dobry pocit, ktery je umocnén piedevsim viditelnymi vysledky zak.

5.3 Vysledky testt

Tab. 5. Vysledky testd.

|Reading and Writing|Listening  [Speaking [Total score
Michaela 5 4 4 13
Anna Z. 5| 4 4 13
Adéla M. 5 4 5 14
Nikola 3 4 11
Miroslav 5 5 4 14
Natilie 5| 5 4 14
Adla T. 5 4 5 14
Johana 4 4 5 13
Lenka 4 4 4 12
Vladimir 5 5 5 15
[Filip 5| 5 5 15
Katefina 5| 5 4 14
Matéi 5| 4 5 14
Karolina 5" S 5 15
Kristyna 5 4 5 14
Alzbita 4 4 5 13
Dominik 5 4 4 13
Tomas 5| 5 4 14
Lia 5| 5 5 15

Po celoro¢ni piipravé na CYLET testy se zaci zucCastnili zminéné zkousky a jejich
vykony byly poslany do Cambridge, kde je kompetentni odbornici opravili podle danych
kritérii a zaslali zapeceténé zpét na zakladni Skolu. Vysledky dopadly nad ocekavani
vyborné, coz doklada tabulka 4. Vsichni zaci v testech uspéli. VétSina z nich méla i velmi

dobré bodové hodnoceni. Pani ucitelka Dana méla ztéchto vysledki velkou radost
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a pravem mohla byt hrda na velmi dobrou praci odvedenou zaky. Pani ucitelka fekla: ,,Cela
ptfiprava i samotné testy se hodné povedly. Byly Gzasné vysledky, Zaci hodnotili testy
prevazné pozitivné a mrzelo je, ze uz krouzek anglického jazyka konci. Jedna zakyné

se dokonce na ten samy krouzek ptihlasila podruhé, i pies to, ze jiz certifikat ma.*

Hlavnim cilem vyzkumné ¢ast diplomové prace bylo hledani odpovédi na tyto
otazky: Jsou CYLET testy motivujici a mohou mit pozitivni vliv na zlepSeni a rozvoj
jazykové trovné zaku? Jaky piinos bude mit pravidelna celorocni piiprava a absolvovani
cambridgeskych test pro tuto skupinu zaki? Odpovédi na obé otazky ptinaseji vysledky
testt, reakce zakd i pani ulitelky Dany a pro vyzkumnou ¢ast diplomové prace
jednoznacéné vyplyva zavér takovy, ze celoro¢ni piiprava, tvrda prace zakua i pani uditelky
a samotné absolvovani testd, pfineslo kvalitni vysledky a velmi pozitivni motivaci
a reprezentaci celé Skole. Fakt, Ze CYLET testy jsou vysoce motivujici a podporujici zaky
k dalsimu studiu anglického jazyka, dokazuji nejen vysledky testt, ale i promény postoju
zaki k jazyku a jejich spontanni reakce a sdileni zazitki, jez béhem absolvovani zkousky
zazily. Tyto spontanni reakce a zazitky zakl povazuji za velmi hodnotny zdroj informaci,
a proto cituji nékteré z nich. Nékolik zakid povazovalo za nejvétsi zazitek setkani s rodilym
mluvéim. Natdlka o ném ftekla: ,,Mark, ktery nas zkousSel, umél anglicky a ne cesky.
To bylo dost dobré.* Johana dodala: ,,Speaking bylo Uplné skv¢lé. Libilo se mi, Ze tam byl
rodily mluv¢i, ze jsem mohla poslouchat, jak se spravné vyslovuje.” Kristyna o rodilém
mluvéim uvedla: ,,.Byla to bezvadnd zkuSenost, Ze na nas ten rodily mluvéi mluvil jen
anglicky a mohla jsem mu rozumét.“ Katefina méla na rodilého mluv¢iho jiny nazor:
ptipravu na zkousky jeji prubéh a ndpli. Nékolik z nich piimo feklo, ze ptiprava byla

vyborna, ze je krouzek bavil a nechtéji s nim skondit.

5.3.1 Porovnani o¢ekavanych a realnych vysledki
Realné vysledky zakt jsem chtéla porovnat s mym vlastnim odhadem. Pifemyslela

jsem, Ze hodnoceni a odhadovani vysledki je Casta prace kazdého ucitele. Celkovée
testovani béhem vyucovani zabird znacny €as pro zéky i1 pro vyucujici. Proto jsem si chtéla
tento odhad vyzkouset v praxi. Domnivam se, ze mi jeho vysledek bude zpétnou vazbou
pro to, zda se mé subjektivni hodnoceni shodovalo s vysledky nebo zda jsem zdky odhadla

milnég, coz by bylo impulzem ke zméné ptistupu a pohledu na jednotlivé déti.
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Po celoro¢ni hospitaci a pozorovani zkoumané skupiny zaki, jsem odhadovala,
ze zkouSky by mohli Gspésné€ slozit vSichni zaci kromé ctyf, u kterych jsem méla pocit,
Ze maji jisté mezery a nezvladaji komunikaci. Zdalo se mi, ze nepruzn¢ reaguji na pokyny
a otazky vyucujici. I sama pani ucitelka si byla jista témét u vSech zakt tim, Ze zkousky
zvladnou, Ze se dopracuji k trovni nutné k uspé$nému slozeni testd. Dana byla schopna
tohoto celkem jisté odhadu proto, ze nejméné polovinu zaku jiz dobfe znala z predeslych
let. U péti zaka, kterymi byli Simon, Adéla, Natélie, Filip a Matgj, si byla naprosto jista,
ze zkousky slozi. Z poc¢atku Skolniho roku se u Michaely, Kristyny, Dominika a Alzbéty
obavala, ze testy nezvladnou. Pozdé&ji v pribéhu piipravy, ale byla velmi mile ptekvapena,
7ze se postoj zakt zménil a i u nich byl evidentni posun v komunikaci a pokrok

Vv jazykovych dovednostech.

Cisla odhadovanych a redlnych vysledkii jsem zanesla do nasledujiciho
grafu 6 atabulky 5. Musim pfiznat, ze odhad celkové dobry nebyl. Nejvice jsem
se pozastavila nad vysledky, ve kterych byli zaci z mé strany podcenéni. Bylo jich osm
Z devatenacti. Tento pocin povazuji za velmi pifinosnou zkuSenost pro moji budouci
pedagogickou praxi. Mohu si z toho odnést, Ze bych méla byt vice vnimava na drobné
zmény a pokroky zaku, nelpét na vlastni predstavé o zédkovi, ale poskytnout mu prostor
apodporu na cest¢ k pokroku a zlepSeni. Diky tomuto odhadu jsem si uvédomila,
Ze i slabsi Zaci a mozna pravé slabsi zaci potfebuji motivovat a povzbuzovat vzhledem

ke snaze zlepsit jejich dovednosti.

Velmi mé piekvapil vysledek testu Miroslava. I pani ucitelka Dana fekla: ,,Vysledky
testu Miroslava piekvapily. Mozna mél svij den a dobie pouzil to, co si v hodinach
zapamatoval.“ Jak jiz bylo zminéno v kapitole 8.3.1, Miroslav patiil mezi zéky, které
anglicky jazyk pfili$§ nebavil a vétSinou vyvijel aktivitu, jen kdyZ po ném byla vyzadovéna.
Kromé& zminéného na n¢ho negativné pusobil také odpoledni ¢as krouzku, coz doklada
I vystizny vyrok pani ucitelky Dany: ,,U Miroslava méla na soustiedénost a vykonnost
beéhem hodin krouzku velky dopad unava po celodennim vyucovani. Pokud nemél svij
den, byl to spici panék. Unava po vyuovéni u ného byla znat mnohem vice neZ u ostatnich
zakl. Mira na angli¢tinu mél hlavu, ale spojeni jeho povahy, miry motivace a objektivnich
okolnosti se odrazely béhem krouzku.”“ Na zakladé¢ uvedeného popisu Miroslavova
pristupu k anglickému jazyku, jsme se obavala, ze u zkousSek neuspéje, ale on opravdu

prekvapil. Svymi vysledky se zatfadil do lepSi skupiny zakid. Tento mylny odhad,
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jez se pojil surcitymi piedsudky na zakladé nékolika malo zkuSenosti z hodin krouzku,
mi poskytuje velké ponauceni pro pedagogickou praxi. Ucitel by nemél zaky zafazovat
do schémat, ktera maji tendenci je typizovat podle urCitych kritérii a vnéjSich aspekti.
Kazdy ucitel bymél kzakim pfistupovat jako k individudlnim jedincim stale

se vyvijejicich a ménicich. Je mnoho pfi¢in majicich dopad na zakiv vykon, a proto by

m¢él ucitel o vykonech zaku kriticky premyslet a mit tendenci ménit sva ocekavani.

Tab. 6. Porovnani o¢ekavanych a realnych vysledkt

Dosazeny pocet bodii
Odhadované vysledky Redlné vysledky Z moznych 15
Michaela 13
Anna Z. 13
Adéla M. 14
Nikola 1
Miroslav 14
Natilie 14
Adéla T. 14
Johana 13
Lenka 12
Viadimir 15
Filip 15
KateFina 14
Matéj 14
Karolina 15
Kristyna 14
AlZbéta 13
Dominik 13
Toma$ 14
Lia 15

Z tabulky 6 je mozné vycist jest¢ dal§i pozitivni informaci. Po porovnani
ocekavanych a redlnych vysledkii, mizeme vidét, ze se naplnil zdmér cambridgeskych
zkousek, jejichz cilem je, aby wuspéli 1 slabsi, ale pomémé schopni Zaci.

Tyto standardizované mezinarodni zkousky jsou vyzvou a prilezitosti pro nejlepsi, dobré,
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ale i priméré zaky. Testuji celkové jazykové dovednosti a pomahaji zaktim najit,
ze opravdu néco umi. Na CYLET testech velice ocenuji to, ze umi motivovat i slabsi zaky,
Ze se snazi rozvinout ¢i najit potencial kazdého ditéte. Pti skladani téchto zkousek mohou

byt uspésni 1 slabsi Zaci.

5.4 Zavér ke kvalitativnimu vyzkumu

Pro kvalitativni vyzkum jsem pouzila rtizné metodické postupy. Z vypozorovanych
poznatkil a analyzy sebranych dat jsem ziskala nosné informace, diky jimz bylo mozné
odpovédét na vyzkumné otazky diplomové prace. VSechny informace ziskané pomoci
rozhovoru, dotaznikii 1 celoroéniho pozorovani byly pro vyzkum dilezité a jejich spojeni
a porovnani umoznilo dojit k tomuto zavéru: pro kazdého zaka byl celorocné absolvovany
kurz ptfinosem. VSichni se, at’ uz méné ¢i vice, V anglickém jazyce zlepsili. Byly patrné
viditelné posuny, predevSim ve zlepSeni vyjadifovacich schopnostech a porozuméni
kladenych otazek. Postupné zéaci rychleji reagovali a lépe béhem hodin pracovali.
Absolvovani CYLET testii vSechny Zdky motivovalo a povzbudilo k dalSimu studiu
anglického jazyka. Pro vétSinu z nich se anglictina stala zabavou, zaci se chtéji anglickému
jazyku déle vénovat a je pro n¢ dulezité vzajemné predavani nabitych zkuSenosti a sdileni
zazitk s ostatnimi spoluzéky. Polovina zaki fekla, ze cht€ji zkusit 1 ndrocnéjsi urovné
testll a v budoucnosti s anglickym jazykem néceho dosahnout. Neméné pfinosnym zdrojem
informaci je zavére¢né hodnoceni, které vzeslo z dobrovolné zpracovanych vystupii zakl

po absolvovani zkousek. Vybér nékterych vystupt je obsazen v piiloze ¢islo 3.
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Proc jsou CYLET testy tak motivujici?

Do té doby, nez jsem se setkala s CYLET testy, s détskymi jazykovymi zkouSkami,
bych stézi uvazovala o tom, Ze testovani mize mit motivacni charakter a dokonce muze
byt 1 zdrojem inspirace k dal$imu studiu. Vzpomenu-li na vlastni zkuSenost ze zékladni
astiedni 1 vysoké Skoly, testovani pro mé vétSinou bylo negativni Cinnosti, nutnosti,
se kterou jsem se naucila Zit. U mnoha testd, kterymi jsem prosla, jsem méla pocit, ze jsem
testovana z toho, co neumim. UvaZzuji-li o anglickém jazyce a testovani v ném, patiilo mezi
neoblibenou aktivitu vyucovaciho procesu. Pro¢ tomu tak bylo? Co chybélo k tomu, aby se
testovani stalo inspiraci, motivaci a poskytovatelem zpétné vazby, ktera by vedla k rozvoji
znalosti a dovednosti? Domnivam se, Ze to byla podpora ze strany testujiciho, dostatek

¢asu, pfijemnd a povzbuzujici atmosféra, zabavna a ptistupna latka a dalsi aspekty.

Velmi m¢ piekvapilo, kdyz jsem se poprvé setkala s détskymi cambridgeskymi
zkouSkami, U nichz byl vyzdvihovan motivaéni charakter, a Ze ptiprava na né i jejich
absolvovani je zébavou, radosti a novou branou k zapoceti studia angli¢tiny. ,,Vrtalo mi

hlavou®, jak je takového protikladu mozné dosahnout.

Celoro¢ni ptiprava na détské cambridgeské zkousky, jejich nasledné absolvovani
a hlavné¢ dosazené vysledky zaki, jednoznaéné vypovidaly o faktu, ze zaky anglic¢tina
bavila, na anglicky krouzek se tésili a méli chut’ se dozvidat nové véci a zkouset co umi.
Nebojim se fici, Ze byli opravdu motivovani a nadSeni do dal§iho studia. Odpovéd
na otazku, zda jsou CYLET testy motivujici a mohou mit pozitivni vliv na zlepSeni
arozvoj jazykové urovné zaki, zni ano. Takova odpovéd’ ve mné vyvolava jiz zminénou
otazku: Pro¢ jsou testy tak motivujici? Shrnu-li pozitiva, kterd jsem u téchto zkouSek
nalezla a prakticky vidéla, domnivam se, ze jsou dostate¢nymi dikazy k motiva¢nimu
charakteru zminovanych testd. Velmi pozitivnim aspektem zkousek je to, ze vSichni Zaci
mohou zakusit Uspéch. Testy jsou koncipované tak, Ze globaln¢ testuji jazykové
dovednosti, ale zdraznuji takové hledisko, ze chtéji zakim ukazat, co umi, co se jim
povedlo a ¢eho dosahli. I primérni Zaci se mohou stat GspéSnymi. Materidly a uvedené
pozadavky, které jsou k témto zkouSkam dobie dostupné, zkvalitiiuji pfipravu, a tim
I zvySuji celkovou uspésnost zakt. Pokud se vénuji tomu, co je pro absolvovani zkousek
pottebné, setkaji se pii jejich absolvovani s dobrym vysledkem. Jelikoz struktura testil
je vefejn¢ pristupna, déti s ni mohou byt seznameny a pfi samotném testovani se pak

soustiedi na jazyk a tikoly v ném. Jsou tedy opravdu testovany z toho, z ¢eho maji byt.
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Dalsim velmi motivujicim prvkem je atmosféra, kterou vytvaii rodily mluvci
pti ¢asti zkouSky mluveni. V kladném slova smyslu, rodily mluvéi donuti promluvit
kazdého. I pfes to, ze se zaci tohoto setkdni velmi obavaji, stava se pro né vybornou
zkuSenosti a jsou uneseni z toho, Ze mluvili s opravdovym rodilym mluv¢im. Takova
zkuSenost déti velmi inspiruje a motivuje k dalSimu studiu. Sami zéci tikaji, ze se chtéji
ucit nova slovicka, pokracovat v dalsich trovnich testl, odjet do anglicky mluvicich zemi
a domluvit se tam s Anglicany. CYLET testy tedy ukazuji, Zze velkou motivaci k uéeni
se anglictiny je realné setkani s cilovym jazykem. Moznd az poté Zaci opravdu vidi,

Ze ma smysl se cizi jazyk ucit a délat v ném pokroky.

Shrnu-1li doposud zminéné, myslim si, ze CYLET testy maji motivac¢ni charakter
proto, ze berou v uvahu vék, zdjmy, potieby a mySleni déti a snazi se je prenést
dorealného i pristupného a zabavného kontextu anglického jazyka. Zduraziuji
individualitu a dulezitost kazdého ditéte, coz je patrné pii mluveni s rodilym mluvéim.
Testy a pfiprava na né¢ tedy spojuji zdbavu, realny jazyk, rozvoj komunikace a dalSich
jazykovych dovednosti a zaroven zaky u¢i zodpovédnosti, discipliné a podporuji rozvoj

zdravého sebevédomi.
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ZAVER

Diplomova prace S nazvem Testovani zakli mladSiho Skolniho véku z anglického
jazyka se zabyvala pfedevSim testovanim feCovych prostfedkt a jazykovych dovednosti
v tomto jazyce, v praktickém propojeni s mezinarodnimi cambridgeskymi jazykovymi
testy pro déti, jez zminéné jazykové dovednosti testuji komplexné. Testovani jako nedilna
soucast kazdého vyucovaciho procesu ma sva pravidla. V pedagogické praxi existuji rizné
druhy a metody testovani. U testovani jazykovych dovednosti se setkavame s mnoha
testovacimi technikami, které se zaméfuji na jednu nebo vice jazykovych dovednosti
¢i feCovych prostiedkd. Tyto aspekty testovani jsem se pokusila nastinit v prvni a druhé
kapitole teoretické Casti prace. Ttreti kapitolu této Casti jsem vénovala podrobnému popisu
CYLET testi, které jsou hlavnim pfedmétem celé diplomové prace. Tyto testy maji sva
specifika, kterymi se odliSuji od bézného testovani jazykovych dovednosti na zakladnich
Skolach. Po prostudovani dostupnych zdroji ke zminovanym zkouskdm jsem méla
moznost vidét 1 jiny zplsob testovani déti v anglickém jazyce. CYLET testy svou
podstatou a zpisobem sestaveni, jsou uz pro déti mladsiho Skolniho véku moznosti, jak
se zapojit do efektivniho fetézce mezinarodniho testovani v tomto jazyce. Testy détem

poskytuji dobry zaklad pro vyssi stupné cambridgeskych zkousek v anglickém jazyce.

Pro ziskani dat K ptipadové studii, jez byla pfedmétem praktické Casti prace, jsem
zvolila tfi vyzkumné metody: pozorovani, dotaznik a rozhovor. Na zdklad€¢ sbéru dat
a vypozorovanych informaci jsem chtéla nalézt odpovédi na vyzkumné otazky, coz bylo
hlavnim cilem diplomové prace. Snazila jsem se zjistit a prakticky si ové&fit zda jsou
CYLET testy opravdu motivujici a mohou pfispét ke zlepSeni a rozvoji jazykové trovné
zakl a jaky pfinos bude mit celoro¢ni piiprava a absolvovani cambridgeskych testl pro
vybranou skupinu zaka. Pfi pozorovani béhem anglického krouzku jsem mohla sledovat,
jak se Zaci ptipravuji na blizici se zkousky. Hodiny vedla pani ucitelka Dana, ktera jiz
S pfipravou na tyto testy méla zkuSenost. Podafilo se ji zdky na testy dobfe pfipravit.
S Z&ky obséhla potfebnou slovni zasobu a gramatické struktury, seznamila je se strukturou
testh a jeho jednotlivymi ¢astmi a dala jim moznost komunikovat a zkouSet si,
co se naucili. Od pani uclitelky dostavali zpétnou vazbu, a tak mohli zapracovat
na jazykovych oblastech, ve kterych méli nedostatky. Byli chvéleni za pokroky a usp&$né
zvladnuti zkuSebnich testi nebo podpoieni, kdyz se jim prace a testy pfiliS nedafily.

V ramci ptipravnych hodin na zkousky bylo patrné, ze hlavnim cilem testovani v CYLET
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testech je zaklim ukazat, co umi a co vSechno se zvladli naucit. Pani ucitelka Dana déti
podporovala, aby si vice véfily a nenechaly se zastrasit neuspéchem. Snazila se jim vstipit,

ze 1 kdyz néfemu nerozumi, mohou uspét a najit feSeni.

Pro vyzkumnou c¢ast byly velmi dulezit¢ informace ziskané prostfednictvim
dotaznikd, které jsem zakim po slozeni zkouSek zadala. Dotaznik byl rozdélen na dvé
casti. Otazky 1 az 9 zjiStovaly, pro¢ se zZaci na krouzek pfihlasili, jak byli spokojeni
s piipravnymi hodinami, co je bavilo a nebavilo, jakym zplisobem se na zkousSky
pripravovali samostatné a jak byli GspéSni ve zkuSebnich verzich testi. Analyzou téchto
otazek povazuji z vyzkumné ¢asti prace za prinosné zjisténi nasledujicich fakta:

[ 24 .

1) Za nejpodstatnéjsi zjisténi z této casti dotazniku povazuji jednozna¢nou odpoveéd
na osmou otdzku, ve které byli Zaci tdzéni, zda navstévovali jeSté jiny kurz anglického
jazyka mimo piipravného krouzku na cambridgeské zkousky. Kromé Zakyné Anny, ktera
navstévovala jednou tydné jesté jiny mimoskolni kurz, zaci nechodili na zadny jiny kurz
anglického jazyka. Tento fakt potvrzuje, ze zna¢ny podil na velmi dobrych vysledcich zakt
méla praveé pani ucitelka Dana. Jeji celoro¢ni tvrda prace a nasazeni se ji vratily zpatky

pomoci této zpétné vazby zakil i jejich dosazenych vysledk.

2) Pozitivnim vysledkem z dotaznikt bylo i zjisténi, Ze vétSina zaku citila zlepSeni
Vv jazykové dovednosti mluveni. Komunikace a schopnost dorozumeét se je jeden z hlavnich
cilt u€eni se cizim jazykim. I CYLET testy se snazi tento aspekt jazyka u zakt podpofit
arozvijet, a proto se domnivam, Ze reflexe déti, které to samy na sob& zakusily,
je jednozna¢né pozitivnim zjisténim.

3) Jinou vypovéd dotazniku,, kterou chci vyzdvihnout je fakt, ze jedenact déti
z devatenacti odpovédé€lo, ze je anglictina bavi, a to nejen pii1 krouzku anglického jazyka,
ale 1 ve Skole jako pfedmét.

wevr

4) Co se tyce aktivit béhem piipravnych hodin, Zzaci povazovali za nejnaro¢néjsi
uceni se nové gramatiky. Gramatika je dilezitym fecovym prostiedkem, bez jehoz urcité
znalosti nelze rozvijet zakladni jazykové dovednosti. Z toho pro m¢ jako pro budouciho
ucitele anglického jazyka vyplyva, Ze spravné a efektivni vysvétleni gramatickych jevl

a jejich pouziti v cilovém jazyce je nesnadnym tikolem, ktery by nemél byt podcenén.

Zbyvajici otazky dotazniku se tykaly zkouSek, jez zaci den pted vypliiovanim

dotaznikii absolvovali. Zaci v nich uvadéli jejich nejsilngjsi zazitky ze zkousek, hodnotili

86



narocnost a celkovy prubéh zkouSek. Také se vyjadiovali k testovani jednotlivych
jazykovych dovednosti. Rozbor téchto otazek ukdzal, ze pro vétSinu zaka bylo nejveétsim
zéazitkem, at’ uz pozitivnim ¢i negativnim, setkani s rodilym mluvéim. Domnivam se,
ze prave tato zkuSenost miize byt velkou motivaci k pokraCovani ve studiu anglického
jazyka. Déti si mohly vyzkouSet, ze pokud chtéji mluvit a komunikovat s rodilym
mluvéim, je nezbytné jazyk alesponi trochu znat. Za dilezité zjisténi také povazuji
vypoveéd patnacti zaka, ktefi v dotazniku uvedli, Zze zkouSka byla stfedn€¢ narocna.
Z tohoto vysledku usuzuji, ze Zaci byli na zkousky dobfe pfipraveni, ale také to, ze cilem
CYLET testli neni zjistovat, co Zzaci neumi, a tak zpiisobovat netspéSnost vysledk,
ale naopak usiluji o to, aby vSichni zaci mohli zakusit Gspéch a vidéli, ze pokud se budou
dobfe pfipravovat, bude jejich prace a snaha ocenéna dobrymi vysledky. Pozitivné
hodnotim vypovéd zdka tykajici se zvladnuti ¢asového limitu béhem zkousky. VSichni
zaci kromé Katefiny v dotazniku uvedli, Ze na splnéni kol v testu méli dostatek Casu.
Mezi znaky kvalitniho testu patii dostate¢ny ¢asovy limit na vypracovani zadanych tkola.
Tento aspekt byl splnén, a proto mizeme fici, ze i standardizované CYLET zkousky patfi

mezi dobré testy.

Neméné¢ hodnotnym zdrojem dat pro vyzkumnou c¢ast prace byl i rozhovor s pani
ucitelkou Danou. Mnoho informaci, které jsem ziskala z dotaznikii a pozorovanim, byly
potvrzeny jejimi odpovéd'mi. Pozitivné celoro¢ni piipravu hodnotili samotni zéci. Hodiny
krouzku je bavily a nechtéli, aby skoncily. Podle jejich vypovédi vnimali, Ze je pani
ucitelka chce opravdu néco naucit a povzbudit je, aby to zkusili a skladani zkousek
se nebali. Béhem pozorovani jsem obdobné hodnotila pfipravu a jeji postupny vyvoj a pani
ucitelka také fekla, Ze celorocni ptipravu, absolvovani zkouSek a vysledky z nich poklada
za velky uspéch. Odpovédi na posledni otdzku rozhovoru Dana potvrdila splnéni cile
celoro¢ni pfipravy v ramci anglického krouzku, coz byla i jedna z vyzkumnych otazek
diplomové prace. Pani ucitelka jednoznacné tvrdila, ze u vSech zakl doslo ke zlepSeni
jazykovych dovednosti, a ze celoro¢ni piiprava a absolvovani cambridgeskych zkousek

mély opravdu pozitivni piinos.

Po vyhodnoceni dotazniki, informaci sebranych z pozorovani a z rozhovoru s pani
ucitelkou Danou, si myslim, ze byly splnény cile diplomové prace, které jsem si na zacatku
stanovila. Samotni Zaci, pani ucitelka 1 vysledky testl potvrdili, Ze CYLET testy jsou

opravdu motivujici, Ze mohou pfispét k rozvoji jazykovych dovednosti a zaky inspirovat
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k dalsimu studiu anglického jazyka. Reflexe a reakce zaka potvrdily, Ze i testovani se mize
stat zabavnou a pozitivné ladénou Cinnosti, kterd je dobrou zpétnou vazbou pro zéky
i uditele.

CYLET testy byly pro déti v paté tiidé velmi dobrou a obohacujici zkuSenosti
do Zivota. Zdaleka nebyly piinosem jen v jazykové oblasti. Zaci se mohli uéit pracovat
s trémou, se sebou samymi. Mohli si zkusit, ze doséhnout néceho hodnotného néco stoji,
ale ze urcity stres a tréma je véc, kterym se v béZzném zivoté nelze vyhnout. Pro vSechny
zéky bylo velkym zéazitkem setkani s rodilym mluv¢im, protoze to bylo jejich prvni setkani
s realnym anglickym jazykem v této podobé. Myslim si, ze to pro né byla velmi dilezita

a motivujici zkuSenost.
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SUMMARY

This diploma thesis consists of two main parts - theoretical and practical.
The theoretical part is divided into three sections. The first one introduces testing
in general, as testing is regarded to be an integral part of every teaching process. However,
testing is just one form of assessment. The issue of testing is studied in this part including
its different kinds, methods, aims, advantages, disadvantages, and its usage within

teaching.

The second part of this section handles testing skills and sub-skills in a foreign
language and focuses on aspects that are important for this process. Criteria for division
of tests and kinds of tests are listed, techniques of testing and the testing of individual

skills, and sub-skills are described there in detail.

The third part deals with Cambridge Young Learners English Tests (CYLET).
ESOL Examinations which is the organization that prepares different exams and tests
is mentioned in this part. It also provides basic information about these standardized tests
of English for children, especially the structure, evaluation, and motivating character
of these tests. This part also lists the main advantages and aims of CYLET, and the three
levels including Staters, Movers and Flyers, in the process the three levels are analyzed
there in detail. Each analysis consists of listening, reading and writing, and speaking,
which are the individual parts of every exam of this sort. These parts then consist

of different tasks according to the level of the testees.

The practical part is divided into two main sections. They are both based
on collecting, analyzing and processing data from a one-year long observation, the results
of questionnaires, and furthermore from an interview with the teacher who prepared pupils
for the exam. The first section describes the process of gaining information as it played
a vital part for the whole research. Aims and methods of research are introduced there.
The first section of the practical part also includes the characteristics of individual pupils
who attended the course and took CYLET test. The teacher, who conducted the course,
played avery important role in the preparation for the exams. For this reason a brief
characteristic of her is used in this section. The second section summarizes the results
of the research methods mentioned above. There are analysed collected data and the results

are compared with the aims that were established at the beginning of the whole thesis. The
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diploma thesis is finished by a short essay titled: “Why are CYLET tests so motivating?”
in which I describe my ideas about the motivational character of these tests.

Working on the thesis gave me an opportunity to discover more about testing
language skills and sub-kills, about CYLET tests, and about other important aspects
connected with that issue. It made me think about testing as an integral part of every
teaching process. During the data collection | also realised that appropriate teaching
and testing is a really responsible issue and that it is why it should not be underestimated
by teachers. This diploma thesis gave me inspiration for trying to be a good examiner,
and encouraged me to see testing as a way how to help students make progress in their

learning.
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Priloha 1

DOTAZNIK

Your first name:

1) Na krouzek jsem se ptihlasil/a proto

PRIPRAVA NA TVE PRVNIi ZKOUSKY Z ANGLICTINY

Your age:

2) Co té v hodinach krouzku bavilo? Zakrouzkuj vSechny Cinnosti, které t& bavily.

Uceni novych slovi¢ek

Uceni nové gramatiky

Préce s pracovnimy listy

» Vypliovani cviceni

> Preklad

» Spojovacky a vybarvovani
Cteni+psani

Poslech

e Hry pfi procvicovani gramatiky
a slovicek
o Ukazkové testy na zkousky
e  Otazky od pani ucitelky
e  Mluveni
» s pani ucitelkou
» s praktikantkou z pedagogické
fakulty
> se spoluzaky

3) Co pro tebe bylo naro¢né? Zakrouzkuj z moznosti.

Uceni novych slovi¢ek
Uceni nové gramatiky
Prace s pracovnimy listy
» Vypliovani cviceni

> Pieklad

» Spojovacky a vybarvovani

Cteni+psani

Poslech

Hry pfi procvicovani gramatiky

a slovicek

Ukazkové testy na zkousky
Otazky od pani ucitelky
Mluveni

» s pani ucitelkou

> s praktikantkou z pedagogické

fakulty
> se spoluzaky



4)

5)

6)

7)

8)

9)

1)

2)

Jak Casto ses pripravoval Na tESEY?.......cccuiiriieiiieriie ettt

Jakym zptsobem ses na testy pfipravoval/a? Vyber z moznosti nebo napi$ jiny
zpusob

Ucil/a jsem se z pracovnich listii slovicka a gramatiku.

Procvicoval/a jsem si novou latku se spoluzaky/ s rodi¢i/se sourozenci.

Psal/a jsem si nova slovicka na karticky a pak se je ucil/a

Psal/a jsem si slovicka do slovniku a ucil/a jsem se je piepisovanim

Zkouseli me rodice, piekladal jsem si s nimi nauc¢ena slovicka, véty a fraze

Cetl/a jsem si ¢lanky v nadi uéebnici angliGtiny

PO ZKOUSKACH

Mas za sebou své prvni opravdové zkousky z anglictiny.

Pfisla ti celkové zkouska tézka?

Ano/ Ne/ Stfedné



A4

e Mluveni
e Poslech

e Psani + Cteni

4) Jak jsi zvladal/a jednotlivé ¢asti zkousky v daném cCasovém limitu. Zakrouzkuj
Z moznosti nebo napi$ svoji vlastni zkuSenost
¢ Bylo to pro m¢ malo ¢asu
e Nestihal/a jsem si zkontrolovat svoji praci

e M¢l/a jsem dost Casu zvladnout cviceni i si je zkontrolovat

5) Co bys chtél/a chtéla se svoji angli¢tinou dosahnout dal?

DO YOU LIKE LEARNING ENGLISH? WHY? Write your answer in English©



Priloha 2

Jmenny seznam Zaki:

Ranni skupina Odpoledni skupina
Alzbéta (10) Lia (10)

AdélaM. (11) Filip (11)

AdélaT. (11) Johana (11)
Kristyna (11) Mat¢j (11)

Natalie (11) Miroslav (11)
Katefina (10) Anna (10)

Michaela (11) Karolina (11)
Dominik (11) Vladimir (10)
Tomas (11) Lenka (10)

Nicola (11)



Priloha 3

Ukazky ze zavérecného hodnoceni z dobrovolné zpracovanych vystupi

Zaki po absolvovani zkousek.

Adéla:

Zkousky CYLET mi pfipadaji dilezité. Pfipravovala nas pani ucitelka Dana, kterd nas
hodné naucila. Ze zacatku mi ptipadal hodné tézky speaking (mluveni), ale pak jsem se
v ném celkem zlepSila. Na krouzku mé¢ bavilo vypliiovani pracovnich listd, kde byly i
kiizovky. Pfed zkouSkami jsme méla velkou trému, ale v duchu jsem si fekla: ,,J4 na to

mam!“ (To ndm poradila pani ucitelka). Az na par cviceni byly zkousky celkem lehké.

Katka:

Kdyz jsem se rdno vzbudila, tak jsem zapomnéla, Ze mam zkousSky z 4jiny, takze jsem si
oblékla rifle, a kdyz jsem Sla na snidani, tak mamka se na mé¢ divné podivala a pak mi
fekla, pro¢ mam na sob¢ rifle a ne Saty. Tak jsem se §la prevliéknout a jela do Skoly. Ve
Skole jsem se hrozné bala, Ze to zkazim. Ale po prvnim zvonéni pfisSla pani ucitelka a Sl
jsme do dvora na mluveni s Markem. To bylo hrozné, méla jsem velkou trému. Pro
zkraceni ¢ekani jsme se koukali na Piraty z Karibiku. Pak jsem se §la pani ucitelky na néco
zeptat a ani jsem se nezacala ptat a pani ucitelka vytahla papir, na kterém bylo ,,Katefina* a
to byl konec! No tak jsem oteviela dvefe a Sla na Speaking. Hned, jak jsem se posadila,
Mark zacal drmolit anglicky a j& jsem byla v koncich! Ale pak zacal zpomalovat, takze
jsem mi zacala vice rozumét. Je pravda, Ze par véci jsem neveédéla, ale doufam, Ze to tak
hrozné nebylo a zkouSky jsem udé¢lala. Po prvni Casti jsme se pfesunuli na druhou —
Poslech-ta byla v uéebné jazyku, a bylo to také dobré. Byla tam s nami pani z Britského
centra, kterd byla moc pfijemna. V tomto testu jsem trochu zazatkovala, ale snad to nemam
moc $patné. Tieti ¢ast byla Cteni a psani. Ta byla pro mé nejlepsi a nejlehéi. Kdyz bylo po
zkouskéach a my jsme §li zpét do tfidy, tak jsem premyslela o celych zkouskach. A tfekla
jsem si: I kdybych zkousky neudélala, byla by to pro mé velkd zkuSenost a urcit€¢ bych

toho nelitovala.



Natalie:

Na zkousky CYLET jsem se pfipravovala tak, Ze jsem chodila na krouzek, kde jsme d¢lali
riuzné testy z predeslych rocnikt, hrali hry a vypliiovali pracovni listy. Doma jsem se ucila
tiikrat tydné. Samotné zkousky CYLET nebyly tak tézké, protoze uz jsem védéla, jak ty
testy vypadaji.

Anna:

Zkousky pro me byly vcelku slozité, ale jinak se mi to libilo a byl to pro mé uzasny zazitek

na cely Zivot. Méla jsem veliky stres, ale potom jsem zjistila, Ze to nic neni.

Johana:

Zkouska CYLET z anglického jazyka je velmi dobra zkuSenost. Pfipravovali jsme se na ni
S pani ulitelkou Danou a vétSina zté zkouSky byla lehkd. Pfesto jsem tam ud¢lala
nepozorné chyby. Nejleh¢i mi piiSel Speaking. M¢li jsme tam pana jménem Mark, ktery
byl velmi hodny. Obcas ale mluvil docela rychle. Nejlepsi na ném bylo, ze byl rodily
mluv¢i. Takze jsem mohla nabrat nové zkuSenosti s vyslovnosti. Myslim si, Ze kdyz budes

pozorny, tak na to mas!!!



Priloha 4

Seznam webovych stranek o CYLET testech:
www.britishcouncil.org
www.cambridgeenglish.org
www.CambridgeESOL.org

www.cambridgeesol.cz



