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Abstrakt:
Cilem mé prace je na zakladé vlastni pfipadové studie porovnat vzdélavani, metody
aformy prace v Matefské $kole Dobra Voda u Ceskych Budé&jovic v letech 1978 a?

2013.

Teoretickd ¢ast popisuje pojeti, smysl a promény konceptu détstvi v historické
perspektivé, potfebu predskolni vychovy a jeji promény. Zaméreni cili predskolni
vychovy v obdobi sociocentrismu, pedocentrismu a osobnostni orientace predskolni

vychovy v soucasnosti.
Prakticka ¢ast obsahuje reflexi vlastni pedagogické prace ve dvou ¢astech:

e MUj pfibéh — moje cesta k osobnostnimu pojeti v predskolni vychové.

e Komparace — jak vypadala predskolni vychova v dobé mého ndstupu do praxe
vroce 1978 v obdobi totality. Jaké byly pfistupy k détem, k jejich vzdélavani,
individualité, krodicovské verejnosti a jakd je soucasnost vroce 2013,

vzdélavani v MS Dobra Voda v soucasnosti.
Klicova slova:

Osobnostni pojeti predskolni vychovy, individualizace ve vzdélavani, osobnostni pfistup
ucitelky MS k détem, ideologicky zaméiena vychova a vzdélavani, institucionalizovana

vychova.



Abstract:

The purpose of this bachelor thesis is a comparison of methods and forms of working
in education at the nursery school in Dobra Voda, Ceské Budé&jovice in the years 1978 —
2013, on the basis of a personal case study.

The theoretical part describes, not only the needs of preschool education and the
changes that have taken place, but, also, the changes in the way that childhood is
conceived and its meaning within a historical perspective. This thesis will provide
knowledge about the aims of preschool education in the periods of sociocentrism,
paedocentrism , and more currently, personality orientation.

The practical part contains a reflection of my own pedagogic work divided into two
parts:

e My story - my way to the personality concept in preschool education.

e A comparison of current preschool education at Dobra Voda Nursery School in
2013 with the totalitarian year, 1978, in terms of attitudes to children, attitudes
to their education, individuality, parent’s society.

Key words:

Personality concept in preschool education, Individualisation of education, Personality
and attitude of a teacher at a nursery school to children, Education focused
ideologically, Institutionalised education.
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UvoD:

Patfim k ro¢nikim ucitelek materskych Skol, které vychovavaly generaci
dnesdnich rodic¢l. Po ukonceni Skoly jsem nastoupila jako cerstva absolventka do
materské Skoly prdvé v roce vydani Programu vychovné prdce pro jesle a materské
Skoly. Byla hluboka totalita, psal se rok 1978. Mdm za sebou jedendct let praxe
videologicky zaméreném kolektivnim vzdéldvani a dvacet pét let vychovné

a vzdélavaci prace v materské Skole v duchu demokratického a humanistického pojeti.

Novy styl osobnostniho zaméreni zménil postoj k ditéti, k metodam vychovy, ke
vzdélavani, ale i krodiné a ovlivnil i vztah k pocate¢nimu vzdélavani. Podstatou
osobnostné zamérené vychovy je vychovné plsobeni ve prospéch rozvoje ditéte ve

dvou smérech:

o dité se stava vychodiskem i cilem vychovy, vychazi z toho, jakym dité je
a jakym se mUze stat;
e vychovné plsobeni se vyvazené orientuje na vSechny strukturalni slozky

osobnosti ditéte, na slozku rozumovou, socialni a volni.

Téma bakalarské prace jsem si vybrala z divodu mozZnosti porovnani zmén v mé
praci, ve vztahu k vyvoji pohledu na dité, jeho osobnost a osobnostni rozvoj.
Osobnostni pojeti ditéte mé zajima nejen profesné jako ucitelku materské skoly, ale

i jako matku a babicku.

Kazdy z nas dospélych lidi je jiny, kazdy je svym zplsobem osobnost plisobici na
své okoli. Stejné je to i s naSimi détmi. VSichni mame urcité vlohy, schopnosti, vrozeny
temperament, zajmy. PGsobenim naseho okoli se vytvari nas charakter. Ziskavame
nové dovednosti. Prohlubuji a rozvijeji se nase schopnosti. To vse tvofi budouci
osobnost. Tim, jak se k ditéti chovame, jaky mu poskytujeme vzor, vytvarime jeho

sebed(ivéru, budujeme jeho sebeulctu a sebehodnoceni.

»Sebelcta zavisi na sebeobraze, ktery si dité vytvari podle reakci druhych. Kolem
péti let véku vétsinou posbird dost informaci o své cené. Nemusi se stdle citit vyborné,
ale pokud se vétsinou citi milovdno a oceriovdno, je Stastné, Ze je samo sebou, a mad

zdravou sebedctu.” (Rheinvaldova, 1997, s. 112)



TEORETICKA CAST

1 PROMENY KONCEPTU DETSTVIi V HISTORICKE PERSPEKTIVE
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1.1 Predskolni dité a détstvi

,V pocdtecnim obdobi Zivota se vytvdreji utvary a funkce, jeZ jsou podkladem
konecné struktury jedince...” ,Nejen v prvnich dnech, ale nékolik pocdtecnich roku
Zivota je nezbytné poskytovat ditéti podpurné a rozvijejici ¢innosti a vytvorit prostor,

aby mohlo naplnit své rozvojové predpoklady.“(Opravilova, 2002, s. 4)

Obdobi rlistu a vyvoje je oznacovano jako détstvi. Je dobou, kdy se odehravaji
zasadni zmény ve vyvoji. Nejintenzivnéjsi rlist probiha pravé v predskolnim obdobi
a dité v tomto obdobi pfed nastupem do ZS potiebuje pomoc a podporu dospélych.
Prokazany je vyznam pocatecni etapy v celku lidského Zivota, protoze v tomto véku se
zakladaji a rozvijeji elementdrni a vychodiskové kvality jedince. Za prvni Ctyfi roky
svého vyvoje se dité nauci nejvic v porovnani s dalSimi etapami Zivota (Opravilova,

2002).

1.2 Promény konceptu détstvi

V prabéhu vékl se nazory na postaveni ditéte v predskolnim obdobi ménily. Jiz
v dobach antiky mél otec absolutni pravo rozhodovat o byti, ¢i nebyti ditéte.
Lhostejnost a necitlivost provazelo détstvi i v dobach humanismu. Michel de
Montaigne (1533 — 1592), od poloviny 16. stoleti hovofi o obdobi détstvi, jako o dobé
bez dusevni Cinnosti. Spole¢nost na dité pohliZela jako na zmenseninu dospélého. Déti
byly tyrany, vyuzivany jako pracovni sila. Matky nekojily, mély kojné. Péci o déti

povaZzovaly za néco nedUstojného (Opravilova, 2002).

Humanismus a renesance zaved| nové myslenkové proudy smérujici k respektu
pfirozenych potfeb a individuality ditéte. Ve Skolach nastalo odmitani mechanického
memorovani a télesnych tresta.

1.3 Komenského odkaz a vyznam jeho dila do soucasnosti

Poprvé vdéjinach si ditéte, jeho svébytnosti a jeho potfeb vsSima

J. A. Komensky. (Opravilova, 2002)

Motto: J. A. Komensky (28. 3. 1592 — 15. 11. 1670) — ,Dité je tvor rozumny, proto se

s nim musi také tak zachdzet.”
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Myslenky, které ve svych dilech rozpracovava a uvadi, jsou i na dnesni dobu
vice neZ aktudlni a maji stale svou platnost. MUZeme z nich ¢erpat pro kazdodenni
praci se svou skupinou déti v materské sSkole. Pti zpracovani jsem si uvédomovala, jak
velice si byl védom ceny kazdé jednotlivé lidské bytosti. J. A. Komensky predstavuje
pocatek novodobého pohledu na dité. V jeho dobé bylo détstvi chapano jako obdobi,

které nas zdrzuje na cesté k dospélosti.

Komensky naproti tomu Fikd, Ze détstvi je zaklad pro dalsi vyvoj a zadné
z obdobi v Zivoté Clovéka nelze preskocit. V jeho pohledu je détstvi nejdulezité;si
a zakladni. Role rodice, ucitele, vychovatele je velice vyznamna a dité vidi jako bytost,

kterd ma sva lidska a zasadni prava v rodiné i ve spolecnosti:

e prdvo na pozitivni pfijeti v rodiné pfi pfichodu na svét;
e prdvo na empatii matky a naplnéni citovych potreb;
e prdvo na vlastni aktivitu — hra;

e prdvo na vzdélani.

Obdobi détstvi je kiehké, a proto se kditéti musi pristupovat s laskavosti
a vlidnosti, ale musi mit pevny fad. Radi nepretézovat détské télo, smysly, ani dusi, co
do déti vlozime, se nam jednou vrati. Predskolnimu véku Komensky pFisuzuje
vyznamnou roli. Informatorium Skoly materské, Didaktika velikd a Obecné porady

o napravé véci lidskych jsou toho dokladem.

Vv

,Ditky, nejdrazsi boZi dar a klenot, nejpilnéjsiho opatrovdni hodny jsou...” (Komensky, J.
A., 2007, s. 33).

J. A. Komensky je povazovan za zakladatele 1. teorie predskolni vychovy. Stavi
vychovu na porozuméni détskym potfebam a vyvojovym mozZnostem. Opravilova
uvadi: ,,Nutnost systematické predskolni vychovy rozpracoval a odivodnil ve dvandcti
kapitoldch Informatoria skoly matefské.” ,Zdarovén zahrnul vychovu ditéte od jeho
narozeni do svého systému vsevychovy (Pampaedia) a vsevédy (Pansofia). Dnes ddvad
Komenského pristupu prevratny rozmér a satisfakci i Strategie celoZivotniho vzdélavani
pro vsSechny, vyhldsend v roce 1996 partnerskymi zemémi OECD. (Opravilova, 2002,

s. 15)
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Pampaedia = vSevychova je vrcholem Komenského pedagogického uvazovani
o filosofii univerzalniho ducha, jde o vsestranné, univerzalni zuslechtovani celého
lidského pokoleni. ,,Univerzdlni vzdéldvani vsech, ve vsem, md vést k vsestranné
vzdélanosti, a tak odstranit nevzdélanost, nebot vsichni se stanou moudrymi a nauci se
uZivat rozumné vseho, co bylo urceno lidem k uzivdni. To je obrazem pravé moudrosti

a obsahem pozemské blaZenosti.” (Somr, 2011, s. 99)
1.4 Dalsi predstavitelé, ktefi ovlivnili pohled na dité a hodnotu détstvi

1.4.1 John Locke (1632 -1704)

Vyznamnou roli v reformatorském Usili o jiny ohled na dité a jeho vychovu
reprezentuje J. Locke. Podle jeho pojeti ma vyznamnou roli pfirozenost ditéte, které si
rodi¢ nebo vychovatel vS§ima a respektuje ji. Vychova ma davat projevim pfirozenosti
plny prichod. Pfirozenost ¢lovéka vrcholi vtom, Ze uZivd rozumu a srozumnou

odpovédnosti jedna (Helus, 2009).

Locke clovéka chape jako Cistou ¢i nepopsanou desku, kterd je postupné urcena

idejemi smyslového a rozumového poznani, zejména vsak vychovou (Kasper, 2009).

1.4.2 Jean Jacques Rousseau (1712 - 1778)

»Vyznamny posun v pohledu na hodnotu ditéte spolu s kritikou stdvajiciho
pfistupu k ditéti predstavuje J. J. Rousseau. Odmitd pohled na dité jako na
nedokonalého malého dospélého.” Je zastancem ,pfirozené vychovy,” ve shodé
s pfirodou. Respektuje détskou spontaneitu a vékové zvlastnosti. Détstvi vnima jako
rovnocenné s ostatnimi obdobimi Zivota. Nabada krespektovani vékovych
a individudlnich zvlastnosti. Povazuje détstvi za dobu ,spanku rozumu,” ale také za
dobu nejvétsiho télesného rozvoje a rozvoje smysli. Nastoluje otazku: ,Do jaké miry
vychovné plsobeni md, mizZe a smi do pfirozeného vyvoje ditéte zasahovat, urychlovat

ho a ovlivriovat.” (Opravilova 2002, s. 17)

1.4.3 Johann Heinrich Pestalozzi (1746 — 1827)

Chtél dité rozvijet komplexné ,, Jak Gertruda uci své déti“ — dlraz na smyslové

vnimani a ndzorné vyucovani. Linhart a Gertruda — pfirozena vychova déti. Nejvétsi
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vyznam ma rodina, elementarni vyucovani — slovo, Cislo, tvar, praktické dovednosti.
Ucil je Cteni, psani a pocitani. Staral se o déti vkrajni nouzi, zastaval se déti
nemanzelskych. Vytkl si za cil vychovavat pravé tyto déti, bral do vychovné péce déti
opusténé, nemocné, sirotky. Nouze, s niz se musely tyto déti vyporadat, se méla stat

impulzem pro uéeni a nabyti rozumu (Helus, 2009).

1.4.4 Johan Fridrich Froebel (1782 — 1852)

Vychazel z Pestalozziho. Ve vychové kladl za cil vést ¢lovéka k pInému ujasnéni
si sebe sama, k pozndni svého skute¢ného poslani a k jeho spontdnnimu a svobodnému
naplnéni. Oteviel Ustav pro péstovani snahy po ¢innosti u déti a mladeze a prvni
Kindergarden — Détskou zahradku. Je tvlircem didaktickych her a je povazovan za
zakladatele stavebnic — Froebelovy darky — koule, krychle, hranol, jehlan, vélec, zacina
je délit. Buduje herny pro déti zamérené na vsestranny rozvoj osobnosti ditéte
predevsim prostfednictvim hry. Rozviji tak smysly. Télesnymi cvi¢enimi a praci na

zahradé rozviji télo. Vypravénim pohadek, pribéhl, zpévem nastava rozvoj dusevni.

1.5 Froebelismus

Koncem 19. stoleti vznika smér froebelismus, ktery vSak posSkozuje Froebelovo
jméno. Prevzali z jeho uceni praci s darky, ale jako metodika je pouzivan pfikaz, direkce
ve vztahu k ditéti, diktat. Dlraz je kladen na rozumovy rozvoj. Odbouran je pohyb
a prace na zahradé. Dité je rozvijeno jednostranné, neni na ného bran ohled, dostava

se do podruci dospélého, chybi harmonizace Froebela.

1.6 Hnuti za novou vychovu

Froebelismus vyvolal situaci protestu. Vznikda nové pedagogické hnuti, které
reaguje na necitlivy pfistup k ditéti, hnuti za novou vychovu — hnuti reformni. Navazuje

na pedagogicky naturalismus rozvijeny Rousseauem.

Opravilovd (1998) tika, ze: ,Stésti a zdar kaZdého jedince jsou podminény
sjednocenim zplsobu Zivota s prirodou.” Shodou s nasimi pfirozenymi potfebami

a instinkty. (Opravilovd, Gebhartova, 1998, s. 12-13)
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»Détstvi neni chdpdno jako prechodny stav bez vlastni hodnoty, ale je to stav,
ktery md hodnotu sdm v sobé, a to velice vysokou a pozitivni. Dité md svdaj svét odlisny
od svéta dospélych. Vychovatel md tento svét pochopit a plné respektovat.”

(Opravilova, 2002, s. 19)

K reformnimu hnuti se do uréité miry vracime, nebot uznava svébytnost
a hodnotu ditéte. Byl dan podnét k boji za détska prdva, ktery se ve 20. stoleti dostal

na porad mezinarodnich jednani.

e v Deklaraci prav ditéte ze Zenevy v roce 1923;
e v Charté prav ditéte 1959;
e vmezindrodni Umluvé o pravech ditéte, pfijaté Valnym shromazdénim OSN

v New Yorku v listopadu 1989.

,Lze Fici, Ze pocdtek 20. stoleti détstvi v celé sSifi a bohatosti teprve objevil. Je
proto prirozené, Ze myslenky nové vychovy krystalizovaly v pojeti ditéte a détstvi,
z néhoZ vychdzi osobnostné orientovand vychova i dnes.” (Opravilova, Gebhartova,

1998, s. 12- 13)

1.7 Orientace cilli pfedskolni vychovy

Odchod rodic¢a za praci si postupné vynutil vznik predskolnich instituci. S nim
byla spojena otdzka, jaky cil vychovy a vzdélavani by tato instituce méla napliovat.
Potfeba verejnych predskolnich instituci byla spojovana se socidlné — pecovatelskym
poslanim. Jejich hlavni cil byl spatfovan v zastoupeni rodinné péce. Spontanni hry
a nezavazné cinnosti, musely uvolnit prostor pro uZitecné cinnosti a zacilend
zaméstnani. D(véra déti v autoritu dospélého a mozZnost prostfednictvim vnéjsi
regulace skupinu déti vést a ovladat vnesla do vzdélavani trvalé napéti. Vychovny
vyznam byl nadfazen funkci pecovatelské. Prvni Ceskd Opatrovna byla zfizena v roce
1832 jako predchidkyné materské Skoly. Ve 20. stoleti ptinesl rozvoj védy nové
poznatky o tom, jak dlleZité jsou prvni roky Zivota. Jak lze pozitivné ovlivnit toto
obdobi, které klade zaklady celému dalSimu Zivotu a dalSimu uceni. Véda postupné

zmapovala zakonitosti vyvoje ditéte. (Opravilova, 2001, in Kollarikova, Pupala).
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»,Verejné instituce predskolni vychovy se stdvaji mistem ucelné adaptace,
probihajici  podle cili, stanovenych na zdkladé presvédéeni a Vvile

dospélych.“(Opravilovd, 2002, s. 26)

1.8 Zameéreni cilti vychovy

Cile vychovy mohou byt zaméreny sociocentricky, pedocentricky nebo
konvergentné — osobnostni orientace vychovy.

1.8.1 Sociocentrické zaméreni

Spolecenské zajmy prevaZzuji a urcuji nazirdni, (obdobi totality, materialismus,
ateismus a tfidni orientace). Od roku 1948 se podle Zakona o jednotné Skole materské
Skoly staly prvnim, i kdyZz nepovinnym ¢lankem Skolské soustavy. Probihala masivni
vystavba materskych skol a v roce 1985 pokryvala devadesat Sest procent populace ve
véku tfi aZ Sesti let. Materské sSkoly byly vysokym poctem déti ve tfidach odlidsténé
a k potfebam déti necitlivé. Preferovaly kolektivni pfistup, povinnou ucast na spole¢né
¢innosti. Pro déti zvySené citlivé byl pobyt v materskych skolach velice naroc¢ny, pro nas
ucitelky rovnéz. Na vysoké urovni byla zdravotni péce a prevence, prace s détmi
vyzadujici zvlastni péci a v oblasti predmétovych didaktik vytvarné, hudebni a télesné
vychovy. Byrokraticky systém fizeni a kontroly svazoval prdaci ucditelek (Opravilova,

2001, in Kollarikova, Pupala).

1.8.1.1 Cile vychovy a vzdélavdni v obdobi totality:

,,Cilem predskolni vychovy je zabezpecovat vsestranny harmonicky rozvoj déti od
raného véku do Sesti let v souladu s jejich vékovymi moZnostmi a zvldstnostmi tak, aby
v Sestém roce svého Zivota byly schopné uspésné se zaclenit do soustavného
vzdéldvaciho procesu v zdkladni skole. Cil predskolni vychovy je ddn potrebami
a zaméry spolecnosti, proto je vsestranny harmonicky rozvoj déti v socialistické

spolecnosti od utlého véku veden v duchu ideovych principli této spolecnosti...

(Program vychovné prdce pro jesle a materské skoly, 1978, s. 7).

,Politicka a spolecenskd situace si vynucuje zarazovat do prdce s détmi
promyslené péstovani Sirsiho okruhu postoji, jimiZz by se vyznacovali budouci obéané

socialistického stdtu v obdobi zvyseného boje za zachovdni miru. JiZ v materskych
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sSkoldch se vytvdri zdklad osobnosti socialistického obcana, budovatele a obrdnce
socialistické spolecnosti. Proto jiZ zde se zacind s komplexnim formovdnim potrebnych
ryst déti vcetné posilovdni jejich aktivni pripravy na extrémni situace.” (Program

vychovné prdce pro jesle a materské skoly z roku 1984, s. 7)

Zakladni spolecensky ndrok vyzaduje vnést do procesu predskolni vychovy
dynamicnost, produktivnost, tvarci prvky a védeckost. ,Jde predevsim o péstovdni
takovych vlastnosti a schopnosti, které budou potrebovat ¢lenové vyspélé socialistické

spolecnosti...” (Bélinova, L. a kol., 1982, s. 21).

»Marxistickd pedagogika je véda o vychové clovéka od jeho narozeni aZ po stdri.
V podminkdch rozvinuté socialistické spolecnosti byvd téZ oznacovdna jako socialistickd
pedagogika. Vychazi disledné z marxisticko — leninského uceni a slouzi zamérné rozvoji

a upevnéni socialistické spolecnosti.” (Bélinova, L. a kol., 1980, s. 9)

»Vyvoj osnov a ostatnich materidli je prdvé jednim z dokladd, jak citlivé
reagovala nasSe materska Skola na potieby vyvijejici se socialistické spolecnosti.”

(Bélinova, L. a kol., 1982, s. 21)

1.8.1.2 Metody, formy a prostiedky vychovné vzdéldavaci prdace
Metody, formy prace a prostfedky vychovné vzdélavaci prace v obdobi totality
byly hra, zaméstnani, u€eni a prace. Pfevazovalo poucovani, slovni a nazorné metody,

pochvala a trest.

»Metody vychovné vzdéldvaci prace v materské skole tvori uceleny a promysleny
systém. Je to souhrn na sebe navazujicich doplfiujicich se a vzdjemné spjatych postupd,
ktery vychdzi z obsahu a sméruje k dosaZeni vytceného cile. Vybér metod a jejich
uspordaddni do metodického postupu bere na zretel i organizacni formu, v niZ se

vychovné vzdéldvaci obsah realizuje.“(Bélinova, L. a kol., 1986, s. 26)

,Novd koncepce stavi na nejucinnéjsim vyuziti existujici rezervy v pfipravé déti

na Skolu.” (Jirova, M. a kol., 1979, s. 12)

,V socialistické predskolni vychové zachovdva sestra a ucitelka tyto zdsady:

cilevéedomost a ideovost, jednotnost a dislednost poZadavku vychovného plsobeni,
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pfimérenost, uvédomélost a aktivnost, ndzornost, soustavnost a posloupnost, trvalost,

spojeni kolektivni vychovy s individudlni péci o déti.” (Jirova, M. a kol., 1979, s. 16)

»Komunistickd vychova se ridi zasadou vychovy v kolektivu, kolektivem a pro

kolektiv.” (Jirova, M. a kol., 1979, s. 17)

1.8.2 Pedocentrické zaméreni vychovy

Cilem této nové vychovy je uvolfiovat vrozené vnitini sily ditéte. Podporovat
a rozvijet détskou tvorivost, samostatnost a odpovédnost za své jednani. Dlraz je
kladen na pfirozenost, spontaneitu a volnost v obsahu i metoddch vychovného
plUsobeni. John Dewey (1859 — 1952) charakterizoval tento pfistup na srovnani - dité se
stdva Sluncem, kolem kterého se otaceji rlznd opatfeni vychovy. Dité je centrem,
kolem ného? je vSe organizované. Takto pojaté vzdélavani smérovalo také k necitlivosti
a intelektualizaci predskolni vychovy. Nebezpeci spocivalo v poruseni rovnovahy mezi

pfirozenym zranim a u¢enim (Opravilova, 2001, in Kollarikova, Pupala).

1.8.3 Osobnostni orientace vychovy — konvergentni zaméreni

Vede déti ksamostatnému projevu, respektuje vékové a individudlni
zvlastnosti. Mezi ditétem a dospélym je navozovan demokraticky a humanistictéjsi
zpUsob jednani. Opravilova fika: , Materska skola je pritom témér jedinym mistem,
které muZe idedlné zajistit rovnovdhu mezi nezbytné Zadouci mirou omezovdni, kterou
s sebou nese vychova ve formdlné utvorené skupiné, a svobodnym rozvojem osobnosti
a lidské jedinecnosti kazdého ditéte.” Obsah predskolniho vzdélavani by mél byt
chapan jako prostfedek plnohodnotného rozvoje osobnosti. ,Proto se dnesni materskad
skola stdvad prirozenou, a nezbytnou soucdsti specifického vzdéldvani, které naplriuje

smysl a funkci predskolniho obdobi v Zivoté ¢lovéka.” (Opravilova, 2002, s. 30 - 31)

1.8.3.1 Aktudlni cile predskolniho vzdélavdni v soucasnosti

Aktudlni cile jsou definovany v RAmcovém programu pro predskolni vzdélavani.
Nejobecnéjsim cilem v soucasnosti je dovést dité k tomu, aby na zakladé optimalniho
rozvoje svych individualnich predpokladl ziskalo zaklady kli¢ovych kompetenci. To pro
dité a jeho rozvoj znamena ziskavani zakladli pro zdravé sebevédomi, sebejistotu pro

schopnost byt samo sebou, zdroven se umét prizplsobit Zivotu v socidlni komunité,
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v kulturni a multikulturni spole¢nosti. Hlavnimi cili prfedSkolniho vzdélavani by podle

Opravilové (2001, s. 138, in Kollarikovd, Pupala) mély byt:

e ,pomoc emociondinimu a socidlnimu rozvoji a prizptsobeni ditéte (pozitivni
sebepojeti, samostatnost, sebevyjddreni, feseni béznych socidlnich situaci
a rozvoj mezilidskych vztahu);

e podpora vztahu k pozndvdni a uceni a poskytnuti podminek k samostatnému
uceni a poznavdni okolniho svéta;

e podpora v oblasti feCovych a intelektovych dovednosti souvisejicich s primdrnim
vzdéldavanim (komunikacni dovednosti, mysleni);

e péstovdni a rozvoj individudlniho vyjddreni a tvorivych schopnosti v oblasti

emociondlni, etické a estetické...”

»Oblasti predskolniho vzdélavdni jsou rozdéleny do péti oblasti a to: Dité a jeho

télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité a spolecnost, Dité a svét.”

,UCitelky musi zvlddnout schopnost poskytovat individualizovanou péci,
pracovat s vékové smisenymi skupinami a integrovanymi détmi, umét si na zdkladé
rdmcového programu vytvorit vlastni program, cCi projekt, komunikovat s rodici
a dalsimi partnery, nést i vétsi miru odpovédnosti, kterou pfindsi pravni subjektivita.”

(Opravilova, 2001, s. 139, in Kollarikova, Pupala).

1.8.3.2 Metody a formy prdce v soucasnosti

Predskolni vzdélavani se maximalné prizplsobuje vyvojovym a individudlnim
potfebam i specifickym a moZnostem ditéte. Vychazi z pedagogické analyzy,
z pozorovani, ze znalosti aktudlniho rozvojového stavu i konkrétni Zivotni a socidlni
situace ditéte. Dité je stimulovano a citlivé podnécovano k uceni. Ve tfidé je mozné
vzdélavat déti bez ohledu na rozdilné schopnosti a ucebni predpoklady. Déti si mohou
byt vékové blizké i vzdalené. Vhodné jsou metody proZitkového a kooperativniho uceni
hrou. Ucebni aktivity by mély probihat predevSim formou nezavazné détské hry -
situaéni uéeni. Vyznamnou roli hraje sociadlni uceni zaloZené na principu pfirozené
napodoby. Aktivity spontdnni i fizené by mély byt vzajemné provdzané a vyvaziené.
Didakticky zacilena ¢innost, uéeni je provadéna v mensi skupiné nebo individualné.

Vzdélavani by mélo probihat na zdkladé integrovanych blokd a obsah by mél vychazet
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ze zZivota ditéte. Vysledkem je pro dité zkuSenost prakticky vyuZzitelna. Dité tak ziskava

¢innostni vystupy — kompetence (RVP PV, 2004).

1.9 Zakladni znaky osobnostné zamérené predskolni vychovy

Opravilova, Gebhartovd, (1998) uvadi Ze, zakladnim znakem osobnostné
orientované predskolni vychovy je individudlni rozvoj ditéte zaloZeny na alternativnich
principech. Neupfednostiiuje se intelekt déti, ale vytvareni citovych, socialnich

a volnich vazeb ve skupiné. Ucitelky vychazi z potfeb a zajm0 déti. Méni se:

1.9.1 Vztah k ditéti

Je veden snahou oprostit se od tvarovani ditéte. ,Dité je neopakovatelnou
bytosti, kterd mad jiz vtomto véku prdvo byt sama sebou, pravé jako takovd byt
pfijimdna...” Autoritativni pfistup je nahrazen vstficnosti a partnerskym vztahem, kde
prevlada naklonnost a dlivéra. , Projevuje se zde uzndni, divéra a pozitivni motivace.”
Dité mad moznost uplatnit svou aktivitu, moznost projevovat se, spolurozhodovat.

(Opravilova, 2001, s. 133, in Kollarikova, Pupala)

1.9.2 Vztah k rodiné

»Materskd skola uzndvd dominantni roli rodiny v rozvoji ditéte, a proto se
spoluprdci s rodinou maximdlné otevird.”V Zivoté rodiny se materska skola stava nékdy
i metodickym radcem, v pfipadé nutné intervence ma moznosti, jak problémy fresit.

,Osobnostni model chdpe materskou Skolu jako profesiondiné vedené, ale
presto pfirozené socializa¢ni a kultivacni centrum, které zamérné posiluje vychovnou
funkci rodiny a obohacuje ji o podnéty, které dnesni rodina ditéti v dostatecné mire

poskytovat nemuZe.” (Opravilovd, 2001, s. 133 — 134, in Kollarikova, Pupala)

1.9.3 Vztah materské skoly k pocatecnimu vzdélavani

»K plynulému prechodu prispiva celé predskolni obdobi tim, Ze ddvad ditéti
pfileZitost hrdt si, resit rGzné praktické ukoly, jednat samostatné a tvofivé, ale

respektovat pravidla, naslouchat druhym, srozumitelné se vyjadrovat.”

»Priprava na Skolu neznamend srovndvat déti do stejné rozvojové urovné.

K tomu, aby ve Skole dité uspélo, nepotrebuje jen urcité poznatky a dovednosti, ale
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predevsim divéru ve své schopnosti a sily. Proto v détech posilujeme zdravé
sebevédomi pfi plnéni primérenych ukold.” (Opravilova, 2001, s. 134, in Kollarikova,

Pupala)

1.9.4 Hraa uceni

Nezastupitelné misto v Zivoté materské skoly ma hra. ,Experimentace, situacni
uceni a samostatnd tvofivd hra ddvaji prileZitost k osobnimu proZitku, uplatnéni zdjmu
a zkusenosti. Dité se ve spontdnni hie dobrovolné, v individudInim tempu uci, zkousi,
hledd a premysli.“ Vyskytuji se spontanni aktivity, aktivity cilené. Podminky pro hru se
vyznacuji ustavi¢nou tvurci Cinnosti ucitelky. Ovlivnéni hry ucitelkou znamena tvorbu
podminek pro hru, ktera vychdzi z potieb ditéte a respektuje jeho zajmy. ,Ze stejného
principu vychdzi situacni uceni, které predstavuje vybér a usporddani situaci bohatych
na vychovné podnéty, tak aby vzbudily zdjem a vedly déti k vyuZivani vlastnich
schopnosti. Prostfednictvim ucebnich situaci tak ucitelka vytvari podminky k tomu, aby
se zddnlivé nahodile ziskané zkusSenosti sklddaly v logické a funkini vztahy, a staly se
tak zdkladem osnovy budouciho poznatkového systému. Vtomto smyslu se i na
materskou Skolu mizZe vztahovat pojem vzdélavani. Predskolni vzdéldavani je specifické,
zahrnuje aspekty vzdéldvaci i vychovné. Tykd se rozvoje a kultivace ditéte v celé sifi jeho
osobnosti. Hlavni metodou je predevsim hra, proZitkové a situacni uceni.” (Opravilova,

2001, s. 135 -136, in Kollarikova, Pupala)

1.9.5 Tvorivost a samostatnost

Opravilova (1998) uvadi: ,,Diraz na samostatnost a tvorivost jedince je klicovym
pozadavkem soucasné vychovy. Tvorivost je také hlavni cilovou kategorii osobnostni

orientace a specifickou kvalitou ¢lovéka.” (Opravilovd, Gebhartovd, 1998, s. 28 -29)

1.9.6 Individualizace

HIndividudlni pfistup znamend pozornost a ohled na jedinecnost kazdého ditéte,
umeéni jednat snim tak, jak mu nejvic prospivd.” (Opravilovd, 2001, s. 136, in

Kollarikova, Pupala,)
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1.9.7 Alternativnost

Opravilova (1998) fika: , Osobnostni orientace predpokldadd alternativnost
a variabilitu v otdzce obsahu, metod i organizace vychovného a vzdéldvaciho plsobeni.
Z hlediska obsahu se jednd zejména o ruzné varianty vzaméfeni a uspordddni
vzdéldvaciho obsahu. Vzdéldvaci program byvd ztotozriovdn s drivéjsimi normativnimi
materidly a chdpdn jako ¢asové tematicky pldn.” Potieby a zajmy déti nejsou brany na
zietel a détmi je opét manipulovano. Alternativnost znamend i pluralismus zfizovatelU.
Existuji Skoly statni, soukromé, cirkevni, nadacéni. Z hlediska organizace pfedstavuje
alternativnost: ,Vnitini uspordddni z hlediska véku (heterogenita), riGzné formy
integrace, rlzné zplsoby pldnovdni a casového rozvrZeni. Alternativa poskytuje
P

svobodu, predpoklddd jasnou ideu, velké nasazeni a vyZaduje socidlni odpovédnost.

(Opravilova, Gebhartovd, 1998, s. 27 -28)

1.10 Psychické potreby

Projekt osobnostné orientovaného modelu se vyznacCuje snahou prekonat
dlsledky predchazejici etapy, kterd nerespektovala pfirozené potreby ditéte, prehlizela
nékteré vyvojové zakonitosti a socidlni a mravni specifika, jez je nutné rozvijet pravé

v tomto obdobi. V zajmu skupiny byla tlumena svoboda a individualni rozvoj osobnosti.

1.10.1 Psychické potieby podle Zderika Matéjcka

,Dité k dobrému psychickému vyvoji potrebuje dost podnéti, smysluplny svét,
Zivotni jistotu, védomi vlastniho hodnotného ,ja“ Cili pozitivni identitu, a ovsem

i otevienou jasnou budoucnost.” (Matéjcek, 2005, s. 30)

Psychologové Z. Matéjcéek a J. Langmaier vypracovali pro predskolni dité vlastni

model péti zakladnich potreb, ke kterym patfi:

potieba urcitého mnozstvi, kvality a proménlivosti podnét(;
potreba urcité stalosti, fadu a smyslu v podnétech;
potieba prvotnich citovych a socialnich vztah(;

potreba identity, spolecenského uplatnéni a spolecenské hodnoty;

LA S

potfeba oteviené budoucnosti.
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1.10.2 Naplriovani potieb ditéte v praxi mateiské sSkoly

Jen dité, které ma naplnény vSechny své potfeby, je pfipravené milovat
a budovat svét, ktery mu umozruje byt Stastné. Materska skola, aby zajistila vSechny
tyto potfeby déti, musi mit predevsim kompetentni, empatické, vstticné ucitelky, které

akceptuji a naplnuji tento model vychovy (Svobodovad, 2010).

»Vychovdvat dité znamend predevsim respektovat jeho détskou osobnost se
vSemi jejimi zvldstnostmi a bezpodminecné ho milovat. Vychova je zdleZitosti srdce

a vyZaduje mnoho trpélivosti.” (Prekopova, Schweizerova, 2003, s. 6)
Osobnostné socidlni pristup v praci ucitelky materské Skoly

»V soucCasném pojeti vychovy a vzdélavdani hovofime casto o osobnostné
socidlnim modelu, mdlokdo vSak md predstavu o tom, co osobnostné socidlni model
vychovy je, a predevsim, co jeho uZiti znamend pro vychovnou praxi, resp. pro
vzdjemnou komunikaci mezi ucitelkou a ditétem. Z nasich praktickych zkusenosti vime,
Ze existuje uzkd vazba mezi chovdnim ucitelky, jejim postojem a pusobenim na dité
a mezi osobnostnimi a socidlnimi charakteristikami, které dité na zdkladé jejiho
plsobeni postupné ziskava, Ci jejichZ ziskavani miZeme ocekdvat.” (Svobodova,

Svejdova, 1999, s. 1; 2002)

1.11 Postaveni predskolniho pedagoga

Mélo by byt srovnatelné s ostatnimi ucitelskymi kategoriemi a v souladu
s celoevropskymi tendencemi povySeno na terciarni Uroven. ,Materskd Skola jako
organizacni zdkladna preprimdrniho vzdélavdni a misto prirozeného rozvijeni v duchu
optimdlné stanoveného programu, je zdroven prikladem lidského spolecenstvi,
s otevienym prostorem pro setkdvdni. UmozZnuje zaclenit se do socidlni skupiny
a zvlddnout socidlné prijatelnd pravidla chovadni. V neposledni fadé znamend podporu
pfi posilovani rodic¢ovskych kompetenci a odbornou poradenskou sluzbu.” (Opravilova,

2001, s. 139, in Kollarikova, Pupala)

,Materskd skola je vyznamnou spolecenskou instituci pro predskolni vzdélavani
déti. Pro jeji prdci jsou stanoveny obecné cile a ukoly, vymezeny urcité ¢innosti.” Pasobi
zde spletita sit socidlnich vztaht. Ucitelky maji v dnesni dobé vice volnosti pfi praci, ale
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berou na sebe i vétsi miru odpovédnosti za vyvoj ditéte v ramci instituce. Zakladem je
interakce ucitelky a déti. DalSi rovinu tvofi vztahy ve Skole mezi ucitelkami. Dulezita je
rovina vztahl mezi uciteli a rodi¢i zakd. Do dalSich rovin vstupuji ucitelé ve
spoleCenskych vztazich. Ucitel tak musi zvladat role, k nimZ patfi odborna udroven,
profesni dovednosti. Dllezitou roli zde hraji osobnostni charakteristiky — integrita
osobnosti, prfimérené sebepojeti, prosocidlni orientace, mnohostranéjsi zaméreni,

dynamicnost (Mertin, Gillernova, 2003, s. 23 - 27).
Gillernovd, (2003) uvddi hlavni skupiny profesnich dovednosti ucitelky materské skoly:

e socidlné-psychologické profesni dovednosti — predpoklady pro pfimérené
socidlni interakce v celé Sifi socidlnich vztahd;

e profesni dovednosti spojené s obsahem realizovanych cinnosti, s rtiznymi
oblastmi rozvoje ditéte predskolniho véku;

e metodické profesni dovednosti — oborové;

e specidlné-vychovné a diagnostické profesni dovednosti — vztahuji se

respektovadni vyvojovych individudlnich charakteristik ditéte.”

»T0, Ze ucitel je sdm rozvinutou osobnosti, to, Ze své osobnostni kvality svymi
postoji, svym jedndnim a vubec tim, kym je, ztélesriuje, je ditéti nejucinnéjsim

podnétem, aby se samo jako osobnost rozvijelo.” (Helus, 2009, s. 265)

,UCitelovymi kompetencemi myslime teoretickou i praktickou vybavenost
zvladat problémy a ukoly, vyplyvajici z povoldni. Téchto kompetenci ucitel nabyvad
univerzitnim studiem, navazujicim celoZivotnim vzdélavanim a promyslenim
praktickych pedagogickych zkusenosti — a to svych osobnich i ostatnich uciteld, s nimiz

spolupracuje a se kterymi se porovndvd.“ (Helus, 2009, s. 262)
Podle Z. Heluse by se kompetentni vybava uditele méla rozvijet v oblastech:

e v oblasti zabezpelovani efektivni vyuky — soudinnost ucéitele a Zaka pfi
realizaci spolecnych cil(;

e v oblasti rozvoje skoly jakoZto mista zabezpeceni vyuky;

e v oblasti vztahl s rodinami zaku a s dalSimi socidlnimi partnery;

e v oblasti SirSiho spole¢ensko-politického spektra;
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e v oblasti ucitele k sobé samému.

Ucitel prokazuje svou osobnosti rozvinutost predevsim tfemi kvalitami - presahem,

integritou a Zivotni cestou.

2 CilLE

Cilem mé bakalarské prace je ukdzat na vlastni pripadové studii, jak se zménily
metody a formy prace v materské Skole od totality do soucasnosti v pribéhu mé

pedagogické praxe od roku 1978 - 2013.

Praktickou Cast jsem pro prehlednost rozdélila do dvou oddil(i. Navazala jsem
na teoretickd vychodiska, kterd jsem rozdélila do kapitol. V praktické casti mé
bakalarské prace navazuji reflexi vlastni vzdélavaci cesty a mého osobnostniho rozvoje
v pribéhu mé pedagogické praxe. Na konkrétnich prikladech prace s détmi v materské
Skole v obdobi totality a v soucasnosti se snazim v komparaci dolozit zmény v pfistupu
k détem, jejich individualité, rodiné, pocate¢nimu vzdéldvani, aktivité a tvofivosti.
V zdvéru praktické casti se zabyvam tim, jaké je vzdélavani v materské Skole

v soucashosti.

3 METODIKA

Na vlastni pfipadové studii se pokusim zpracovat, porovnat, vysvétlit vybrané

téma mé bakalarské prace. Pokusim se odpovédét na vyzkumné otdzky:

1. Jakym vyvojem jsem prosla ja jako ucitelka v pfedskolnim vzdélavani za dobu
tficeti péti let?

2. Jak se zménily metody a formy prace a pristupy k détem, jejich individualité,
rodiné, aktivité, tvofivosti a po¢atec¢nimu vzdélavani?

3. Jaké je vzdélavani déti v Matefské skole Dobra Voda u Ceskych Budé&jovic dnes,

odraz v SVP?
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3.1 Reflexe

Prvni oddil praktické casti je zpracovan formou reflexe mé vlastni vzdélavaci
cesty a pedagogické praxe.
3.2 Komparace

Druhy oddil je zpracovan formou komparace pfiklad(i z pedagogické praxe.

Ve vysledcich odpoviddm na vyzkumné otazky. V diskusi se vénuji témto
oblastem. Z hlediska mé cesty potfeba socidlniho zrcadla jako vzoru pro vytvarené
sebepojeti ditéte. Dale uvadim, jak plsobi prosocialni cinnosti v soucasnosti
v kolektivu, jak funguji pravidla v praci tfidy, s jakymi problémy se setkavam v préci

matefrské Skoly nyni.
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PRAKTICKA CAST — ODDIL 1

1 MOJE CESTA K OSOBNOSTNIMU POJETI V PREDSKOLNi VYCHOVE
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1.1 MU;j pribéh

VétSina mych spoluzacek prosla kolektivni ideologickou vychovou. Ja jsem
poznala ideologicky zamérenou prdaci v materské skole jako dité i ucitelka. Mohu tedy
srovnavat a potvrdit, jak se potladovala individualita jednotlivc v rdmci kolektivu.
Socialistickd spole¢nost nepotiebovala sebevédomé osobnosti s vlastnim nazorem.
Potfebovala primérnost. VSechny, bez ohledu na potfeby jednotlivcli, stavéla do
stejné linie. PFi studiu v literatufe objevuji to, co nam jako studentim bylo zatajeno.
Vie, co se dozviddm pfi studiu, se snazim vnést do mé soucasné prace pfi vedeni MS
a vzdélavani déti. Mohu porovnavat, jak se nam pracovalo s détmi v totalité a nyni.
Pfed Casem jsem se rozhodovala, zda budu i nadale v praci ucitelky pokrac¢ovat. Méla

jsem na vybér:

1. odejit uplné ze Skolstvi;
2. pokracovat v praci beze zmén a Zit pouze z podstaty vzdélani;
3. aktivné navstévovat seminare a zacit studovat vysokou skolu, vnaset nové

ziskané poznatky do vedeni matefské skoly a vzdélavani déti.
Po zralé Uvaze jsem si vybrala tfeti moznost.

,Zdsadni vyznam mezilidskych vztahi pro porozumeéni osobnosti a jejimu vyvoji
ovsem presahuje détstvi — je trvalou konstantou. Nedd ndm velkou ndmahu uvédomit
si, jak hluboce jsme poznamendni druhymi lidmi. Jsou mezi nimi osoby, bez kterych nds
Zivot v uréitém casovém obdobi, anebo natrvalo, nelze pochopit. Nemusi jit pouze

o klicové osoby naseho détstvi.” (Helus, 2009, s. 153)

Malé dité vidi samo sebe v socialnim zrcadle, vidi se tak, jak ho vidi druzi a jak
k nému pfristupuji. Teprve postupné usilujeme byt na pohledu druhych nezavisli, byt
tim, kym jsme doopravdy. Hleddme svou vlastni identitu, a dospivame tak k sobé

samému (Helus, 2009).

1.2 Co pro mne osobné znamenala materska skola?

Co se mi vybavi pfi vzpomince na mou Skolu? Mé prvni vzpominky ve spojitosti

se Skolou se tykaji Skoly materské. Kdyz jsem dospéla do véku ¢tyr let, rodice usoudili,
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Ze jsem jiz dost psychicky otuZild a schopna navstévovat predskolni zafizeni. Zapsali
mne do materské Skoly. Tady jsem se poprvé setkala se svymi spoluzaky, zazila prvni
kamaradstvi. Zde jsem poznala pani feditelku, ktera mne ovlivnila na cely Zivot.
Zlatovlasa, mild reditelka se mi stala prlvodcem a pedagogem na mé cesté za
poznanim. Byla to ona, kdo mi dodaval v materské Skole pocit jistoty a bezpedi.
Milovala jsem ji celou svou détskou dusickou a smifovala se pomalu s tim, Ze nemohu

byt se svymi blizkymi, ale musim byt ve skole, ucit se a vzdélavat.

Musela jsem se pfizpUsobit a zjistit postupné na vlastni kiiZi, co $kola je: , Skola
— spolecenska instituce, jejiZ tradicni funkci je poskytovat vzdélani Zakum prislusnych
vékovych skupin, v organizovanych formdch podle urcitych vzdéldvacich programd.
Pojeti a funkce Skoly se méni se zménami spolecenskych potieb. Stala se mistem
socializace Zdkd, podporujicim jejich osobnostni a socidlni rozvoj a pripravujicim je na
Zivot osobni, pracovni a obcansky. Postupné ztratila monopol na vzdéldvdni, stdle vice
se otevird Zivotni realité a sblizuje se s neformdlnim vzdéldvanim. Ackoliv je instituce
skoly a jeji role v souc¢asné spolecnosti Casto kritizovdna kvali udajnému konzervatismu,
nebo je dokonce zcela odmitdna v koncepcich radikdlni descholarizace, pretrvavad a je
schopna se postupné zdokonalovat, zejm. uplatriovdnim novych technologii ve
vzdéldvani. Z toho vyplyva alternativni Skola, efektivnost skol, evaluace skol, Skolstvi,

vychova, vzdéldvdni, vzdéldvaci proces, vzdéldvaci systém.” (Pricha, 2001, s. 238)

1.3 Jak mne skola formovala v dalsim zivoté

Skola pro mne byla instituce, kterd davala mému Zivotu smysl, podnéty,
informace a naméty k zamysleni. Po letech zjistuji, Ze Skola, jakou jsem ji znala ja, ztraci
monopol na vzdélavani. Ve vychové a vzdélavani se objevuje vice vzdélavacich
subjektl. Existuji Skoly soukromé, alternativni naplnéné odliSnymi pfistupy
a vzdélavacimi programy. Nejde jen o Skoly matefské, ale tato vina jde napfi¢ celym
Skolskym systémem, az po Skoly vysoké. To v dobé rozvinutého socialismu viibec

nebylo mozné.

Skola mi poskytla poznatky a dala specialni dovednosti, které bych jinak téZko
ziskdvala izolované. Poskytla mi vSeobecny zdklad zvlasté studiem na humanitnim

gymnaziu. Zde jsme se dotkli i filozofickych otazek v predmétu ob&anské nauky. Chybél
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nam vsak duchovni rozmér, ktery nemohl byt v dobé, kdy jsem do zakladni a stfedni

Skoly chodila ja, vyucovan.

Skola mi poskytla stuperi vzdélani. K fadé véci jsem si pfesto musela dojit sama.
Jesté dnes zjistuji, Ze mezery ve vzdélani se tézko napravuji. Je to patrné i naptiklad na
Komenského dile, které bylo o celou nadboienskou otazku v nasem vzdélavani
ochuzeno. V kontextu a srovnani s dneskem zjistujeme, jak moc naboZenstvi souvisi
napfiklad s moralkou. Jak celym generacim doba totality ubliZila. Nasi generaci
formovala k obrazu svému dokonale, a to podle svych norem a hodnot. Skola je a byla
nastrojem socialni politiky. Poskytla mi vzdélani nutné k vykonu profese. Pomohla mi
vytvarit si pfedstavu o tom, co chci vzZivoté délat. V odborné skole mi poskytla

profesni kompetence nutné pro mou budouci praci.

1.4 Sociocentricka doba v mé pedagogické praxi

Po absolvovani Skoly jsem nastoupila jako ucitelka do Materské skoly Dobra
Voda, kde plisobim dodnes. Jako mladé ucitelce mi vadily velké pocty déti ve tridé.
Vzdélavani se stavalo bojem s hlukem, ktery déti délaly pouhym bytim, hrou a svou
komunikaci. Ve ttfidé bylo zapsano tficet Sest déti a na druhé zaméstnani chodilo z dalsi
tfidy jesté osm predsSkoldk(. Prace byla neradostnd, svazovana pfili§ normami,
osnovami, predpisy. PInili jsme ukoly ve vychovnych slozkach Programu vychovné
prace. Ten byl zavazny. Kolektivni prace byla nadfazena vSemu. Pfiprava na Skolu pfi
frontalni praci byla zdsadni. Dvé zaméstnani u predskolakd neménna. Vsichni najednou
jsme malovali, vysttihovali, nalepovali. Dnes si tuto praci jiz s dneSnimi détmi neumim
predstavit. Stale byly tfidy naplnéné tficeti Sesti détmi, kterym jsme se nemohly jako
ucitelky vénovat individudlné. Zvladnout silné populacni rocniky byl stranicky ukol.
Politické vzdélavani bylo povinné. Od rana 6.00 do 7.30 jsem ve tfidé méla az padesat
déti, které brzy rano rodic¢e budili a pfivadéli vétsinou na 7.00 hodinu. Vse bylo délano

ve spéchu a pod tlakem mnozstvi déti.
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1.5 Pocatek osobnostni orientace vychovy v mé pedagogické praxi

V roce 1989 pfisla revoluce, s ni nadéje a pocit svobody i v praci. Uvitala jsem
moznost jit svou cestou. Vybrat si, co je pro m{j profesni rist pomoci a pfinosem.

Snazila jsem se vzdélavat. Prosla jsem kurzem logopedické prevence.

Ziskala jsem mezinarodni diplom vlego — Dacta. Mohla jsem vramci
vzdélavaciho projektu navstivit Dansko a Legoland. VyuZila jsem moZnosti ucit se
angli¢tinu pfi Stiedisku sluzeb $koldam v Ceskych Budéjovicich. Absolvovala jsem kurz
keramiky pfi Umélecko - primyslové Skole v Ceském Krumlové. Nasledné jsem ve
zaCala uplatiiovat v praxi a v Zivoté matefrské Skoly. V nasi obci se téZila hlina, byly zde
cihelny. Navazali jsme na tradici a pokusili se o keramickou tvorbu. Tato prace nam
dosud pfinasi radost. Zaméfili jsme se na environmentalni vychovu. Vytvorili jsme si

projekt zaméreny k ochrané ptirody - Putovani s jezkem Bodlinkou.

V roce 1998 jsem meéla moznost Dansko znovu navstivit v ramci vyménného
pobytu pofddaného pro pedagogy. Seznamila jsem se s modelem individualizované
vychovy a vzdélavani v zahranici. Navstivili jsme spojené zafizeni jesli, materské skoly
a zadkladni skoly. Pfistupy k détem rGzného vékového sloZeni vychazely dasledné
zindividudlnich moZnosti a potfeb déti. Soucédsti Skoly byla i specidlni Skola
s integrovanymi zaky, z nichz kazdy mél svého specidlniho pedagoga. Ve vyuce déti
jsme méli moZnost poznat projektové vyucovani, jehoz se ucastnily déti rlznych

ro¢nika.

V této dobé jsem prosla vzdéldvanim poradanym Pavlem Kopfivou (2008)
,Respektovat a byt respektovdn.” Tento nékolikadenni blok vzdélavani znamenal
v mém pfistupu k détem vlastnim, i détem mné svérenym velky zlom. Pomohl mi
v orientaci a pochopeni mé vychovy, kterou na mé uplatfiovali rodice a ve vychové déti
vlastnich, které byly pravé vobdobi puberty. Udila jsem se pouzivat efektivni
komunikacni techniky. Zmény v mych ptistupech nebyly rychlé, ani lehké. Postupné se
zmensil pocet déti na tfidu. Prace, stale ndroénd na psychiku, se stala radostnéjsi
a smysluplnéjsi ve své podstaté. Uz to nebyl jen direktivni pristup a stranicky ukol
zvladnout silné roéniky se stejnym pocétem Skolek a ucitelek. Zacinala jsem se zamyslet

nad smyslem své prace.
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1.6 Obdobi vytvareni prvnich vlastnich programt

S padem odvétvového Fizeni ve $kolstvi pfisla i tvorba SVP. Uvitala jsem
moznost vytvofit s kolegynémi funkéni SVP a vzdéldvat a vychovdavat déti tak, jak jsme
v mateiské Skole chtély. Pred Sesti lety jsem se sama stala ucitelkou povérenou
vedenim mateiské Skoly. Jedno volebni obdobi jsem zastupitelkou obce. Vim, Ze ma
moje prace hluboky smysl a moje plsobeni na déti je znacné. Mohu déti ovlivnit jak
pozitivné, tak i negativné. Mam tedy velkou zodpovédnost za jejich vyvoj. Kladu si
otazku, jaka jsem osobnost, jaka ucitelka? Jsem dostate¢né kompetentni ke zvladani

vsech svych roli?

1.7 Moje sebereflexe

Zamyslim se nad svymi kompetencemi, profesionalitou, svou osobnosti a svymi

pedagogickymi ctnostmi. Jaké jsou mé kompetence?

Mdam za sebou tficet Sest let praxe ucitelky materské Skoly — spliuji tedy
praktickou ¢ast. Zjistuji vsak, Ze v kontextu s dobou potrebuji své znalosti prohloubit
vysokoskolskym studiem. Toto studium vidim jako potifebné, nejen pro oblast
zabezpecleni efektivni vyuky. Tim, Ze si zopakuji a prohloubim poznatky, ziskam nové
dovednosti. Potfebuji mit vétsi osobni jistotu opfenou o znalosti i v oblasti spoluprace
s rodinami zakd v misté bydliSté a v oblasti prace vobci, v SirSim spolecenském

a politickém spektru.

A moje osobnost, pfesah, integrita a Zivotni cesta? Musim si ujasnit, ¢eho chci
jesté v zivoté dosdhnout — jakd je mé zaméreni, hodnotova orientace? Co tvofi moje

potfeby, zajmy a motivy?

Pfemyslim o sobé a hodnotim, zda jsem rozvinutou osobnostni, jaké mam
osobnostni kvality, postoje, jak jednam s druhymi lidmi a pfedevsim, jak se to vse

odrdzi na détech, jez mam svérené do péce? Ptdm se sama sebe:

e Jakd je ma komunikace s druhymi?
e Umim naslouchat détem, kolegynim, partneriim?

e Jsem dostatec¢né empaticka, umim déti dostatecné motivovat?
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e Délam to nejlepsi, co mohu? Pomaham détem, neomezuiji je?
e Jsem druhym srozumitelnd a pfimérené disledna a naro¢na?
e Mam dlvéru déti?

e Jsem détem vzorem?

e Mam patfi¢né vzdélani pro nové tisicileti?

Snazim se poctivé si odpovidat a délat zavéry. Co ddva mému Zivotu vyssi cil
asmysl? Dospéla jsem do faze, kdy jiz mohu prozity Zivot hodnotit. Jsem podle
Eriksona ve fazi zivota osobni integrity nebo zoufalstvi? Jednoznaéné mohu fici, ze
integrity. Mohu zurocit prozité zkusenosti. Mam prdci, kterda mé napliiuje a ddvda mému

Zivotu smysl.
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PRAKTICKA CAST - ODDIL 2

2 KOMPARACE PREDSKOLNi VYCHOVY VOBDOBi TOTALITY
AV SOUCASNOSTI
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2.1 Komparace - vztah k ditéti, k jeho individualité, rodiné

2.1.1 Zari 1988

Je 1. z4afi 1988, 6.00 hod rdno ve Spojeném zafizeni jesle a materska Skola
Dobra Voda. Mam ranni sménu. Do Satny pomalu prichazeji prvni déti se svymi rodici.
Ukazuji jim, kde maji déti svou znacku. Vitdm se s nimi. Nékteré déti znam z jesli.
Jdeme se podivat, jaké hracky mame ve tfidé a herné. Tyto déti, které znaji nas ucitelky
a prostredi tfidy z obCasnych navstév, jsou klidné. Je vidét urcité napéti v jejich ocich,

ale znaji kamarady a postupné se zklidnuji a vybiraji si hracky.

Oteviraji se dvere a do Satny vstupuje chlapec, ktery jesle nenavstévoval. Jeho
maminka byla na matefské dovolené s jeho mladsim bratrem. Maly ¢lovicek place,
v o¢ich ma strach. Nechce se pustit maminky, vysvléci se z bundy, ani si sundat boty.
Maminka vSak musi odejit do prace. Dité se vzpouzi, kfi¢i. Pfesto je vstréeno do tfidy,
kde nevi, co ho ¢eka. Celé dopoledne vydrzi plakat, a neni samo. Postupné tfidu naplini
az tricet Sest déti homogenniho véku. V 8.00 hod. je placicich déti nékolik. Nebylo

zvykem, Ze rodice vstupovali do prostoru tfidy. Vidy predavali déti ucitelce ve dvefich

Satny.

Jak se toto dité citi? Dité je nejisté. Ma strach a obavy z neznamého prostredi,
z neznamych lidi, déti. SZadnym kamaradem se nezna. Nevi, co od déti mulze

ofekdvat. Predevsim nezna mne a ostatni ucitelky.

Jak se citim ja? Jsem bezmocna. Neni v mych sildch to zménit. Citim s détmi,
umim se do jejich pocitu vzit. Stfidavé je chovam a uklidiuji. Nabizim hracku, ale

nejsem maminka, kterou nikdo nenahradi.

Co se délo uvnitr ditéte, si kazdy asi umi predstavit. Adaptace trvala tak dlouho,
jaké mélo dité osobnostni rysy — temperament, osobnostni stavy — afektivitu, nalady,

jaké mélo emocni ladéni.

35



2.1.1.1 Shrnuti

Ptistupy k détem

e nebyl zde zadny prostor pro uspokojovani potreb jednotlivych déti, preferovan
byl kolektivismus;
e nemohly jsme v plné mife rozvijet osobni samostatnost déti — tfidy byly

homogenni a naplnény tficeti Sesti détmi.
PFistupy k individualité déti

e nebral se zietel na individudlni zvlastnosti a zajmy déti;

e déti necitily opravdovy zdjem o jejich osobu;

e na vlastni nazor déti se nikdo neptal;

e sebevyjadreni, individudlni a emociondlni vyjadreni bylo potlacovdno na ukor
kolektivu;

e déti nemély vzor v socidlnim zrcadle — nedochdzelo k jejich ztotoinéni se
vzorem ucitelky, a tim krozvoji sebepojeti, sebedlvéfe a osobni
samostatnosti;

e mezilidské vztahy se tak vyvijely pouze na formalni drovni, nebyly zvnitfnény.
Pristupy k rodi¢ovské verejnosti

e rodina nebyla brana jako kompetentni k vychové déti;

e materska Skola vystupovala vzhledem k rodiné v nadfazené pozici.

2.1.2 Rijen 2013

Je fijen 2013. Do $atny vchazi maminka se dvéma tfiletymi chlapci. Vitam se
s détmi a ukazuji mamince, kde budou mit kluci své véci. Na détech je vidét obavy, ale
do tfidy vstupuji s maminkou za ruku. Pla¢ se nekonad. Kluci vSak nespousti maminku
z o€i, aby jim nékam nezmizela. Adaptacni obdobi trva cely mésic. Maminka je s nimi
po urcitou dobu kazdy den ve Skolce. Kluci postupné poznavaji déti i nas ucitelky.
Seznamuji se s prostifedim, hrami, ritualy. Zacinaji se postupné zapojovat. Vybiraji si
¢innosti i hracky. Na konci listopadu jiz maminku nehledaji. Védi, Zze je nikdo a nic

v novém prostiedi neohrozuje. Dlouhé adaptacni obdobi se vyplatilo vsem.
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Jak se citi déti? Kluci jsou klidni. Jsou schopni se pfi uspokojeni svych potreb jak
fyziologickych, tak psychickych, seberealizovat. Hraji si a u¢i se podle svého
individualniho stupné vyvoje osobnosti, podle svych potfeb a zajma. Nic jim nebylo
nasilim vnuceno. Déti se nemusely apaticky ptizplUsobit okoli, podfidit se fadu a déni

proti své vuli, svym citlim.

Jak se citim ja? Je to pro mé lehdi situace, nez v obdobi totality. Mohu se
vénovat celé tridé a zarovern mam cas odpovidat na otazky rodicu, ktefi se citi klidnéjsi.
Vidi své déti vinterakci s prostfedim, s ucitelkou, s ostatnimi détmi. Jisté se podéli
o své zkuSenosti a zazitky s ostatnimi rodici. VSichni jsou vstficnéjsi a snaze se domluvi
i v budoucnosti. Timto postupem se buduje mezi Skolou a rodinou dlvéra, bez niz je

nase prace nemyslitelna.

Co se timto pfistupem uci ostatni déti? Poznavaji odliSnosti. S jakou hodnotou

se setkdvaji? UCi se toleranci, domluvé, respektu k ostatnim lidem. Jaky maji prostor

pro svou samostatnost? - U¢i se nabidnout svou spolulcast, svou pomoc.

2.1.2.1 Shrnuti

Pfistupy k détem v soucasném pojeti

e dnes vychazime z potreb déti pfi vSech organizacnich formach béhem dne;
e do tfid jsou zafazovany déti heterogenniho vékového slozZeni;

e tfidy navstévuji sourozenci a kamaradi déti.
PFistupy k individualité déti

e nejvétsi zietel je bran k vyvojovym moZznostem, momentalni Urovni ditéte;

e neknormé.
PFistupy k rodi¢ovské verejnosti

e rodina je brana jako partner;

e rodina je odbornikem ve vychové svého ditéte.
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2.2 Komparace - vztah k pocatecnimu vzdélavani, hre, aktivite,

tvorivosti

2.2.1 Unor 1980

Je 25. 2. 1980 rano ve tridé predskolakl. Déti si hraji v prostoru tfidy a herny.
UcCitelka pomdha détem rozvijet hru. Vybrala ndamétovou hru na kadefnictvi,
domacnost a zoologickou zahradu. Po svaciné nasleduji dvé zaméstnani — rozvijeni

poznani a vytvarna vychova.

Ucitelka ¢te détem uryvek z knihy A. Zapotockého ,Barunka®. Déti knihu znaji
z Cetby na pokracovani. Po precteni Uryvku si ucitelka s détmi povidd o tom, jak se méli
lidé dfive. Porovnava situaci pracujicich lidi. Vysvétluje détem, Ze lidé neméli praci,
bydleli chudé. Neméli penize ani na porfadné jidlo. Vedlo to k nespokojenosti
a stadvkam. Proto se lidé spojili a vznikla nova vlada délnik(i, pod ochranou lidovych
milici. Ucitelka ukdzala détem obrazky a na zavér si déti poslechly ,Pisert prace”.
Po kratké prestdvce mély déti za Ukol nakreslit tovarny v Ceskych Budé&jovicich.

Na zavér si vSichni zhodnotili, co nakreslili dobre, co se nepodafilo.

V pfiloze | bakalaiské prace najdeme zdznam z této hospitace u feditelky MS.
Tento zdznam jsem nasla v seSité pedagogické praxe moji kolegyné, ktera v té dobé

studovala SPg$ v Prachaticich a méla mési¢ni praxi v nasi materské skole.
Pfiprava obsahuje:

Hry: dkol - pomoc détem navodit ndmétovou hru ,, Na kadefnictvi®, , Na domacnost”,

,Na Zz00“;

Rozvijeni poznani

Ukol: prace lidi dfive a dnes

Obsah: Unor 1948 — mald beseda nad obrazky

Organizace: déti v palkruhu na Zidlickach v herné
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Metodicky postup: zamysleni se nad obsahem knihy A. Zapotockého, ,Barunka®“,
vysvétleni podminek pro prdci dfive a nyni. Pravo na praci a odména za praci. Bydleni
drive a nyni. Chudoba vedla k nespokojenosti — stavky, nova vilada délnik — milice

a vitézstvi pracujicich. Na zavér poslech ,Pisen prace.”

Vytvarna vychova

Ukol: priblizné vystiZeni tvaru, zaplnit celou plochu papiru

Obsah: kreslime tovarny a zavody v Ceskych Budé&jovicich, pomdcky — voskové pastelky

Na zavér probéhlo hodnoceni. Rozbor s ditétem, co nakreslilo dobte, co se nepodafilo.

Spole¢nd ukdazka vsech obrazk( a vystava v Satné.

Na této ukazce je patrna ideové zamérena vychova a vzdélavani v dobé totality.
Déti byly manipulovdny a poucovany. Pracovali jsme podle slozek vychovy, které se
v tydnu pravidelné sttidaly a plnili jsme stanoveny Ukol a obsah vzdélavani. P¥i praci ve
vékové homogenni skupiné prevazovaly Skolské metody vyucovani. Na individualitu
ditéte nebyl bran zretel. Dité se muselo podftidit praci ve tfidé. VSichni najednou délali

stejné véci a ve stejny cCas.

2.2.1.1 Shrnuti:

Pfistupy k pocatecnimu vzdélavani

e pfiprava na Skolni dochdazku byla zasadni;
e ve vztahu k uceni a poznavani dochazelo ¢asto k preddvani hotovych poznatkd,
nebyla podporovana samostatnost vlastni tvofivou aktivitou;

e byla rozvijena oblast fecovych a intelektovych dovednosti.

Vztah ke hie, aktivité a tvorivosti

e vSe se podfizovalo planu, Ukolu a obsahu vychovnych slozek;

e hra byla motivovana a vedenad ucitelkou;

e pro spontanni aktivitu a tvofivost nebylo misto;

e vSe bylo podfizeno spoleénym cinnostem v organizacnich, rezimovych celcich

dne.
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2.2.2 Leden 2013

Je leden 2013. Do tfidy nastupuje nova holci¢ka, kterd prostredi Skolky dobre
zna, ale stale si nemlZe zvyknout. Je citlivéjsSi a emocné nevyrovnand. Obcas si
vzpomene na maminku a zacne plakat. Déti jsou z této situace nejisté a fikaji: ,Pani
ucitelko, néco udélejte, at jiz nepldace.” Dévcéatko utésujeme, chovame, hrajeme si
s nim, ale nic nepomahd. AZ jednou dostanu napad. Vysledkem je projekt, ktery mi
pomUzZe prekonat emocni labilitu, nevyrovnanost a Uzkostnost dévcéatka. Ostatnim
détem da moznost citit vzajemnou sounaleZitost, porozumét Iépe reakcim a pocitlim
druhych a lépe se v nich orientovat. Zaroven mi ddvd moZnost rozvijet détskou
predstavivost, fantazii, vyuzit magicnost, tajuplnost. Soustredit pozornost a plisobit na

vSechny slozky vytvarejici se détské osobnosti.

Vyuzila jsem okamZzity ndpad a narodil se skfitek, kterému jsme se snaZzili

porozumét, najit pro ného jméno. Rano v komunitnim kruhu jsem détem sdélila:

,Déti, kdyz jsem pftisla rdno do Skolky, néco se mihlo kolem stolu. Pfisla jsem
bliz a uvidéla na stole malé barevné stopy, které pokracovaly do kuchyriky. Tam jsem
na umyvadle nasla vyzutou malou botic¢ku.” Déti se Sly podivat a identifikovat stopy.
Komu asi patfi? Kdo ma tak malé nozicky, aby mohl udélat takové stopy? Dosli jsme
k ndzoru, Ze je to skfitek. Probudila jsem fantazii déti. Vymysleli jsme, jak skfitek asi
vypadd? Co ma a co nema rad? Kazdé rano jsme ve tfidé nachazeli néco neobvyklého.
Postupné jsme zjistili, Ze skfitek nema rad hluk a je smutny, kdyz slysi pla¢. Ma rad
poradek a hrac¢ky na svém misté. V noci ndm hracky a Skolku hlida. Zacali jsme mu

nechavat kousek chleba od svaciny a pozorovali jsme, jestli ho snédl.

Skfitka jsme si vytvarné ztvarnili. Kazdé z déti si namalovalo, jak si skfitka
predstavuje. Vytvorili jsme mu velky portrét z pfirodnin. Stale jsme vSak nevédéli, jaké
ma jméno. Jednou jsme nasli plySového skiitka ve skfini a na ¢epicce bylo napsano
Poradnic¢ek. Holcicka se zaujala tématem, a pokud zacala plakat, trvalo to jen chuvili.

Nakonec bydlel dalsi skfitek i u ni doma.

O pocitech a emocich jsme hodné mluvili. Déti se dozvédély, Zze mit emoce je
v poradku. Emoce mliZzeme i ovladat. MGzeme se pokusit vcitit do druhého a pokusit se
poznat, jak mu je. MZeme nabidnout svou uc¢ast a pomoc.
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Zamér celku: naudit déti orientovat se ve svych emocich, pojmenovat je a zvladat
spoleCensky pftijatelnym zplsobem Uzkost, citovou nevyrovnanost. Vytvaret u déti

emocni inteligenci.

Cinnosti: hra, prozitkové a spontanni uéeni v integrovaném vzdélavani, komunitni kruh,

dramatické a pohybové hry, experimentovani s vytvarnym materidlem a pfirodninami.

Vystupy: dité umi projevit vzajemnou sounaleZitost, citi se plnohodnotnym ¢lenem
tfidy, umi byt pfimérené véku empaticky, spolupracuje s ostatnimi détmi

a experimentuje s vytvarnym i jinym materialem.

V dalSich integrovanych blocich jsme rozvijeli kognitivni slozky osobnosti —
vnimani, predstavivost, pamét, mysleni a fec. Stavéli jsme pro skfitka domecky
zrlzného materialu. Pocitali, pfifazovali, rozliSovali, predméty, tfidili je. Malovali,
modelovali, zpivali jsme pisni¢ky, prednaseli basnicky a predevSim jsme si hodné
vypravéli. Cetli jsme pohadky a pFibéhy o skitcich a hledali v ilustracich, jak by mohl

skritek vypadat. Vydali jsme se do lesa hledat dalsi sktitky.

Téma nam poskytlo mozZnost rozvijet u déti viechny slozky osobnosti. Pracovat
s predstavivosti, fantazii, emocemi, empatii, porozuménim. Tim, Ze se déti dokdazaly
vcitit do druhého, zacaly jeden druhého vice vnimat a podporovat. Redily problémy pfi
praci na kolektivnim vytvarném dile. Stavaly se ohleduplnéjsimi i k potfebam a pocitim

svym a druhych. Umély si podporu vyjadfit i neverbalni komunikaci.

2.2.2.1 Shrnuti:

Pfistupy k pocate€nimu vzdélavani

e pfiprava na skolu je soucasti vzdélavani, neni vSak zdsadni;

e uplatiovanim prozitkového uceni usilujeme o propojeni emocionalni slozky
osobnosti, rozvijime individualni a intelektualni slozku osobnosti déti;

e experimentalni a prozitkové uceni je nejefektivnéjsi;

e to, co projde télem, si ¢lovék snaze zapamatuje.
Vztah ke hte, aktivité a tvorivosti
o ditéti je pfiznano pravo si vybirat hru, aktivitu;
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e pravo svobodné tvorit;

e vychazime z potfeb a zajmu déti, jejich vyvojovych a individualnich moZnosti.

Tyto Cinnosti rozviji dité komplexné a jsou dllezité pro psychické zdravi.

2.3 Jaké je vzdélavani v Mateiské Skole Dobra Voda u Ceskych

Budéjovic dnes?

2.3.1 Charakteristika vzdélavaciho programu

,Vzdéldvdani v nasi materské Skole je uskutecriovdno ve vsech cinnostech
a situacich v prubéhu celého dne vyvdZenym pomérem spontdnnich a rizenych aktivit.
Specifickou formu predstavuje didakticky zacilend cinnost, ve které se snazime s détmi
naplriovat konkrétni vzdéldvaci cile formou zdmérného i spontdnniho uceni. Podstatou
je aktivni ucast ditéte, zaloZzend na smyslovém vnimdni, prozZitkovém a interaktivnim
uceni, kterou provdadime ve skupindch i individudIné. Vse probihd formou hry

a tvofivosti — ta tvofi zdklad.” (Miglova, E. a kol. 2010, s. 14)

2.3.2 Vize naseho SVP s nazvem - Dobrovodsky praminek

,Pfejeme si, aby nase déti v MS proZily $tastné détstvi piné her, zdbavy
a kvalitnich prozitka. Ziskaly hodnoty, postoje a zdklady, na kterych budou stavét ddl ve

skole i v Zivote.
Chceme détem pomoci:

e yvédomit si samy sebe a své misto ve Skole, rodiné, spolecnosti;

e poznat hodnoty jako je pratelstvi, kamarddstvi, ldska;

Chceme détem pomoci ziskat vztah:

ek mistu, kde se narodily a kde Ziji se svou rodinou;

e klidem (i starym, nemocnym a odliSnym, neZ jsou samy);

e ke kulture a kulturné historickym a duchovnim tradicim nasi obce;

ek pfirodé, kterd nds obklopuje a naucit je, Ze pfirodu musime chrdnit a pecovat

o ni.” (Miglov3, E. a kol., 2010, s. 14)
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2.3.3 Filozofie skoly

,Filozofii skoly je rozvijet samostatné a zdravé sebevédomé déti cestou
pfirozené vychovy, polozit zdklady celoZivotniho vzdélavdni vsem détem, podle jejich
mozZnosti, schopnosti, zajm( a potreb. Jestlize se ndm podafi v détech zanechat stopy,
které nebudou jen v podobé keramického vyrobku pfi vzpomince na nasi materskou
skolu, potom nase prdce méla smysl a nebyla zbytecnd. To, co do déti vkladdme, se
ndm po cCase vrdti. Je prijemné slyset rodice déti, ktefi do nasi materské skoly chodili, Ze
Cas, ktery u nds stravili, byl jednim z nejhezCich Zivotnich obdobi. Toto je ta nejlepsi
zpétnd vazba pro nasi prdci, ve které chceme pokracovat i v budoucnu.” (Miglova, E.

a kol., 2010, s. 15)

2.4 Celkova atmosféra ve skole

Abych si ovéfila, jak rodi¢e vnimaji Skolu, pozadala jsem je v zavéru Skolniho
roku o vyplnéni ankety. Tykala se hodnoceni $koly z hledisek: sezndmeni se SVP,
atmosféry skoly, dostatku informaci o Skole, zda maji ucitelky dlvéru déti,
individualniho pfristupu k détem, Skolniho fadu a provozni doby, prostorového
vybaveni a pomucek, psychohygienickych podminek, nabidky doplikovych aktivit,
Urovné stravovani. Dva body byly doplnujici s otdzkou: Za co byste chtéli materskou
Skolu pochvilit? Co by se mohlo podle Vaseho nazoru v materské skole zlepsit?

(Miglova, 2013)
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2.4.1 Anketa pro rodice

Tabulka 1: Hodnotici stupnice

Zcela Spise Spise . Nemohu
) ) ) Nespokojen/a .
spokojen/a spokojen/a nespokojen/a posoudit
1 2 3 4 5
Tabulka 2: Vysledky ankety spokojenosti
Anketa — zhodnoceni vnimani MS jako partnera
1 2 3 4 5
Dotazy N
Cetnost odpovédi dle stupnice
1. SVP-zndm Dobrovodsky
praminek? 51 11 0 0 6
2. Atmosféra skoly 55 12 0 0 1
3. Mam dostatek informaci o 49 15 4 0 0
Skole
4. Davéra déti v ucitelky 60 7 0 0 1
5. Individualni pfistup k détem 54 12 1 0 1
6. R&d gkoly — provozni doba 55 9 4 0 0
7. Prostorové podminky a
AN 48 18 1 1 0
vybaveni MS, zahrady
8. Psychohygienické podminky
fivota v MS 5o 4 v v 1
9. Nabidka doplikovych aktivit 56 7 3
10. Urover stravovani 50 13 1 4
11. Za co byste chtéli MS
pochvalit? 51
12. Co by se mohlo podle Vas
v MS zlepsit? 21
2.4.2 \Vysledek ankety:

MS mé zapsano devadesat pét déti. Rozdano bylo osmdesat kus(i dotaznikd.
Vratilo se Sedesat osm kusl tj. osmdesat procent. V dobé zadavani dotazniku bylo

patnact déti ze Skoly nemocnych nebo na dovolené.
Otazky €. 11 a ¢. 12 byly oteviené.
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Ad. ¢. 11 — padesat jedna rodich se vyjadrilo kladné. Nejcastéji byli spokojeni se
vstficnym individualnim pristupem uditelek k détem i rodi¢lim, se snahou délat vSe na
maximum, milym Usmévem a okamiitym feSenim i drobnosti, Urovni stravovani,
pfijemnou atmosférou a rodinnym prostfedim, erudovanym pedagogickym vedenim,

dostatkem kulturnich programa.

Ad.¢. 12 - K tomuto bodu se vyjadfilo dvacet jedna rodi¢l. Néktefi rodice by
preferovali tfidu svyssSim pocCtem predskolakd. Tfi rodiny by uvitaly prodlouzeni
provozni doby, do 16. 30 hod. Dvé rodiny si preji, aby se déti nespojovaly do jiné tfidy.
Jedna rodina by uvitala provoz jednoho pavilonu, o hlavnich prazdninach. Tfi rodiny
chtéji castéjsi foceni déti a samostatné vedeni webovych stranek pro materskou skolu.
Tti maminky by si praly zafadit do jidelnicku moznost bezmasé stravy. Jedna rodina
navrhla lepsi vybavenost Saten a vyuZiti prostor spojovaci chodby. Rodice se pét krat
vyjadrili ve smyslu, Ze je tfeba zlepsit prostfedi skolni zahrady ve vybaveni, a preji si,
aby ucitelky pfi nepfiznivém pocasi s détmi nezlstavaly na Skolni zahradé kvali

promoceni a uSpinéni odévu piskem (Miglova, 2013).

2.5 Grafické znazornéni

Graf 1: Anketa spokojenosti

Anketa spokojenosti

0,
2% OA/_Z%

M Zcela spokojen/a
SpiSe spokojen/a
SpiSe nespokojen/a

B Nespokojen/a

Nemohu posoudit
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2.6 Ctyri pilife ve vzdélavani

Pfi hlubSim zamysleni se nad ctyfrmi pilifi ve vzdéldvani jsem se snaZila
zhodnotit, zda na$ SVP odrazi viechny &tyfi pilife vzdélavani? Déti uéime poznavat,
v pfirozenych situacich a podminkach. V SVP je to patrné v obsahu vzdélavani a ve
formulovanych zdmeérech, nabidce cinnosti a ocekdvanych kompetencich jako
vystupech na strané déti. U¢ime déti spolecné jednat a kooperovat, domluvit se. Kdyz
se vyskytne problém, spole¢né ho fesit. U¢ime déti respektovat kamardda a jeho
volbu, nebo nazor. U¢ime déti zit spole¢né, ve skupiné tfidy. U¢ime je ucté k druhym,
k osobnimu vlastnictvi, ale zaroven je vedeme ke vzdjemné pomoci a délbé prace.
Spolec¢né se domlouvame na pravidlech, pristupech a u¢ime déti byt. Byt svlij, umét si
obhdjit svUj nazor, svou hru, své kamarady. Uvédomit si samy sebe a své misto ve tfidé

a skupiné déti. V praci Skoly se o Ctyfi pilife opravdu opirame.

3  VYSLEDKY

3.1 Vysledek sebereflexe

Uvédomuji si, Ze mam velkou odpovédnost za rozvoj déti mné svérenych do
péce. Musim zde uplatiovat nejen odbornost, ale hlavné pedagogickou Ilasku,
moudrost a dlvéryhodnost. Poskytovat détem adekvatni vzor jednani.
Respektovat jejich individudlni potfeby a zdjmy. Nastavit jim socidlni zrcadlo pro
spravny vyvoj jejich sebepojeti a vznikajici identity. Z této mé reflexe vzeslo rozhodnuti
zacCit pred tfemi lety studovat predskolni pedagogiku na vysoké skole. To podstatné je,
Ze uz vim, co pomdha. Co v kolektivu Skodi. Snazim se ke vSem pfistupovat otevrené,

s respektem a primérenou narocnosti, at jsou to dospéli, nebo déti, proto musim:

e respektovat osobnost kazdého jednotlivého ditéte, pfijimat ho a nalézat
k nému cestu, planovat vychovné vzdélavaci praci;

e preferovat dialog a naslouchat, dodrzovat domluvena pravidla;

e pfijimat rodice jako rovnocenné partnery;

e vytvaret a promyslet prostredi ke vzdélavani — nemanipulovat détmi;

e byt détem vzorem chovani a jednani.
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Nejdllezitéjsi role, ve které je ucitel svym Zaklm vzorem, je role studenta, a tak
jsem se stala studentem na plny Uvazek. DluZzim to sama sobé i détem mné svérenych.
Sebekazen, sebehodnoceni je klicovym Cinitelem pfi hodnoceni ostatnich lidi. Zdrava

sebelaska je zakladem pro socidlni odpovédnost (Canfield, Sicone, 1998).

U¢im se znovu diagnostikovat vychozi moZnosti a schopnosti, podporovat

rozvoj a sledovat individualni pokroky (Svobodovad, 2010).

Anglické pfislovi Fika, Ze ,vychovdvat dité znamend vychovdvat sebe.” ,, Mad-li
pedagog smysl pro vzdjemnou spoluprdci, otevienost a moznost vymény ndzort, vede
to u ditéte ke zvysené spontaneité, k iniciativé emociondlni rovnovdze. Dité nékdy aZ
prilis snadno prejima slova, gesta, pohyby, mimiku i zplsob jedndni v riznych situacich.
Pusobi na né i Cisté vnéjsi znaky, jako je uprava zevnéjsku, konstitucni typ nebo zptsob
oblékani. Pedagog by si jako facilitator mél byt védom vlivu, ktery na vyvoj osobnosti

ditéte muZe mit a také odpovédnosti, kterd z toho plyne.” (Smolikovd, 2007, s. 16)

3.2 Vysledek komparace forem a metod prace

Ze Ctyr priklad( uvedenych v komparaci je patrné, jak se proménila predskolni
vychova v pribéhu mé praxe. Priklady dokladaji zmény v pfistupu k osobnosti déti,
jejich individudlnim i vékovym zvlastnostem a rodiné. Zmény jsou patrné ve formach
i metodach vychovy a vzdélavani. Poucovani, Skolské metody a pretéZovani déti ve
formé zaméstnani, fizenych her pedagogem a prace nahradilo spontanni, kooperativni
a socialni uceni, skupinové, kooperativni, individualni a projektové vyucovani. Ditéti, je
pfiznano pravo na volnou hru a svobodu pfi rozhodovani. Dfive byly Ukolovany déti,
dnes je ukolovan pedagog. Povinnosti uditele je pripravit vzdélavaci nabidku Sitou na
miru potfebdam jednotlivych déti a pfipravovat vzdélavaci prostfedi pro integrované
vzdélavani. Zakladem je vSak uspokojovani vSech potieb déti. Jen dité, které ma

uspokojeny vsechny své potreby, se mlZe soustredit na svou seberealizaci.
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4 DISKUSE A ZAVERECNE SHRNUTI

4.1 Komunikace a vzor ucitelky — socialni zrcadlo

Stdle castéji se dostavam k poznani, jak se déti uc¢i observa¢né. Od rodich
dostavam zpétnou vazbu, jak si hraji déti doma se sourozenci na matefskou Skolu.
Pfedstavuji nas ucitelky naptiklad pfi telefonovani, pfejimaji nase jedndani a chovani.
O to vic je dualezity spravny vzor, kongruentni jednani. Spravedlivy styl vedeni déti
a pravdivy zdjem. Celkové chovani nas ucitelek, a to i ve chvilich, kdy nejedname
s détmi, ale s dospélymi, s rodici, ostatnimi ucitelkami a pomocnym persondlem. Déti
umi vycitit opravdovost, citi faleS ve vztazich. Jsou jako houba, kterd vSe nasava. Umi
zhodnotit, kdo mysli to, co Ffikd opravdové, upfimné. Na zakladé pUsobeni ucitelky se
vytvari u ditéte sebepojeti, sebelcta ditéte a mizZe nastat seberealizace (Svobodova,

2010).

4.2 Prosocialnost v materské skole

»Svym jedndnim ucime déti pozndvat sebe sama, zndt své télo, rozvijet jeho
schopnosti a dovednosti, vnimat své emoce a ddvat je najevo.”“ Ucime je také rozliSovat
a davat do spojitosti vyraz s uréitym jednanim. Ucitelka by détem méla fikat, co citi. Jak
se citi, kdy ma radost, ale i opak, kdy je smutnd. Uci tim déti vS§imat si emoci a pocitu
druhych, zkusit se vcitit do druhého clovéka. Tahle dovednost mulze v budoucnu
plsobit jako prevence nasili. Tam, kde se déti vice vzajemné znaji a umi o svych
pocitech mluvit, si i méné ublizuji. Dokdzou byt i k prirodé vice ohleduplni. Nejsou tak
agresivni jako ti, co vysedavaji jen u pocitatovych her a virtualné zabijeji nebo nici.
Z téchto déti vyrostou jedinci bez hloubky citu. Bez emoci, neschopni milovat ani samy
sebe. Uloha ucitelek a mate¥ské $koly jako instituce je poskytnout détem spravné vzory
chovani, jednani, ale hlavné naucit déti spoluZit, vcitit se a jednat jako emocionalni

lidskd bytost s porozumeénim pro bolest, starost (Svobodova, 2010, s. 119 - 129).

4.3 Pravidla nam pomahaji

S détmi si stanovujeme pravidla souziti ve tfidé, pfiblizujeme je piktogramy.
Snazime se o to, aby prostfedi MS bylo sympatizujici a atmosféra matefské koly byla
pohodovd, veselad a radostna. Spoleé¢né povidani, sdileni a naslouchani nam pomahaji
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podporovat dlvéru déti ve vlastni sily aschopnosti. Ucitelky se snaii o ocenéni
a kladné hodnoceni déti. Déti vedeme k sebelcté, sebedlvére, upeviiovani vile,
sebeovladani a k vyjadreni vlastniho nadzoru. Z tohoto uvedeného zakladu je patrné, jak
a na jakych principech Skola pracuje, jaké reflektuje pojeti. Postupné jsem zjistila, Ze
pravidla a zdsady pomahaji pfi tymové praci a zlepsuji celkové atmosféru a klima skoly.
Vime, co ndm pomdha vytvaret Skolu takovou, jakou ji chceme mit. Stavime na
znalosti a respektovani individualnich zvlastnosti déti. Preferujeme spontanni hru,
prozitkové uceni. Prikladem jsou ucitelky. Snazime se o spolec¢nou pohodu uvnitt Skoly.
Poraddme pro rodi¢ovskou verejnost a obec spole¢nd setkdvani, oslavy, koncerty
v kostele nebo domové dichodcli k Vanoclim nebo ke Dni matek. Pro rodinu jsme

otevienym partnerem.

V ptiloze 1l jsou uvedeny zasady, které obsahuje nas SVP. Vzasadach se

uplatiiuje profesionalni etika. (Miglova, E. a kol., 2010)

4.4 Soucasné problémy v materské Skole

,Soucasnd materskd skola a materskd skola, do které chodili rodice, dnesnich
déti, se vyrazné lisi.” Rozdil je v pfijeti rodicd jako rovnocennych partnert
a respektovani jejich ndzorl na vychovu ditéte. Dnes jsou rodi¢e narocnéjsi a zaroven
vici détem benevolentnéjsi. Dité v soucasné rodiné neni v podtizené funkci. V fadé
rodin je rodi¢lim a prarodi¢dm rovnocennym partnerem. ,Materska Skola je doplnénim
rodinné vychovy, v nékterych pripadech koriguje chovdni ditéte a pomadha zaclenéni
déti do skupiny. Napomdhd tvoreni socidlnich vazeb a navazovdni kontakti mezi
vrstevniky.” U¢i déti spravné jednat, komunikovat na drovni skupiny. To je pro dalsi
Zivot déti ve spolecnosti velmi cenné. Umét se domluvit, respektovat pravidla, nazor
kamarada, jeho volbu. V dnesni Uzké rodiné, ¢asto tvorené jen matkou samozivitelkou,
dité nema moznost poznat své hranice a limity. Nema mozZnost naucit se prosadit ve
skupiné stejné starych déti. Zde je tato zkuSenost velice cennd a pro dalsi fungovani ve

spolecnosti vyznamna (Svobodov4, 2010, s. 62- 64).
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ZAVER

V praktické casti mé bakaldrské prace bylo mym cilem porovnat na zakladé
vlastni pfipadové studie rozdily v predskolnim vzdélavani vdobé totality
a v soucasnosti. V uvedené reflexi i komparaci je patrny posun od ideové zamérené
vychovy a vzdélavani k humanisticky orientované pedagogice. V teoretické c¢asti mé
prace se zabyvdm zménami pohledu na dité a potifebu jeho vzdélavani v prabéhu
staleti. Praktickou ¢asti navazuji a dokladam na prikladech, jak se zménily ptistupy
k ditéti a jeho vzdélavani v poslednich desetiletich vidy v zavislosti na spolecenskych,

politickych a ekonomickych podminkach.

Cilem v obdobi totality bylo uspokojovani potieb a zajmu spolecnosti. Vychovné
cile byly normami. Autorita instituce prfevazovala nad rodinou. TéZistém byla pfiprava
na Skolu uskutec¢novand predepsanou soustavou védomosti, dovednosti a navyka.
Individudlné osobnostni prvek rozvoje osobnosti byl potlaéen. Byla uplatiovdna
promyslenost, ndvaznost a uzite¢nost, ale prevazovala necitlivost k ditéti. V souéasné
dobé nam jde o individudlni model osobnostniho zaméreni vychovy a vzdélavani,
vnémz se dité dobre citi. Uméni empatie se Clovék mlzZe naucit jen od hluboce
citlivych lidskych bytosti, a to nase spole¢nost bude v budoucnu potfebovat nejvice.
V tomto Ukole - naudit déti vnimat sebe samé, prozivat své emoce a respektovat druhé
ma materska skola na poli socializace nezastupitelné misto. Ma moznost a prostredky
dité rozvijet nejen v kognitivni sloZce, ale hlavné v roviné komunikace s druhymi a ucit

déti spolu nejen spolu Zit, ale i prozivat.

V priloze Il uvadim pro srovnani pfistupl k détem a jejich vzdélavani hodnoceni
ve Skolnim roce 1987/1988. Hodnoceni je v duchu kolektivniho pojeti. V obdobi totality
se hodnotily jednotlivé dovednosti, které mély zvlddat vSechny déti.
V hodnoceni prace Skoly v soucasnosti je patrny posun od kolektivniho vzdélavani
k integrovanému vzdélavani a snaha o dosahovani klicovych kompetenci pro budouci

Zivot kazdého ditéte.

V zdvéru chci zminit ndzev mé prace ,Moje cesta k osobnostnimu pojeti
v predskolni vychové”. Tato cesta je dlouha. Stdle se na ni u¢im a dochazim k zavéru, ze

pokud chci rozvijet détskou osobnost, musim se sama snazit byt rozvinutou osobnosti.

50



Osobnosti, ktera je ve shodé se svym pravym j3a, ktera ma odvahu obhajovat pravo
ditéte na jeho osobnostni rozvoj. Osobnosti, kterd pomaha ditéti v ramci socialni
skupiny nachdazet své misto, rozvijet své potenciality smérem k oteviené budoucnosti.

Osobnosti, ktera pomaha ditéti posilovat jeho sebed(ivéru a sebevédomi.

Motto Jana Amose Komenského:

vrv vrv

»Takovy je vék pristi, jak jsou vychovavani pristi jeho ob¢ané.”
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MmA?PERskKL S5KOLA D, VODA
ONV - odber Skolstvi Dnes 20.6.1988
ol e [ - o e s

Seské Budéjovice

Vées

Gvod:

I.

o/

Hodneoo eni 8k, rolku 1987 - 38

Matersg’ ¥kola mé t¥i ti#{dy. Provozafl doba je od 6°%hod
do 17" "hode Vchovné vadélivael prdei zajiftuje 6 pe=
faporick*ch pracovnic. Na prvni t#{dé s. ués

na tPet{ t¥{dé ms. ud. | [ ¥ dob& delsi
nemoenonti zasfupovaly e. M,
E dobé ' kondni ,Skoly v piirodéd ? e
Pedagogickou praxi r_nﬁn_xxknnizala_ziﬁiont-
ka 3. roéniku P8 z Prachatie & uvi-

dély ji soudruiky: | _[Béhem Skolanfhe
roku-se-usgkutednily 2 hospivase v rameci OPS a tc z LV

/'cl
Cetkovou imspekei naiskole proveily v ledau- 1968
#.: k31 &, }

\ zavaru 8kolniho roku lze hodnotit plnnni qkol&
roéniho planu taktos |

Hodnoceni vychovné price

ﬁkoly stbanovend pro vychovaou praoi ve Hkolnim roce'
1987-88 se zameiovaly pieédeviim’na avySovinl drovns

4 'G8inhosti koministické vychovy ne prineipech marris-
mu-leninismi.

A= Covme-splniloe o L
B - Pretrvivd
Q.= Jek odetranime

Lv - 1. tl‘

A - Zamerily jeme se na zvydend obratnostii d¥ti, pro=
vadaéni ‘sprivného dechovéko evideni, Deéti zvladly
hod ho®nim obloukem, preskok vazdilenosti snoZmo,
pokrcmo pravou napied.

B = nedostatky v odragzu snozZmo s v;ukokem. kolébka

¢ - odatranfme v prlstlm skolnim roece 1988/89, zatadime
do poliybovyeh her, ¥vik trupu a nohou u kolébky
doovielme individuelnéa W

‘:l tr‘
A & podaiilo sme zlepdit dechovd evideni

ve tAT gozornozt vénovat hudebnd pohybové vyc‘ovel
a branym hrém

W
i

C = gaPadime Sastéji do prostojovyeh echvil , do poby-
tu venku i do odpoledni zdjmové innosti détf.

Priloha ll



B TR i

A = zlepiilo se drieni téla u vetdiny deti, eh&uo a
z vetE{ 3dsti se odestranila Zivelnost déti. Lé=-
pe resguji ne pokyn ulitellky.

B = pPetrvévd neplesné provideéni cviki, nevyromnut
ektivity a sdatnoeti vahledem k viku. S

C = odebranime ddslednosti- ucitnlky, domluvou, vy-
vétlovinin, predvidenim, vyusitim w¥isté 25 ke slep-
seni zdatnosti deti, kval;tni plavovteki vycvik,
branng pensaky. | Sl i

RP-“QtI’
A - auvodéilo #e ndm pezorovini avifat v terdriu s
v pPirods, dile pak akc!hzfo do leaa nepat¥i" - Ibir

odpadieh-v ekoli turistické-stezky e

~B p‘-griwﬁgwbnlovovat 8 ﬁgffilky ze juéna u noviei Q-

vice se zaméiit na Dyur uéit déti ponyhoyat .o
lpritnc v okoli vozovky

! spalie inddwviduelns iecviéovat“onibvtni uéitelky aéaltij—

#im posorovédnim silni¥niko proveszu doplninl znalos-
t1 dnt; 3 hlodilka DV ..

20 tr L
A= lp%ﬁ%iy Jsme tkoly sdruvvfni vyehavx ,Kiyi Aionka

vyusivé n;y knibky nejen v ;gloltnnni z LV, alc-i
k plnénf Gkold estatniek vyesovnych clozck.
hlubovdni soeialistického vlastenecivi, prolot Ppké-
ho tﬁt(rnacionallnnu, seznsmovani déti se ipnlcan
nosvL ® plirodou Hodte igasstiar

B~ neioqtatky v seznamovéni deti s elekironigaci
C = postupné dle moinosii -doplnime pomdcky na prubihan

o lan

Jiled proces 010ktren1:aeo; i
'30 tr. ving

A= 2 gpila se reakee dseti gg_pokyn uditelky, véiHina
dct glll o slovo, oqntrano ostych red vetu=-
pem do Z: ndvtévani v 1. t¥. a Skolni druﬁin’

B povrehni a nedplné znalegti 0 prici rodidi

0 = odstrenime individudlnim piistupem, pohovory s dét-
mi; vyuﬁit m knihovny a ldilovuoich prostiedkis

e et il

IV = A e s

A - avxzn}s se slovni ai-obg u d-ti, ltavba vit vnzqn-

vyrazovych gronxr.ikj je na dobwé
mﬂ.‘l ‘:.ti a’brl.o e

vyliovnvnt je témér u poloy:
phevi cviéoni, :t{“lhg

B -—nepedarilo se zvlédnout >
sadmz(pg déchu a vydechs '

C « yyu#itim sluchovych a deckovyjelk c¢vileni, iniivtiu-
ﬂiw“pf‘:t-tupem k zao.ﬁ(va“;fffcm dstem,
Fhyru=
A = zkvalitnil se roéovy prcdev dotl, zlepaila e vyl-
lovnost déti.



A G

B = problémové déti se nepoed.¥ilo dostat na froven
ostatnich deti

¢ = pokradovet v individuelni prdei s blémovymi dét=
5. daléfi resge nemdme a budeme mto pokradovat
v osveéddenyeh metodfch price. :

3. t3

A= shgiih se vislovnost a mdFovini, komunikace
-ams-«-paw.p-x,m slov, sluch
pro hldsky

B « hlasitost {:-:jovu. sluchové vnimdni samoklisek
na konei =

¢ « odstvenime individuelné ne konkrétnim vyprdvéni
p¥ibehd

S e aBvL piuemitdoutainl apillonts e

- gns ge u ééti péstovat logické mys

Zivéme problémové situace .

B « u nékterjeh déti pretrvdvi nesznalost barev

¢ = doevidit bervy s détmi individuelné, vice se samé-
#{me na rozve] prostorové orientace dsti, k Jemui

vyuéijeme konstruktivni stavebnice, stavby sz pisku -

a pods

2+ t¥.
A - osvojit iselnou Fadu do 4 a to tek, aby chdpaly
8imlo jako podet prvkl jakékoli skupiny

B = u problémovych déti nedostatky v logickém mysleni

C = individudlnim piistupem, rosvijet piedstavivost a
ny#&leni
3¢ tFe

A = glep¥ila se posornost déti, ovladatelnost na ddliu

B « domlouvéini se p¥i samostatném plneni ikold, pletou
si vprave a vleve

C = zfmvo vievo procvidovat p¥i IV a rannich Evife-
eh; individudlni pédi - dbdt pokynid u&itol)%,
vyaiivat pomicky nlesine se do skoly™i p¥i ORC a
gl als .
hardeh, vyuiivat dalsi nové pomiecky + Ki 31

e ’ Fehperinks B Sy

.....

e 1. t#

A= vj;unz zlepseni v oblasti sebeobsluly, déti se
umi -a.ms obléct, svlidet, szapimat knofliky, pou=
Zivat WG, pouzivat mydlo

B « ohrnovini rukdvd p¥i myt{, pouiivdni kapesniku,
v eelkové upravenosti dstl

¢ « neustdélym dohledem, individudlnim pfistupem, dbdt
na semnostatnost ditt

20 t¥,
A = samoptatnost vsebeobsluze, v dklidovych pracech,

zlepiila se price s piifednim materidlem, sestro-
jovgni a price pestitelaské



.m-‘. ti"o ‘

B o= ‘Eaati.ji gaPadit prdiei s klinou, netradidnim msatee

ridlem a veiejné gpesnon praci /napi. pedovat
o nekterd vy nistea v nejblizs#im okoli/.

C = saméi‘me se na toto v pFiftim Skolnim roce 1988/89
3. t¥.

A - samostatnost déti gm ‘sebeobsluze, viee débaji na
svi] sevnejSek, st¥inaji, modeluj’ z hliny,

B - u nékolika deti re objewvuje pasivita p#t dklidu,
Zivelnost pil pomdhidni uditelce B

¢ « dislednosti uditelky = dbdt, aby se naudily wvnimat
a providét vse podle piredem dokodmutych pravidel,
dbdt na ndvyky a jednotny postup ;

BY = 1, &8, ; g St
A = vytmigace o hudebné pohybovy projev déti je na dob=
. 28 \rovni, déti jsou n:‘zmé iy

B = regervy v dechovém cvideanl a to n:néha v jeho 2.
a 3. fizi, tedy gzadrieni a vydech, nespivaji & udie
telkou, nechivaji se vést

C - sa.miﬁgt-;k;u mloohové 5m‘35 sti, ::gjm;u pg:
gpév udite ze se zapoji, proovidovat sprive
nédech, u‘rioni a ) mfj v;'rdu-h - motivovat
2. ti"y . 4 :
A « smlepéila se intonace, déti spivné, vyuiivalo me
hudebnfek néstro)l a iudebné pohybovi vyckova

B « déti gapominaji slova pisni >

C = Sastéji saFasovat do ORU a tim upeviovat v pamiti
Je t¥e : ' e 5

A o déti mély dobré dovednosti a ndvyky z lonského roku

B « u nekteryeh déti procvidovat dechové cvideni, ine
tonaeci a reakei na dirigenitskd gesta

C - xm‘itvat hudebni echvilky k opakovdni pisni a hudeb=
"tpgﬁggyeh her, co nejvice apivet a vice vyuiie

VW = 1o tHe

A= ;itiiny asti jome odstranlly ostych a strach
neboji me szaplnit celou plochu pazim. pouz'in!i
mo%etvi barev, zaujmou je netradiZni techniky

B = nélkteré déti neumi driet tuiku a Siétesc

C - pouiivgt vice netradidnich technik, indiyiduelns
odatranovat Spatné drieni tufky - p¥i ORC a hrdch,
pro ndevik wyuiit papivovy kornout ne tuiku

P ti"o
A= vstiina détf vyuiivd eelou plochu papiru
v prdel s klinou '

C « vyuiivat viece rozmanlitych materidld, samerit se
x‘n;tpréoi s klinou, individudlné mse vénovat slabiim
evem

t
]



3. the

4 - zlepdila me zrufnost u vieeh déti, zvlddaji nékolik
teeinik, meluji i modeluji viece apisohy a vétiina
doti je kritickych ke svym pracem

B ~ zlepiit barevnd vyjddieni, aesbdt se pouZit niékelik
barev, p¥i priei s textilem nedostatky ve st¥ihd-
'ni, samostetny dklid pomieek, grafomotorika

C « individudlnfm pFistupem néitelky, vyiadovat konkrét-
ni dkony; sokoupit vynovujioi'n&%ky e

LV = 1. ti"o ' o 2
A - d8t1 se dokd%{ moust¥edit na krdtky text
B = sachdzeni s knihou, seaznamovat & pojmy: ilustrd-
.. tor, spisovatel - pREITE o ] L
C - vyuiivat v rennich krdch némébtové hry ,na knihovmu®
garagovat pojumy p¥i prdcl s knikou T s

25 the. e 0
A = kladny vatak ke knize, seznémeni s prozou a poeazif
B -« u nekterych déti neni je#dtsd gachézeni s knihou
w . s whoproeentni _ Y M R i s
C - zaPazovat hru ,na knikovmu" ‘do rennick her-
Joordaiy e

Y zlegﬁila #e pozornoet, jsou vaimevé, eitlivé rea-
guji na progu e poezii. Zlep#ilo se zachdzendi
8 knihou i orientace v knihdch, déti maji rddy dét-
ské eneyklopedie, detbu na pokradovini, poznaji
ilustrace Lady, Sekory, Gdst d&ti jJe velmi Sikov=-
nyck ne dramatizaei

B - pPetrvivi ostyck nékteryer déti p¥i dramatizaci a
sanmombtatnych projeveeh pied tiidou. o e G

C « pochvala a povzbuzeni od uditelky, individudlni
p¥imtup uditelky p¥i hrdch e R

MV = 14 t5 : : s
A = utvdPeni prvanich kolektivnick vztahl mezi detmi

B -« pFetrvivd egoismus u nekteryca chleped,; snaka ub-
liZovat kamarddim, poddkovdini a poidddni, zdraveni

C - odstranujeme piikladem,vysvetlovénim, pochvalou
a individudlnim p¥istupem. o ¢
20 ti. A « -
A = vitd¥ina déti ovlddd nejdileiitejsi pravidlas spo-
" ledenskéko chovini, maji velmi pékny vatah k prdei
Ohlap mélo kulturni vystoupeni pro rodide, podasiilo
se tek probloubit eitovou vychovu deti navzdjem
a do tohoto procesu zapojit i rodife.

hludnogt déti, nevyk¥ikovat J ;
C = odstranime vhodnou mgﬁigaci,vmstoQOu,ndzoru'q-pii-
sl 16951 santut, 2 o F1 ndaciovies hdens t

: a 7 stovye ¢
timnfeh ehvilkich s magégken. - st

4, ¥
g



& 3. ti"o ‘

A = podaiilo se ndm vypéstoval v détech eitlivy vatah
k pPirodé, vetdina déti umi vyjddiit a slusné
pozidat o avé potieby, pouiivaji slova dékuji.
Odltragina trucovitoet problémoviek déti.

B - Sdst d#ti se neéovede bese spori dohodnout s kama-
rddy, pestovat eitlivy vatah k rodine a domova

C = v pPistim roce se zamé¥ime na vatehy mezi détmi

‘ZV-‘B. ti‘o =

wKdyZ Alenke stine" g ’
A =~ détem byly predkldddny piiméiené poznatky o. ochrae
né gdravi, roaposndvaly Zivoiu nebezpetné situace

a uéily se jim piedchdzet.

B - neddle rozvijet u ésti citovou vjchovfui nﬁ§y@y

~* ‘sprdvaého chovini, pé¥ovat o své sdrevi i zdravi
oztatnichk , : . :
¢ - stdle pPipominat, vyuiivet k tomu n,hodilyeh mitua-
ci a zaiesova} éo her s akilvni uUlesti uciielky.
" Dbdt na vitepovdni hygienickych ndvyki. £



IIT.

Smdmikz uditelky ddsledns a svidomité uplatinji ve avé
prdei pozZadavky Programu vichowvné ce.Snazi se tvorivé
pracovat s tématickymi pl - vhodné je pFiapimobovat
podminkim Skoly.Postupne za pracovat & novymi metodiw
kami. Kriticky jodnoti vazdjemné a vsorové hospitace.
Pravidelns doslnu i knihovnu,gremodesky a {vajinabizené
novinky obechodu. Ve viech t#tddeh pokradove ée o koutky
IV.PV - na 2.tFs08 143.88. zrigzeno .k"riln/‘ .
Seudedbaji omelkovou estetiku t¥#id,haradek a oko «Be jlépe
v této oblasth obstdly s.udezs 2.t%.

Dle pldnu OPS me mifasinily p¥ipravovanjch ekel,z nichi dvé
probejly ne nasi skole/LV,HV/.Postiehy z pﬁ.dnlsck a hospitaci

uplatnmuji ve své prdeci.
te etého profkolovdni navitévovaly s.udd |
S.% piipravila pro 2.rod.piedndilku:,,Socializace ditéte

predS¥kolniho veku",kterou si individudlns studovaly viechny
seuls - odraz hlavné v prdci s probléme détmi a détmi s od
kladem #k.dochdszky.

Ped.a slrav.gracovnice pokradovaly v IPV - velmi dob¥e se
dokdzaly orientovalt v zmadané blematice,hovoiily konkréiné
g gvé prieci,o svych problémech-oprostily se od formalismm,
e Cs
Seu pokradovale 2 rokem na PP vy .B.
Rezarve 7 mil.Ske.roka byla odstrensna vetsi osvitou nadi prde
ce mezi rodidi.Napomohl k tomu i zdkaz odvddéni d:gi S0UrQ -
genci - rodifie jmou tak v pravidelném kontaktu s MS.

eridlné technickd 1, #ko 3
yLlo provedeno:

malovéni staré budovy a spojovaci chodby
oprave okapl na staré budove

sna bojleru
vyména pisku ‘
osazeni okna na pids staré budovy
oprave Zeleznych schodl

oprave PVC
dokondeni dpravy terénu p¥ed pavilonem 04
drobné dpravy k zlepsfeni prac.prosiiedi

e Skol roge 89 bude isténo @

viména a oprava podlehovich kritin
malovdni spoj.chod

ndtéry eloupu,pergoly,ploti

oprava stie

oprava brouzdalisté

L TRONIZAGC 3
ve spolupraci s ro sne shotevi&i jednoduchff elektron.panel
na 2.t%. - koutek CSD - jednoduchy elektrovlaku
postipné jesme vybavovaly t¥idy dostupnym zboZim 2z maloob.sité

Zévir.: Ve s olugrici s vedouci sestrou l{:::::;:;;]le snazime
trvale sledovat zhospoddrnéni proveozu sSkolys



e

1.

A
-3
4
5
6o

T

b b, én dle 8 ¢ 3
ovedla jsem celkem 32 kontrol,které byly stanoveny
25 sledovenymi okruly. "

m_tﬁ ndvycich sebeobsluhy vice uplatiovat me
: odu overeni uditelkou a jeji dislednou cﬂovidonolt.

ﬁkolutryalj
v g?:’.yravioh skvalitnit hodnoceni dne vleins
pebytu veank, tikol:trvaly

provéct zdvérednou konzultaci se I.Q
te $1TeTe=154T7+88

zam$iit_se na B.tr.io oblasti utetiky prostiedi
- uplatnovat Jjednoduchogt. Gkole trvaly

W provedla jlen 33 howitaci.kter‘ byly
veny de sledovanymi i

'Rezervy : do mého vyhodnoceni cile jednotl.hospiteci

_ vice konkréinich géverd. kol s trvaly

l;]odnotit troven ped.pracovnic na Skole,
zejména u ll—il termin: plén
hospit 88/89

kel s
c ech ucitelek vyuiivdni progresjvnich metod a forem
Elnln:[ dkold Programem.Ve vét#i mi¥e uglatncvat metodu pra =
tické Sinnosti a podnécovat déti k Fedové aktivitd.

Sprdvné vyuiivat drematické uméni,emocidlni motivace
v rozumové a pracovni vychové. terndnsdkel twrvals

P¢i osvojovéni s ?imch hyglenickych ndvykd u déti upla -
tnovat votii konirelu a dislednost ze strany uditelek.
termin:od prevzeti
protokolu

‘mﬁa zkvglitiovat oblast télesného rosvoje déti.Ve vitdi

uplatnovat motorickou instrukei na téle ditéte,sprdwms
uéit doti provﬁit dechové a relaxaém’. cvideni.
terminspo p¥evzeti protokolu
P¥i gem$stndni{ z PV sledovat a glatnomt viechny zdkl
ﬁagﬂn{ ;371{112 dovedno;;a.itdot g;zoiunom: uu-tutnut
ti pr e pe et o OIrmy & pPro pra=
covni &innost iint gito viasné a jasné pokyny.
termin:po pPevaeti srotokolu
Plﬂn kontrolni a hospitalni or:lontovat ° obluti.k jlou
zovény nedostatky.Docilit rovnomérné idrovné rogborové
éinnuti uditelek. temmak.r.e 89

Zvy¥it G¥innoet ped.rad o prijimdni konkré sivirﬂ
nvgrojoinﬂnl g. a gﬁliem provﬁit n(llodnm

kontrolu jejich pln.ni. termin:od pFevzeti protokolu



V.

Veikeré spoluprdce byly plnény dle RP a nebyle
shleddno rezerv.Budeme pokralovat v zavedenych
metoddch.

Velmi dobrou pomiekou je ,,Agitadni pldn #koly®.

Plédn hlavnich tkeld CO

byl splnén ve vsech bodech stanovenyeh RP.
Skladnice CO l.ué{::::]dobfe spolupraeuje
a plni urdené dkoly.

Viechny zaméstnankyné SZ se zilastnily pravidelného
prodkelovdni CO na 28 - | |

Spojend zaMzenf

m-MATERSKAt T
Dobra v
370 09 Ceeké

$#00899Q0P000000SCTINETILES

Peditelka Skoly



Priloha Il

Zasady pro plisobeni zaméstnancl
Zasady pro komunikaci s détmi:

e sdétmi komunikujeme v ocni roviné, mluvime spisovné a respektujeme
vyvojové a vékové zvlastnosti;

e podporujeme déti v samostatnosti, napf. v sebeobsluze, v feSeni konflikt(;

e chvdlime, pozitivné hodnotime;

e ke vSem détem pristupujeme stejné, spravedlivé, trpélivé a disledné;

e ucime déti rozliSovat, co je spravné a co ne, domluvit se;

e respektujeme emoce déti, snazime se byt empaticti;

e déti neponizujeme, nezesmésnujeme;

e détem fikdme pravdu; co slibime, snazime se dodrzet, nebojime se pfiznat
chybu;

e chovame se autenticky, jsme vzorem;

e uvédomujeme si, ¢im je kazdé dité vyjimecné;

e détem naslouchdame, ptame se na jejich napady;

e do Cinnosti déti nenutime, ale motivujeme je k Gcasti na ¢innostech.

Zasady pro komunikaci s rodici:

e v komunikaci s rodici vystupujeme profesionalné;

e srodi¢i mluvime oteviené, respektujeme jejich nazor;

e v dlvérnych otazkach tykajicich se rodiny ditéte zachovavdme mléenlivost;

e chovame se pfirozené a autenticky;

e respektujeme vychovné plsobeni rodi¢li a neposkytujeme nevyzadané rady;

e sdélujeme informace, které se tykaji osobnostniho rozvoje ditéte, napfr.
logopedie;

e pfisdélovani citlivych informaci o ditéti postupujeme empaticky a diskrétnég;

e neopomindme verejné podékovat za poskytnuté sponzorské dary, pomoc pfi

opravach a udrzbé.



Zasady pro komunikaci se zaméstnanci:

e plsobime jako tym, plUsobime jednotnég;

e vzdjemné se respektujeme;

e navzdjem se informujeme o détech a provoznich otazkach;

e nepredavame zkreslené informace;

e neprodlené informujeme vedeni o zdsadnich vécech tykajicich se déti nebo
provozu;

e zachovdvdme mlcenlivost o dlvérnych vécech;

e spolupracujeme, vyménujeme si zkuSenosti a dopliujeme si metodické

zasobniky.



