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ABSTRAKT

Tato bakaldrskd prace se zabyvd osobnostnim pojetim ditéte v materské Skole
v kontextu osobnostné orientované predskolni vychovy. Teoreticka ¢ast seznamuje se
zvlastnostmi, na které je nutné v predskolnim vzdéldvani brat zretel. Ddle je prace
vénovana vymezeni podminek k uskuteciovani osobnostniho pojeti ditéte
v materskych Skoldch a objasnéni pojm0 osobnostni pfistup a individualizace
vzdélavani. V praktické casti jsou prezentovany vysledky kvalitativniho vyzkumu,
prostfednictvim kterého bylo zjistovano, jaké jsou skutecné podminky a postoje
predskolnich pedagogl krealizaci osobnostniho pojeti ditéte v materské skole.
Nasledné jsou pojmenovany problémy, které vznikaji v praxi predskolnich pedagogl

v souvislosti se zavddénim osobnostniho pojeti vzdélavani do Zivota mateirskych Skol.

Klicova slova:
Osobnost, osobnostni pristup, pfedskolni dité, individualizace vzdélavani, osobnostné

orientovana predskolni vychova



ABSTRACT

The topic of this dissertation focuses on the concept of child’s personality in the
kindergarten in the context of personalized preschool education. The theoretical part
of this work informs the reader about the basic assumptions of the concept of child’s
personality and the most important age related characteristics which is important to
consider in the preschool education. The next section explains the limitations related
to the child’s personality realisation in kindergartens and outlines the definitions of
personal approach and individualization of education. The results from qualitative
research that were used to identify the real environment and attitudes of teachers
towards a realization of child’s personality in preschool education are presented in the
practical part of this dissertation. Lastly, the main issues developed as a result of
teachers trying to incorporate the concept of child’s personality to preschool

education are highlighted.

Key Phrases:
Personality, personal approach, preschool child, individualization of education,

concept of child’s personality in preschool education
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uvoD

,Vztah k ditéti je né¢im, co ma svad uskali, vyvoj, své sance i problémy, které je tieba
resit. Je ve svém vyvoji vyznamnym aspektem objevovdni ¢lovéka clovékem, a to

s dalekosdhlymi disledky” (Helus 2004, s. 15).

Uvodni citace vystihuje téma mé bakalaiské prace, ve které jsem se rozhodla pojednat
o osobnostnim pojeti ditéte v materfské sSkole. Pro Zivot ditéte ma predskolni
vzdélavani dalekosahly vyznam. Poznatky odbornik(i dokazuji, Ze vétSina toho, co dité
vtomto obdobi proZije a pfijme zpodnétll okolniho prostiedi (rodinného
i mimorodinného) je trvalé. Rané zkuSenosti, které dité ziska, se v jeho Zivoté zhodnoti
a trfeba i daleko pozdéji najdou své uplatnéni (Smolikovd, 2004). Predskolni
pedagogové jsou vedle rodic¢li jednémi z nejvyznamnéjSich osobnosti, které ovliviuji
vyvijejici se osobnost ditéte. ZaleZzi tedy na kazdém znich, jak velkou miru
odpovédnosti pfi vychové a vzdélavani déti citi, protoze od toho se odviji veskera jejich

dalsi interakce s ditétem.

zkusenosti s vychovou a vzdélavanim predskolnich déti. Pres veskeré zkuSenosti nabyté
v pribéhu své pedagogické praxe, jsem na zakladé bakalarského studia zacala jesté
vice pronikat do chapani osobnosti ditéte i zdkladnich principld sou¢asného osobnostné
orientovaného predskolniho vzdélavani. Zaroven stim si stale vice uvédomuiji, ze
porozuméni kazdému jednotlivému ditéti v jeho détstvi a naslednd volba vhodného
pristupu k nému je pro predskolniho pedagoga celozivotni Ukol. Ramcové vzdélavaci
program pro predskolni vzdélavani nam uklada vazat vzdélavani k individudlné riznym
potfebdm a moznostem jednotlivych déti. Pracuji vSak se skupinou 28 déti ve tridé
a kazdé z nich je individualitou, ktera ma své potreby. Pfi vlastni praci s détmi tak
vnimam rozpory mezi zakladnimi myslenkami osobnostniho pojeti ditéte, které se
snazim v praxi uplatfiovat v souladu s RVP PV, a skute¢nou moZnosti realizovat tuto vizi

predskolniho vzdélavani spravedlivé vici vSem détem ve tridé. Zajimalo mé, jestli



problémy souvisejici se soucasnym predskolnim vzdéldvanim, které vnimam ve své

praxi, citi podobné i ostatni pfedskolni pedagogové.

Cilem mé bakaldrské prace je zjistit, jak vnimaji ucitelky materskych Skol soucasné
osobnostni pojeti vzdélavani, jaké maji podminky, za kterych toto vzdélavani
uskuteciiuji a jestli se vijejich praxi vyskytuji problémy v souvislosti pravé

s individualizaci vzdélavani a osobnostnim pojetim ditéte.

Teoretickd ¢dst této bakaldrské prace bude vénovdna objasnéni myslenky
osobnostniho pojeti ditéte a vymezeni zasadnich predpokladl k jeho realizaci. Dale
uvedu zakladni charakteristiku vyvoje ditéte predskolniho véku a vyvojova specifika
podle teorii vyznamnych psychologl. PovaZzuji za nutné vysvétlit také rozdil v pristupu
k ditéti v materské Skole minulosti a v souc¢asném osobnostné orientovaném modelu,
v némz se dité stava vychodiskem i cilem vychovy. V kontextu osobnostné orientované
vychovy se v praci dale zaméfim na vysvétleni pojmG individualizace vzdélavani
a osobnostni pristup k predskolnimu ditéti. V zavéru teoretické c¢dasti vymezim

podminky k osobnostnimu pojeti ditéte v materské skole.

V praktické casti této bakalarské prace se budu zabyvat kvalitativnim vyzkumem.
Prostrednictvim hloubkovych rozhovori s ucitelkami materskych skol bych rada zjistila,
jaké ndzory maji na osobnostni pojeti ditéte v materské Skole a jaké jsou skutecné
podminky krealizaci osobnostniho pojeti vzdéldvani. Nasledné se zaméfim
na pojmenovani probléma, které vznikaji v praxi predskolnich pedagogl v souvislosti

se zavadénim individualizace vzdélavani do Zivota materskych Skol.



I. TEORETICKA CAST

1. OSOBNOST

Pojem osobnost objasfiuje celd fada psychologickych teorii, které vysvétluji jeji
strukturu, projevy chovdni, rozvoj v ontogenezi a individudlni odliSnosti. Tento pojem
mlzZeme chdpat i v hodnoticim vyznamu, kdy osobnosti rozumime jedince néjak
pozoruhodného, uznavaného, vynikajictho a svérazného svym Zivotem a jednanim.
V pedagogice je pojem osobnost chdpan predeviim v souvislosti s vychovou

a vzdélavanim.

Drapela (1997, s. 14) definuje osobnost jako ,dynamicky zdroj chovadni, identity
a jedinecnosti kaZdé osoby”.

Céap (2001, s. 168) uvadi: ,, (...) jednotlivé cdsti & aspekty osobnosti nejsou izolované
kaminky v mozaice, mechanicky k sobé priklédané. Jsou to jen relativné odlisné aspekty
jediného celku, s cetnymi a rozmanitymi vzdjemnymi vztahy. Elementdrnim vztahem je
prekryvani ¢i pronikani.”

Osobné se mi velice libi definice Smékala: , Clovék je osobnosti tehdy, kdy? md svou
tvdr, kdyZ je autorem svych Cind, kdyZ nekopiruje a nenapodobuje, ale kdyZ zodpovédné
stoji za tim, co déld, kdyZ jednd s védomim dusledki svych Cind (...). Osobnost je ddna
predevsim tim, jak dovede (...) kontrolovat svou ¢innost svym svédomim a tim, jak
uvédoméle, odpovédné a ohleduplné resi ukoly svého Zivota” (Smékal in Ri¢an, 2010,
s. 13).

Za velice vystiznou povazuji definici osobnosti Heluse (2004, s. 85), ktery chdape
osobnost jako celistvou individualitu konkrétniho clovéka, muze ¢i zeny, kterd je
zamérena na realizaci svych Zivotnich cill, zaujima své postaveni mezi lidmi, s nimiz
interaguje a komunikuje, vyjadifuje svou identitu a ovlada sama sebe. Klicové pojmy

této definice objasnuji hlavni zfetele, se kterymi je nutné k ditéti pristupovat.

Teoretickd cast této bakalarské prace je vénovana jednak pochopeni osobnosti
predskolniho ditéte v jeho détstvi, ale také objasnéni zplsobu, jak realizaci osobnostné

orientované vychovy, individualizaci vzdélavani, osobnostnim pfistupem a vlastnim

10



pfikladem muize ucitelka matefské Skoly napomoci tomu, aby z nasich déti jednou

vyrostly pravé takové osobnosti.

1.1 Osobnost ditéte

,Dité je osobnosti v dynamice jejiho konstituovdni (vznikdni),” uvadi Helus (2004, s. 86)
a ddle zduraznuje: ,Pohled na dité jako osobnost musi byt nutné a predevsim pohledem
vyvojovym, orientovanym na vznikdni toho, ¢im je osobnost definovdna.” To znamena,
Ze pfi pohledu na dité jako na osobnost se nemlzeme zabyvat hotovymi projevy
osobnostni kvality ditéte, ale tim jak tyto kvality vznikaji, vyvijeji se, popf. jsou brzdény
¢i deformovany. Je potfebné porozumét ditéti v jeho détstvi, jehoZ podstatou je
vstficné oteviena vnimavost vici druhému clovéku (Helus, 2004). Mame-li tedy
porozumét osobnosti ditéte, musime nejprve pochopit a nasledné v pedagogické praci

zohlednit zakladni charakteristiky détstvi i vyvojova specifika predskolnich déti.

2. OSOBNOSTNIi POJETI DITETE

Opravilova (2003) zminuje, Ze osobnostni pojeti ditéte muize prindset zdani, kdy se
pfed ndmi otevira neprobadany prostor bez hranic, ve kterém chybi spolehlivé mezniky
i zkuSeny prlvodce. Pokud se vSak rozhodneme vtomto prostoru se zorientovat,

pochopit ho a pfijmout, pfinese nam to radost a prekvapujici uspokojeni.

2.1 Détstvi stastné * zranitelné

Osobnostni pojeti ditéte klade podstatny dliraz na vyznam détstvi. Helus (2004, s. 89)
jej charakterizuje jako jeden zvlastni znak détského véku a uvadi: , Objevovdni ditéte je
v neposledni fadé objevovdnim toho, Ze dité md nebo by mélo mit své détstvi; Ze mad
mit na své détstvi pravo.” Helus dale (2004) fika, Ze Stastné détstvi, ve kterém se ditéti
dostavd zazitk(i, které nanejvys pozitivné ovliviiuji vyvoj osobnosti, neni zcela
samoziejmé a mulze byt ditéti upirdno. V negativnim pripadé se tak dité stava
zranitelnym a traumatizace zplsobuje, Ze se potiebné kvality détstvi dostatecné

nerozvinou, coz predznamenava i problémy v dalsim Zivoté. Svododova (2007, s. 6)
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dodava: , Deétstvi, tedy cas, ktery dité proZivd, nechdpeme jako obdobi pripravy
na dospélost, ale jako plnohodnotné Zivotni obdobi, jehoZ vyznam v lidském Zivoté je
nenahraditelny.” Podle Prekopové a Schweizerové (2008, s. 16) Ziji déti v magickém
svété, ktery ddle popisuiji: ,,KdyZ narikdme nad ztrdtou détského svéta, mame na mysli
tento pradétsky (pralidsky?) svét proZitkd, tzv. magicky svét, ktery je plny velkych citd,
uZasu, neohrani¢enych moznosti a ldskyplné oddanosti. Proto je tento svét duleZitym

pfedpokladem pro zdravy dusevni vyvoj, a tim i rist osobnosti.”

2.2 Zakladni predpoklady osobnostniho pojeti ditéte

Helus (2004, s. 83) vyzyva rodice a uclitele ,abychom na dité pohliZeli jako na osobnost
v procesu jejiho vznikdni a rozvoje a abychom méli na paméti, Ze osobnost neni jenom
vysledkem vnéjsich okolnosti, ale pfedevsim vyvérd z vnitinich zdroji, které je treba
respektovat a jimZ je tfeba v jejich prosazovdni se pomdhat”. Jak tedy vznika a rozviji se
osobnost ditéte, jaké jsou jeho vnitini zdroje? Helus (2004) definuje zakladni
predpoklady osobnostniho pojeti ditéte, kterymi jsou:

e odkdazanost na druhé lidi, kteti uspokojuji jeho potreby

e vyvojové smérovani ditéte k dospivani a dospélosti, k sebepojeti, autentickému

sebevyjadreni a ke svébytné nezavislosti

e bohatstvi potencialit rlstu a rozvoje

2.2.1 Odkazanost na druhé lidi, ktefi uspokojuji jeho potireby

Predskolni dité je odkazano ve svém vyvoji na dospélé, ktefi uspokojuji jeho
individualni potreby. ,Podle teorie amerického psychologa Abrahama Maslowa
vytvareji lidské potreby pétistupriovou pyramidu, ve které je kazZdé patro vyhrazeno
jedné oblasti potieb. Pokud neni naplnéno patro spodni, tak podle Maslowa neni
mozné naplnit Zadné z vyssich pater” (Svobodova, 2010, s. 72). Helus (2004, s. 91)
upozoriuje: , Neni-li problém jeho odkdzanosti ndleZité fesSen, dité stradd fyzicky,
nevyviji se ndlezité po strdnce biologické, trpi psychicky, stagnuje v realizaci svych
rozvojovych mozZnosti.” Kopfiva (2008, s. 190) uvadi: ,Uspokojovdni nebo

neuspokojovdni zdkladnich lidskych potreb v détstvi je vsak naprosto klicové pro to,
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jakym clovékem se jedinec nakonec stane.” Svobodovd (2010, s. 72) detailné
rozpracovala pyramidu potreb vzhledem k predSkolnimu ditéti - viz obrazek 1, ze které

by mél predskolni pedagog ve své praci s détmi vychazet.

Obrazek 1: Pyramida potreb

Potfeba sebeaktualizace a
sebeuspokojeni: potfeba naplnit své
schopnosti a snaha byt nejlepsim jakym
ien ¢lovék maze byt

Potfeba Ucty a uzndni: respektovani druhymi,

efektivni komunikace, absence trestt

Potieba lasky a nalezeni: télesny kontakt, o¢ni kontakt, ismév,
slova uznani a pfijeti, soustfedénd pozornost, darek

Potreba bezpedi a jistoty: bezpecné prostiedi, bezpecna ucitelka a
ostatni lidé v MS, bezpeéné déti, pravidla

Fyziologické potreby: jidlo, spanek a odpocinek, pohyb, vymésovani, hygienické
potreby, potfeba absence bolesti, sexualni potreby atd.

Zdroj: Svobodov4, 2010

Psychologové Matéjéek a Langmeier vypracovali pro predskolni dité vlastni model péti
zakladnich psychickych potteb (Opravilova, 2005).

1. Potfeba urcitého mnoiZstvi, kvality a proménlivosti podnétl - zahrnuje
promysleni obsahu vzdélavani i citlivé reagovani na podnéty vychazejici
ze zajmu déti. Problémem miuze byt nadmérna stimulace i nedostatek podnét(
v pravy cas.

2. Potreba urcité stalosti, fadu a smyslu v podnétech - pfindsi ditéti pocit
smysluplného svéta a pravidelného rytmu Zivota, ve kterém se orientuje.

3. Potfeba prvotnich citovych a socialnich vztah( - pozitivni vztah ze strany
ucitelky materské Skoly k ditéti, projevujici se vstficnym pftijetim, komunikaci
a toleranci.

4. Potfeba identity, spolecenského uplatnéni a spolecenské hodnoty - odviji se

od vztahu k ucitelce, kterd pomaha ditéti ziskat zdravé sebevédomi.
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5. Potfeba oteviené budoucnosti neboli Zivotni perspektivy - predstavuje prostor

pro experimentaci a tvorivé jedndni, které posiluji védomi vlastniho ja.

Opravilova (2005) oznacuje potreby jako silné individualizovanou soucast osobnosti
ditéte. Ve vzdélavacim procesu je proto nutné miru jejich napliovani individualné
posuzovat vzhledem kjednotlivym détem na zakladé pedagogicko-psychologické

diagnostiky.

2.2.2 Vyvojové smérovani ditéte

Podle Heluse (2004, s. 93): , Dité ustavicné néco chce, o néco usiluje, vyviji se, nékam
se celym svym Zivotem ubird” a ,sméfuje ktomu, aby se ze své odkdzanosti
vymariovalo.”

Smérovani k dospélosti je dano jiz samotnym zranim na Urovni biologické, psychické
i socidlni. V oblasti sméfovani k sebepojeti zalezi na ucitelce materské Skoly, jestli
podpofi zdravé sebeprosazovani, sebehledani, sebeuplatfiovani a sebepfrijeti ditéte.
Kopriva (2008, s. 208) konstatuje: , Pozitivni vztah k sobé samému a pozitivni emoce
dodadvaji sebeduvéru, energii a optimismus ke zvladdnuti Zivotnich ukoli.” Sebelcta
vyjadrfuje, jak si dité vazi samo sebe, ma se rado, vede k pocitu, Ze si zaslouzi byt
Stastné. Dité potrebuje ziskat pocit vyznamu a hodnoty vlastni osoby i sebed(véru, coz
zpétné vede k ochrané télesného, dusevniho i socidlniho zdravi a jeho dalSimu rozvoiji.
Tendence sméfovani k nezavislosti je spojena i s pfijimanim odpovédnosti. Kopfiva
(2008, s. 260) v této souvislosti zdlraziuje vyznam spolutiasti déti na vécech, které se

jich tykaji, a Fika: ,,Neni zodpovédnosti bez spolutcasti na rozhodovadni.”

2.2.3 Bohatstvi potencialit ristu a rozvoje

,Déti pfichdzeji na svét s urcitymi individudlnimi potencialitami svého vyvoje,” uvadi
Helus (2004, s. 97). Zalezi na lidech, ktefi plsobi na dité, jak pfistupuji k jeho
odkdzanosti a vyvojovému sméfovani, protoZze pravé to rozhodujicim zplsobem
ovliviiuje, jestli se potenciality (moZnosti) ditéte rozvinou v bohatosti projevd, nebo
jestli u ditéte vzniknou plsobenim socidlniho okoli nejriiznéjsi zabrany, bloky a bariéry,

které tuto aktualizaci znemozZni. Rozvinuti potencialit je moziné podpofit
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povzbuzovanim déti v experimentovani, zvidavé patracich aktivitdach a tvofivosti

(Helus, 2004).

Opravilova (2003) upozoriuje na fakt, Ze odhalené potenciality ditéte mohou osobnost
nejen rozvijet, ale také jednostranné zatéZovat, pokud dochazi k pfesycené stimulaci
ditéte a dlrazu na raciondlni poznavani. Tento pfistup muZe vyustit v pohrddani
jednoduchymi spontannimi détskymi aktivitami a v podcenéni zakladnich hodnot
lidského prozivani. Dulezité je nechapat potenciality pouze v oblasti vzdélavacich
moznosti déti, ale v SirSich souvislostech rozvijeni kvalit osobnosti jako je byt Stasten,
vnimat a ddvat lasku, byt sdm sebou, ptijimat vyzvy oteviené budoucnosti a brat

na sebe odpovédnost (Helus, 2004).

3. OSOBNOST DITETE V PREDSKOLNIM VEKU

Vagnerova (2000) rozliSuje devét obdobi détského véku, které vycleriuje na zakladé
vyraznych specifik. Jednotlivym fazim détského véku odpovidaji charakteristiky, které
po urcité obdobi trvaji a poté se proménuji a pretvareji v charakteristiky jiné. Tyto
zmény tvofi uceleny, ale strukturovany vyvojovy proud, ve kterém se odehravaji

vyvojové transformace (Helus, 2004, s. 89).

3.1 Predskolni vék

Jednou z Zivotnich etap je predskolni vék charakteristicky diferenciaci vztahu ke svétu
a stabilizaci vlastni pozice v ném. Ve vétSiné vyvojovépsychologickych publikaci je
etapa predskolniho obdobi chapana jako vék mezi tfetim a Sestym rokem ditéte
(Sulovd, 2010). Matéjéek (1996, s. 47) upozorfiuje na nepfesny a zavad&jici nazev
tohoto obdobi, ktery mize vyvolavat dojem, ,jako by celé toto obdobi bylo jenom
obdobim pripravy na skolu”. A dale doddava: ,Jsou tu ukoly a potreby zcela svébytné,
tomuto obdobi vlastni, které nemaji byt pominuty, md-li se dité vyvijet zdravé

a spolecnosti k uZitku.”
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3.2 Teorie osobnosti podle vyznamnych psychologt

Podle teorie psychosocidlniho vyvoje osobnosti E. H. Eriksona odpovida predskolnimu
véku stadium ,iniciativy proti viné“, které je charakteristické iniciativnim, aktivnim
az utoénym pronikdnim do fyzickych téles a prostoru (divoky pohyb) i prostoru
sociadlniho (Ri¢an, 2010). V této souvislosti Helus (2004, s. 2004) hovofi o expanzivni
iniciativnosti predskolniho ditéte, které expanduje psychomotoricky (senzomotoricky
rozvoj umoziuje pronikat novym zplsobem do prostoru kolem sebe), dusevné (nova

uroven myslenkovych pochodu, predstavivosti a fantazie) a socialné (snaha vclenit se

do skupiny déti, navazovat kontakty, hrat si).

Vagnerova (2005, s. 45) dopliuje: ,Pod viivem vychovy se rozviji zdklady svédomi
a snimi souvisejici pocity viny.” Helus (2004) upozorfiuje na fakt, Ze mlze dojit
k podlomeni této pocatecni iniciativy ditéte v pfipadé, Ze socidlni okoli navodi v ditéti
prevladajici pocity viny. Potlacovanim jeho nejdulezitéjSich vnitfnich zdrojh, které
vychazeji z expanzivni iniciativnosti je rozvoj osobnosti ohrozen. Ri¢an (2010, s. 170)
shrnuje: ,Zdkladni vyvojovy ukol stadia iniciativy je rozvinout iniciativnost, jeZ se mad

upevnit jako trvald vlastnost — a naucit se regulovat tuto iniciativnost svédomim.”“

Piaget popsal ¢tyfi stadia détského poznavani, pficemz predskolnimu véku odpovida
stadium predoperacni. Helus (2004) vysvétluje charakteristicky znak tohoto stadia, jimz
je plné rozvinuti zplsobilosti k mentalni reprezentaci (dité dokaze v souvislosti se
slovnim oznacenim uchovat objekt v mysli) a to umoziuje bouflivy rozmach recovych
aktivit a rozSifeni poznani. Egocentricnost détského mysleni zpocatku obdobi
zpUsobuje, Ze déti vidi vSe jen ze své osobni perspektivy, koncem predskolniho obdobi

v souvislosti s hranim socialnich her se rozviji zplUsobilost vidét véci z pozice druhého.

Moralni uvaZovani predskolniho ditéte a chapani norem zavisi na Urovni vyvoje
poznavacich procesl a jeho individualni i sociokulturni zkusenosti. Dospéli jsou pro dité
autoritou urcujici pravidla chovani. Vagnerova (2005, s. 220) konstatuje, Zze predskolni
déti ,jsou konformni k autorité, prijmou jakékoli normy, o jejich kvalité neuvazuji, ani

toho zatim nejsou schopné.” Tento zplUsob uvazovani oznacCuje Piaget
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jako heteronomni moralku, kterd je ur€ovana nazory a chovanim dospélych. Moralni
vyvoj Clovéka detailnéji popsal Kohlberg. Pfedskolnimu ditéti odpovidd predkonvencni
obdobi, které dale rozdéluje na heteronomni mordlku (o tom, co je spravné, rozhoduje
dospély) a naivni instrumentalni hédonismus (dité néjak jednd, protoZe ocekdava
nasledek — odménu nebo trest). Role dospélych je pro formovani moralné-etického
vyvoje ditéte nezastupitelnd, protoze jsou pro néj jednoznaénym modelem a vzorem

(Sulovd, 2010).

Dochazi také kformovani pohlavni identity. Vagnerova (2005) vysvétluje teorii
psychosexualniho vyvoje Sigmunda Freuda, podle néhoz md kazidy clovék urdité
mnozstvi pudové energie (libido), kterd se vybiji dosahovanim slasti. Ve falickém
stadiu, jez je dobou predskolniho véku, je dité zaujato genitalni oblasti a manipulace
s témito orgdny mu pfinasi zZadouci slast (zajima se i o genitdlie jinych déti rlzného
pohlavi). Sulova (2010, s. 20) upozorfuje: ,PFilis ostré zdkazy vzbuzujici v ditéti silné
pocity provinéni mohou byt zdkladem pro pozdéjsi problémy v oblasti sexudIniho
Zivota.” Rozviji se oidipovsky, resp. Elektfin komplex, jehoZz Zadoucim feSenim je

identifikace s rodi¢em téhoz pohlavi a vytésnéni infantilni sexuality (Vagnerova, 2005).

3.3 Vyvoj ditéte v predskolnim véku

3.3.1 Motoricky vyvoj
Motoricky vyvoj souvisi s celkovou aktivitou ditéte tohoto véku, roste a zdokonaluje se
pohybova koordinace, sebeobsluha, dochazi k rozvoji jemné motoriky, ktera je vsak

determinovana osifikaci ruky, vyhrafiuje se lateralita ditéte (Sulova, 2010).

3.3.2 Vyvoj poznavacich procest

Kognitivni vyvoj predskolniho ditéte oznacil Piaget jako obdobi ndzorného, intuitivniho
mysleni podle typického zplsobu uvaZovani, které jesté neni regulovano logikou.
V poznavani pomaha ditéti predstavivost a fantazijni zpracovani informaci, kdy dité
interpretuje realitu zplsobem pro néj prijatelnou a srozumitelnou pfi ¢emz si

vypomaha zkreslenim nebo vyloucenim nékterych informaci (Vagnerova, 2005). Dité
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dokaze slovem vyjadfit pojmy, které jsou vSak elementarni a omezené na ty vlastnosti
objektd, jeZ Ize dobre vnimat zvlasté zrakem. V zavislosti na tomto vnimani je schopno
usuzovani a vyvozovani zavérl. Mysleni se tedy fidi plné nazornym pozndavanim — je to
predoperaéni mysleni (Cap, Mare$, 2001). Vagnerova (2005, s. 201) dodava: , Mysleni
predskolniho ditéte je charakteristické egocentrismem, ulpivdanim na zjevnych znacich

a magicnosti.”

3.3.3 Emocni vyvoj

V emocni oblasti dochazi k rozvoji emocdni inteligence, déti 1épe chapou svoje pocity,
jsou schopny empatie vic¢i druhému, kterd je vSak omezena. Emocni prozivani se
projevuje veselosti, vztekem a zlosti, projevy strachu i schopnosti na néco se tésit.
Rozviji se také vztahové emoce a v socidlnim kontextu se objevuji nové city, jako je
laska, sympatie, soucit, soundleZitost (Vagnerovd, 2004). Sulova (2010, s. 18) uvadi:
,ProZivani ditéte tohoto véku je velmi intenzivni, ale zdroveri krdtkodobé a proménlivé.
Déti jiZ zac¢inaji ovlddat své citové projevy, dokdZou byt kritické i samy k sobé, hodnoti
své chovdni, uméji se litovat, zlobit se za néco samy na sebe. Vytvdri se sebecit, ktery

souvisi s pocitem vlastni identity a sebevédomim.”

3.3.4 Socializace

Matéjcek (1996, s. 48) konstatuje, Zze za normalnich okolnosti prekracuje dité po tretim
roce hranice nejblizSiho rodinného kruhu ,a kvédomi vlastniho ,jd“ tj. kvlastni
identité, priddava novy vyznamny prvek — vztah k druhym détem, ke svym vrstevnikium,
ke své generaci.” Vagnerovd (2005) oznacuje toto obdobi jako fazi pfesahu rodiny
a zdUraznuje, Ze predskolni vék je treba chapat jako obdobi pripravy na Zivot

ve spoleénosti.

Sulova (2010) uvadi, 7e v socializaci predskolniho ditéte dochdzi ke zmé&nam v roviné
socidlni reaktivity, kdy toto obdobi prvné poskytuje ditéti odlisné vztahy s vrstevniky.
Vagnerova (2005) upresnuje, Ze na rozdil od vztahu s dospélymi jde ve vztahu
svrstevniky o symetricky vztah, ktery poskytuje mnohem méné jistoty. Matéjéek

(1996) dodava, Ze materska skola je vhodnou prileZitosti pro rozvijeni duleZitych
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vlastnosti ve vztahu k druhym lidem, jako je schopnost spoluprace, rozvoj prosocidlnich
vlastnosti (druznost, solidarita, obétavost, tolerance, soucit, soustrast), radost
z ndleZeni k ostatnim, vznik pratelstvi. Dale dochazi k vyvoji socidlnich kontrol neboli
pfijimani a prijeti norem spoleensky Zadouciho chovani. Vyznamnou rovinou
socializace je osvojovani socidlnich roli, které se déje jiz také i mimo rodinu. Dité
potiebuje umét ménit role a k tomu je dllezity kontakt s détmi rizného véku. Tento
kontakt je potfebny také pro formovani vlastniho ,ja“, pro zacatek rozvoje vlastniho
sebepojeti a sebehodnoceni, kdy se déti u¢i ménit uhel pohledu, chdpat situaci z pozice
druhého a ujasiuji si nazor na to, jaké jsou, jak je vidi ostatni, jaké by chtély byt

(Sulova, 2010).

3.3.5 Hra

Predskolni vék je oznacovan vékem hry. Déti vyjadfuji svij ndzor na svét kresbou,
vypravénim a hrou. Ri¢an (1989) in Helus (2004, s. 203) o kresb& uvadi: ,(...) je pro
predskolni dité kresba hrou a zdroven tim nejprirozenéjsim vyjadrovacim prostfedkem.
Dité kresli stejné samoziejmé, jako my dospéli mluvime. Stoji za to umét détskou rec
Cist! Dité mnohdy povi kresbou mnohem vic, neZ by dovedlo, nebo neZ by se odvdZilo
fici slovy.” Hra stejné jako kresba je neverbdlni symbolickou funkci. Tematické hry
slouzi k procvi¢ovani budoucich socialnich roli a hledani vhodnych feseni urcitych
situaci (Vagnerovd, 2005). Pomoci her na socidlni role se dité uéi vyhranfovat své
vlastnosti, nahlizet na skutecnost zjiné perspektivy, kompenzovat rizné frustrace

a uvolnovat tvardi fantazii (Helus, 2004).

4, POJETI DITETE V MATERSKE SKOLE MINULOSTI A SOUCASNOSTI

4.1 Ucebné disciplinarni model predskolni vychovy

Pfed rokem 1989 byl v naSich materskych Skolach realizovan ucebné disciplinarni
model predskolni wvychovy. Sociocentrické zaméreni upfednosthovalo zajmy
spolecnosti a potfeby celku byly nadfazovany potiebam jednotlivce. Z vychovavaného

ditéte se staval ,objekt”, ktery bylo tfeba ,formovat”. Po spolecenskych zménach
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v roce 1989 byl tento model zasadné zpochybnén a dochazelo k postupné transformaci

predskolni vychovy (Opravilova, 2005).

,Po roce 1989 citily ucitelky MS potfebu pracovat s détmi zpisobem, ktery by
respektoval osobnosti a individuality jednotlivych déti, ved! je k novym, demokratickym
hodnotdm a nabizel jim vyrazné vétsi prostor pro samostatnost, nez jaky mély

doposud” (Svobodova, 2010, s. 22).

4.2 Osobnostné orientovany model predskolni vychovy

Soucasné materské Skoly vychazeji z modelu osobnostné orientované predskolni
vychovy. ,Osobnostni orientaci Ize povazovat za Siroké ideové vychodisko, v némz
klicovou roli hraje demokratizace, humanizace a otevienost systému predskolni
vychovy, partnerstvi a spoluprdce s rodinou i diraz na individualizovany osobnostni

rozvoj kaZdého ditéte” (Opravilova, 2010, s. 137).

Skalkovd, 1993 in Horkda (2009, s. 23) vysvétluje: ,Humanizace Skoly nespocivd
v laskavéjsim zachdzeni s ditétem, nybrZz v tom, Ze ditéti umoZnime uspokojeni vlastnich
potfeb — citové podpory, bezpeci, jistoty, pocitu diavéry v sebe a okolni svét, ocenéni
novych zkusenosti, znalosti, schopnosti a dovednosti, vlastni identity, vlastni
odpovédnosti a spoluzodpovédnosti, estetickych proZitkt, spontdnniho vyjadreni

vnitrnich pocitad.”

Opravilova (2005, s. 39) definuje dva zakladni sméry vychovného pusobeni na dité,
které vedou k jeho optimalnimu rozvoji a jsou podstatou osobnostné orientované
vychovy.
1. Dité se stava vychodiskem i cilem wvychovy (vychovné plsobeni vychazi
z vnitfnich podminek jeho rozvoje a pfihlizi ktomu, jak lze tyto podminky
ovlivnit, pripadné i zménit)
2. Vychovné plsobeni se vyvazené orientuje na vSechny strukturdlni slozky
osobnosti ditéte (komplexni, vyvazieny rozvoj se zvlastnim dlrazem

na sebedlvéru, sebelctu a sebehodnoceni)
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Tuto definici potvrzuji a rozsifuji Prlicha, Kotatkova (2013, s. 60), ktefi hovofi
o zaméreni profesniho vykonu predskolnich pedagogl na celostni rozvoj déti, ktery
vychazi z osobnostniho a socidlniho rozvoje déti a pokracuje prvotnim pfijetim
vzdéldvacich nabidek aZz po zdmérné uceni. Celostni rozvoj déti podle téchto autor(
,vyrazné souvisi s podnécovdnim celé Sife ranych projevi détskych dispozic (zdjmy,

naddni) aZ po ndpravu vyvojovych nebo vznikajicich poruch”,

Opravilova (2003) uvadi charakteristiku osobnostné orientovaného modelu predskolni
vychovy, ve které je nutné vnimat jednotlivé ¢asti ve vzajemné jednoté a smysluplnych
souvislostech. Jsou to:
Vztah k ditéti
e ucitelka chdpe dité jako jedine¢nou, neopakovatelnou bytost, kterda ma pravo
byt sama sebou a jako takova ma byt akceptovana
e vztah uditelky a ditéte je zaloZen na partnerstvi, v némz prevaZuje vstficnost,
naklonnost, trpélivost a divéra k moznostem ditéte
Vztah k rodiné
e materskd Skola uznava dominantni roli rodiny v rozvoji ditéte, zamérné posiluje
a obohacuje jeji vychovnou funkci a maximdlné se otevird pro partnerskou
spoluprici s rodinou
Vztah matefiské Skoly k pocatec¢nimu vzdélavani
e priprava na skolu se odehrava jako samoziejma kazidodenni soucast plynulé
pribéziné socializace a kultivace ditéte
e jsou pfirozené rozvijeny specifické schopnosti, které jsou vyvojové
neopakovatelné a nenahraditelné
e vybavenost pro prfechod k systematickému vzdélavani dité ziskava pfi hre,
samostatném a tvofivém jednani, FeSeni praktickych uloh, respektovani
pravidel, vyjadfovani a naslouchani druhym
Hra a uceni
e hra a nenasilné situaéni u€eni tvofi zaklad soustavného vzdélavani

v

e situadni uceni pfindsi srozumitelné, pfitazlivé a uzitecné podnéty, kdy se dité

’

uci tim, Ze kona, jedna a proziva konkrétni situace
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e samostatna tvofiva hra a experimentace davaji prilezitost uplatnit osobni
zkuSenosti, zajmy a prozitky déti, které tak vyjadruji vlastni predstavu o svété,
dochazi k seberealizaci a sebevyjadreni déti

e hraditéte ukazuje stupen jeho rozvoje

Alternativnost

e alternativnost a variabilita v obsahu, metodach i organizaci vychovného
a vzdélavaciho pusobeni

e alternativnost vzdélavacich programu

e alternativnost vnitfniho usporadani, zafazovani integrace, zplsobu planovani

Samostatnost, spontannost, tvorivost

e naucit déti jednat novym zplsobem - tvofivé, je klicovym poZadavkem
soucasné vychovy

Individualizace

e individudIni zfetel respektujici rliznost a nestejnost vsech déti

e respektovani prava kazdého jedince na rozvoj vlastnich schopnosti a nadani

e zaméreni pozornosti na kazdé dité, projevovani zajmu, vytvareni prostoru

podle jeho moznosti

5. OSOBNOSTNi POJETi DITETE V SOUCASNYCH MATERSKYCH
SKOLACH

rd

5.1 Predskolni vzdélavani

,Predskolni vzdélavani“ je termin uzZivany pro vychovu, vzdélavani a péci o dité
predskolniho véku v matefské Skole. Vagnerova (2005, s. 203) podotyka: , Matefskad
skola je prvni instituci, sniZ se dité setkdvd. Jejim prostfednictvim vstupuje

do spolecnosti jako samostatny jedinec a takto si potvrzuje své kompetence.”

Hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani déti predskolniho
véku vymezuje Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (dale jen RVP
PV), ve kterém je zdlraznéno: ,Predskolni vzdéldvdni se maximdlné prizplsobuje

vyvojovym fyziologickym, kognitivnim, socidlnim a emociondinim potfebam déti této
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vekové skupiny” (Smolikova, 2004, s. 8). ,,Zdmérem predskolniho vzdéldvani je rozvijet
kaZdé dité po strdnce fyzické, psychické i socidlni a vést je tak, aby na konci svého
predskolniho obdobi bylo jedinecnou a relativné samostatnou osobnosti {...)”
(Smolikova, 2004, s. 11). Ukolem piedskolniho vzdélavani je doplfiovani rodinné
vychovy, zajistovani podnétl k aktivnimu rozvoji a uéeni ditéte, obohacovani denniho
programu a poskytovani odborné péce. Dalsim ukolem je vytvaret predpoklady pro

pokracovani ve vzdélavani a usnadriovat tak ditéti jeho dalsi Zivotni i vzdélavaci cestu.

5.2 Individualizace vzdélavani (osobnostni pojeti vzdélavani)

V RVP PV je uvedeno, Ze predskolni vzdélavani maximalné podporuje individualni
rozvojové moznosti déti, ma byt dlsledné vdazadno kjejich individudlné rlznym
potfebdm a moznostem. Osobnostni rozdily mezi détmi predskolniho véku a rozdily
v jejich individualnich vykonech jsou pokldddny za pfirozené a samoziejmé.
Osobnostné orientované predskolni vzdélavani neusiluje o vyrovnani vykon( déti, ale
o vyrovnani jejich vzdélavacich Sanci. Proto je dullezité poskytnout kazdému ditéti
individualné pomoc a podporu v takové mife a kvalité, kterd mu vyhovuje (Smolikova,
2004). Tento zpusob vzdélavani umoznuje kazdému ditéti na konci predskolniho
obdobi dospét ,, k optimdlni urovni osobniho rozvoje a uceni, resp. k takové urovni,

kterd je pro dité individudIné dosazitelnd” (Smolikovd, 2004, s. 8).

Opravilova (2003, s. 147) hovofi v této souvislosti o individualizovaném osobnostné
zaméreném pusobeni v podminkach skupiny, ke kterému uZ v pozdéjsim
institucionalizovaném vzdélavani neni tolik ¢asu a pfilezZitosti. A dale zminuje
myslenku, Ze do povédomi pedagogl uz vesel individudlni pfistup ke znevyhodnénym
détem, ale zatim neni vzita diferencovana prdce respektujici rliznost a nestejnost déti.
Pridcha (2008, s. 82) definuje individualizaci jako: ,Zplsob diferenciace vyuky, pri niz
se zachovdvaji heterogenni tridy Zdka jako zdkladni socidlni jednotka a provddi se

diferenciace vnitrni, obsahovd i metodickd, respektujici individudlIni zvlastnosti Zaka. “

Predpokladem individualizace (osobnostniho pojeti vzdélavani) je, Ze vzdélavaci

plUsobeni pedagoga vychazi z pedagogické analyzy. Pedagog musi kazdé dité dobre
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znat, snazit se rozumét jeho potfebam, sledovat, jak které dité prospivd, jak se
v pribéhu casu rozviji a zdokonaluje ve svych dovednostech (zpUsobilostech,
kompetencich) a po celou dobu jeho dochazky si o ném udrZovat prehled. To znamen3,
Zze systematicky sleduje rozvoj ditéte i jeho pokroky vuceni a na zakladé
pedagogického hodnoceni urcuje aktualni vzdélavaci potfeby ditéte, podle nichz
k ditéti pristupuje a planuje pedagogickou praci - voli metody a formy prace, vytvari

odpovidajici vzdélavaci nabidku (Smolikova, 2007).

,Diagnostické aktivity by ndm tedy mély pomdhat k tomu, aby vzdélavani ditéte bylo
smysluplné a efektivni, aby bylo jiZz v predskolnim véku ditéte vyuZito jeho
individudIniho potencidlu” (Smolikova, 2007, s. 19). V souvislosti s dokonalejsim
poznanim osobnosti jednotlivych déti si lze zretelnéji uvédomit odliSnost jejich
vzdélavacich potreb, rozdilné tempo jejich rozvoje i uéeni a ndsledné také nezbytnost
dostate¢ného diferencovani ve vzdélavani predskolnich déti. ,Pochopime, pro¢ neni
vhodné vytvdret pro déti tohoto véku jednotnou vzdéldvaci nabidku a proc¢ vzdélavani
na jednotném principu zaloZené nemuzZe byt dostatecné efektivni“ (Smolikova, 2007,

s. 19).

5.3 Osobnostni pristup

Osobnostni pojeti ditéte lze v materské Skole realizovat osobnostnim pojetim
vzdélavani (individualizaci) a konkretizovat osobnostnim pfistupem predskolniho
pedagoga k ditéti. Opravilova (2003, s. 150) konstatuje: ,,Osobnostni pfistup je spise
pribéinym procesem dynamického, odpovédného, profesiondlné zaloZeného
rozhodovdni kazdé ucitelky materské skoly o vlastnich vychovné-vzdélavacich
postupech v konkrétnim case a konkrétnich podminkdch u konkrétnich jedinci.” Tuto
teorii podporuje a dopliuje svym vyjadienim Helus (2004, s. 220), ktery frika:
,Realizovat osobnostni pojeti ditéte v konkrétnich situacich vyucovdni a uceni, vici
konkrétnimu ditéti v jeho individudInim svérdzu, je ovsem nanejvys ndrocny ukol.”
Pochopeni osobnostniho pristupu k ditéti vyznamné ovliviiuji nové psychologické
poznatky, znalost vyvojové psychologie a schopnost pedagogtll aplikovat tyto poznatky

v praxi materskych skol (Svobodova, 2010, s. 24).
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Podle Opravilové (2003, s. 150): , Osobnostni pfistup nechce a nemdiZe byt jednou
provZdy stanovenou generdini linii, protoZe ve vychové neexistuje pouze jedind cesta

k vytycenému cili a efektivita prostredku je vzhledem k riznosti jedinct proménliva.”

Bruceova (1996, s. 163) uvadi deset principu predskolni vychovy, které poskytuji
zdkladni ramec prdace s predskolnimi détmi na zdkladé ovérenych teorii a vysledk(
vyzkumu:

1. Détstvi je treba chapat jako soucddst Zivota, ne pouze jako pfipravu
na budoucnost.
Dulezité je dité jako celek.
Uceni a znalosti nelze rozskatulkovat, protoZe vse je vzajemné propojeno.
Dulezita je vnitfni motivace, Ustici v ¢innost, kterou dité samo iniciuje a ridi.
Diraz je kladen na sebedisciplinu.

Vyvoj ditéte lze rozdélit na specificka stadia.

N o v~ w N

Vychovu a vzdélavani ditéte je tfeba zacit od toho, co dité umi, ne od néceho,

CO neumi.

8. Dité ma svUj vlastni vnitfni Zivot, jenZ se vynofuje na povrch za pfiznivych
podminek.

9. Pro dité jsou velmi duleziti lidé (jak dospéli, tak déti), se kterymi vstupuje
do kontaktu.

10. Vychova ditéte je chapana jako vzajemné plsobeni mezi ditétem a vnéjsSim

prostfedim, zahrnujicim ostatni lidi i védéni samo o sobé.

6. PODMINKY K OSOBNOSTNiMU POJETI DITETE V MS

6.1 Pedagogické dovednosti

Gillernovd (2010, s. 23) konstatuje, Ze osvojovani profesnich kompetenci a jejich
rozvijeni je zdkladem pro optimalizaci plsobeni materské Skoly ve prospéch rozvoje
ditéte. Kotatkova (2005) rika, Ze uditelka jakoZto vychovny profesional by méla
s ditétem v Case, kdy je ji svéfeno pracovat maximalné citlivé a zodpovédné, rozvijet

jeho vrozené potencionality s profesionalitou, ¢erpajici z ucitelskych kompetenci.
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Gillernova (2010, s. 28) popisuje hlavni skupiny profesnich dovednosti ucitelek MS,

které sméruji k osobnostné (na dité) orientovanému modelu a jsou niZe uvedeny.

6.1.1 Oborové a metodické profesni dovednosti

Tyto dovednosti souvisi s metodickym a didaktickym zpracovdnim aktivit a s obsahem
¢innosti realizovanych v matefské skole (Gillernova, 2010). Kotatkova (2005, s. 18)
vysvétluje, Ze vzdélani v pedagogice, psychologii a odbornych disciplindch ma v praxi
pedagoga vyustit v psychodidaktické kompetence, ,které spocivaji v dovednosti
vyhodnotit vékové a individudlni zvldstnosti a zvolit pfislusné didaktické pfFistupy

a konkrétni metody s ohledem na aktudlni potreby.”

6.1.2 Specidlnévychovné a diagnostické profesni dovednosti

Dovednosti z této oblasti podle Gillernové (2010, s. 28) ,ddvaji zdklad intervencim
zamérfenym specificky na dité.” Vztahuji se krespektovani vyvojové i individudlni
charakteristiky jednotlivych déti a zaroven k pfizpisobeni stylu prace jednotliveim
i celé skupiné déti ve tfidé materské Skoly. Individualizace vzdélavani, ktera je popsana
vyse, vyzaduje pribézné sledovani individualniho rozvoje a uc¢ebnich pokrokd kazdého
jednotlivého ditéte. Vyhodnocovani a dokumentovani téchto informaci je uloZeno
pedagoglim v RVP PV. Dulezité je uvédomit si, Ze smyslem pedagogické diagnostiky
neni zjistovani a popis rozvojového stavu ditéte, ale urcovani aktualnich vzdélavacich
potieb, podle nichz pedagog planuje dalsi praci sditétem (Smolikova, 2007).
Svobodova (2010, s. 24) hovofi o problémech v oblasti pedagogické diagnostiky,
kterymi jsou nedostatecné znalosti pedagogl a vysoké pocty déti ve tridach, které

ucitelce neumoziuji vénovat diagnostice a individudlni praci s ditétem potiebny cas.

6.1.3 Socidlnépsychologické (socialni) profesni dovednosti

Pricha, Kotatkova (2013) poukazuji na skutecnost, Ze chovani ucitelky, jeji pozitivni
osobnostni rysy a vyjadrovaci schopnosti pusobi na kvalitu socidlnich dovednosti
i celkovou kultivaci détské osobnosti. Gillernova (2010) povaZuje socidlni dovednosti
za predpoklad ¢i zaklad uplatriovani i dalSich skupin profesnich dovednosti. Kotatkova
(2005, s. 181) uvadi, Ze tyto kompetence provadi pedagoga veskerou praci s détmi

26



a ,maji své zakotveni v pedagogické a socidlni komunikaci, v osobnostnich
pfedpokladech, v tvorivych vnitfnich dispozicich i ve schopnostech se adaptovat

na ruzné zmény a zdtéze.”

K nejpodstatnéjsSim socidlnim dovednostem pfi vychové orientované na dité podle
Prichy, Kotatkové (2013) patfi:
e akceptovani osobnosti déti — ptijimani a respektovani ditéte takového, jaké je
i s jeho specifiky
e empatie —umeéni vcitit se a porozumét prozitkim druhého
e autenticita projevu ucitelky — prirozené, transparentni jednani
e empaticky rozhovor - naslouchdni druhému umoZiiuje porozumét prozZivani
druhého i jeho vyjasnéni si myslenek a emoci
e facilitace — provazeni, usnadniovani a podporovani procesli nebo Cinnosti, které

déti realizuji

6.2 Pedagogické ctnosti (moralni kvality)

Helus (2004, s. 221) uvadi: ,Osobnostni pojeti ditéte ovsem klade ndrok nejenom
na ucitelovu profesiondlni zdatnost, ale i na jeho osobnost. Je pro ného vyzvou
vyvozovat zdveéry ze skutecnosti, Ze vyznamnym, mnohdy zcela rozhodujicim Cinitelem
utvdreni ditéte jako osobnosti je, jak on sam se osobnostné vyviji, v jakém smyslu sam

osobnosti je a jako osobnost na dité plsobi.”

Helus (2004) ddale konkretizuje pedagogické ctnosti neboli mordlni kvality ucitele,
kterymi jsou pedagogicka ldska, pedagogickd moudrost, pedagogicka odvaha
a pedagogicka davéryhodnost. Ucitel ma byt podle Heluse kompetentnim, odborné

fundovanym a lidsky prfesvédéivym nositelem ideje osobnostniho pojeti ditéte.

Pricha, Kotatkova (2013, s. 66) upozoriuji na nutnou schopnost sebereflexe, ktera
zahrnuje reflexi vlastni vychovné vzdéldvaci prace i dalsi rozvoj profesnich kompetenci.
Prekopova, Schweizerova (2008, s. 21) sdéluji: ,Vychova znamend investovat bez

ohledu na cil a pfinos. Je to ldska bez podminek. Znamend to, Ze jsme plné k dispozici,
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aniZ bychom se vzdali sebe. Vychova znamend odlisnou cestu ditéte, ale zahrnuje také

to, Ze start na tuto cestu pojistime vlastnim prikladem.
6.3 Pedagogicky styl

Osobnostné orientovana vychova méni vztah ucitelky k ditéti. V souvislosti stim se
musela nutné projevit zména v pedagogickém stylu prace. Tradi¢ni autoritativni styl

a fizeni ditéte zvnéjsku bylo nahrazeno demokratickym stylem vychovy.

Kopfiva (2008) oznacuje za zaklad demokratického stylu vychovy partnersky pristup
zaloZeny na respektovani ditéte. Respektujici pfistup znamena celkové pfijeti ditéte
v jeho jedinecnosti s klady i zapory, respektovani jeho dUlstojnosti, projevovani davéry
v jeho schopnosti a zodpovédnost, respektovani vnitfni vybavy a motivace ditéte.
Kopfiva (2008, s. 9) dale vyjadfuje presvédceni, Ze ,partnersky pristup dospélych
k détem je nejen mozZny, ale je i nutny pro to, aby zdéti vyrostli kompetentni

a zodpovédni lidé, schopni resit problémy soucasného svéta”.

V RVP PV (s. 33) je uvedeno: ,Pedagogicky styl je podporujici, sympatizujici, projevuje
se pfimou, vstficnou, empatickou a naslouchajici komunikaci pedagoga s détmi.(...) Je
uplatniovdn pedagogicky styl s nabidkou, ktery pocita s aktivni spoluucasti

a samostatnym rozhodovdnim ditéte.”

Svobodova (2007, s. 8) shrnuje podstatu sou¢asného pedagogického stylu v nékolika
bodech dynamického principu vzdélavani, ktery:
e do stfedu zajmu stavi dité, jeho potieby a prozitky
e pfijima a respektuje dité jako partnera a iniciatora svého vzdélavani
e ucitele stavi do role prlivodce a facilitatora
e vychazi ztoho, Ze jadro vzdélavani neleZi pouze v fizenych &innostech, ale
ve vSem, co se v materské skole déje
e neklade dliraz na kvalitu poznatk(l, ale na orientaci v informacich a chut se
vzdélavat a objevovat svét

e vétsSi vyznam v procesu vzdéldvani klade na proces, nez na produkt
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e vychazi ztoho, Ze vzdélavani by mélo byt pro déti ¢innosti prirozenou a pro
pedagoga cilevédomou
e pocita sprabéinymi zménami v procesu vzdélavani, které by mély vést

ke zvySovani kvality a odbouravani rutinnich stereotypt (funkéni evaluace)

6.4 Vzdélavaci politika

Do vzdélavaci soustavy byl v souladu s pozadavky uvedenymi v Bilé knize a pozadavky
zakotvenymi v zdkoné 561/2004 Sb. (Skolsky zakon) zaveden novy systém kurikularnich
dokumentU pro vzdélavani zakd od 3 do 19 let. Predskolni pedagogové pracuji podle
RVP PV, ktery stavi na koncepci maximalniho rozvoje potencidlu kazdého jedince,

respektovani individuélnich potfeb a moinosti ditéte (Smelova, 2010).

Nejvyssi pocet déti ve tfidé materské sSkoly stanovuje vyhlaska ¢. 14/2005 Sb.,
o predskolnim vzdélavani. Podle ustanoveni § 2 odst. 2 se tfida materské skoly naplnuje
do poctu dvaceti¢tyr déti. Zakon umozZnuje zfizovateli matefské Skoly povolit vyjimku
z tohoto poctu nejvyse o Ctyfi déti. To znamena, Ze nejvyssi mozny pocet déti ve tfidé je

dvacet osm. Tento pocet déti ve tfidé materské Skoly je v dnesni dobé zcela bézny.

Je tedy otazkou, zda vzdélavaci politika, kterd na jedné strané vymezuje
prostfednictvim RVP PV hlavni pozadavky, podminky a pravidla institucionalizovaného
vzdélavani, umozniuje na strané druhé nastavenim pravidel v poctu pfijimanych déti
do tfid materskych skol, v praxi pedagogl naplnit vSe, co RVP PV témto pedagoglim

uklada.
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1.  PRAKTICKA CAST — VYZKUM

7. CiLE VYZKUMNEHO SETRENI

Cilem vyzkumného Setfeni je zjistit, jaky postoj zaujimaji predskolni pedagogové
k osobnostnimu pojeti ditéte v sou¢asnych matefrskych skolach, a zmapovat podminky
pro realizaci osobnostniho pojeti predskolniho vzdélavani. Dale je cilem pojmenovat
problémy, které vznikaji v souvislosti se zavddénim individualizace vzdélavani do praxe
predskolnich pedagogli. Jednd se o deskriptivni vyzkumny problém, proto nejsou

stanoveny predpoklady.
7.1 Vyzkumné otazky

e Jaké jsou podminky a postoje predskolnich pedagogl k osobnostnimu pojeti
ditéte v materské skole?
o Jaké problémy vznikaji v souvislosti se zavadénim individualizace vzdélavani

do praxe predskolnich pedagogt?

8. METODIKA

8.1 Kvalitativni vyzkum

Pro svou praci jsem zvolila formu kvalitativniho vyzkumu, ktery Hendl (2008, s. 48)
in Croswell (1998) definuje takto: , Kvalitativni vyzkum je proces hleddni porozuméni
zaloZeny na riznych metodologickych tradicich zkoumdni daného socidlniho nebo
lidského problému. Vyzkumnik vytvari komplexni holisticky obraz, analyzuje rizné typy
textu, informuje o ndzorech ucastnikii vyzkumu a provddi zkoumdni v pfirozenych

podminkdch.”

8.1.1 Zakotvena teorie

S kvalitativnim vyzkumem je spojeno nékolik zakladnich pfistup(i. Pro svou praci jsem
zvolila pristup zakotvené teorie. Podle Hendla (2008, s. 101) pfistup k vyzkumu
prostfednictvim zakotvené teorie sméfuje k ndvrhu teorie pomoci nashromazdénych
dat. Zakladni vyzkumnou otazkou je: , Jakou teorii nebo vysvétleni Ize odvodit analyzou

nashromdZdénych dat o daném fenoménu?“
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8.1.2 Technika ,vyloZeni karet”

Analyzu kvalitativnich dat jsem zpracovala technikou ,vyloZeni karet”. Tuto techniku
vysvétluji Svaticek, Sedova (2007): ,,(...) vyzkumnik vezme kategorizovany seznam kédd,
kategorie vzniklé skrze oteviené kddovdni usporddd do néjakého obrazce Ci linky
a na zdkladé tohoto usporaddni sestavi text (...). Vsechny kategorie, které zahrneme

do analyzy tohoto stupné, spolu musi byt néjakym zplsobem spjaté.”

Maridk, Svec (2004) in Skutil a kol. (2011) zd@razduji, 7e kvalitativni vyzkum
v porovnani s vyzkumem kvantitativnim neni jednodussi, naopak vyZzaduje velmi
dobrou orientaci ve zkoumané oblasti, prfedvidavost a pfizpUsobivost, védomi urcitého
rizika a také vétsi prostor pro sbér dat a jejich vyhodnoceni. Do popredi tak nevstupuje
kvantifikace dat, ale jejich podrobna analyza. Pravé zmifovana podrobna analyza
rozhovor( s feditelkami a ucitelkami matefskych skol tvofi zaklad mé vyzkumné prace.
Pro vyzkumné Setfeni jsem pouzila metodu polostrukturovaného hloubkového

rozhovoru s otevienymi otazkami. K zaznamendni odpovédi bylo vyuZito diktafonu.

8.1.3 Hloubkovy rozhovor

Svari¢ek, Sedova (2007, s. 160) upozoriiuji, ze hloubkovy rozhovor se nesklada pouze
zrozhovoru samého a jeho prepisu a dale vysvétluji: ,Cely proces ziskani dat
prostrednictvim této metody sestdva z vybéru metody, pfipravy rozhovoru, pribéhu
vlastniho dotazovdni, prepisu rozhovoru, reflexe rozhovoru, analyzy dat a z psani

a prezentace vyzkumné zpravy.“

Skutil (2011, s. 89) konstatuje, Ze rozhovor je tou pravou metodou pokud chceme
ziskat informace o nazorech, postojich, zamérech, nebo se chceme dozvédét, jak
respondent rozumi urcité situaci ¢i jevu. Skutil dale hovofi o rozhovoru jako o procesu,
ktery se vyznacuje velmi vysokou interakci mezi tazatelem a dotazovanym.
Polostrukturovany rozhovor je charakteristicky tim, Ze se tazatel drZzi predem
pripravenych otazek, ale pribéiné reaguje na podnéty, které prichazeji ze strany

respondenta.
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8.2 Charakteristika vyzkumného souboru

Vybérovy soubor byl ziskan zdmérné technikou ucelového vzorkovani a je zastoupen
skupinou ucitelek a feditelek materskych Skol, které jsou studentkami nebo jiz
absolventkami bakalarského a magisterského studia. Tento vybér vyzkumného vzorku
jsem zvolila zddvodu lepSiho vhledu téchto pedagogl do situace soucasnych
materskych skol a jejich problematiky na zadkladé vysokoskolského vzdélani
a vykonavani funkce feditelek materskych Skol, kterd by méla zajistit urcity nadhled
a schopnost hodnoceni prace podfizenych ucitelek. Podminkou byla alespon desetileta
praxe voboru. Pocet respondentl nebyl pfedem uréen, vyzkumné Setfeni bylo

ukonceno v okamziku saturace.

8.3 Realizace vyzkumu

Rozhovory byly realizovdny celkem se sedmi respondenty. Kazdy rozhovor jsem si
pfedem telefonicky nebo osobné domluvila. VSichni respondenti byli seznameni
s tématem rozhovoru, uUcelem ke kterému bude pouZit a jeho pfibliznou délkou.

Respondenti byli ddle ujisténi, Ze rozhovor bude anonymni.

Prostfednictvim polostrukturovaného hloubkového rozhovoru jsem pokladala 8 zakladnich
otazek, které byly doplriovany podle odpovédi a reakci respondentl jesté sondaznimi
otazkami - viz pfiloha 1. VSechny rozhovory jsem ndsledné prepsala (viz pfiloha 2 -
prepis jednoho rozhovoru) a data analyzovala prostfednictvim techniky otevieného
kédovani. Z tohoto otevieného kédovani jsem vytvofila systematickou kategorizaci
kodl. Kategorie byly zvoleny podle jednotlivych zkoumanych podminek osobnostniho
pojeti predskolniho vzdélavani jako nutného predpokladu pro osobnostni pojeti ditéte
v materské Skole.

Dale jsem pouzila techniku vyloZeni karet, pfi které byly analyzovany jednotlivé
kategorie. Voditkem pro vytvoreni zakladni analytické linky se stala mira pozitivnich
a negativnich obsahl, jak jsou zhlediska podminek vzdélavani jednotlivymi
respondenty vnimany. Vysledky jsou prezentovany na zdkladé jednotlivych kategorii

(podminek osobnostniho pojeti vzdélavani).
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Z podrobné analyzy kategorii a z analyzy jejich vzajemnych vztah( ndsledné vyplynuly
postoje predskolnich pedagogl k osobnostnimu pojeti ditéte v matefské Skole
a problémy, které vznikaji v souvislosti se zavddénim individualizace vzdélavani

do praxe predskolnich pedagogu.

Q. VYSLEDKY ZiSKANE Z ROZHOVORU
9.1 Podminky k osobnostnimu pojeti ditéte

Podminky k osobnostnimu pojeti predskolniho vzdélavani jako nutného predpokladu
pro osobnostni pojeti ditéte v materské Skole lze rozdélit podle vysledkd vyzkumu
do dvou zadkladnich kategorii, které se vztahuji k osobnosti pedagoga a k vzdélavaci

politice statu — viz obrazek 2.

Obrazek 2: Podminky k osobnostnimu pojeti ditéte
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Zpracovala: Cerna, 2014
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9.1.1 Osobnost pedagoga
Za hlavni kategorie, které se v souvislosti s osobnostnim pojetim ditéte v materské
Skole vztahuji k osobnosti pedagoga, jsem zvolila ndsleduijici:

a) profesni dovednosti

b) pedagogicky styl

c) osobnostni pristup

d) osobnostni rozvoj

a) Profesni dovednosti
Z rozhovorU vyplynulo, Ze v oblasti profesnich dovednosti velmi zalezi na osobnosti
ucitelky, jsou ovlivnény osobnimi predpoklady, praxi, vékem, vzdélanim, schopnosti

intuice i osobnim pfistupem k praci a jejich rozvoj je podminén dalSim vzdélavanim.

Velice kladné (jako ucitelkdm nejblizsi, ve kterych si nejvice véfi) byly hodnoceny
oborové a metodické dovednosti. Jako problém byly uvadény chybéjici znalosti
a dovednosti metodické hlavné u mladSich ucditelek a nedostatek metodickych
matridld, ktery je zavisly na financni situaci Skol. DalSim problémem je uplatfiovani
prezitych forem a metod prace spojeny se statickym principem vzdéldvani, ktery se
tykd predevsim starsi generace ucitelek. Respondenti dale uvadéji, Zze volba metod

a forem prace je ovliviiovana také poctem déti ve tfidé.

V oblasti specialnévychovnych a diagnostickych kompetenci je potifebné uvést nékolik
rovin poznatkl. Ucitelky uvadéji, ze diagnostikuji na zakladé pozorovani vlastni aktivity
a cinnosti déti, prostfednictvim naslouchani, podle projev( ditéte a vysledk( ¢innosti.
Diagnostika probiha ve spolupraci obou ucitelek v prlibéhu celého dne. Ukazuje se, Ze
ucitelky chapou nutnost a dlleZitost diagnostiky jako podstatnou podminku pro dalsi
praci s détmi i zménu v diagnostikovani déti. Uvadi vétsi propracovanost a celkovou
diagnostiku ditéte (nejen védomosti a dovednosti), kterd je zaloZzena na poznatcich
z psychologie a pedagogiky. Analyza ukdzala pozitivni hodnoceni v oblasti respektovani
vyvojovych zvlastnosti, individualnich moznosti ditéte i ve schopnosti rozlisit potreby

jednotlivych déti.
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V dalsi roviné analyzy rozhovoru je vSak nutné uvést, Ze si ucitelky uvédomuiji velké
rezervy v této oblasti u sebe i u dalSich kolegyn. Nedostatky se tykaji nedostatecnych
védomosti a dovednosti potfebnych k diagnostice, ddle respondenti uvadi v nékterych
pfipadech neznalost vékovych zvlastnosti a ztoho vyplyvajici nerespektovani
vyvojovych potrfeb a individudiniho ptistupu k détem. Problém spocivd také
v nedostatku ¢asového prostoru pro individualni, soustfedéné pozorovani jednotlivych
déti a individualni praci s nimi, jako prostfedku pro jejich dlslednéjsi poznani,
uvédomovani si problémovych oblasti. Tento nedostatek ¢asového prostoru je podle

nazorl respondentl zplsoben vysokymi pocty déti ve tFidé.

Socialnépsychologické dovednosti byly hodnoceny jednotlivymi respondenty velmi
rozporuplné. Ucitelky si uvédomuiji, Ze jsou pro dité vzorem, uvadi schopnost empatie,
akceptovani jednotlivych déti v jejich jedinecnosti, snahu o vytvareni vzdjemné duvéry,
posilovani sebedlvéry déti, poskytovani podpory a pomoci détem. S pomoci socialnich
dovednosti se snazi napliovat potreby bezpedi, lasky a nalezeni i uznani. Za dalezitou
je povazovana schopnost spoluprdce pedagogu, ktera velmi ovliviiuje celkové socidlni

klima tridy a zpétné tak plsobi na jednotlivé déti.

Na druhé strané uvadéji respondenti priklady z praxe, které svédc¢i o nedostatku
socidlnich dovednosti u nékterych uditelek, jako je nedostatek empatie. Tyto pripady
jsou viak uvadény ojedinéle. Casto zmifiovanym problémem v této oblasti je
nedostatek pedagogického taktu ve vztahu krodi¢lim, ale i k détem. Nékterym
ucitelkdm chybi schopnost citlivé jednat a komunikovat s rodici, vysvétlit problém
a presvédcit rodice na zakladé argumentl o nutnosti aktivné jednat ve prospéch ditéte
(ndvstévy psychologl, pedagogickych odbornik(i, Iékafe apod.). Dale zrozhovoru
vyplyva fakt, Ze ve vétsiné pripadl ucitelkdm nechybi socialni dovednosti, ale chybi jim
Casovy prostor, aby mohly tyto dovednosti uplatfiovat a realizovat podle potreb déti -
napriklad komunikovat, naslouchat, vést empaticky rozhovor, projevovat soustfedénou
pozornost a to vSe v pravou chvili, kdy to dité vyZaduje a potfebuje. Tento nedostatek

vsve

ve tridé.
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b) Pedagogicky styl
Dalsi dllezitou kategorii podminujici osobnostni pojeti ditéte v materské skole je
pedagogicky styl. Respondenti charakterizuji svlij pedagogicky styl jako partnersky,
demokraticky, kamaradsky, autenticky, laskavy, empaticky, zaloZeny na vzdjemné
divére a citovém vztahu. Uvadi tribeni pedagogického stylu na zakladé novych
poznatkl a vlastni sebereflexe. Respondenti, v otazkach tykajicich se této oblasti, kladli
dliraz na uspokojovani potieb a respektovani moznosti déti, individudlni pftistup,
dllezitost pravidel, uplatfiovani proZitkového a situac¢niho uceni, pedagogického stylu
s nabidkou, podporu samostatnosti a tvorfivosti. Ddle povazuji za dulezité planovani
na zakladé diagnostiky, potfeb a zajm( déti, prizplsobovani stylu prace podminkam
tridy, jednotnost a spolupraci ucditelek, schopnost pohotové reakce na vzniklé situace
a uplatnovani profesnich socidlnich dovednosti (podpora sebedlvéry déti, empatie,
vstficnost, laskavost, otevienost, akceptovani osobnosti déti). Za podstatu prace
povazuji respondenti spokojenost déti, oboustrannou dlvéru, hru, vlastni prozitek
déti, ¢innosti vychdzejici z vnitfni motivace a praci na celkové dobrém klimatu tfidy, ve
které se vsichni citi spokojeni. Z analyzy rozhovord vyplyvda, Ze hlavnim zadmérem
ucitelek v jejich praci je spokojené dité s naplnénymi potfebami, které se citi

v materské skole stastné.

Problémem vtéto oblasti se jevi i v soucasnosti pretrvavajici autoritativni styl
nékterych pedagogl, ktery je spojen se statickym principem vzdélavani. Projevuje se
v prdci starsich ucitelek, ale i v praci mladych, nezkusenych ucitelek a v praci pedagogt
pfichdzejicich do materskych Skol ze kol zakladnich. Respondenti, ktefi tuto situaci
popisuji, si uvédomuji vznikajici rozpor mezi potfebami ditéte a autoritativnim stylem
vychovy, kterym jsou v téchto pfipadech déti vedeny. Dobrou zpravou je, Ze tento

pedagogicky styl se projevuje podle analyzy rozhovor( ojedinéle.

c) Osobnostni pFistup
Jednou zdllezitych podminek osobnostniho pojeti ditéte v materské Skole je
osobnostni pristup k détem. V této oblasti se respondenti velmi shoduji v odpovédich,
ze kterych vyplyvd, Ze chdpou nutnost osobnostniho pristupu a individualizace

vzdélavani jako nejnutnéjsi podminku osobnostné orientované vychovy.
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Ucitelky vyjadfuji snahu o osobnostni pfistup na zdkladé diagnostiky a ve spolupraci
s kolegyni, snahu zaméfit se na dité, ne na ukoly, snahu akceptovat osobnosti déti,
respektovat jejich potfeby, moZnosti, zdjmy, individudlni zrdni, snahu o rozvoj
potencialit. Dale z rozhovord vyplynulo, Ze ucitelky v této oblasti stavi na profesnich
dovednostech, hlavné socidlnich (empatie, autenticita, vyuZiti détské dvéry
a otevrené vnimavosti, partnersky styl), dale na specidlnévychovnych a diagnostickych
(znalost déti a jejich potieb, respektovani vyvojovych zvlastnosti, vnimani zmény
v osobnostech déti, které jsou vyspélejsi, vyZaduji vice pozornosti) ale i metodickych

a oborovych (vyuzivani situa¢niho uceni).

Analyza rozhovor( ukazala, Ze osobnostni pristup k ditéti je nejvice ovlivnén samotnou
osobnosti ucitelky, jeji schopnosti vyuZivat profesni kompetence, osobnim nasazenim
a celkovym pfistupem k praci. Ve vSech rozhovorech se vSak projevuje velky rozpor
mezi snahou ucitelek realizovat osobnostni pfistup k ditéti a skutecnou realitou
ve vlastni praxi. VétSina ucitelek na zakladé sebereflexe uvadi, Ze osobnostni pfistup
k jednotlivym détem napliuji jen ¢astecné. Za problém jednoznacné oznacuji vysoky
pocet déti ve tridé, ktery ucitelkdm neumoznuje osobnostni pfistup realizovat v plné

mire. Ddle uvadim pfiklady z rozhovor(.

Otazka: Myslite si, Ze napliiujete ve své praxi osobnostni pfistup ke kazdému

jednotlivému ditéti?

Respondent 1: ,Snahu mdm, mdm to v hlavé, jak by to mélo vypadat, ale rikam,
vzhledem k tém Silenym poctum na triddch, tak kriticky pfizndvam, Ze se mi to ne vZdy
podari.”

Respondent 2: ,No myslim si, nebo snaZim se.(...) S pravdou musim Fict, Ze vtom
ohromném poctu, co mame 28 déti, to neni ani mozZné. Myslim, Ze by to slo s mensim
poctem déti, kdy teda clovék ma prehled o jejich skutecnych potfebdch, co potiebuji

v danou chvilku.”
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Respondent 3: ,No, musim se priznat, Ze ke kazdému ditéti si myslim, Ze urcité ne,
i kdyZ bych hrozné rdda. Ale divod je pordd ten stejny. PoCty déti ve tfidé anebo nizké
pocty pedagogickych pracovniki v materské skole.”

Respondent 4 : ,Rdda bych fekla, Ze ano, samozifejmé stojim nohama na zemi,(...)
skutecné ne vZdy je to prosté redlny. Nemdm tam pro to casovy prostor.”

Respondent 5: ,SnazZim se o to, ale jsou situace, kdy to prosté nelze,(...) velmi by mi
pomohlo — néjakd osobni asistentka, kterd by byla ndpomocnd na spoustu cinnosti,
které ta ucitelka momentdlné vykondva.”

Respondent 6:,, Rdda bych, ale bohuZel to neni redlné mozné, kdyZz tam ve tfidé mdm
28 déti.”

Respondent 7: ,Jd si myslim, Ze ho napliiuju (...), snaZzim se, aby vse bylo na miru
jednotlivému ditéti. Vici kaZzdému ditéti v kazdé chvili asi neni v lidskych sildch, ale

snazim se, se¢ muzu.”

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze podstatnym faktorem, ktery ovliviiuje osobnostni pfistup
k ditéti, je stav soucasné vzdéldvaci politiky, kdy je neustdle navySovan pocet déti
ve tridé bez ohledu na potreby déti a redlnou moznost ucitelek zvladat ukoly dané RVP
PV. Zrozhovor( ddle vyplynula velkd beznadéj uditelek, nedlvéra k moiné zméné

a Unava z tohoto dlouhodobé pretrvavajiciho stavu.

Respondenti uvadi pro osobnostni pristup k ditéti také nutnost klidnych, vyrovnanych
a empatickych ucitelek jako pfikladu pro vlastni chovani déti. Opét zde vsak vyvstava
problém, ktery spociva v pretizenosti ucitelek. Pro ilustraci uvadim vynatek z rozhovoru
s Respondentem 1: ,Jak ty ucitelky muZou sledovat prdci, sledovat to, co déti
potrebujou. Jak maji individualizovat, jak maji spolupracovat s rodici, jak maji kazdému
ditéti vyjit vstfic, zjiStovat, co potiebuje, zajistit bezpecnost, zajistit vsechno, kdyz jich
tam skutecné mdme zapsdno 28 a téch 25-26 jich chodi a spi. Déti jsou unaveny,

ucitelky jsou unaveny a je to prosté zptsobeny tim poctem.”

Z rozhovorl déle vyplynulo, Ze osobnostni pristup k ditéti ovliviiuje kromé ucitelky

a podminek vzdéldvani nékolik dalSich faktord. Jednim znich jsou provozni
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zaméstnanci, ktefi nékdy necitlivé jednaji s détmi, nerespektuji jejich potreby,
nepfistupuji k détem jako k individudInim osobnostem. V praci téchto zaméstnanci se
projevuje pretrvavajici stereotyp z minulych let a nevhodné tak ovliviuji vychovu déti.
Jejich jednani mlze byt velky problém stejné tak jako neschopnost nékterych ucitelek
tomuto jedndni zabranit. Z vySe uvedeného vyplyva, Ze k uplatfiovani osobnostniho
pristupu kditéti patfi také schopnost ucitelek adekvatné zasdhnout v pfipadé
nevhodného jedndni provoznich zaméstnancu s ditétem a prosadit pravidla materské

Skoly, ktera musi byt zavazna pro vSechny zaméstnance materské Skoly.

Dalsim faktorem ovliviiujicim osobnostni pfistup je také slozeni déti ve tridé. Zarazeni
dvouletého ditéte nebo ditéte se specidlnimi vzdélavacimi potfebami bez asistenta
pedagoga, podle nazorl respondentl, nadmérné zatézuje ucitelky a znesnadnuje jejich
praci. Za problém oznacuji také zvySujici se pocet déti vyzadujici specidlni pristup, které

vSak nejsou vykazovany jako déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

d) Osobnostni rozvoj
Z rozhovor( vyplyva velmi kladny pfistup ucitelek k vlastni prdci i dalSimu vzdélavani
a uvédomovani si nutnosti a dulezitosti vlastniho vzdélavani. Jako nejpfinosnéjsi
oznacuji dotazované ucitelky vysokosSkolské studium. Teoretické zkuSenosti ze studia,
davaji jim vétsi pocit sebejistoty. Nové poznatky se snazi aplikovat v praxi. Toto
studium také motivuje kdalSimu vzdélavani vraznych profesnich dovednostech
prostrednictvim seminard, které jsou voleny jednak s ohledem na rozvoj kompetenci
v oblastech ucitelce blizkych, ale také s ohledem na kompetence, ve kterych citi
rezervy a slabiny i s ohledem na potfeby déti a jejich rozvoj v rliznych oblastech.
Na zakladé dat ziskanych z rozhovorl lze také konstatovat, ze ¢im vice se uditelky
vzdélavaji, tim vice jsou schopné sebereflexe a uvédomuji si nedostatky, které umi

pojmenovat a maji snahu je odstranit dalSim vzdélavanim.

Na druhé strané se ukazuje, Ze je skupina ucitelek, které nejsou pfistupné k dalSimu

vzdélavani, popfipadé se vzdélavaji jen v oblastech jim blizkych, nebo z donuceni

39



vedenim Skoly. Tento jev se tyka hlavné starSi generace ucitelek, v jejichz praci se
projevuje celkova stagnace. Nechut k dalSimu sebevzdélavani s sebou nutné nese
ustrnuti na prezitych principech vzdélavani, neochotu pfizplsobit se novému stylu
prace i zakladnim principlm, na kterych je postaveno soucasné predskolni vzdélavani.
Osobnostni pojeti ditéte v materské skole je tak vzhledem k této skupiné ucitelek stale

jesté ohrozeno.

9.1.2 Vzdélavaci politika
Druhou velkou kategorii, kterd ovliviiuje podminky osobnostniho pojeti ditéte
v materské Skole je vzdélavaci politika statu. Mezi hlavni faktory patfi:

a) soucasna koncepce predskolniho vzdélavani

7 s

b) organizacni podminky vzdélavani

a) soucasna koncepce predskolniho vzdélavani
Ucitelky hodnotily soucasnou koncepci osobnostné orientované predskolni vychovy
celkové velmi pozitivné. V porovndni se svazujicim u¢ebné disciplinarnim modelem
zminovaly napfiklad volnost, svobodu a otevieny prostor pro praci ucitelky, moznost
tvofivého pfistupu, moZnost prizplsobit se situaci a podminkam tfidy, moZnost
improvizace, vychazeni ze zajmQ ditéte, moznost alternativy ve vzdélavani. Zanalyzy
rozhovor( vyplynulo velmi kladné hodnoceni RVP PV, ktery respondenti vétSinou

dobre chdpou a ztotoznuji se s jeho zaméry. Ukazuje se, Ze tento dokument vyhovuje

hlavné tvofivym ucitelkam.

Na druhé strané respondenti poukazuji na fakt, Ze prace zalozend na RVP PV pfinasi
problémy nesamostatnym ucitelkam, které ustrnuly v zazitém zpUsobu prace a nejsou
ochotné prizpUsobit se zménam, které tento dokument pfinasi. V prabéhu rozhovor(
se také ukdzalo, Ze nékteré ucitelky nechdpou spravné zakladni pojmy RVP PV

a zameénuji individualni praci s ditétem za individualizaci vzdélavani.

Zaroven s kladnym hodnocenim osobnostné orientované vychovy vSak respondenti
jednotné odkryvaji problém, kterym je vysoky pocet déti ve tfidé, jenz neumoziuje

podle jejich nazoru naplfiovat zdméry RVP PV a individualizaci vzdélavani v plné mire.
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b) organiza¢ni podminky vzdélavani
Organizacni podminky vzdélavani byly pedagogy hodnoceny velmi negativné.
Respondenti ukazuji predevsim na vysoky pocet déti ve tfidé, maximalni naplnénost
tfid do poctu 28 déti a nevhodné propojeni organizace vzdéldvani s financovanim
matefskych Skol. Z rozhovor( vyplynula i zkusenost ucitelek s podminkami vzdélavani
v soukromych materskych Skolach, kde je mozné, podle vypovédi respondentq,
vzhledem k mensimu poctu déti pracovat nesrovnatelné jinym zptisobem. Ucitelky dale
uvadi zkusenosti pfi mensim poctu déti (napriklad nemocnost), kdy déti maximalné
vyuZivaji prostoru ttidy pro hru, ucitelky maji casovy prostor pro vnimani jejich potreb,
dostatecny ¢as na praci ve skupinach, prdaci s jednotlivci i obsahovou a metodickou
diferenciaci vzdélavani. Mensi pocet déti ve tfidé ma podle nazorl respondentd vliv
na celkové klima tridy, psychickou vyrovnanost déti i ucitelek, a vyrazné tak ovliviiuje

individualizaci vzdélavani.

Jednim z problémU organizacnich podminek vzdélavani urcovanych statem se ukazuje
také individudlni integrace déti do béznych materskych Skol, kterou ucitelky chapou
jako potrebnou, ale pro kterou nejsou casto vytvoreny potiebné podminky — integrace

déti bez asistenta pedagoga.

Dalsim zminovanym problémem jsou déti se specidlnimi vzdélavacimi problémy,
kterych pfibyva. Casto se sejde v maximdlné naplnénych tfidach téchto déti nékolik
a opét se musi ucitelky vyporadat s timto problémem bez asistenta pedagoga. Ukazuje
se, Zze nékdy nepomohou ani dobré manazZerské dovednosti rfeditele Skoly v pfipadé, ze

nejsou k dispozici financni prostiedky na pokryti nakladd na praci asistenta pedagoga.

Bezmocné se ucitelky citi i vsituaci, kdy dité zcela zjevné patfi do skupiny déti
se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ale rodi¢e odmitaji podrobit se s ditétem
vySetieni ve Skolském poradenském zatizeni. Ucitelky nemaji v tomto pripadé zadnou

moznost vzniklou situaci ovlivnit.
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Ucitelky, které maji zkuSenost s praci asistenta pedagoga ve tfidé, pfi vzdélavani déti
se specidlnimi vzdélavacimi potifebami, hodnoti tuto spolupraci pozitivné, jako
potfebnou a Zadouci. Je zcela zjevné, Ze ulitelky dobre chapou pfinos v zafazovani
znevyhodnénych déti do béznych materskych Skol (pro samotné znevyhodnéné dité
i pro déti ostatni), na druhé strané se ho vSak obavaji a této situaci se brani, protoze
jejich snaha pomoci témto détem je misto zaslouzené odmény ¢asto pti neposkytnuti
potifebnych podminek provazena neumérnou zatézi. DalSim dasledkem této situace

je potom chybéjici ¢asovy prostor vénovat se dostatecné ostatnim détem ve tridé.

Nevyhovujici organizac¢ni podminky vzdélavani, dané vysokym poctem déti, dale
ovliviiuji i vlastni organizaci prace sdétmi v konkrétnich materskych $kolach.
Z rozhovorl vyplyva, Ze homogenni a heterogenni usporadani déti je v materskych
Skolach zastoupeno vyrovnané. V jednotfidnich matefskych Skolach jind moznost neni.
Ve vicetfidnich materskych Skolach vsak ¢asto dochazi k opétovné volbé homogenniho
usporadani déti, prestoze si pedagogové uvédomuji vyhody heterogenniho usporadani.
Jako dlvod uvadi vétsi moznost respektovani vyvojovych potieb déti a také snazsi

diferencovani vzdélavani u déti jednotného vékového slozeni v pfeplnénych tfidach.

9.2 Postoje predskolnich pedagogi k osobnostnimu pojeti ditéte

Z vyse uvedenych podminek pro realizaci osobnostniho pojeti vzdélavani vyplyva, jak
velmi zaleZi na vzdélavaci politice statu a na osobnosti ucitelky, jejim pFistupu k praci
a vlastnim osobnim i profesnim rozvoji. Osobnostni pfistup k ditéti, realizace
vhodného pedagogického stylu prace a ndasledné uplatiovani osobnostniho pojeti

vzdélavani je zakladem pro osobnostni pojeti ditéte v materské skole.

Z rozhovorU vyplynula nutnost dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikd a velmi
pozitivni hodnoceni vysokoskolského studia, které respondentim ,otevira oci“
a usnadnuje chapani soucasného pojeti predskolniho vzdélavani a nasledné ovliviiuje

i postoj ucitelek k osobnostnimu pojeti ditéte.
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Z analyzy podminek osobnostniho pojeti vzdélavani lze vyvodit zavér, ze prevazuji
kladné postoje pedagogli k osobnostnimu pojeti ditéte v materské Skole. Tento postoj
je vyjadfovan pozitivnim hodnocenim osobnostné orientované vychovy, kladnym
prijetim zakladniho dokumentu predskolniho vzdéldvani RVP PV a chdpanim rozdil(
v pfistupu k predskolnimu ditéti v minulosti a vsoucasnosti. Kladny postoj
k osobnostnimu pojeti ditéte v materské Skole viak vyplyva predevsim z uvédomovani
si podstaty osobnostniho pojeti ditéte predskolnimi pedagogy, kterou je uspokojovani
jeho potreb, respektovani individudlnich moZnosti, rozvoj potencialit a sméfovani

k Stastné proZitému détstvi.

rd

9.3 Problémy p¥i individualizaci vzdélavani

Pfi zavadéni individualizace vzdélavani do praxe predskolnich pedagogli vyplynul
z analyzy rozhovorl jako jednoznacné nejvétsim problémem vysoky pocet déti
ve tfidach materskych skol. Tento stav je nasledné pri¢inou mnoha dalSich problémd,

které ovliviuji osobnostni pojeti vzdélavani.

Dal$im problémem pfi individualizaci vzdélavani, ktery vSak s prvnim bezprostfedné
souvisi, je nedostatecny pocet pedagogl (hlavné v dopolednich hodinach) na pocet
déti ve tfidé. Vznika tak rozpor mezi snahou uditelek pracovat podle zdsad RVP PV
a realitou maximalné naplnéné tridy. Dasledkem je podle nazorl respondenti

nerealnd moznost uplatiovat osobnostni pojeti vzdélavani tak, jak stanovuje RVP PV.

V souvislosti s vysokym poctem déti uéitelkam chybi ¢asovy prostor pro naslouchani,
komunikaci, soustfedénou pozornost, empaticky rozhovor, pozorovani spontanni hry
a naslednou diagnostiku potfeb a mozZnosti jednotlivych déti. Problémem
pfi diagnostice déti jsou také nedostatecné védomosti a dovednosti nékterych
ucitelek. OhroZeno je tak rozpozndani aktudlnich vzdélavacich potreb ditéte a ndslednd
volba vhodné vzdélavaci nabidky. Ale i v pfipadé, Ze jsou ucitelky schopné postiehnout
potfeby jednotlivych déti, nedostatek ¢asového prostoru jim neumoznuje vénovat se

jednotlivym détem podle jejich skuteénych potreb.
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Velkym problém pfi individualizaci vzdélavani vznikd zarazovdnim déti se specidlnimi
vzdéldvacimi potfebami do béinych tfid matefskych Skol bez pomoci asistenta
pedagoga. Vzrlista také pocet déti vyzadujici individudlni pristup, prestoZe nejsou
diagnostikovdny jako déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Individudlni pfistup
vyzaduji i dvouleté déti prijimané do matefskych Skol, které jsou nevyspélé a nezralé
pro predskolni vzdélavani. Nejistota uclitelek v pridéleni asistenta pedagoga ndasledné

zpUsobuje negativni postoj k pfijimani téchto déti do materskych skol.

Z vysokych pocth déti ve tfidé vyplyva i problém nedostatecné psychické hygieny
pro déti i pedagogy. Hodné déti zplsobuje hodné hluku, malo prostoru pro hru
a vyvolavd psychickou zatéz pro déti i ucitelky coz se ndsledné promitd do prace

pedagogl a opét ovliviiuje osobnostni pojeti vzdélavani.

Poétem déti je ovlivnéna i organizace prace sdétmi, kdy ucitelky v dlsledku
preplnénosti tfid radéji voli fizenou frontalni ¢innost, kterd je jednodussi na organizaci,
nez facilitace spontanni hry a diferenciace vzdélavani. V nékterych pfipadech (pokud to
umoziuji organizaéni podminky Skol) resi uditelky problém vysokého poctu déti
ve tfidé paralelni praci dvou ucitelek. | tak vSak vznika problém, kdy v prfeplnénych
tridach neni dostatek prostoru pro spontanni hru i dalsi ¢innosti déti a vysoka hlu¢nost

zpUsobuje, Ze se déti vzajemné rusi.

Poctem déti je ovliviiovana také organizace vzdélavani v materskych Skolach, kdy
feditelky ve snaze ulehcit ucitelkdm praci v preplnénych tfidach voli homogenni
usporaddani déti z divodu vétsi moznosti respektovani vyvojovych potreb déti a také

snazsi diferencovani vzdélavani u déti jednotného vékového slozZeni.

Individualizace vzdélavani prindsi také potiebu nové schopnosti ucitelek obhajit ji vaci
jinym subjektim. Ukazuje se problém v prechodu mezi primarnim a zakladnim
vzdélavanim, kdy ucitelky zakladnich Skol maji nerealnd océekdvani vzhledem
k pripravenosti déti na Skolu. ZvySuje se také tlak ze strany ambicidznich rodicu, ktefi

Ipi pfedevsim na védomostech a dovednostech déti, vyZzaduji nadstandardni vzdélavani
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prostiednictvim krouzk(i a neuvédomuji si, Ze pretézuji déti. Na druhé strané jsou
problémem i nespolupracujici rodice, ktefi odmitaji doporuceni ucitelek ohledné reseni
vzdéldvacich problém( déti. Ucitelka by méla byt schopna obhdjit zaméry RVP PV
a individualizace vzdélavani, k cemuZ potfebuje nejen dobre znat tento dokument,
rozumét mu a ztotoZrovat se s nim, ale také pedagogickou odvahu tyto zameéry
vysvétlovat, prosazovat a obhajovat. Problémem pfi individualizaci vzdélavani tak
mUzZe byt i neschopnost ucitelky obhajit podstatu osobnostniho pojeti predskolniho

vzdélavani pred ucitelkami zakladnich Skol a rodi¢ovskou verejnosti.

Prosazeni individualizace vzdélavani potrebuje Cas. Je nutné, aby ji ucitelky pochopily,
pfijaly a nékteré zménily svlj pfistup k praci. Problémem je stagnace nékterych
ucitelek, ustrnuti na zaZitych principech vychovy, pfetrvavajici uplatiovani rutinnich
prakticismu, neochota k dalSimu vzdéldvani a odmitani pfijeti nového stylu préce.
Dusledkem nedostate¢ného nebo nespravného pochopeni RVP PV je pak formalnost
planovani a nekvalitni diagnostikovani pfrinasejici ,pfiliSné papirovani“bez pochopeni

smyslu této Cinnosti a ndsledné zpétné odmitani tohoto stylu prace.

Individualizace vzdélavani vyZaduje také podporu ze strany vedeni materskych Skol
vytvorenim podminek pro vzdélavani predskolnich pedagogu. V nékterych pripadech
dochazi k nedostatecné podpore tohoto vzdélavani, jindy je dalsi vzdélavani limitovano
finanéni situaci Skol. Jako druhotny problém se jevi i nedostatecné financni
ohodnoceni ucitelek, které se ddle vzdélavaji, pracuji kvalitné, ale jejich prace neni
ocenéna, z cehoz mlze vyplynout nasledna rezignace téchto uditelek, kterd se projevi

v pristupu k praci.
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10. DISKUSE A ZAVERECNE SHRNUTI

Osobnostné orientovana vychova vyZaduje osobnostni pfistup k ditéti (individualizaci
vzdélavani) a ktomu je nutné chapat dité v osobnostnim pojeti. Abychom pfijimali
a respektovali dité jako osobnost, musi ucitelka rozumét ditéti, znat jeho vyvojova
i individualni specifika, ovladat pedagogické dovednosti, mit moralni kvality a osvojit si
vhodny pedagogicky styl. K tomu, abychom mohli realizovat osobnostné orientovanou

vychovu, je navic potifebna podporujici vzdélavaci politika.

Prakticka ¢dst této bakalarské prace je vénovana vyzkumnému Setteni, ve kterém bylo
zjistovano, jak vnimaiji predskolni pedagogové osobnostni pojeti ditéte. Dale se vyzkum
zabyval zmapovanim podminek pro realizaci osobnostniho pojeti vzdélavani
v soucasnych materskych Skoldch a pojmenovanim probléma, které vznikaji v praxi
predskolnich pedagogl v souvislosti se zavadénim individualizace vzdélavani do Zivota

materskych skol.

Podminky k osobnostnimu pojeti predSkolniho vzdélavani, jako nutného predpokladu
pro osobnostni pojeti ditéte v materské Skole, lze rozdélit podle vysledk( vyzkumu
do dvou zakladnich kategorii, které se vztahuji k osobnosti pedagoga a k vzdélavaci

politice statu.

Za hlavni kategorie, které se vztahuji k osobnosti pedagoga, jsem zvolila nasledujici:
e pedagogické dovednosti
e pedagogicky styl
e osobnostni pfistup

e osobnostni rozvoj

Vysledky vyzkumu ukazuji, Ze v oblasti pedagogickych dovednosti velmi zalezi
na osobnosti ucitelky, jsou ovlivnény osobnimi predpoklady, praxi, vékem, vzdélanim,
schopnosti intuice i osobnim pristupem k praci a jejich rozvoj je podminén dalSim

vzdéldavanim. Nejvétsi problémy spatfuji respondenti v nedostateénych schopnostech
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predskolnich pedagogll k diagnostice déti a v nedostatku c¢asového prostoru

pro uplatiovani hlavné socidlnich dovednosti.

Profesni dovednosti a dalsi vzdélavani pedagogu ovliviuji také pedagogicky styl prace.
Problémem vtéto oblasti se jevi i v soucasnosti pretrvavajici autoritativni styl
nékterych pedagogl, ktery je spojen se statickym principem vzdélavani. DalSim
vyznamnym problémem v této oblasti je volba metod a forem prace, kdy vzhledem

k vysokému poctu déti pedagogové casto voli radéji frontalni zplsob prace s détmi.

Osobnostni pristup k ditéti je nejvice ovlivnén samotnou osobnosti ucitelky, jeji
schopnosti vyuZivat profesni kompetence, osobnim nasazenim a celkovym ptistupem
k praci. Problémem v této oblasti je velky rozpor mezi snahou ucitelek realizovat
osobnostni pristup k ditéti a skute¢nou realitou ve vlastni praxi, kdy jim vysoky pocet
déti ve tfidé neumoznuje uplatiovat osobnostni pfistup k jednotlivym détem tak, jak
by déti potfebovaly a ucitelky chtély. DalSim problémem v této oblasti mohou byt
i provozni zaméstnanci nerespektujici individualitu déti a neschopnost ucitelky
zabranit nevhodnému jednani téchto zaméstnancl. Osobnostni pfistup potfebuji také
déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti dvouleté. Pokud nema ucitelka
k dispozici asistenta pedagoga, nutné se to musi projevit v osobnostnim pfistupu

ucitelky ke vSem détem ve tridé.

Osobnostni  rozvoj predskolnich pedagogl je velice individualni a zalezi
na odpovédnosti kazdého z nich. Problémem v této oblasti je na jedné strané
nedostate¢nd podpora dalSiho vzdélavani ze strany vedeni materskych Skol (¢asto
limitovana financéni situaci) a na druhé strané nechut a nezdjem o dalsi vzdélavani

vychazejici ze samotnych predskolnich pedagog.

Druhou velkou kategorii, kterd ovliviiuje podminky osobnostniho pojeti ditéte
v matefské skole je vzdélavaci politika statu. Mezi hlavni faktory patfi:
e soucasna koncepce predskolniho vzdélavani

e organizacni podminky vzdélavani
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Soucasna koncepce predskolniho vzdélavani zakotvena v RVP PV byla predskolnimi
pedagogy hodnocena velmi pozitivné. Zaroven s kladnym hodnocenim osobnostné
orientované vychovy vsak respondenti jednotné odkryvaji problém vztahujici se
k organiza¢nim podminkdm vzdélavani. Vysoky pocet déti ve tfidé neumoznuje podle

nazoru respondentl naplfiovat zaméry RVP PV a individualizaci vzdélavani v plné mire.

Z analyzy podminek osobnostniho pojeti vzdélavani lze vyvodit zavér, Ze prevaiuji
kladné postoje pedagogl k osobnostnimu pojeti ditéte v matefské Skole. Pedagogové
si uvédomuji podstatu osobnostniho pojeti ditéte, kterou je uspokojovani jeho potreb,
respektovani individualnich mozZnosti, rozvoj potencialit a sméfrovani k stastné
prozitému détstvi. Kladny postoj predskolnich pedagogu k osobnostnimu pojeti ditéte
v materské Skole vSak sdam o sobé nestaci. Je nutné realizovat jej prostfednictvim
vzdélavani a k tomu potrebuji ucitelky nejen vlastni dovednosti a dobfe napsany

zavazny dokument, ale také vhodné podminky pro vzdélavani déti.

Becvarova ke kurikuldrni proméné (2010, s. 31) uvadi: ,,Pedagogové se zpravidla snazi
pracovat dobfe a kvalitné, nicméné ne vZdy se vsechno dafi, Casto i ve spojeni s tim, Ze
skoldm nejsou vytvdreny potrebné podminky (napf. navyseni poctu déti aZ na 28 déti

ve tride, pricemz RVP PV byl koncipovdn na 20 déti zapsanych v jedné tridé).”

Na stejny problém nadmérného poctu déti ve tridach upozoriiuje i Svobodova (2010,
s. 10) pravé v souvislosti s individualizaci vzdélavani, kterd fika: ,Md-li jedna ucitelka
ve tridé vice neZ dvacet déti, pak stézi muze vnimat proZitky a potreby jednotlivych déti

a reagovat na né.”

Becvarova (2010, s. 31) ddle konstatuje: ,Ukazuje se, Ze stdle pretrvdavaji nedostatky
v chdpdni novych principl, ve znalosti novych dokumentli a dalSich predpist
i v uplatriovdni novych pristupu, forem a metod v kaZdodenni praxi.” MUj vyzkum
ukazal, Ze nelze Uplné souhlasit s timto nazorem. Jisté jsou predskolni pedagogové,
kterych se toto tvrzeni tyka a vyzkum to dokazuje. Chtéla bych se vSak na zakladé

vyzkumu zastat prevainé vétsiny ucitelek matefskych skol, protoZe se ukazuje,
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Zze ucitelky dobfe chapou principy osobnostné orientované vychovy, ztotoziuji se

ze zaméry RVP PV a nechybi jim ani snaha uplatiiovat pfi organizaci vzdélavani nové

metody a formy prace. Vyzkum jednoznacné ukazuje, Ze to, co ucitelkdm chybi,

je podpora vzdélavaci politiky statu v oblasti vytvareni vhodnych podminek

pro individualizované, osobnostni vzdélavani.

Hlavni problémy, tykajici se vzdéldavaci politiky stdatu, které z vyzkumu vyplynuly:

vysoky pocet déti ovliviiuje nedostatek ¢asového prostoru pro:
= naplfiiovani potfeb jednotlivych déti
= diagnostiku déti
= individualni praci s détmi
= osobnostni pfistup k ditéti
vysoky pocet déti ovliviuje také:
= organizaci prace s détmi (vybér forem a metod)
= organizaci vzdélavani v materskych Skolach (homogenni usporadani)
= nedostatecnou psychickou hygienu pro déti i ucitelky
nedostatecny pocet pedagogl na pocet déti ve tfidé predevsim v dopolednich
hodinach
chybéjici asistenti pedagoga pro déti se specidlnimi vzdéladvacimi potfebami

nedostatecné finanéni ohodnoceni kvalitné pracujicich predskolnich pedagogt

Hlavni problémy, tykajici se osobnosti pedagoga, které z vyzkumu vyplynuly:

vV V V V

nedostatecné znalosti a dovednosti v oblasti diagnostiky u nékterych ucitelek
chybéjici schopnost uditelek obhajit zaméry RVP PV a individualizaci vzdélavani
stagnace a pretrvavajici autoritativni styl prace nékterych ucitelek

nedostatecné vzdélavani nékterych predskolnich pedagogu

Z vyse uvedenych problém( pfi individualizaci vzdélavani vyplyva Spatna vzdélavaci

politika statu pfi fedeni organizaénich podminek predskolniho vzdélavani. Re$enim
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situace se ukazuje sniZeni poctu déti ve tfidé, podle ndzor( respondenti maximalné
na 20 zapsanych déti. Pfi zachovani soucasného nevyhovujiciho stavu maximalni
naplnénosti tfid je pak nutné zvyseni poctu pedagogl a asistentl pedagogl pro déti
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. DalSim FfeSenim problém(, které souvisi
s individualizaci vzdélavani, by bylo také zavedeni systematického a povinného dalsiho
vzdélavani pedagogickych pracovnikli financovaného prostrfednictvim ministerstva

Skolstvi. Tento problém by pomohl vytesit i novy kariérni rad.
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ZAVER

Zavérem bych chtéla fici jen tolik, Ze osobnostni pojeti ditéte v materské Skole
je celozivotnim ukolem nas predskolnich pedagogll. Je nutné obratit svou pozornost
na osobnost ditéte a uvédomit si, Ze pred nami stoji Zivouci dité, které ma své potreby
a individualni moZnosti rozvoje. NasSim ukolem je vést toto dité predskolnim
vzdélavanim tak, aby se ucilo poznavat, jednat, Zit spolecné s ostatnimi a se ucilo byt

autentickou integrovanou osobnosti.

Stastné prozité détstvi mlZe predskolni pedagog vyrazné ovlivnit realizaci
individualizace vzdélavani a osobnostnim pfistupem k ditéti, ve kterém se promitaji
jeho pedagogické dovednosti a osobni kvality. Pro mne jako ucitelku materské skoly
je velmi dulezita spokojenost vSech déti, které jsou mi svéreny, protoZze potom mam

i ja pocit spokojenosti z vlastni prace.

BohuzZel musim podle vysledkl vyzkumu konstatovat, Ze praxi predskolnich pedagogu,
ktefi se snaZi pracovat podle zamérd RVP PV a naplfiovat podstatu osobnostniho pojeti
ditéte v materské Skole, ovliviiuje Spatnd vzdélavaci politika statu. Vysoké pocty déti
ve tfidach a nedostatecny pocet pedagogl nedovoluji ucitelce napliovat zaméry RVP
PV vplné mife tak, aby vzdélavani bylo skute¢né vazano kindividudlné rdznym

moznostem a potfebdm jednotlivych déti.
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Pfiloha €. 1 - Okruhy rozhovoru

1.

Mdizete mi fici, v jakém typu MS pracujete a struéné charakterizovat svoji

tridu? (podminky vzdélavani déti)

SonddzZni otdzky:

O

©)

N

Pracujete v MS jednotfidni, vicetfidni, sloZeni déti heterogenni, homogenni?
Mdte zkusenost s alternativnim vzdélavanim?

S jakym poctem déti priimérné pracujete?

Jaka je vasSe zkuSenost s integraci déti se specialnimi vzdélavacimi potrebami?

Jak je zajisténa péce o tyto déti? (asistent ditéte/pedagoga)

Co byste fekla o svém zplisobu prace s détmi?

(vztah k osobnosti ditéte, pedagogicky styl)

SonddzZni otdzky:

o

o

Jaky vychovny styl, principy, pfistupy upfednostnujete?
Co je pro vas pfi praci s détmi dllezité?

Setkala jste se v praxi s nékym, jehoz vychovny styl se vam nelibi? Proc¢?

Jaky mate nazor na soucasnou koncepci osobnostné orientované predskolni

vychovy? (postoj k osobnostnimu pojeti vzdélavani)

Sonddzni otdzky:

o

o

Jak vdm vyhovuje osobnostni (na dité zamérené) pojeti vzdélavani?

Co si myslite o zamérech RVP PV a individualizaci vzdéldvani v porovnani
S praxi?

Co vnimate jako pozitivum a co vam praci nejvice ztézuje?

MuUzZete porovnat predskolni vzdélavani pred rokem 1989 a v soucasnosti

vzhledem k ditéti? Vzhledem k praci ucitelky?



4. Myslite si, Zze napliujete ve své praxi osobnostni pristup ke kazdému
jednotlivému ditéti?
(vnimani osobnosti ditéte, postoj a podminky k osobnostnimu pristupu)
SonddzZni otdzky:
o Myslite si, Ze dobfe zndte, rozumite a vyhovujete individudlnim potfebam a
moznostem kazdého ditéte ve tridé?
o MlzZete charakterizovat jak?
o Jaky problém v této oblasti spatfujete ve své praxi?
o Mlzete mi fici, kdy jste se naposledy vzdélavala v oblasti osobnostniho pfistupu
k ditéti? Mate moznost sebevzdélavani v této oblasti?
o Jakym zplsobem zjistujete individudlni potfeby a rozvoj déti? (schopnost
diagnostiky)
5. Predstavte si, Ze jste ministr Skolstvi. Zménila byste néco v predskolnim
vzdélavani, aby bylo z vaseho pohledu pro dité optimalni?
(vnimani problému v predskolnim vzdélavani)
SonddzZni otdzky:
o Jaké podminky potfebujete ke své praci, abyste mohla individudlné podporovat
rozvoj kazdého ditéte v MS?
6. Ucitelka MS musi ovldadat mnoho profesnich kompetenci (napfiklad oborové,

metodické, diagnostické, kompetence zamérené k respektovani vyvojovych a
individualnich zvlastnosti, socialnépsychologické - akceptovani osobnosti déti,
autenticita, empatie, naslouchani...). Ve kterych kompetencich jsou ucitelky
MS podle vaieho nazoru nejsilnéjsi a naopak nejslabsi?

(vnimani problému v profesnich dovednostech)

Sonddzni otdzky:

o

o

Co si myslite o vlastnim napliovani profesnich kompetenci?
V které oblasti se vy osobné citite nejsilnéjsi a ve které mate rezervy nebo

problémy s uplatiiovanim?



7. Vzpomenete si, jaké vzdélavaci aktivity jste absolvovala v poslednich letech a
na co byly zaméreny? (podminky a postoje k osobnostnimu rozvoji)
SonddzZni otdzky:
o Jaké jsou vase mozZnosti a zajem o sebevzdélavani?
o Covam dalsi vzdélavani pfinasi?

o Jaké oblasti profesnich dovednosti se nejvice vénujete pfi samostudiu?

8. Chtéla byste na zavér néco doplnit nebo se jesté zeptat?



Ptiloha €. 2 — Ukazka konkrétniho rozhovoru (prepis)

Ahoj, jmenuji se Jitka Cernda a jsem studentkou pedagogické fakulty Jihoceské
univerzity v Ceskych Budé&jovicich, obor U¢itelstvi pro mateiské $koly. Chtéla bych té
pozadat o rozhovor na téma Osobnosti pojeti ditéte v materské Skole. Tento
rozhovor chci vyuZit pouze pro vyzkumné ucely mé bakalarské prace a vsechny
informace, které z rozhovoru ziskam a ve vyzkumu poutziji, budou anonymni. Musim
se té zeptat, jestli souhlasis se spoluti¢asti na mém vyzkumu a jestli mGzu rozhovor

nahravat na diktafon.

,Ano, muzes, souhlasim.”

Tak dékuji a mGZeme jit na otazky

~Dobre.”

1. Chtéla bych se zeptat, jestli mi muazes Fict, vjakém typu mateiské Skoly

pracujes a strucné charakterizovat svou tridu.
,Tak ja pracuju v materské skole na okresnim mésté. Je to pétitfidni materska Skola,
patri vlastné do deviti materskych subjekti mésta. Nase skola je tedy pétitridni a tridy
jsou vesmés homogenniho slozZeni. S tim, Ze v téch dvou predskolnich tfiddch jsou i déti
mladsi.”

A ty pracujes konkrétné na jaké tridé?
,Jd pracuju s predskolnimi détmi, mdme zapsdno 28 déti a z toho teda mdme 22
predskolaki a 6 déti mladsich.”

Hm, mas néjakou zkuSenost tfeba s integraci nebo s détmi se specialnimi

potifebami?
,Samozriejmé uz sama jsem méla nékolik integrovanych déti. UZ v dfivéjsku jsem méla
dité télesné postizené, pak mentdlné postizené a v soucasné dobé v nasi materské skole
je dité s Metriovym syndromem a s kombinovanym postiZzenim, tu teda nemdm ve své

tride. Je pravé v druhém predskolnim oddéleni.”



2. Hm, dobre, dékuji. A mohla bys mi ted Fici néco o svém zplsobu prace

s détmi? Jak bys charakterizovala svij zplisob nebo styl prace s détmi, tvij

pristup?
,No, tak ja si myslim, Ze patfim mezi ucitelky, které uplatriuji takovy empaticky a citovy
vztah k ditéti. Vlastné respektuji potreby déti a viastné vibec, jako to dité takové. Je to
takovej, vlastné bezhlasnej clovicek, ktery nam plné ddvéruje. V podstaté i nase
vzdjemné vztahy jsou zaloZené na divére, oni védi, co ode mé mohou ocekdvat a jd uz
vlastné vim, co ocekdvat od nich, protoZe my si v nasi materské Skole vedeme déti
od malych déti do predskoldkd, takZe uZ jsme takovd velkd sehrand parta.”

Hm a mohla bych se zeptat, co konkrétné, kdyZz pracujes s détmi, co je
,No urcité si myslim, Ze je dilezity zohlednovat hlavné potreby déti a vlastné reagovat
na ty, na jejich zdjmy a potreby, potom taky vyuZit momentdini situaci ve tridé.

Hm
»Pro vlastni dobro vilastné kolektivu.”

No, a kdyZ se té jesté zeptam, jestli ses ve své praxi setkala s nékym, jehoz

vychovny styl by se ti tfeba nelibil z néjakého diivodu?
,Pracovala jsem asi dva nebo tfi roky s kolegyni, kterd na déti kricela, vyloZené
autoritativni pristup k détem. Déti se ji bdly, nékdy jsem se ji bdla i trosku ja, kdyz
zakricela. A vim, Ze teda tenhle ten zplsob prdce neni dobry, ja to taky
neuprednostriuju, spis se snaZim s détmi vychdzet, snaZim se s nimi domluvit. Jisté,
Ze musi respektovat urcitd pravidla, ty si spolecné ve tridé vytvdrime. Na zacdtku roku
je zase obmériujeme, priddvdme treba dalsi, protoZe jsou ty déti starsi, vyskytnou se
dalsi situace, které je potfeba néjak osetfit. A tak si je teda vytvorime, spolecné
vyvodime nové pravidlo, kterym se snazime vSichni fidit.”

Takze na nich pracujete spolecné?
LJisté na zacdatku Skolniho roku si je vytvorime, tak co by se jim libilo, co by se jimi dalo
zaridit, aby ndm vsem ve tridé bylo dobre. A podileji se na tom obé ucitelky a mame
graficky zndzornéné. Déti je znaji dobfe, mame je zapracované i v tfidnim vzdéldvacim

programu.”



3. Dobfre, tak mUZeme pristoupit myslim k dalsi otazce. Chtéla bych se té zeptat,
jaky mas nazor na soucastnou koncepci osobnostné orientované predskolni
vychovy, ktera vychazi z ramcové vzdélavaciho programu?

,No myslim si, Ze je to koncepce lepsi. Ja vlastné pracuju uZ delsi dobu s détmi
v materské skole, takZe v drivéjsich dobdch to bylo dost pro ucitelkou omezené, musela
se striktné fidit pokyny, jednak feditele a jednak zdvaznymi osnovami. Proto vlastné ten
osobnostné orientovany model se mi libi, Ze vychdzi ze zdjmu déti, vychdzi ze zdjmu,
respektu mezi ucitelem a ditétem, je tam ten partnersky vztah.”
rokem 89, jaké je to vsoucCasné dobé. Kdybych jesté chtéla, abys
specifikovala, co nejvic se ti libi, jaka jsou pozitiva a negativa soucasného
ramcoveé vzdélavaciho programu. Co tfeba se ti na ném libi a co nejvic ti praci
ztéZuje, v cem vidi$ negativum?
,Tak, kdyz to srovndm s historii, tak driv zdvazné osnovy pro ucitele byly hrozné
svazujici. Clovék vlastné musel plnit v podstaté ten den, co bylo stanoveny, hrozné
maly, omezeny vybér, kdyZ uZ si chtél néco vybrat, tak to muselo byt ndplini toho
obsahu. Vlastné cil byl dany a vlastné obsah, pisnicku, bdsnicku, malovadni, konkrétni
¢innost si mohl upravit, ale i tak byly doporucené ndvrhy, a to jsem se citila hrozné
svdzand. Treba bych zrovna s téma détma ukol spinila upiné jinak. TakZe, v tom vidim
pfinos dnesniho pojeti, a viubec cely ramcovy program predskolniho vzdéldavani ddva
tomu uciteli volnost, mizZe k tomu pristupovat tvorivé a vlastné ten den v materské
$kole délat tak jak to citi. Ze to vychdzi z potfeb déti a i ze svych, udélat si ten den
hezky, aby ndm vsem bylo dobre.”
Dobre, dékuji. A kdyz teda mluvis o té volnosti a svobodé, je tam tfeba néco,
co se ti na tom ramcové vzdélavacim programu nelibi, nebo je podle tebe
sestaven tak, aby odpovidal tém potfebam déti?
, 10 si myslim, Ze je. Ale tfeba nékteré ucitelky by mohly spatfovat negativum v tom, Ze
k praci musi jinak pfistupovat, vic pfemyslet, provazovat nékteré souvislosti a tak néjak
zpracovdvat cile, které jsou tam dané, a muze si je rozvadét. V dnesni dobé je to prosté
lepsi z tohoto divodu, Ze nejsme ni¢im omezovani a zdleZi na nds, jak to pojmeme a jak

moc se chce c¢lovék té prdci vénovat.”



Takze zalezi vlastné...?
,Na osobnosti ucitelky a na tom, jak chce a kolik toho chce do prdce investovat.“

Takze si myslis, Ze na té osobnosti ucitelky hodné zalezi?
,Urcité.”

Dobre
,Nejen na osobnosti ucitelky, ale i na souhfe obou ucitelek na tfidé. Z vlastni zkusenosti
vim, uZ pracuju asi sedmy rok, mozZnd osmy, se svou kolegyni a mame jednotné vedeni
déti, domluvime se na postupech i na pedagogickém stylu. Mdme podobny, tedy spise
demokraticky, vlastné respektujeme détské potreby, umime s nima udélat legraci, ale
oni védi odsud, posud. Mdme stanovend pravidla, které i my, ucitelky dodrZuje,
napriklad, Ze nemluvime u jidla s plnou pusou.”

4. Dobfie, jesté bych se té zeptala, jestli si mysliS, Ze ve své praxi napliujes

osobnostni pristup ke kazdému jednotlivému ditéti?
»No myslim si, Ze... nebo, snazim se. A nejenom jd, ale myslim si, Ze i moje kolegyné,
protoZe o détech si spolecné vyprdvime, vzdjemné si sdélujeme pozorovdni, co si o nich
myslime, jak vlastné oni se chovaji, v em jsou dobré, v ¢em potrebuji rozvijet a z toho
pak konkrétné pldnujeme dalsi ¢innosti, a potom zafazujeme do ty nasi prdce. Ze vime
tfeba, Ze déti rady zpivaji, tak upfednostfiujeme kromé jiného to zpivdni, protoZe vime,
Ze jim to pfindsi radost.”

A myslis si, Ze konkrétné teda na té tvoji tridé, Ze zvladas sledovat opravdu

potieby kazdého jednotlivého ditéte?
»No, s pravdou musim fict, Ze vtom ohromném poctu, co mdme, 28 déti to neni ani
mozné. Ze by to $lo s mensim poctem déti, kdy teda &lovék md prehled o jejich
skutecnych potiebdch, co potrebuji v dané chvilce. Je to ddno zase tim poctem, Ze
nékdy dité chce néco sdélit, ale neni ani ¢as ani prostor, protoZe zrovna déldme néco
jinyho. Myslim si, Ze je to tim, Ze je hodné déti a mdlo ucitelil. Kdybychom se mohly
alespon prekryvat vic, nebo bylo vic ulitelek na ten poclet déti, ale to si nemyslim, Ze by
bylo stastny reseni, lepsi by bylo sniZit pocet déti ve tride.

Dobre, dékuji. A mohla bys mi Fict, kdy ses naposledy vzdélavala v oblasti

osobnostniho pfistupu k ditéti? Jestli jsi realizovala néjaké aktivity, které by

se tim vylozené zabyvaly?



LUrcité. Ja tedy studuju na pedagogické fakulté budéjovické univerzity a tam jsme
vlastné mély i rizné predméty, které odrdZely ten osobnostni pristup k détem. At uZ to
byla efektivni komunikace, kterd byla v podstaté pro mé novinkou po strdnce
teoretické. Tim chci rict, Ze clovék, kdyZ si vybere prdci s détmi, tak asi néjaké vnitrni
predpoklady, nebo osobni predpoklady musi mit. TakZe ja jsem ty formy efektivni
komunikace, ted’ uz vim, Ze jsou to formy efektivni komunikace, uZivala intuitivné.”

Hm, dobfre.
LA vlastné nejenom to, obcas se naskytne moZnost na néjaky dobry semindgr.”

Dobfe a jesté bych se zeptala, kdyZz jsme mluvily o téch individualnich

potiebach déti. Jakym zplsobem zjistujes ty individualni potfeby déti?
»No vedeme si s kolegyni diagnostiku jednotlivych déti, kterd teda obsahuje vice neZ
driv. Driv byla diagnostika takovd, jestli umi pocitat, umi barvy, maximdiné
geometrické tvary. Ted'je to teda spis z toho psychologického pohledu na véc, kde teda
se treba zabyvame, a vedeme si i pisemné zdznamy, jak se dité projevuje, zda je vudci
typ, jestli ma hodné kamarddu, s kterymi kamarddy si hraje, jak se zapojuje do ¢innosti,
jestli je aktivni, jestli se do c¢innosti musi nutit. Myslim si, Ze v soucasné dobé to
vnimdme z jiného uhlu pohledu, nejenom znalosti, to je celkem jednoduchy si vzit dité,
jestli umi barvy nebo ne.”

5. Dobre. Tak bychom zkusily dalSi otazku. Predstav si, Ze jsi ministr Skolstvi,
zménila bys néco v predskolnim vzdélavani, aby bylo optimalni? Nebo tak, jak
by sis pfedstavovala, Ze je optimalni pro predskolni dité?

,Zrovna tuhle jsem fikala, Ze kdybych byla ministr Skolstvi, tak bych urcité zavedla, coZ
vlastné, kdyZ nema dité horecku, tak ucitelka nemd Sanci poZddat rodic¢e, aby Sli s tim
ditétem k doktoru. TakZe nds tam vlastné nakazi, nejenom nds, ale i déti a je to zase
bezohlednost k ostatnim. A jesté kdybych mohla byt ministryné skolstvi, tak bych
bojovala za snizené pocty déti ve tfiddch.”
Myslis, Ze jesté néjakym jinym zplUsobem by se dalo zlepsit, zoptimalizovat to
prostiedi v mateiské skole?
»No, myslim si, uZ jsme o tom mluvily, Ze duleZity faktor je i ta ucitelka. TakZe urcité

bych podporovala vzdéldvani ucitelek a tfeba i z téch ucitelek nejenom mladych, ale



i téch starsich, které vlastné mnohdy pouZivaj ty stary formy prdce a nejsou nékdy ani
ochotny se vzdélavat.”

Hm, jesté néco bys chtéla dodat?
,No, bylo by tfeba doplnit, jak uz jsme mluvily o téch détech handicapovanych, co jsou
integrovdni do béZnych materskych skol, coZ pro to urcité jsem, protoZe pro ty déti to
md nesmirnej vyznam z obou stran, jak pro ty bézné, tak pro to handicapované dité.
Jsou viastné obé strany obohacené, uZ se uci respektu a tém dalsSim vécem, které s tim
souvisi. Poznaji, Ze nékdo muZe mit problémy, uZ se uci vzdjemné pomdhat. TakZe
kdybych mohla to zafidit, tak bych urcité zridila vic mist asistenta pedagoga, protoZe
téch je pordd mdlo, je to sloZity zpracovat Zddosti, neZ se ziskd asistent na Skolu a je to
jenom vyjimecnym pripadem. Sama z vlastni zkusenosti vim. Teda ted u ty holCicky,
kterou mdme ve Skolce, mdme asistentku, shodou okolnosti je to teda jeji maminka, ale
pracuje jako asistent pedagoga. Predchdzejici ty integrace, jak jsem méla, to bylo bez
asistenta 28 déti ve tridé a dévcie télesné postizené jsem nosila do tretiho poschodi
trikrat denné. A pak to mentdini postiZeni, bylo nds tam zase 28, jedna ucitelka oblikala
mentdlné postiZzenou holCi¢ku a ta druhd oblikala 27 déti.”

A kdybys méla identifikovat tenhle stav, ktery byl? Byl pro tebe vyhovujici?

Nebo jak jsi citila tenhle stav? Tyhle podminky, které jsi méla v praci?
,No bylo to hrozné nevyhovujici. Byla jsem z toho unavend a vlastné ¢lovék se nemohl
vénovat tém ostatnim détem tak, jak by potreboval.”

6. Dobre, zeptala bych se té na dalsi otazku. Ucitelka mateirské Skoly musi
ovladat mnoho profesnich dovednosti. Je toho opravdu hodné, co ucitelka
mateiské skoly musi zvlddnout, znat, ovladat. Musi znat napftiklad oborové
kompetence, metodické, diagnostické. Kompetence, které jsou pravé
zamérfené k respektovani vyvojovych a individudlnich zvlastnosti, potom
socidlné psychologické, kam patii tfeba akceptovani osobnosti déti,
autenticita, empatie nebo naslouchani. Co si myslis, ve kterych kompetencich
jsou ucitelky mateiské skoly podle tvého nazoru nejsilnéjsi a kde naopak maji
mezery, ve kterych jsou nejslabsi?

,Jd si myslim, Ze celkem ucitelky u nds respektuji vyvojové zvldstnosti déti, tam si

myslim, Ze takovy problém nevidim. V ty individualité ditéte, tam si myslim, Ze uZ



nékteré to nedovedou aZ tak odlisit, Ze kazdé dité je jiné a potrebuje jiny pristup.
Potrebuje jinym zplsobem uspokojovat ty jeho potfeby a zdjmy. To oborové, to uZ
vlastné souvisi s dalsim vzdélavanim uciteld, coZ uz vlastné kvili financovdni na skoldch
neni nejlepsi. Metodické si myslim, Ze by nebyly tak Spatny.”

TakZe ve kterych myslis, Ze by bylo potieba nejvic zapracovat? Na kterych

téch kompetencich?
,Hlavné na téch socidlné psychologickych, aby si ty ucitelky uvédomily, Ze vlastné to
dité neni jenom do jejich péce na chvili svérené, ale Ze je to ¢lovék, ktery ma dusi a mad
urcité potreby a zdjmy. A my jsme tam od toho, aby tomu ditéti bylo ve skolce dobre,
citilo se tam dobre a rado se tam vracelo.”

A kdybych jesté doplnila takovou dost osobni otazku. Ve které kompetenci,

nebo ve které oblasti téch kompetenci se ty citi$ nejsilnéjsi nebo nejslabsi?
,Nejslabsi u mé asi prevlddd ta diagnostickd kompetence, i kdyZ teda studiem na zdejsi
skole se to dost zlepSilo, protoZe se mi to vlastné dostdvd do rukou a premyslim o tom
teoretickym zdkladu. Prosté dostdvd se mi ta potrebnd teorie, kterd chybéla. Jak uz
jsem uvddéla, drivéjsi zpusob diagnostiky byl velice omezeny, ted'je to pravé na zdkladé
psychologie, pedagogiky, vyvojové psychologie, psychologie osobnosti. Prosté vlastné
diagnostika je takovy vzdjemné se prolinajici celek ztéhle vsech psychologicko-
pedagogickych disciplin, takZe tam porad vidim, Ze mam rezervy a pordd je tam co se
ucit.”

7. A vzpomenes si, které vzdélavaci aktivity jsi absolvovala v poslednich letech a

na co byly pfipadné zaméreny?
,Dalsi vzdélavani? Urcité nejvétsim prinosem pro mé bude tady na pedagogické
fakulté, protoZe to se dozviddm hodné novych véci, nékteré jsem délala intuitivné, ted’
to vlastné dostavd ten odbornej kabdt, odborny ndzev. Co my jsme vlastné délaly
Zivelné, spontdnné. A to diky tomu, Ze ¢lovék tu profesi uz déla 30 let, takZze snad si
myslim, Ze uZ o ni néco vi a vi, s ¢im muZe pocitat.”

A kdyz si sama muiZesS vybrat seminaf, tak jaky je ti blizky, po jakém sahnes?

Nebo kdyz si vybiras z té nabidky, vybiras si z toho, co zrovna potrebujes nebo

seminare, co se ti vlastné libi?



LJak uZ jsem fikala. U nds v nasi Skolce, myslim v tom celém prdvnim subjektu je to teda
limitované financné. Ale kdyZ uZ si teda mdm semindr vybrat a zaplatit, vybirdm podle
svych zdjmu a ¢innosti, protoZe radéji kaZdy déla s détmi oblast, kterd je mu blizsi. Ja
tfeba mdm hudebku, tak rdda chodim na semindre z hudebni vychovy. Vyucuji
déti anglictiné, takZe ddl se vzdéldvdm v anglictiné, protoZe téch ndpadd neni nikdy
dost, ale nejvic mé pritahujou ty psychologicky a pedagogicky, takovy to zaméreni
semindre, kde vlastné ¢lovék pronikd vic do hloubky duse toho ditéte, dozvida se pordd
néco nového.”

8. Dobfie dékuju. A na zavér, protoZe si myslim, Ze jsme probraly vSechny otazky,
které jsem na tebe méla, tak se té chci jesté zeptat, jestli bys chtéla néco
doplnit, k tomu o ¢em jsme mluvily, pfipadné se na néco zeptat?

»Na zavér bych chtéla teda asi fict, Ze sou¢asné nastavené podminky pro prdci ucitelky
mi teda vyhovuji. Ja uZ rikam, zdleZi na détech a na mé, jak si tu spole¢nou c¢innost ve
skolce zaridime. Jaky si to udéldme, takovy to budeme mit a kdyz to c¢lovék déld
s radosti a md pocit z dobre vykonané prdce a déti se rady vraci do Skolky, tieba nékdy

odpoledne nechtéji odejit domi, z toho mdame potom pocit, Ze se to dari.”

Dobre, dékuji za rozhovor, za tvj ¢as a ochotu.



