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Anotace

Tato diplomova prace se zabyva tématem volného ¢asu zakl na 2. stupni zakladnich
Skol v souvislosti se $kolnimi predméty ¢esky a anglicky jazyk. Cilem je zjistit jaké
mnozstvi svého volného Casu zaci vénuji praveé ¢innostem, které néjak s témito
pfedméty souvisi a porovnat, zda dochéazi k rozdilim v traveni volného ¢asu u zaku
zijicich ve vétSich a mensich méstech ¢i na vesnicich. Teoreticka ¢ast prace se vénuje
vykladu pojmu volny ¢as, pedagogika volného ¢asu ¢i jinym poznatktim z této oblasti a
vymezuje zakladni volnoCasova zatizeni. Teoreticka ¢ast také piinasi poznatky

z didaktik predméti Cesky a anglicky jazyk. Prakticka ¢ast vyuziva dotazniku, které
zjist'uji, do jaké miry travi zaci 2. stupné zakladni Skoly volny €as ¢innostmi, které
souvisi s ¢eskym a anglickym jazykem, a zda se vysledky li§i u zaki vybranych skol ve

vétSich a mensich méstech ¢i na vesnicich.

Klic¢ové slova: volny ¢as
didaktika ceského jazyka
didaktika anglického jazyka



Abstract

This thesis deals with the topic of spending of free time by pupils at lower secondary
school level in connection with their school subjects - Czech and English. The aim is to
find out how much of free time of these pupils is devoted to activities that are somehow
connected with subjects Czech and English and to compare if there are some differences
between spending of free time by pupils from bigger cities and pupils from smaller
towns or villages. The theoretical part concentrates on the explanation of term ,,free
time*, ,,pedagogy of free time* and other findings from this area and it also defines the
main free time devices. The theoretical part also brings the information from the field of
didactics of Czech and English language as a school subject. The practical part of the
thesis is based on the results of a questionnare which find out how much of the free time
of pupils at lower secondary school level is spent by the activities which are connected
with the school subject Czech and English and if the results are the same or different in

bigger cities and smaller towns or villages.

Key words: free time
didactics of Czech language

didactics of English language
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Uvod

Jako téma své diplomové prace jsem si vybrala traveni volného Casu zaky na 2. stupni

zakladnich 8kol v souvislosti s ¢eskym a anglickym jazykem.

Prvnim impulsem pro vybér tohoto tématu byl mij zdjem o problematiku volného Casu.
Mnoho lidi mé dojem, ze s rychlym rozvojem informacnich technologii, internetu a
socialnich siti déti travi velké mnozstvi svého volného Casu prave u pocitact. Muze se
zdat, ze jejich volny ¢as uz neni traven aktivné, jako tomu byvalo jesté pted 15 nebo

20 lety.

Tuto problematiku jsem si chtéla ale ponékud zazit, aby téma nebylo tak obsahlé,

a proto jsem se zaméfila na volny ¢as v souvislosti s aprobaci, jiz studuji, tedy s ceskym
a anglickym jazykem. Ve svém volném cCase také doucuji tyto dva predméty, takze jsem
m¢éla dojem, Ze se déti jazyklim ve volném Case vénuji. Zajimalo mé&, kolik volného casu
déti travi aktivné napft. Cetbou, sebevzdélavanim, kolik volného Casu travi pasivné

napft. hranim pocitacovych her, poslechem hudby, a zda viibec n¢jaky volny cas déti

¢eskému a anglickému jazyku obétuji.

Protoze ziji ve stfedné velkém mésté, které ma zhruba 17 000 obyvatel, zajimalo mé
jeste, zda existuji néjaké rozdily mezi vétSimi mésty, stfedné velkymi mésty a méstysy
nebo vesnicemi. Chtéla jsem zjistit, jestli vétsi mnozstvi podnétli, moznosti, ma vliv na

vyuziti naSeho volného casu.

V teoretické ¢asti se snazim osvétlit terminologii volného ¢asu. Pro praktickou Cast je
dilezité definovat, co pojem ,,volny ¢as* oznacuje. Dale zde vysvétluji, co je to
pedagogika volného ¢asu a podrobnéji rozebiram, jaké typy volno€asovych zatizeni
existuji. Poté se zaméfuji na didaktiku jednotlivych predmétii, ceského a anglického
jazyka. Oba jazyky jsou soucasti jedné vzdélavaci oblasti — jazyk a jazykova
komunikace, coz také podrobné&ji vysvétluji. Také se snazim nastinit moznosti traveni
volného Casu v souvislosti s ceskym a anglickym jazykem vybranim jednotlivych

volnocasovych zatfizeni a prezentaci jejich nabidky volnocasovych aktivit.



Praktickd ¢ast uz prezentuje vysledky vyzkumu. Vyzkum byl proveden na velmi malém
vzorku, nelze tedy jeho vysledky aplikovat na viechny zaky 2. stupné v celé Ceské

republice. Nékteré informace zjisténé vyzkumem by se ale daly vyuzit v praxi.

Hlavnim cilem této prace bylo zjisténi, kolik volného casu z4ci 2. stupné vénuji
aktivitdm souvisejicim s ceskym nebo anglickym jazykem. V tomto vyzkumu se
dovidame také o jaké aktivity se pfesn¢ jedna, jak se traveni volného Casu lisi u divek a
chlapcti a jak se lisi ve velkém mésté, sttedné velkém mésté a v méstysu. Problematika
volného ¢asu je v tomto sméru pomérné neprobadand, podobny vyzkum v Ceské
republice jesté nebyl publikovan. Tento vyzkum miize tedy byt jakymsi voditkem pro
pedagogy Ceského a anglického jazyka a pro pedagogy volného ¢asu pro to, kam

Vv téchto oblastech zaméfit pozornost tak, aby volny ¢as déti mohl byt efektivné

vyuzivan.



I. TEORETICKA CAST

1. Volny cas

1.1 Pojem . volnvy Cas‘

Abychom mohli pln¢ proniknout do problematiky volného Casu, je tieba si nejprve
vymezit, co to vlastné ,,volny ¢as* je. Definic je nékolik a nazory na to, co vse se pod
timto pojmem skryva, nejsou zcela jednotné. | v prubéhu historie se nazory na to, co Si

pod terminem volny ¢as mame ptedstavit, ménily.

Naptiklad ve stitedovéku byl volny ¢as chapan jako obdobi miru (Vazansky, Smékal,

1995, str.18).

Klasicky francouzsky sociolog Joffre Dumazedier urcuje dvé podminky pro vznik
volného ¢asu. Jako prvni podminku uvadi, ze ¢innosti ve spolecnosti se jiz netidi
povinnostmi ulozenymi komunitou. Jednotlivec sam si voli, jak bude volny ¢as travit.
Dtlezitou roli vSak hraje socialni determinismus, ktery tyto volby do jisté miry
ovlivituje. Druhou podminkou je jasnd oddé&litelnost profesionalni prace a volného casu.
Rozlisuje dobu mimopracovni a volny ¢as. Mimopracovni ¢as je ,, cas osvobozeny nejen
od profesiondalni prace, ale také od prdce prescasové a casu straveného dojizdénim na
pracovistée. Mimopracovni cas zahrnuje v sobé volny cas. “ (Dumazedier, 2009, str.444).
Mimopracovni doba dale zahrnuje i jiné ¢innosti mimo zamé&stnani, jako napft. osobni
potieby, a povinnosti (strava, spanek), povinnosti rodinné, spole¢enské, obcanské a
duchovni. Volny cas tedy predstavuje pouze urcitou ¢ast mimopracovni doby

(Dumazedier, 2009, str.443-447).

Vazansky (1993, str.11) tika, Ze existuji dva hlavni sméry v chapani tohoto pojmu.

Jednak je to tzv. negativni pojem volného Casu, kde volny ¢as ,,znamenda zbyvajici dobu
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celkového denniho pribéhu, ktera ziistala po studijné nebo pracovné podmineném case,
povinnostech v domdcnosti a uspokojent zdkladnich biologickych potreb atd.”. Jednak
sem fadime tzv. pozitivni pojem volného casu, kde volny ¢as je chapan jako ,,volné
disponibilni casovy prostor, v néemz by volny cas mohl pro jedince znamenat svobodu...
Je take dobou, v niz se individuum miize nezavisle na jakychkoli povinnostech vyhradné
svobodné realizovat a délat to ¢i ono, k cemu jej nikdo nenuti a k cemu take neni
podvédomé nucen* (tamtéz). Vazansky tedy volny ¢as v negativnim smyslu chape jako
Cas, ktery jedinci zbude po splnéni povinnosti, zatimco volny ¢as ve smyslu pozitivnim
znamena Cas, kdy se ¢lovék miize svobodné rozhodovat pro rtizné ¢innosti. Vazansky
spojuje vztah prace a volného Casu a z tohoto chapani vyvozuje dvé hypotézy -
hypotézu kontrastu, ktera je zaloZena na vyrazné odchylce z4jmi ve volném case a
aktivit v pracovni dobé&. Z této hypotézy posléze vyvodil tii teorie — teorii kompenzace,
ventilu a zotaveni. Dale definoval hypotézu shody, kde poukazuje na podobnost aktivit
ve volném Case a pracovni dob¢. Z této hypotézy vyvodil teorii redukce, generalizace a
identity (Vazansky, Smékal, 1995, str.24-25).

Dalsi autofi jako napiiklad Cap, Rotterova, Sedlat, Spendla (Masarikova, Masarik,
2002, str.7) chapou volny ¢as jako ,, cas, ve kterém dominuje svobodna volba cinnosti

nad povinnosti .

Hajek, Hofbauer a Pavkova (2011, str.10) uvadi, Ze ,, Volny cas je casti lidského Zivota
mimo c¢as pracovni (navsteva skoly a pracovni proces) a tzv. cas vazany, ktery zahrnuje
biofyziologické potieby clovéka (spanek, jidlo, osobni hygienu), chod rodiny, provoz
domdcnosti, péci o deti, dojizdeni za pract a dalsi nutné mimopracovni povinnosti.
Volny cas je dobou, kterou ma po splnéni téchto potreb a povinnosti clovek k dispozici

I3

pro cinnosti sebeurcujici a sebevytvarejici

Masarikova a Masarik (2002, str.9—10) do sféry volného ¢asu tadi ¢innosti jako napf-.:
,relaxace, rekreace, regenerace, pravidelna a prilezitostna zajmova cinnost,
dobrovolné cinnosti v obcanskych a cirkevnich sdruzenich, sebevychova,
sebevzdeélavani, seberealizace, zabava a rozptyleni “. Dilezitym faktem také je, ze

., volny ¢as mladych lidi je prospésny tehdy, kdyz jeho cast je organizovand; ...je treba
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si uveédomit, ze existuje volny cas organizovany skolou, mimoskolnimi vychovnymi
ciniteli a neorganizovany, spontanné vyuzivany... “, ktery taktéz zminuji. DalSim
Vvyznamnym pojmem V problematice volného ¢asu je tzv. ¢as polovolny. Timto
terminem je myslen cas, ktery ¢lovek travi pii ¢innostech ,,na pomezi casu povinného
a vdzaného; jsou to aktivity prinasejici radost a soucasné i pripadny prakticky uZitek

(rucni prace, kutilstvi, zahradkareni)“ (tamtéz, str.11).

Podstatné je také zminit, ze volny Cas déti a mladeze se zna¢né 1isi od volného casu
dospélych, a to pfedevsim v rozsahu volného ¢asu, jeho obsahu, v mife samostatnosti

a zavislosti a nezbytnosti pedagogického ovliviiovani. Obvykle je to tak, ze déti

a dospivajici maji vice volného ¢asu nez dospéli, neni to v§ak podminkou. Samoziejmé
existuji 1 déti, které maji nedostatek volného Casu a pak uz je hlavné€ na rodicich, aby
zajistili svym détem dostate¢né mnozstvi odpocinku a také casu, ktery ma dité vyhradné
samo na sebe. V dnesni hektické dobé¢ se Casto setkavame s tim, Ze dité je pietéZzovano
at’ uz ze strany rodicl (velké mnozstvi zajmovych krouzkt), tak ze strany skoly (velka
pracovni zaté¢z, mnozstvi domacich kol apod.). Potom se mtize stat, ze dité trpi
stresem a je pod tlakem. Dité ¢i dospivajici by si tedy sami méli rozhodnout, jak chtéji
svij volny Cas travit a vybrat si jen ty zdjmové ¢innosti, které budou zvladat. Aktivity
déti byvaji vétSinou pestiejsi nez u dospélych, dité se hleda, zjist'uje, co ho vlastné bavi,
takZe zkousi rizné zajmové Cinnosti, ze kterych si pozdéji vybere ty, které mu vyhovuji

nejvice (Hajek, Hofbauer, Pavkova, 2008, str.68).
Vidime tedy, Ze definic je velké mnoZstvi. VéEtSina z nich zdiirazituje svobodu, volnost a
moznost volby jedince. DiileZité pojmy v této problematice jsou také potieby a zajmy

jedince, které také urcuji, jak s volnym casem ¢loveék nalozi.

Tato prace bude vychazet z definice H4jka, Hofbauera a Pavkové — viz vySe — protoze

tato definice se zda nejvice ucelena a piehledna.
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1.2 Volnocasové potieby a zajmy

Jak je jiz naznaceno vyse, potieby a zajmy jedince maji na napli volného ¢asu velky

vliv.

Mluvime-li o potiebach, nesmime zapomenout na humanistického psychologa

Abrahama Maslowa a jeho, dnes jiz velmi znamou, pyramidu potieb (viz obr. ¢. 1).

Potfeby N\
seberaalizace’ -
Sebenaplnéni, N&.
potfeba uskutelnit
to, &im dand osoba
potencidlng je

Potieby uzndni:
Sebediiviry, sebetety, prestife

Potieby soundleZitosti:
Lasky, naklonnosti,
shody a ztoto¥néni, poticha nékam
patfit

) Potieby bexpedi:
Jistoty, stilosti, spolehlivosti; struktury,
potidice, pravidel a mezl; osvobozeni od strachu, Gzkosti a chaosu

Fyriologické potFeby :
) Potfeba potravy, tekutin, vyméSovini, kysliku,
piimé&fené teploty, pohybu, spinku a odpoéinku; sexuilnio uspokojeni; vyhnuti se bolesti

Obr. ¢. 1| Hierarchie potieb osobnosti

(BECKOVA, Ivana. Uspokojovani potieb ditéte v podminkach sou¢asné matei'ské
skoly.)

Masarikova a Masarik (2002, str.9) rozd¢lili potieby do tii zakladnich skupin —
biologické potieby (spanek, odpocinek, jidlo, osobni hygiena, pohybové aktivity),
psychické potieby (poznavani, uspésnost, seberealizace) a potieby socialni (komunikace
s rodi¢i, vrstevniky apod.). Sféru volného ¢asu chapou jako odd¢€lenou cast, do které

zaradili konkrétni ¢innosti — viz vyse.
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Potiebami se také zabyval R. Schmitz-Scherzer (1974, in Vazansky, Smékal, 1995,
str.30), ktery vymezil tyto potieby: ,,uvolnéni a zotaveni, komunikace, informace,

pohyb“.

Asi nejprehlednéjsi a nejpodrobnéjsi piehled osmi stézejnich potieb vypracoval Horst
W. Opaschowski. Kazdy jedinec dava té ¢i oné potiebé jiny vyznam, takze potradi
potieb neni sefazeno podle dilezitosti. Opaschowski (1987, in Masarikova, Masarik,
2002, str.8) uvadi tyto poticby:

e potieba zotaveni, osvézeni, zdravi, psychického uvolnéni, odpocinku, spanku,
rekreace,

e potieba vyrovnani, rozptyleni a potéSeni, uvolnéni se od sledovanych uloh,
kompenzace, lenoSent,

e potieba poznavani a uc¢ebniho podnécovani, Usili poznavat a vyuzivat néco
nového, aktivizace vlastnich sil a moznosti, edukace,

e potieba klidu, pohody, rozjiméni, a sebevédomi, autoreflexe, osvobozeni se od
stresu, shonu, a nervového vypéti,

e potieba kontaktu, komunikace a druznosti, rozhovoru, zdbavy, hledani kontaktii
a socidlnich vztaht, zvySeného vnimani citli, empatie, n¢hy,

e potieba spolecnosti, kolektivniho vztahu a tvoteni socialnich skupin, hledani
socialniho bezpeci a stability, vzajemnych kontaktl v praci, hrach a v jiné
¢innosti, pfipravenosti pomahat, tolerovat, spolecenského uznani, integrace,

e potieba Gcasti, angazovanosti a socialniho sebepojeti, participace, spolutcasti,
spolurozhodovani, kooperace, solidarity,

e potieba kreativniho rozvoje, potteba riistu osobnich schopnosti a nadani,
asertivniho prosazovani vlastnich myslenek, vyjadfovani vlastnich myslenek,

napadu, zazitkl, produktivity v kulturni ¢innosti, praci a v hrach.

MiuiZeme se setkat také se souhrnnym ozna€enim pro kazdy jeden okruh potieb, kdy
prvni okruh oznacujeme jako rekreaci, druhy jako kompenzaci, tfeti jako edukaci, ¢tvrty
jako kontemplaci, paty jako komunikaci, Sesty jako integraci, sedmy jako participaci a

posledni osmy jako enkulturaci (Vazansky, Smékal, 1995, str. 30-31).
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V této praci budeme vychazet z modelu potieb podle Opaschowského, ktery se jevi jako

vvvvv r

nejpodrobnéjsi a nejvystiznéjsi.

Dalsim dtlezitym pojmem v oblasti volného ¢asu je zajem. Potieby a zajmy spolu tzce
souvisi. Kazdy z4jem je vyvolan néjakou potiebou. ,, Nejprve musi byt uspokojeny
zakladni fyziologické potreby (jidlo, spanek apod.), pak miize nastat uspokojovani
vysSich (psychickych) potreb. * (Hajek, Hofbauer, Pavkova, 2011, str. 172). Mnoho
¢innosti ve volném case jedinec vykonava podle svych zajmu. Co je to ale vlastné
zajem? Tento pojem muiiZze mit vice vyznamii. Slovnik spisovného jazyka ¢eského
(1989, str. 62) uvadi tuto definici zajmu: ,, ... 1. prospech 1, blaho 2, uzitek: hmotny z.;
osobni, obecny, verejny z., ... 2. (o co, koho, na ¢em, kom) pozornost soustiedend na
néco, nékoho, iicast vénovand nécemu, nékomu, ... 3. (0 koho, co; ridc. pro koho, co)
naklonnost 2, zaliba, obliba, ... 4. véc n. cil, kt. je predmétem pozornosti a usilovani ... “.
Masarik a Masarikova (2002, str.69) uvadi n¢kolik definic pro pojem ,,zajem*, napf.
muze ptedstavovat ,, zvySenou pozornost o nékoho, o néco (vénovat nécemu velky
zajem) “, nebo ,, zisk, prospéch, uzitek hmotny anebo mravni (respektovat néci zdajem,
obétovat osobni zajmy) “ a jesté také uvadeji, ze zajem je ,, naklonnost k nécemu, zaliba

V nécem (mit zajem o knihy, hudbu, vytvarné umeni) “.

Co se tyka volného ¢asu, pojem ,,zajem™ je vymezen jako ,relativné stilé zamereni

osobnosti*“ (Hajek, Hofbauer, Pavkova, 2011, str.166).

VétSina zajmu se uskutecnuje v néjakych skupinach. Tyto skupiny mohou byt bud’

., formalné ustanovené s pevnou organizacni strukturou, jako jsou krouzky, oddily,
soubory ¢i kluby, nebo v neformalnich skupindch, jako jsou volnd sdruzeni sbératelu,
fankluby apod. ** (tamtéz, str.165). Tyto skupiny by mély byt vedeny kvalifikovanymi
pedagogy, aby se dosdhlo vzdy vyty¢eného cile a aby skupina mohla dobie fungovat.
Kazdy jedinec je orientovan na jiné z&jmy, vétSinou podle toho, v jakych oblastech je
uspésny, ale neni to pravidlem. Zajmy miizeme kategorizovat do nejriznéjsich skupin,
napf. na zajmy zadouci a nezadouci. ,, Pokud cas ditéte neni naplnovan Zadoucimi
aktivitami, ma dité sklon k patologickym cinnostem. * (Tamtéz, str.167). A tak vznikaji

soucasné problémy ve vyuzivani volného ¢asu, napt. Sikana, zaSkolactvi, zneuzivani
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drog apod. Jak je jiz zminéno vySe, zajmy se mohou délit podle riznych hledisek, napf.
podle intenzity z4jmu, casového trvani zajmu, stupné koncentrace na dany zajem, podle
spolecenskych norem (zaddouci a nezadouci — viz vyse) a Casto se pouziva déleni podle
obsahu. Ptihlédneme-li k obsahu zajmu, tradi¢né rozliSujeme: spole¢enskovédni
zajmové ¢innosti (oblast jazykoveédna, oblast mezilidskych vztaht, oblast vychovy

k rodi¢ovstvi, oblast sbératelstvi, oblast historie), kulturné-umélecké zajmové ¢innosti
(oblast literarni a dramatické vychovy, oblast hudebni vychovy, oblast tane¢ni vychovy,
oblast vytvarné vychovy), pfirodovédné-ekologické zajmové Cinnosti (oblast ptirodnich
véd, oblast aplikovanych ptirodovédnych obort, oblast ptirodovédnych hobby),
pracovné-technické zajmové Cinnosti a télovychovné, sportovni a turistické zajmové

¢innosti (Masarikova, Masarik, 2002, str. 70-81).

Vidime tedy, Ze zajmovych ¢innosti je velké spektrum, v této praci je tfeba si vymezit

jen ty ¢innosti ve volném case, které piimo souvisi s ¢eskym nebo anglickym jazykem.

1.3 Funkce volného ¢asu

Existuje vice funkci volného Casu, pficemz kazdy autor vymezuje jiny pocet téchto

funkeci.

Naptiklad Jan Cap (1997, str.306) vymezil tii zakladni funkce a to odpoginek, zabavu a
rozvoj osobnosti. ,, R. J. Havighurst se domnivd, Ze se musi volny cas: a) starat o ucast
na socidlnim Zivoté; b) poskytovat moznosti K zajimavému proziti a tviiréimu vyjadreni
osobnosti; c) dbat na pravidelné a rutinni utvareni Zivotni cinnosti individua a d) byt
pramenem ucty k sobé samému i respektovani ostatnich. “ Stejné funkce vymezuje

i Blanka Filipcova (1966, str. 24-26), ktera také zmifuje, Ze ,, ve volném case hledd
clovek uvolneni a snad takové cinnosti, jez vraceji organismu svéZest, vyrovnavaji
unavu z prdce a prostredi** (Filipcova, 1966, str.25).

M. Kaplan (1960, in Vazansky, Smékal, 1995, str.26) tika, ze ,, volny cas ma prispivat

K pocitu ‘néjak k nécemu patrit’, rozvijet védomi viastni individuality, zprostiedkovat
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riizné individualni funkce a uvést je v soulad, byt spolecnosti i jedinci prospesny,

neumoznovat negativni zazitky a podnécovat tvirci sily v cloveku ™.

Jini autofi (Hajek, Hofbauer, Pavkova, 2011, str.72) vymezuji funkce vychovy ve
volném case, a to funkci vychovné-vzdélavaci, zdravotni, socialni a preventivni.
Vychova ve volném case je vétSinou realizovana pedagogickymi pracovniky, ktefi se

snazi dit€ ¢i dospélého vést k tomu, jak spravné vyuzivat sviij volny cas.

Existuje jesté velky vycet autort, ktefi definovali jednotlivé funkce volného casu, ale
jedno z nejpiehlednéjsich déleni je to podle Masarika a Masarikové (2002, str.13-15)
na tyto zakladni volno¢asové funkce:

1) wvychovné-vzdélavaci funkce — fadime sem ziskavani informaci z oblasti

kultury, védy, techniky apod.;

2) rekreaéné-relaxacni funkce — sem patii aktivity, které ndm pomahaji se uvolnit,

oprostit se od stresu na pracovisti ¢i ve Skole, napf. vychazky, relaxacni
cviceni, sport, poslech hudby apod.;

3) socialni funkce — nachazime zde ¢innosti provadéné ve skupinach, kde dochazi

k socializaci jedince;

4) seberealizacni funkce — napf. sebepoznani, sebeformovani, autoregulace,

autokultivace atd.

2. Pedagogika volného ¢asu

2.1 Rozliseni poymu ,.pedagogika‘ a ,.pedagogika volného
casu‘’

Abychom si mohli vysvétlit, co se skryvd pod pojmem pedagogika volného casu,
nejprve bychom si méli definovat pojem ,,pedagogika* jako takovy. Opét samoziejmée
definic najdeme velké mnozstvi, zalezi na tom, vjakém okruhu spoleCenské

komunikace se nachdzime, zda jsme laikové ¢i védci (Pricha, 2002, str. 20). Dale
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Priicha vysvétluje, Ze slovo pedagogika vzniklo v Recku, z feétiny pieslo toto slovo do
latiny a odtud bylo pfevzato do naseho jazyka. V této praci si uvedeme jen nékolik
definic slova ,,pedagogika®, protoze toto téma je velmi obséhlé a samo o sobé by vydalo
na nékolik knih. Uved’'me si zde jednu ze starSich definic a to definici ze Stru¢ného
slovniku paedagogického (1891-1909, in Pricha, 2002, str.22). Tato definice uvadi
(definice je zestrucnéna): ,, Praktickd a teoretickd paedagogika. Paedagogika jako
kazda jina veda ma stranku dvoji. Bud podava uvahy a pravidla o vychovani, podava je
V celkové soustave, dobre sporadané... anebo zaméstnava se jen urcitym kruhem
myslenek praktickych, ze zkuSenosti vzeslych, a poddava navrhy....“ Jedna se tedy o
rozlieni pedagogiky na teoretickou a praktickou. Cesky pedagog Otokar Chlup
vymezuje pedagogiku takto: ,, Pedagogika jako véda o vychové studuje a stanovi normy
vSestranného vychovani, didaktika jako theorie vyucovani normy sprdvného
vyucovani.“ (Chlup, 1948, str.5). Vladimir Krej¢i ve skriptech Obecné zdklady
pedagogiky uvadi tuto definici: ,, Predmétem zkoumani pedagogickych véd jsou stavy,
procesy a vysledky vychovného a vzdelavaciho piisobeni prostrednictvim cilevéedomych
(intencionalnich) vlivii pri formovani osobnosti jedince, skupin i celé populace ve
spolecenskych podminkdch, casto velmi diferencovanych az protikladnych. * (Krejéi,
1993, str.30). Co se tyc¢e definic zahrani¢nich pedagogi, uvedu zde napiiklad definici
podle D. Bennera (1987, in Pricha, 2002, str.26), ktery uvadi, ze pfedmétem obecné
pedagogiky je ,,systematicky urcovat a vymezovat zdkladni strukturu pedagogického
mysleni a jednani, vytycovat problémy pedagogiky a jejich souvislost s pedagogickou
praxi a zuZitkovdavat poznatky teorie cinnosti a pedagogického vyzkumu®. Velice

ptehledna je zjednodusena definice podle Radka Pospisila:

,1a. Véda a vyzkum zabyvajici se vzdélavanim a vychovou v Nejriznéjsich sférdach
Zivota a spolecnosti.

1b. Obor vzdélivani na pedagogickych fakultich a jinych fakultich pripravujicich
ucitele, respektive predmeét v ramci tohoto studia (PRUCHA, J., WALTEROVA, E.,
MARES, J. Pedagogicky slovnik)

2. Pedagogika je véda o permanentni vychové, 0 celozivotni vychové deti, mladeze
i dospélych (JUVA, V. Uvod do pedagogiky)

(Pospisil, © 1996-2012).

18



Definic pro tento pojem je nespocetné, toto je opravdu jen strucny piehled a rozhodné

nepostihne pojem v celé jeho Sifi.

Dalsim dualezitym ukolem je vymezit si pedagogiku volného casu. I kdyz pedagogika
volného €asu je obor pomérné novy (rozviji se nejvice od 2. poloviny 20. stoleti),
definic opét najdeme mnoho. Pedagogika volného Casu je uz§im pojmem nez
pedagogika, jedna se o jeden z obortu pedagogiky. Opét si uvedeme jen nékolik definic,
protoze i téma ,,pedagogika volného Casu* je tak obsahlé, ze jej nelze postihnout v plné
Sifi. AvSak je nutné tento pojem v této praci zminit, protoze izce souvisi s tématem
celé prace. Uvedeme si zde definice soucasnych ¢eskych a slovenskych autort.

., Pedagogika volného casu je pedagogickym jedndanim, které se podili na formovani
sveta volného casu s cilem nabidnout a zajistit jedinci optimalni predpoklady pro jeho

rist a ucent, vyvoj a existenci.* (Vazansky, Smékal, 1995, str.73).

., Pedagogika volného casu zkouma podstatu a spolecenské funkce vychovy ve volném
case. Predmeétem pedagogiky volného casu je cilevedomy, zamérny,
vychovné-vzdeélavaci proces, v podminkdch skolskych zarizeni, zarizeni zamérenych na
kulturu, umeéni a sport, obcanskych sdruzeni a organizaci pro déti a mladez. ... Zkouma

¢

potieby a zajmy, rozsah védomosti, dovednosti, schopnosti déti a mladeze.

(Masarikova, Masarik, 2002, str.19).

Pedagogika volného Casu je ,, spolecenskovedni obor, véda o vychové ve volném case,

teorie vychovy ve volném case * (Hajek, Hofbauer, Pavkova, 2011, str.67).

., Pedagogika volného casu je védni pedagogickou disciplinou, ktera se zabyva cinnosti
cloveka v jeho volném cCase jako specifické soucasti Zivota a informalnim a neformalnim
pusobenim. Vénuje se rozboriim a reSenim zdkladnich otazek s cilem pozitivné utvaret

osobnost cloveka.* (Hofbauer, 2010, str.46).

Nejvice ucelena a vystizna se jevi definice podle Hofbauera (2010, str.46 — viz vyse).
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2.1.1 Klasifikace pedagogiky volného ¢asu

Velmi znama je klasifikace pedagogiky volného ¢asu podle W. Nahrstedta (1982,
in Vazansky, Smékal, 1995, str.74), kterou si zde uvedeme.
»1. Pedagogika volného casu jako pedagogika volna:

e pedagogika denniho volného casu (pedagogika ,,volnych ctvrthodinek “,
pedagogika ,,volnych odpoledni“, pedagogika prestavek, pedagogika
V nejstarsim a nejuzsim slova smyslu),

e pedagogika tydenniho volného casu (pedagogika nedéli, svatkii, ,, vikendit “,
blizké rekreace),

e pedagogika rocniho volného casu (pedagogika turistiky, cestovani apod.),

e pedagogika Zivotniho volného casu (pedagogika celého Zivota z hlediska volného
casu, tzn. Zejmeéna pedagogika volného casu starych, diichodcii, pedagogika
zvilastnich forem ,,volného casu*);

2. Volny cas jako aspekt a princip obecné pedagogiky

e obecna pedagogika jako pedagogika svobody a pedagogika casu,

e profesionalni vzdelavani ve volném case (vzdélani a dalsi vzdeélavani, vikendove
semindre, ...),

e pedagogika volného casu jako volnocasové vzdelavani,

I3

e pedagogika volného casu jako vseobecné vzdeéldavani.*

Masarikova a Masarik (2002, str.17) jeste uvadgji klasifikaci pedagogiky volného ¢asu
podle jinych hledisek. Tuto védu mizeme ¢lenit podle véku vychovéavaného ¢lovéka a
charakteru vychovného zatizeni, dale podle obsahu a povahy zkoumaného jevu a

V neposledni fad¢ dle charakteru a pouziti védeckych metod.

Také se mizeme setkat s ¢lenénim pedagogiky volného Casu na obory, které jsou spjaté
S nejruaznéjSimi oblastmi v zivote ¢lovéka. Podle obsahového zaméteni lze pedagogiku
volného ¢asu roz¢lenit na kulturni pedagogiku, pedagogiku ekologickou a Zivotniho
prostiedi, pedagogiku sportovni, herni, multikulturni, hudebni. Déle se 1ze na tento obor
divat z hlediska instituci — pedagogika divadelni, galerijni, muzeopedagogika,

bibliopedagogika. Podle toho, jaké uplatnime metody, 1ze pedagogiku volného ¢asu
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klasifikovat na pedagogiku zéazitku, didaktiku a metodiku volno¢asovych aktivit, které
vychazeji a poté se zase vraceji K obsahu vyucovacich predméti (Hofbauer, 2010,

str.52).

2.1.2 Pedagog volného ¢asu

Aby déti ¢i mladez smysluplné vyuzivaly sviij volny cCas, je Casto tieba kvalifikovanych
osob, které¢ by je n¢jakym zptisobem vedly. V této kapitole bude nastinéno, jaky by mél

pedagog volného ¢asu byt.

Dle zakona o pedagogickych pracovnicich je timto pracovnikem ,, osoba, kterd
vykonavd primou vyucovaci, vychovnou, specidalnépedagogickou nebo
pedagogicko-psychologickou cinnost** (Hajek, Hofbauer, Pavkova, 2011, str. 132).
Dilezitym piedpokladem je ptimé plisobeni na vychovavaného ¢i vzdélavaného jedince.
Mezi pedagogické pracovniky fadime piedevsim uditele, vychovatele, pedagogy
volného Casu, specialni pedagogy, psychology, asistenty pedagoga, trenéry a vedouci
pedagogické pracovniky. Co se ty¢e volného Casu, nejcastéji se setkame s pedagogem
volného €asu nebo vychovatelem. Dilezité je kvalifikace, kterou tito pracovnici mohou
ziskat na vysokych nebo stfednich pedagogickych Skoladch. Osobnostni charakteristiky
pedagoga volného ¢asu jsou do jisté miry stejné jako u pedagoga obecné — napf.
pozitivni obecné lidské vlastnosti, schopnost empatie, komunikativnost, psychicka
odolnost, pozitivni vztah k détem atd., do jisté miry se tyto charakteristiky stavaji
specifické pro pedagoga volného ¢asu — napf. tvofivost, napaditost, piizpiisobivost
novym situacim, energic¢nost, hravost, fyzicka zdatnost atd. Tyto vlastnosti jsou
samoziejmé dobré i pro pedagogy obecné, ale u pedagogti volného Casu jsou zadouci ve

veétsi mite (tamtéZz str. 132-139).

Existuje opét nespocet klasifikaci pedagogt volného Casu, zde je opét uvedeno pouze
nékolik z nich. H. W. Opaschowski (1987, in Vazansky, Smékal, 1995, str.75-76)
uvadi:

1) obory pisobnosti v oblasti denniho volného Casu
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e hlavni cilova skupina — déti: napt. pedagogicky vedena hiisté, domy
détskych her, mateiské Skoly, détské domovy, ...,

e hlavni cilova skupina — mladistvi: napt. centra mladych, domy a
stiediska volného ¢asu, domovy mladeze,...,

e hlavni cilova skupina — dospéli: napft. centra a kluby seniort, domovy
a mista pro volny ¢as vojakd,...,

2) obory plsobnosti v oblasti tydenniho volného ¢asu — napt. rodinné a
skupinové aktivity volného Casu,

3) obory plsobnosti v oblasti ro¢niho volného ¢asu — napt. prazdninova centra.

Déle mizeme klasifikovat podle irovni jednani na ¢tyfi zakladni typy pedagogt ve
volném case a to:

1) ptvodni pedagog volného ¢asu jako poradce pro volny ¢as,

2) animator (viz Hofbauer, 2010, str.80-84),

3) administrator volného casu,

4) politik a védec volného ¢asu

(Vazansky, Smékal, 1995, str. 80-81).

W. Nahrstedt (1982, in Vazansky, Smékal, 1995, str.81) uvadi ¢lenéni na volno¢asové

pedagogy poradce a animatory, ucitele, vedouci referenty, planovace a védce.

Vazansky se Smékalem (1995, str.81-83) uvadi také taxonomii pracovnikl ve sféte
volného Casu a to nasledovné:
e . mladeznicky vedouci“ — z pedagogického hlediska zacatecnik, nadbytek elanu,
iniciativa, nékdy vSak ztraci soudnost,
e kvalifikovany ucitel — znalost cild a metod vychovné prace, nékdy poznamenan
Skolskymi podobami vztahu k détem,
e pedagogicky nekvalifikovany dospély, dobrovolnik nebo profesional — vychazi
z vlastnich vzpominek, laicky tisudek,
e zraly, zkuSeny pracovnik ve volném €ase povazujici vychovatelské usili za

celozivotni poslani — ideal pedagoga volného casu.
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Existuji ur¢ité pozadavky, které jsou na pedagoga volného ¢asu kladeny. At uz se jedna
o optimalni Groven globalni inteligence (sem fadime tii zakladni slozky — teoretickou —
vSeobecny piehled, orientace v kulturnich, uméleckych, ekologickych a jinych
odbornych problémech, praktickou — feSeni konkrétnich problémd, socialni — vztah

k pedagoglim, organizacim, institucim a jinym partneritm vychovné-vzdélavaciho
procesu), nebo o zakladni pracovni navyky — disciplina v praci, dislednost, schopnost
se rozhodnout atp. Mezi specifické schopnosti téchto pedagogii fadime napt. schopnost
tymové spoluprace, schopnost motivovat déti, schopnost vytvaret podminky pro praci

Vv zajmovych ttvarech a jiné (Masarikova, Masarik, 2002, str.29-33).

3. Volnocasova zarizeni

Déti a mladez provozuji ve volném ¢ase nejriznéjsi druhy aktivit. Aby tyto aktivity
mohly byt uskute¢iiovany, vznikaji volno¢asova zatizeni, kde se déti a mladez schazeji.
Volnocasové zatizeni je tedy misto, kde volnocasova aktivita probihd. Vznikaji zde
neformalni skupiny rizného véku, z4jmu ¢i miry organizovanosti — od ¢innosti

spontannich az po ucelené, vysoce organizované aktivity (Hofbauer, 2010, str. 105).

3.1 Typy volnoCasovych zarizeni

Existuji rizné typy téchto zafizeni a miizeme je rozliSovat podle riznych hledisek.
Hofbauer je déli podle ideového a vychovného zaméteni (napt. ndboZenské organizace),
dale podle Sife a obsahu vychovného plisobeni (rozliSujeme zatizeni, kde dochazi

K vSestrannému ptisobeni — napt. domy déti a mladeze a specializovana zafizeni, kde se
cilen¢ zamétuje jen urcitou aktivitu — napf. umélecké domy, sportovni zafizeni atd.)

a podle dosahu a slozitosti uspotfadani (od hfisté spontannich aktivit az po bohaté
organizovana volnoc¢asova zatizeni). Hofbauer dale poukazuje na fakt, Ze ,, Spolecnym
Jjmenovatelem a jednoticim principem jejich piisobeni je zajmovost, ktera vychazi od
zainteresovanosti ucastnikit a sméruje k rozvoji jejich osobnosti, ... “ (Hofbauer, 2010,
str.103). Dale mizeme délit volnoc¢asova zafizeni na Skolska a mimoskolska (viz nize).
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Néktera volnoCasova zatizeni jiz maji delsi tradici, nektera vznikaji nové, jelikoz
prostory a zafizeni prochazeji rychlym vyvojem stejné jako cela spolecnost. Jako
tradi¢ni zatizeni volného ¢asu Hofbauer oznacuje skolni druziny, Skolni kluby,
knihovny pro déti a mladez, sportovni zatizeni a klubovny sdruzeni déti a mladeze,
jejichz oblibenost stale pietrvava. Volnocasova zafizeni se 1i$i ve svém obsahu, poslani
a metodach ¢innosti, avSak maji i spole¢né rysy. Hotbauer mezi n¢ fadi naptiklad
pozornost, kterou vénuji rozvoji individuélnich ptedpokladi jejich tc¢astnika,
dobrovolnou ucast, sluzby, které pomahaji uskutecnovat volnocasové aktivity (napf.
zapijceni sportovnich potfeb), snahu o vytvareni, organizovani a stabilizaci pfirodniho a

spolecenského volnoc¢asového prostoru déti atd. (Hofbauer, 2010, str.104-106).

3.2 Skolska a mimoskolska volnocasova zafizeni

Volnocasové aktivity se mohou uskuteciiovat v riznych druzich zatizeni. Miize se
jednat o Skolska zatizeni pro zajmové vzdélavani, vychovna a ubytovaci zatizeni a dalsi
subjekty, které pracuji s détmi nebo mladezi. Do Skolskych zatfizeni pro zajmové
vzdélavani se fadi stfediska volného ¢asu (napft. stanice z4jmovych ¢innosti), Skolni
druziny, $kolni kluby, centra volného ¢asu aj. Do vychovnych a ubytovacich zatizeni
zafazujeme napt. domovy mladeZe, internaty, Skoly v pfirod¢ atd. Je tfeba si uvédomit,
ze prace ve Skolskych zatizenich se od vzdélavaciho procesu ve Skole velmi lisi.
Zatimco $kolni dochazka je pro déti povinna, ti€ast ve volnocasové aktivité si voli
kazdy sam. Legislativné podloZena vysvédceni tyto organizace nevydavaji. Program
téchto zafizeni neni vdzan normami, které jsou zavazné pro skolni vzdélavani, bere
ohled na skute¢nou troven zajmu. Na rozdil od vyuky je volnocasova aktivita vice
casove volna, uskuteciiuje se na rtiznych mistech a celkové se jeji podminky mohou

snadné&ji ménit (Hajek, Hofbauer, Pavkova, 2011, str.143-144).
Avsak nelze se domnivat, Ze tyto organizace a zatizeni jsou od Skol upln¢ oddélené,
Héjek, Hofbauer a Pavkova (2011, str. 144) uvadeji, ze ,, zarizeni pro zdjmové

vzdelavani a vychovna a ubytovaci zarizeni jsou soucdsti vzdelavaci soustavy, jsou
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zapsana do rejstriku skol a skolskych zarizeni a vytvareji si vlastni skolni vzdeélavaci

program “.

3.3 Jednotlivé typy volnoCasovvch zarizeni

Stredisko volného ¢asu (dum déti a mladeZe, stanice zajmovych ¢innosti)

Domy déti a mlddeze maji v nasi zemi svou tradici. Od roku 1949 existovaly
Vv ¢eskoslovenském staté tzv. ,,pionyrské domy*, které byly postupem casu (v 50. letech)
pfejmenovany na ,,domy pionyrt a mladeze®. Po roce 1989 se z nich staly dnes zndmé
»domy déti a mladeze®, které spole¢né se stanicemi zajmovych ¢innosti vytvaii systém
stfedisek volného &asu pro déti a mladez (Hofbauer, 2010, str.107). Casto se jedna
0 pravni subjekty, které maji Sirokou zdjmovou piisobnost. Jestlize je zajmova
plUsobnost omezena pouze na jednu z4jmovou oblast, nazyvame je ,,stanice zdjmovych
¢innosti. Sluzby téchto zafizeni jsou hojné vyuZivany pfedevsim détmi, zaky a
studenty, n¢kdy je ale vyuzivaji i pedagogové, rodice s détmi nebo jini zdjemci. Formy
tohoto zajmové vzdeélavani mohou byt:
e Zajmova Cinnost prilezitostna — napt. mistni soutéze, turnaje, exkurze atd., jedna
se o piilezitostné organizované akce.
e Pravidelna zajmova ¢innost — napt. krouzky, soubory, kluby, oddily, kurzy,
ucastnici dochazeji pravidelné napt. kazdy tyden.
e Taborova ¢innost — zpravidla probiha v dobé delsiho volna (prazdniny), mize
byt rekreacni ¢i odborné zamétend, probihd mimo sidlo domu déti a mladeze.
e Osvétova Cinnost — seminafe, Skoleni, prednasky, kurzy atd.
e Individualni prace s Gcastniky vedouci k rozvoji nadani — napt. zajmové utvary
pro talentované jedince.
e Nabidka otevienych spontannich aktivit — napft. oteviena htisté i sportoviste,
kam déti mohou chodit dle aktualniho z4jmu, ¢asto neorganizovana.
e Organizace soutézi a piehlidek vyhlasovanych nebo spoluvyhlasovanych MSMT

CR (Hajek, Hofbauer, Pavkova, 2011, str.144-146).
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Mezi sttediska volného Casu také fadime tzv. stanice zajmovych Cinnosti, jejich pocet
vsak klesa. Jedna se o organizace, které vznikaji pii Skolach a umoziuji zakim

vvvvvv

regionu, smysluplné vyuzivat volny ¢as (Masarikova, Masarik, 2002, str.124-125).

Ve stiedisku volného ¢asu pracuji pedagogicti pracovnici, piicemz kazdy jeden
pracovnik ma na starost obvykle jedno oddéleni (napi. oddéleni kulturné-umélecké
¢innosti, sportu aj.). V téchto stiediscich v§ak mtizeme kromé internich zaméstnancii
najit i dobrovolné pracovniky. Stfedisko volného Casu je ,, vichovne-vzdélavaci zarizeni

s celorocnim provozem ** (Masarikova, Masarik, 2002, str.123).

Skolni druzina

Héjek, Hofbauer a Pavkova (2011, str.146-149) uvadéji, Ze tyto organizace se vétsinou
zakladaji v zékladni Skole, v n€kterych piipadech mohou byt zalozeny jako samostatna
zafizeni a mohou slouzit zaklim z jedné nebo vice $kol. Do Skolni druziny dochazi
obvykle déti z prvniho stupné zakladni $koly pravideln&. Skolni druZiny funguji ve
dnech Skolniho vyucovani a €asto 1 o prazdninach. Jak je jiz zminéno vySe, mezi
zakladni charakteristiky tohoto zatizeni patii pravidelnost, tzn. pedagogicka prace
probiha kazdy Skolni den. Ve Skolni druzin€ se uskute¢niuji i ptileZitostné aktivity, jako
napt. besidky, karnevaly atd. Setkdme se zde 1 se spontdnnimi aktivitami, napf.
neorganizované hry v ranni druziné. Ve $kolni druziné je détem umoznén jak odpocinek
(C¢innosti, které maji odstranit inavu, regenerovat sily ditéte), tak moZnost ptipravy na
vyucovani (psani domdcich tkoll, procvicovani u€iva formou hry, ziskavani
doplitujicich poznatkt k u¢ivu). Skolni druZina také mize organizovat zajmové ttvary
&i piileZitostné akee. ,, Zdkladni formou cinnosti v SD je hra, kterd prindsi kladné emoce

a zazitky. (Hajek, Hotbauer, Pavkova, 2011, str. 149).
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Skolni klub

., Skolni klub zFizuje Skolni sprava, obec, cirkev, anebo samostatna pravnicka osoba.
Specifickym zpiisobem navazuje na vychovné-vzdélavaci c¢innosti skoly. “(Masarikova,
Masarik, 2002, str.118). Hajek, Hofbauer a Pavkova (2011, str.149) zminuji, ze skolni
klub je urcen pro déti z druhého stupné zékladni Skoly nebo pro zéky tfid na viceletych
gymnaziich, které odpovidaji nejvyse devatému rocniku zakladni skoly. Mtize se stat, ze
Skolni klub spolupracuje se skolni druzinou a vytvofi tak jeden organizacni celek, ktery
muze nabizet spole¢né ¢innosti. ,, Zakladem cinnosti Skolniho klubu jsou zajmoveé
aktivity organizované formou riiznych krouzku, prilezitostnych akci a aktivit i pritbéznou
nabidkou spontannich ¢innosti. *“ (Hajek, Hofbauer, Pavkova, 2011, str.149).
Masarikova a Masarik (2002, str.118—124) upozornuji na fakt, ze Skolni klub déti neni
pfimym pokra¢ovanim vyucovani ani vyuovani nenahrazuje. Rozvrh daného $kolniho
klubu je organizovan tak, aby respektoval zasady psychohygieny a potfeby a zajmy déti
rizného véku a individualni osobitosti. Do $kolniho klubu se mohou d¢ti ptihlasit bud’

k pravidelné dochazce, nebo jen do vybranych krouzki a aktivit, uvadéji Hajek,
Hofbauer a Pavkova (2011, str.149). Dale dodavaji, ze pravidelna dochazka do
$kolniho klubu neni pro zaky zavazna. Skolni klub, stejn& jako $kolni druzina, funguje

kazdy Skolni den a Casto i o prazdninach.

Skolni klub se déli na jednotliva oddéleni, dle v&€ku, z4jmt, mista bydlisté atd. Cinnosti,
které uskutecniuje Skolni klub, jsou v zasadé€ stejné jako €innosti provadéné ve Skolni
druzing. Jedna se o funkci odpocinkovou, rekreacni a piipravu na vyucovani. Masarik a
Masarikova (2002, str.120-121) jest¢ uvadéji cinnosti samoobsluzné a veiejné
prospésné, které poskytuji ptilezitosti podilet se na tvorbé a ochrané zivotniho prosttedi,
pomahat jak mladSim détem, tak starSim lidem a starat se o vlastni i spole¢ny majetek.
U téchto ¢innosti je dilleZité vést Zaka k sebekontrole a plnéni poZzadavki, které jsou

kladeny na dité, at’ uZ se jedna o Skolni povinnosti €1 celkovy reZim dne ditéte.
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Domov mladeze

Domov mladeze patii mezi Skolska vychovna a ubytovaci zatizeni (viz vyse). Jedna se o
., vwechovné-vzdélavaci zarizeni urcené zakiim strednich skol ... Navazuje na vychovu

V rodiné a ve skole. Poskytuje ubytovani, stravovani i cilevedomou vychovnou ¢innost ve
volném case metodami, formami a prostiedky, respektujicimi potieby, zajmy a vyspélost

chovancii “ (Masarikova, Masarik, 2002, str.125).

Tato zafizeni mohou byt zfizovana pro jednu stiedni Skolu, ucilisté nebo funguji
samostatné a slouzi zaktim z vice $kol. Zaci jsou rozdéleni do skupin a s témito
jednotlivymi skupinami pracuji poté vychovatelé. Skupiny ¢itaji od dvaceti do tficeti
zaki (v nékterych odiivodnénych piipadech 1ze pocet zvysit az o tii zaky) (Hajek,
Hofbauer, Pavkova, 2011, str.150). Ve vnitinim potadku najdeme prava a povinnosti
ubytovanych zakt a jejich denni rezim — budicek, hygiena, ¢as na stravovani, vychazky,
zasady bezpecnosti a pokyny pro vychovatele a Zaky pfi nejriznéjSich akcich. Soucasti
byva i navrh vychovnych opatieni — pochvaly, tresty atd. (Masarikova, Masarik, 2002,
str.126). Aby zaci ziskali studijni navyky, v nékterych ro¢nicich se uréuje pevna studijni
doba — tzn. pfiprava na vyucovani. Piiprava muze probihat samostatné na pokojich,

nebo kolektivné ve spole¢né klubovné (Haje, Hofbauer, Pavkova, 2011, str.150).

Co se tyc¢e vychovateld, tak se obvykle ustanovuje funkce vedouciho vychovatele, ktery
zodpovida za troveil prace v daném domové mladeZe. Je to pravé on, kdo vypracovava
vnitini organiza¢ni pofaddek a koordinuje ostatni vychovatele. Také zodpovida za
dokumentaci Skoly (Masarikova, Masarik, 2002, str.126). Hajek, Hofbauer a Pavkova
(2011, str.150) poukazuji na role, které mize vychovatel zastavat. Jednak to mize byt
zajiStovani dozoru, jednak se miiZe jednat o vysvétlovani nejasnosti (role konzultanta)
a dale mize mit také roli organizatora. Masarikovéa a Masarik (2002, str.127) jesté
uvadgji tzv. pomocného vychovatele, coz je ¢lovek, ktery se také mize podilet na
vychovné-vzdélavacim procesu, napi. pii no¢ni sluzb¢ je zodpovédny za dodrzovani

vecerky, za disciplinu, bezpeci a zdravi zaka.
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Skola v prirodé

., Skoly v prirodé jsou vychovné-vzdélavaci a zotavovaci zarizeni. Umoziuji pobyt déti
Z materskych skol a zZakii zakladnich skol v zdravotne nezavadném prostredi a splnuji

pozadavky hygienické, bezpecnostni, prostorové a ubytovaci.* (Masarikova, Masarik,
2002, str.127).

Masarikova a Masarik dale uvadéji, ze zakladni illohou $kol v piirod¢ je upeviovat
zdravi a fyzickou a psychickou zdatnost déti. Skoly v piirodé se asto konaji v horskych
a rekreacCnich oblastech, vyuka probiha dle u¢ebnich osnov, avSak jsou do ni ve vétsi
mife zahrnuty vychazky a zajmové €innosti s ptirodovédnou tematikou. Opét zde musi
byt zastoupena oblast vychovna, vzdélavaci a navic je jesté zahrnuta oblast zdravotng-

-vychovna.

Hristé

,, HFisté jsou zarizenim pro neformalni i organizované cinnosti déti a mladych lidi
riizného véku a zajmii. ** (Hofbauer, 2010, str.106). Dale Hofbauer uvadi, Ze se mizeme
setkat riznymi typy hii$t, mohou to byt malé prostory pro spontanni hry malych déti,
ale také samostatna zafizeni mistni samospravy nebo sdruzeni déti, mladeze a
dospélych. Jak je jiz zminéno vyse, na hfistich se mohou uskuteciiovat spontanni hry,
ale také existuji specializovana zafizeni tohoto druhu — napf. htisté dopravni vychovy.
Hfisté prochéazeji svym vyvojem, v dneSni dobé je tendence hiisté modernizovat a

uzpusobit je nejen pro malé déti, ale t€Z pro mladez a dospivajici.

DalSi volnoc¢asova zarizeni

ProtoZe nelze vyjmenovat vSechna volnocasova zafizeni, byla rozebrana jen ta, ktera
maji nejvetsi zastoupeni. Existuje vSak jesté cela fada dalSich. Mezi né fadime naptiklad
Skolska zatizeni pro ustavni a ochrannou vychovu (diagnostické ustavy, détské domovy,

détské domovy se skolou, vychovné ustavy, ...), kulturni zafizeni (galerie, knihovny,
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muzea, divadla), nestatni neziskové organizace (sdruzeni hasic¢t, rybaiq, ...),
nizkoprahova zatizeni pro déti a mladez (déti v obtizné Zivotni situaci), zivnostenské
podnikani k détem a mladezi (hudebni kurzy, vytvarné kurzyi,...) atd.

(Hajek, Hofbauer, Pavkova, 2011, str.151-155, Masarikova, Masarik, 2002, str.129).

4. Obecna didaktika, oborové didaktiky,
predmétové didaktiky

V této praci, zejména v praktické ¢asti pii tvorbé dotaznikli, budeme vychazet
Z principt a rozdé€leni dle oborovych didaktik jednotlivych predméti. Didaktika jako

takova ma opét mnoho definic. Zde si uvedeme pouze nekolik z nich.

,,Slovo didaktika je Feckého piivodu. Didaskein znamena ucit, vyucovat, poucovat, jasné
vykladat, dokazovat. ** (Skalkova, 2007, str.13). Obecné je didaktika chapana a
definovana jako teorie vyucovani. Ve starsi praci Miroslava Kotinka (1987, str.9) je
poukazovano na fakt, Ze didaktika byva chapana ze dvou hledisek. Jednak je to hledisko
formy, jednak je zminovéno hledisko obsahu. ,, Z hlediska obsahu by bylo mozné
vymezit didaktiku jako teorii rozumoveé vychovy, at' uz jde o slozku vychovy
uskutecnovanou ve skole nebo v rodiné apod. Z hlediska formy by bylo mozno vymezit

didaktiku jako teorii vyucovani, pri némz se uskutecnuji vsechny slozky vychovy...

V novéjsich pracich je uvadéno, ze v dnesni dobé stale sili myslenky a nazory, ze by se
tradi¢ni Skoly mély nahradit jinymi formami vzdélavani a je zde celkové velmi
podrobné popsano, jak se ndzory na didaktiku vyvijely (od Komenského a Deweyho,
pfes behaviorismus a kognitivismus az k soucasné situaci). Didaktika je zde chapana

jako teorie vyucovani a vzdélavani (Kalhous, Obst a kol., 2002, str.17-30).

,, Didaktiku jako umeéni vyucovat chapali uz napr. W. Ratke a J. A. Komensky. Didaktiku
Jjako teorii vyucovani objasnoval J. F. Herbart a herbartovci. Didaktiku jako teorii
vzdelani oznacuje O. Willmann. ““ (Skalkova, 2007, str.13).
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Jak uz z ndzvu plyne, obecna didaktika fesi obecné otazky procesu vyucovani, které se
tykaji vSech predmétii. Dale existuji jesté oborové didaktiky, které rozpracovavaji
otazky procesu vyucovani a uceni v jednotlivych oborech. Rozlisuji se jeste didaktiky
jednotlivych pfedmétt (pfredmétové didaktiky, nékdy téz metodiky) a didaktiky celych
vyucovacich oblasti jako napft. cizi jazyky, vyucovani ¢teni apod. (oborové didaktiky).
,, Péstovani oborovych didaktik predpoklada jak dobré znalosti v oboru pedagogiky a
psychologie, tak také solidni znalosti prislusnych védnich oboru, kde kterym se oborova

didaktika vztahuje. Pritom didaktika a oborové didaktiky jsou v uzkém vzdjemném

vztahu. “ (Skalkova, 2007, str.18).

4.1 Predmétova didaktika anglického jazyka

., Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk prispivaji k chapani a objevovani skutecnosti, které
presahuji oblast zkuSenosti zprostiedkovanych materskym jazykem. Poskytuji zivy
jazykovy zdklad a predpoklady pro komunikaci Zdaku v ramci integrované Evropy a

svéta.“ (RVP, 2013, str.16).

., Pozadavky na vzdélavani v cizich jazycich formulované v RVP ZV vychazeji ze
Spolecného evropského referencniho ramce pro jazyky, ktery popisuje riizné urovné
ovladani ciziho jazyka. Vzdélavani v Cizim jazyce predpoklada dosazZeni urovne A2.

(RVP, 2013, str.17).

4.1.1 Jazykové dovednosti (Language SKkills)

Predmétova didaktika anglického jazyka (n€kdy oznaCovana jako metodika anglického
jazyka) vymezuje v uceni anglického jazyka Ctyfi zakladni jazykové dovednosti
(language skills), mezi které patii poslech, ¢teni, psani a schopnost mluvit v cizim

jazyce. Dovednost psani a mluveni jsou souhrnné oznacovany jako tzv. ,,productive
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skills*, protoze ob€ tyto dovednosti jsou charakteristické tim, ze pfi jejich pouziti
vytvatime, produkujeme néjaky obsah. Zatimco dovednost ¢teni a poslechu jsou
oznacovany jako tzv. ,,receptive skills®, tzn. ze pomoci nich n¢jaky obsah piijimame.
Pro dovednost ¢teni a poslechu je dillezitym faktorem porozumeéni textu ¢i mluvenému
slovu. Vyznamnou roli také hraje zpisob komunikace, zpiisob jak je informace
zprostiedkovana adresatovi. MiiZe se jednat bud’ o psané, nebo o mluvené obsahy.
Psané slovo se objevuje pfi Cteni a psani, zatimco fec je dilezita pii poslechu a
dovednosti mluvit v daném cizim jazyce. Toto rozd¢leni najdeme v piehledné tabulce,

viz obr. ¢. 2.

Obr. ¢. 2| The four language skills

(Hartanska, GaduSova, 1995, str.47)

Jedna se ovSem o velmi obecny model, jednotlivé jazykové dovednosti se samoziejmée
dale déli a vétvi, dobfe to mliZzeme vidét napt. u dovednosti psani, kde 1ze identifikovat
nejriznéjsi zplisoby psani, napt. formalni dopis se od neformalniho li$i v mnoha

ohledech (Hart'anska, GadusSova, 1997, str. 47).

Metodologie anglického jazyka zduraziuje potiebu zaclenit do procesu uéeni se cizimu
jazyku vsechny ¢tyfi jazykové dovednosti, a to jak receptivni, tak produktivni.
Dtlezitost integrace té€chto ¢tyf dovednosti je stéZejni, protoZze sama komunikace se

uskuteciiuje riznymi komunika¢nimi kanaly (Tandlichova, 2001, str.105).
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4.1.1.1 Poslech a porozuméni reci (Listening)

Jak je jiz zminéno vyse, poslechova dovednost ¢i porozuméni slySenému obsahu je
jednou ze ¢tyf zakladnich jazykovych dovednosti, kterou si zaci v daném cizim jazyce
osvojuji. Patfi, spolu s dovednosti ¢ist a porozumeét, mezi tzv. receptivni jazykové

dovednosti (viz vyse).

Poslech je vlastn¢ dovednost rozpoznani a pochopeni toho, co ostatni fikaji. Zahrnuje
V sob¢ porozumeéni piizvuku, slovni zasob¢ a gramatickym vzorcim, které¢ mluvci
pouziva a jesté pritom pochopeni vyznamu celého sdéleni. Pokud je adresatova
dovednost poslechu rozvinuta, dokaze vSechny tyto Ctyii véci délat najednou.
Porozuméni mluvenym textim v sob€ zahrnuje jesté tzv. ,,enabling skills*, coZ jsou
jakési mensi celky dovednosti, které s poslechem souvisi, jsou jeho nedilnou soucasti.
Patii mezi n¢ naptiklad pfedvidani toho, o ¢em se lidé chystaji mluvit, odvozeni
neznamych slov z kontextu, porozuméni intonaci a ptizvuku a dalsi (Hart'anska,

Gadusova, 1997, str.48).

Pro déti je velmi dulezité, aby se naucili tuspésSné fungovat v redlnych, kazdodennich
situacich pfi porozuméni mluvenému slovu. DtlleZit4 je pravé autenti¢nost situaci a
vyuzitelnost poslechovych cvi€eni v praxi. To se ve Skole ¢asto ned¢je, situace jsou

uméle navozené a Zaci tak nechapou piinos. Ve volném Case vétsinou déti prohlubuji

tuto dovednost nezamérné. Muze se tak dit naptiklad pies nejriizngjsi chaty (dnes napft.

v podob¢ Skype), telefonické hovory, sledovani filmu ¢i serialu v televizi, poslechem
hudby atd. (Ur, 20009, str. 105).

Nunan (1991, str. 24) pfipomina, Ze pii poslechu se nemusime zamétovat na kazdé
jednotlivé slovo. Zdiaraziuje celkové porozuméni. Uvadi i piiklad: poslouchame-li
zpravodajstvi v televizi nebo v novinach, mame tendence zaméfit Se jen na urcité
informace a jiné naopak Upln€ ignorovat ¢i jim nepiikladat takovou pozornost. Toto
vylouceni ¢i vypusténi nékterych informaci miize mit rizné pficiny. Lze to naptiklad

pricitat nedostatku zdjmu o danou informaci ¢i nesoustfedénosti. Tento jev se déje jak
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V naSem rodném jazyce, tak i v jazycich cizich. Pfi poslechu je také dulezité, zda se

rozhovoru pfimo uc¢astnime nebo zda jsme pouze tisi posluchaci.

Porozuméni mluvenému slovu je pro zaky ¢asto velmi obtizné. Ma to mnoho pficin.
Hart'anska a GaduSova (1997, str.48-52) uvadéji ¢tyii zakladni okruhy a to zpravu, ktera
ma byt zprostfedkovana, mluvéiho, posluchace a podminky kolem nas. Co se tyce
prvniho bodu (zprava), dilezitou roli hraje rychlost promluvy. Pii tom samém sd¢leni

Vv tisténé podob¢ se posluchac/Ctenar mize k obsahu vracet a ¢ist ho takovou rychlosti,
ktera mu vyhovuje, zatimco u poslechu se musi pfizpisobit mluvéimu. Obsah mize byt
adresatovi tematicky velmi vzdaleny, pii mluvené komunikaci se také témata ¢asto
sttidaji. Tyto projevy nebyvaji ptili§ organizované, coz adresatovi znesnadiiuje orientaci
Vv textu. V ptipadé nahravek adresat nemiize mluvciho pozadat o zopakovani ¢i
pteformulovani dané myslenky. Mluv¢i také mtze v feci pouzivat elipsy ¢i hovorova
slova, ktera jsou adresatovi neznama. Druhym okruhem je osoba mluv¢iho.
Vyznamnym faktorem je fakt, zda promluva je formalniho ¢i neformalniho charakteru.
Ur (20009, str.106) piipomina, ze neformalni projev ma né€kolik znakd, jako piiklad
uvadi prizvuk mluvéiho, specifickou neformalni slovni zdsobu a gramatiku,
nadbytecnost vyrazl a dalsi. Tretim okruhem je osoba posluchace. U posluchaci byva
nejvetsim problémem nedostatecnd znalost sociokulturniho kontextu, znalost
nejruznéjsich kolokaci a ustalenych slovnich spojeni (Hartanska, Gaudusova, 1997,
str.49). Pii poslechu také na adresata puisobi nejriznéjsi zvuky kolem, kvalita nahravky
nebo také to, zda vidi ¢i nevidi neverbalni projevy mluvciho (Hart’anské, GaduSova,

1997, str.48).

Ocekavanou tiroven zaka na konci 2. stupné zakladni skoly v oblasti Poslech s
porozuménim muizeme nalézt v prehledu, viz niZe.

> ,,CJ-9-1-01 rozumi informacim v jednoduchych poslechovych textech, jsou-li
prondSeny pomalu a zietelné;

> CJ-9-1-02 rozumi obsahu jednoduché a zretelné vyslovované promluvy ¢i

konverzace, ktery se tyka osvojovanych témat.* (RVP, 2013, str.24).
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4.1.1.2 Cteni a porozumeéni textu (Reading)

Dovednost ¢teni a porozuméni psanému projevu patii mezi tzv. receptivni jazykoveé

dovednosti (viz vyse).

Hart'anska a Gadusova (1997, str.55) uvadéji tii zakladni faktory, které jsou pro rozvoj
¢teni dulezité. Oznacuji je jako ,,tfi M*. Jedna se o ,,maturation®, ,,motivation a
,meaning®“. Pod terminem ,,maturation® se skryva urcitd zralost ditéte k této dovednosti.
Tato zralost je individualni. ,,Motivation* je motivace ditéte ¢ist, coz je velmi
ovlivitovano hlavné okolim ditéte, jeho rodinou, moznosti ¢ist apod. Pod pojmem
,meaning® je mysleno jakési prolomeni kddu, pochopeni souvislosti mezi oznacujicimi

slovy a oznaCovanymi obsahy.

Pro ¢teni a porozuméni textu je dilezité v prvni fadé rozlisit jednotliva pismena,
abychom posléze mohli identifikovat jednotliva slova. Porozuméni sloviim je druha faze
celého procesu ¢teni. Vyznam jednotlivych slov mizeme také vyvodit z kontextu. Text
miiZe obsahovat i jiné symboly, neZ jsou slova. Cim vice téchto symbolii v textu je, tim

muze byt text slozit&jsi (Ur, 2009, str.138).

Pti rozvijeni této dovednosti ve Skolach se setkavame s n€kolika okruhy strategii ¢i
technik, které se pouzivaji. Dllezité je, aby déti prizplisobily svou pozornost charakteru
daného textu a snaZily se pouzit cely kontext pro porozuméni textu jako celku.
»Skimming® je zplsob Cteni textu, pti kterém se text procte jen velmi rychle a hleda se
hlavni myslenka celého sdéleni. ,,Predicting® je okruh, ve kterém zaci usuzuji ¢i
odhaduji, co jednotliva slova znamenaji, co znamenaji celé véty, bez toho, aniz by
ptelozili cely text slovo od slova. Schopnost ¢ist mezi fadky, odhadovat skryty smysl je
v odborné literatufe nazyvana jako ,,critical reading®. DalS§im okruhem je tzv.
»scanning®, kde Ctendf patra po n¢jaké konkrétni informaci. Vyznamnou roli také hraje
schopnost vyuziti pfedchozich znalosti a fakt, zda je ndm dany text n€¢jakym zptisobem
blizky (Hartanskd, GaduSova, 1997, str.56-57). Okruhti strategii je samoziejmé vice,

zde jsme si uvedli jen stru¢ny piehled.
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Ur (2007, str.146) nabizi n¢které druhy aktivit, které se pii rozvijeni této dovednosti daji
uplatnit. Jsou to naptiklad tzv. ,,pre-questions®, coz jsou otazky, které se vztahuji

k centralnimu tématu daného textu a pomohou tak détem 1épe text pochopit. ,,Do-it-
-yourself questions® jsou otazky, které samy déti zformuluji a zodpovi. ,,Provide a title*
znamena, ze déti vymysleji napiiklad nadpis celého ¢lanku nebo, pokud jiz text nadpis
ma, vymysleji alternativni podobu. Jednou ze zdkladnich aktivit je shrnuti celého textu
V jedné nebo dvou vétach Ci predpovidani, jak by asi piib¢h v textu mohl pokracovat
nebo co se stalo v piib&éhu na zacatku. V textu také mohou byt vynechana mista ¢i
chyby, které studenti opravuji. Pfinosem pro zaky také mize byt srovnavani dvou
podobnych textl nebo tvotfeni reakce na néjaky text, napiiklad na dopis. Déti také
mohou nejriznéj$imi zplsoby ztvarnovat obsah textu, mezi nejoblibengjsi zplisoby patii

kresleni obrazka ¢i pantomima.

Ocekavanou trovet zaka na konci 2. stupné zakladni 8koly v oblasti Cteni

S porozuménim muzeme nalézt v piehledu, viz nize.

> ,,CJ-9-3-01 vyhleda pozadované informace v jednoduchych kazdodennich
autentickych materialech;

> CJ-9-3-02 rozumi kratkym a jednoduchym textiim, vyhleda v nich pozadované
informace. “ (RVP, 2013, str.24).

4.1.1.3 Mluveny projev (Speaking)

Schopnost mluvit, komunikovat je jednou ze Ctyt zédkladnich jazykovych dovednosti a
spolu se schopnosti psat patii mezi tzv. ,,productive skills®, protoze pomoci téchto dvou

dovednosti vytvaiime urcity obsah (viz vyse).

Mluveny projev, ac je pro déti v jejich budoucim zivoté velmi dilezity, je Casto pii
vyucovani zanedbavan a ucitelé ¢asto mluvi matetskym jazykem, 1 kdyZ by v dané
situaci mohli pouzit jazyk cizi (Hartanska, Gadusova, 1997, str.59). Ur (2007, str.120)
uvadi vycet se zadkladnimi charakteristikami, které jsou pro uspéSnou aktivitu tykajici se

rozvoje mluveného projevu dilezité. Radi sem fakt, Ze by zaci méli mluvit, coz se muze
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zdat banalni, ale pti vyucovacich hodinach se Casto setkdvame s tim, ze ucitel ma
tendence zakiim natolik pomahat, Ze je vlastn€ nepusti ke slovu. Prilezitost ucastnit se
diskuse by méla byt dana vSem zaktim ve tiidé. Ucitel by mél déti motivovat co mozna
nejvice a pouzity jazyk (gramatika, slovni zasoba, syntax, ...) by m¢l byt pro déti na

pfijatelné trovni tak, aby mu rozumély.

Mluveny projev se vétSinou uskuteciiuje v rozhovorech. I pfi rozhovorech hraje velkou
roli, jak moc dokaze ¢lovék odhadnout, o ¢em dana komunikace bude. Zavisi to na
mnoha faktorech, napf. na vzdjemném vztahu ti¢astnikti komunikace, tématu
konverzace, pouzitych jazykovych prostredcich, zkusenostech ucastnikti komunikace a

dalsich (Nunan, 1991, str.42).

Nejcastéjsimi problémy pii mluveni jsou zabrany, které déti ¢i dospéli mohou mit nebo
fakt, ze k danému tématu nemaji co fict. Néktefi jedinci jsou v komunikaci
dominantnéjsi, takze druzi ¢asto nemaji mnoho prostoru se projevit. Pti hodinach
anglického jazyka je (jak jiz bylo zminéno vyse) nejveétsim problémem piilisné

pouzivani matetského jazyka (Ur, 2007, str.121).

Ocekavanou uroven zaka na konci 2. stupné zakladni Skoly v oblasti Mluveni mizeme
nalézt v ptehledu, viz niZe.

> ,,CJ-9-2-01 se zepta na zdkladni informace a adekvatné reaguje v béznych
formalnich i neformalnich situacich;

> CJ-9-2-02 mluvi o své rodiné, kamaradech, Skole, volném case a dalsich
osvojovanych tématech;

> CJ-9-2-03 vypravi jednoduchy pribeh ¢i udalost; popise osoby, mista a véci ze
svého kazdodenniho zivota.” (RVP, 2013, str.24).

4.1.1.4 Psany projev (Writing)

Psany projev je posledni ze ¢ty zékladnich jazykovych dovednosti. Patii mezi

tzv. ,,productive skills*“(viz vyse).
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Psané texty se od téch mluvenych li§i v mnoha ohledech. Mezi ty zdkladni patfi jakasi
trvalost psaného projevu, jeho stabilita. Takovy text mizeme ¢ist kdykoliv chceme a
muzeme se K nému vracet. Psané texty jsou také na rozdil od téch mluvenych vice
explicitni, zadaji si jasn&jsi vyjadieni. Dalsi charakteristikou je hustota textu, pfi¢emz u
psanych projevi je hustota vyssi. V anglickém jazyce se pouzivaji naptiklad participia,
gerundia atd. Psany text, pokud je oficialniho charakteru, musi byt nezaujaty, objektivni
a velmi dobfe organizovany. Tyto texty také byvaji delsi a je vyzadovéano pouzivat
spisovny jazyk (nemély by se naptiklad pouzivat regionalismy, natreci apod.). Psani
textu ma tii zakladni faze, jedna se o pfipravu, proces psani a vysledny produkt (Ur,

2007, str.160-168).

Pro zadavani psanych projevi jsou dilezité ¢tyti zakladni charakteristiky. Jedna se o
vysledny produkt, publikum/¢ctenate, pro které je text zamyslen, funkci a jazykové
zaméteni. Pro vysledny produkt jsou dilezité jednotlivé znalosti zak1, k nim patii
napiiklad znalost anglické abecedy, s tim souvisi pfifazeni urcitych fonémi ke
grafémim, znalost vétnych struktur, znalost riznych zanria atd. Druhou charakteristikou
je publikum, ¢imz je myslen napiiklad vzajemny vztah autora a publika, v€k publika,
zajmy publika atd. Mezi zakladni funkce textu fadime napftiklad tzv. ,,self-maintaining®,
»directing®, ,,reporting on present and past experiences®, ,,towards logical reasoning®,
»predicting®, ,,projecting®, ,,imagining*. Nunan vymezuje tfi zakladni funkce (viz niZe).
Pod jazykovym zaméfenim rozumime napi. zaméfeni textu na ur€ity jev — at’ uz je to

slovesny Cas, slovni zasoba ¢i interpunkce (Hart'anska, Gadusova, 1997, str.62-66).

Nunan (1991, str.84) vymezuje tii zakladni funkce psaného jazyka. Uvadi texty, které
vyjadiuji uréitou akci, sem fadi napf. instrukce, navody, mapy, manualy atd. Druhou
funkci textl oznacuje jako vyjadieni informace — napt. noviny, u¢ebnice, zpravy,
reportaze atd. Tteti funkci je funkce zabavna, kam fadime napft. divadlo, poezii,

pocitacové hry atd.

Ugelem psaného projevu je v podstaté vyjadieni néjakych myslenek, jejich piedani

jinym osobam. Nemuzeme se ale zaméfovat pouze na obsah sdé€leni, ale i na formalni
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stranku textu. Déti se mohou setkat s nejriiznéj$imi zanry psanych textii, mezi
nejCastejsi ale patii napiiklad referat o knize ¢i recenze, instrukce, vypravéni piibéhu,
popis, dopis (e-mail) nebo odpovéd’ na né&j, zadost o misto a dalsi (Ur, 2007,
str.164-166).

Ocekavanou uroven zaka na konci 2. stupné zakladni Skoly v oblasti Psani miizeme
nalézt v prehledu, viz nize.

> ,,CJ-9-4-01vyplni zakladni udaje o sobé ve formulari;

> CJ-9-4-02 napise jednoduché texty tykajici se jeho samotného, rodiny, skoly,
volného casu a dalsich osvojovanych témat;

> CJ-9-4-03 reaguje na jednoduché pisemné sdeleni. “ (RVP, 2013, str.24).

4.2 Predmétova didaktika ¢eského jazyka

4.2.1 Vymezeni, rozdéleni, zasady

,, Dovednosti ziskané ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura jsou potiebné nejen

pro kvalitni jazykové vzdelani, ale jsou diilezité i pro uspésné osvojovani poznatkii v

dalSich oblastech vzdélavani. UZivani cestiny jako materského jazyka v jeho mluvené i

pisemné podobé umoznuje Zakiim poznat a pochopit spolecensko-kulturni vyvoj lidské

spolecnosti. Pri realizaci daného vzdélavaciho oboru se vytvareji predpoklady

K efektivni mezilidské komunikaci tim, Ze se Zdci uci interpretovat své reakce a pocity

tak, aby dovedli pochopit svoji roli v riiznych komunikacnich situacich a aby se umeéli

orientovat pri vaimani okolniho svéta i sebe sama. “ (RVP, 2013, str.16).

., V soustavé vyucovacich predmétii na zakladni i stredni skole mél predmet Cesky jazyk

a literatura vzdy zakladni postaveni. Soustavna vyuka zacina od 1. Rocniku a konct

V rocniku poslednim vsech typii strednich skol. “ (Hauser a kol., 1994, str.8).
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,, Ustiedni postaveni ceského jazyka jako vyucovaciho predmétu je ve vyucovacim
procesu dano tim, ze se v nem kladou zaklady veskerého vzdelani a vytvareji se
predpoklady ucinného pusobeni spolecenského. Na mire ovladani jazyka zavisi nejen
mira schopnosti osvojovat si poznatky druhych, ale téz mira schopnosti myslenky, city

a dovednosti jasne a vhodné sdélovat, ziskavat pro urcité jednani.

(Svoboda, 1977, str.10).

., Didaktika ceského jazyka je definovana jako pedagogicka disciplina o vychové a
vzdélani v ceském jazyce* (Brabcova, 1991, str.10). Brabcova (1991, str.11 ) téz uvadi,
ze predmétem tohoto oboru je ,, zkoumadni obecného cile i dilcich vikoli jazykové
vychovy a jazykového vzdeélavani, stanoveni jejich obsahu, zjistovani specifickych
zdkonitosti vyucovaciho procesu v predmeétu Cesky jazyk, hledani optimalnich
organizacnich forem, posuzovani vhodnosti metod a pomiicek, hodnoceni vilivu ucitele

¢

na zaky v daném predmeétu. *

,, Védni obor zabyvajici se vyucovanim materskému jazyku zkouma a vyklada ... nejen
vyucovaci zasady, postupy a metody, které vedou zZaka k tomu, aby si osvojil védomosti,
dovednosti a navyky daného oboru a spolu s tim rozvijel své rozumové sily a schopnosti,
ale také prave obsahovou ndpln (vécny obsah) tohoto vyucovani“ (Svoboda, 1977,
str.5). Dale Svoboda (1977, str.5) poukazuje na fakt, Ze pfedmétem didaktiky ¢eského
jazyka je nejen vzdé€lavani, ale i vychova. Celkové lze fici, Ze didaktika vychazi

Z praxe, z u¢ebnic, studii, ¢lankt, zkoumani a dosavadnich obecné ptijimanych

poznatkl z let soucasnych 1 minulych.

Pro potieby vyuky nazyvame vyucovaci pfedmét cesky jazyk a literatura. Tento
predmét je vSak vnitiné ¢lenén na n€kolik slozek. Jednak je to slozka jazykova, jednak
je to slozka literarni. Jazykova slozka se jesté vnitin€ diferencuje na slozku jazykovou
VvV uz$im slova smyslu (tj. gramatika, nauka o slovni zasobé&, pravopisu a zvukova

stranka jazyka) a slozku slohovou (Cechova, Styblik, 1998, str.18).
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Na tii slozky je ¢lenén vzdélavaci obsah tohoto pfedmétu i dle RVP. V tomto
dokumentu jsou slozky oznacovany jako Komunikaéni a slohova vychova, Jazykova

vychova a Literarni vychova (RVP, 2013, str.16).

., Predmet Cesky jazyk, na rozdil od jinych vyucovacich predmeétii, zahrnuje v sobé tii
slozky odlisujici se od sebe svymi specifickymi cili: jazyk, sloh a literaturu* (Machytka
a kol., 1970, str. 22). Ve slozce jazykové a slohové je témito cili mySleno spravné
ovladani systému jazykovych prosttedkii, uméni pohotové reagovat, mit bohatou slovni
zasobu. Literarni slozka v sob& zahrnuje poznéavani literarnich dél, ktera ptisobi na
rozvoj naseho mysleni, citu, vile, charakteru, tvofivé obraznosti atd. VSechny tyto
slozky se vzajemné prostupuji a prolinaji. ,, Jejich tésna souvislost je vyjadrena uz tim,
Ze vSem trem slozkdam vyucuje jeden a tyz ucitel a Ze vysledky v nich se hodnoti jednou
vyslednou klasifikacni znamkou. “(Machytka a kol., 1970, str. 23). Naptiklad v literarni
vychové se nemizeme omezit jenom na vyklad obsahu, soustiedime se té€Z na vyklad
nezndmych slov, pfirovnani, metafor, diraz je i v literatufe kladen na spisovnost.
Slohova vyuka také prostupuje obé dalsi slozky, protoze vypravovat, popisovat,
charakterizovat ¢i se prosté jen orientovat v kompozi¢ni vystavbé daného textu se
zakim hodi jak ve slozce jazykové, tak ve slozce literarni. Literarni vychova poméaha
vychove jazykové a slohové tim, Ze rozsitfuje slovni zdsobu zaktli. Provazanost vSech tii

slozek je tedy o¢ividna (Machytka a kol., 1970, str.23-24).

Didaktika ¢eského jazyka ma stejné jako jiné didaktiky své zasady. Dodrzovani téchto
zasad je dulezité pro efektivitu predani informaci zakiim a to nejen ve Skole, ale i mimo
ni. Pocet zasad je v ruznych ucebnicich rizny. Jedna se o zasadu spojeni Skoly se
Zivotem, coZ v praxi znamena napiiklad ovladnuti spisovné normy ¢i normy pravopisné.
Dale je to zasada ztetele k vékovym zvlaStnostem zaki, ¢imZ je mySleno zohlednit
uroven zakova mysleni, schopnost vyjadiovani se atd. Zasada vSestranné vychovnosti
znamena predevs§im zacleniovat do hodin ¢eského jazyka i vychovu vlasteneckou,
etickou, estetickou, pracovni atd. Zasada integrity jazykového vyucovani predstavuje
integraci gramatického uciva, uciva o slovni zasob¢ a slohu. Dalsi zadsadou je
uvédomélost lingvistického piistupu, ktera zdiraziiuje jakousi navaznost. Zak by mél

byt vyu€ovan tak, aby védomosti, které ziskd, mohl uplatnit a rozvijet pfi dal§im uceni.
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Zasada ptiméfené naro¢nosti zduiraziuje pouziti pfiméfenych metod vzhledem ke
schopnostem a dovednostem zéka. Dal$i zasadou je strukturni uspotadani uciva, které
upozornuje na dilezitost srozumitelnosti a prehlednosti u¢iva. K tomu prfispiva i dalsi
zéasada — zasada ndzornosti, kterd opét zakiim zpiehledni probiranou latku. Posledni
zasadou je zasada aktivnosti. Tyto zasady jsou dulezité nejen v didaktice ceského

jazyka, ale i v jinych oblastech vzdélavani (Brabcova, 1991, str.25-32).

S nekterymi z téchto zasad se Ize setkat 1 ve starSich materidlech — napf. tésné spojeni
Skoly se Zivotem, aktivita a samostatnost zakl, ndzornost ¢i pfiméfenost uciva. Jsou ale
zminény i dalsi zasady, napt. védeckost sdélovanych poznatki ¢i zjistovani trvalosti

poznatkti (Machytka a kol., 1970, str.35-55).

Sedm zasad vymezuje Kostecka (1993, str.7-8) ve své praci. Je to zasada priméienosti,
nazornosti, zdsada ,,0od jednoduchého ke slozitéjsimu* a ,,od konkrétniho

k abstraktnimu®, zasada uvédom¢élosti, trvalosti, védeckosti a pfirozenosti.

Rizni autofi vymezuji rizny pocet zasad, napiiklad Svoboda (1977, str.10-18)
vymezuje Sest zasad — zasadu primétenosti, zdsadu nazornosti, zdsadu uvédomelosti,
zasadu soustavnosti, zasadu trvalosti a zasadu aktivnosti zéka. Jelikoz nov¢jsi didaktiky
geského jazyka a literatury nejsou dostupné, v této praci vychazime z prace Cechové a
Styblika (1998, str.60-62), kteti vymezuji osm zasad — zésadu zfetele k vékovym
zvlastnostem zaku, zdsadu védomého osvojovani uciva, zasadu aktivnosti, zdsadu
nazornosti, zdsadu soustavnosti, zasadu trvalosti, zasadu lingvistického pfistupu a

zasadu integrity jazykového vyucovani.

4.2.2 Cile a ukoly pri vyucovani ¢eského jazyka

Mezi hlavni cile vyucovani ceského jazyka fadime rozvijeni schopnosti komunikovat
spisovnym jazykem. Tato schopnost by méla byt pfiméfend véku a schopnostem zaka.
Cil kognitivni neboli poznéavaci v sobé nese ovladnuti jazykového systému, poznani

stavby jazyka. Oba tyto cile jsou ¢asti cile vychovného, na kterém se podili vice
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subjektii — $kola, rodina, vrstevnici atd. Zak by si mél ale i béhem vyuky vytvaiet
postoje — v piipadé ¢eského jazyka jsou to postoje k jazyku, k vyjadfovani, v zakovi by
se m¢l utuzovat zajem o jazyk a jazykoveédu atd. Toto tvofeni postojii nazyvame cilem
formativnim. Splnéni téchto cili vyzaduje znacné Usili (at’ uz od ucitele, zakl ¢i autort
udebnich osnov) a hlavnim ukazatelem Gspé&chu uéitele je pravé ono splnéni (Cechova,

Styblik, 1998, str.10-11).

Cile zakladniho vzdé€lavani obecné dle RVP samoziejmé zohleditujeme 1 pii vyuce
Ceského jazyka a jsou vymezeny takto:

e , umoznit Zakum osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celozZivotni ucent,

e podnécovat zdky k tvorivéemu mysleni, logickému uvaZovani a k reseni
problemit,

e vést zaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci;

e rozvijet u Zakii schopnost spolupracovat a respektovat prdci a uspéchy vlastni
| druhych;

e pripravovat zZaky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a
zodpovedné osobnosti, uplatiiovali sva prava a napliiovali své povinnosti,

e vytvaret u zdkii potiebu projevovat pozitivni city v chovani, jednadni a v
prozivani zZivotnich situaci; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem,
prostiedi i K prirode;

e ucit Zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusevni a socialni zdravi a byt za né
odpovédny;

o vést zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturdam a
duchovnim hodnotdam, ucit je Zit spolecné s ostatnimi lidmi,

e pomdahat zakum pozndvat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu s redalnymi
moznosti a uplatnovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pri

‘

rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orientaci’

(RVP, 2013, str.8-9).
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4.2.3 Slozky predmétu Cesky jazyk a literatura

A4

Jazyk v uz$im slova smyslu

V' Jazykove vychové zaci ziskavaji vedomosti a dovednosti potiebné k osvojovani
spisovné podoby Cceského jazyka. UCi se poznavat a rozlisovat jeho dalsi formy.
Jazykova vychova vede zdiky kpresnému a logickéemu mysleni, které je zdkladnim
predpokladem jasného, prehledného a srozumitelného vyjadrovani. Pri  rozvoji
potiebnych znalosti a dovednosti se uplatiuji a prohlubuji i jejich obecné intelektové
dovednosti, napr. dovednosti porovnadvat rizné jevy, jejich shody a odlisnosti, tridit je
podle urcitych hledisek a dospivat k zobecnéni. Cesky jazyk se tak od pocdtku
vzdeélavani stavd nejen ndstrojem ziskdvani vétsiny informaci, ale i predmétem

poznavani. “ (RVP, 2013, str.16).

Vyucovani jazyka v uzsim slova smyslu v sobé zahrnuje mnoho slozek. Je nutné
rozlisit, zda se jedna o jazyk spisovny €i nespisovny, vyucovat jazyk se zietelem

k obecné &eiting a nafe¢i. Radi se sem osvojeni si vyvoje jazyka, jeho zvukové stranky
a ovladnuti spisovné vyslovnosti. Dllezity je téZ vycvik ve zvukové stavbé a to nejen
slov, ale 1 celych vét. Vrcholem ve vycviku zvukové stavby je prednes souvislého textu.
Dalsi velky oddil tvofi tvaroslovi. Zaci se seznamuji nejdiive s obecnymi pouckami o
tvaroslovi (napf. poznavat druhy slov a jejich mluvnické vyznamy), poté tidi druhy
slov a ptechazeji k praktickému poznavani druht slov obecné, pozdé€ji konkrétng. Poté
se uci poznavat mluvnické vyznamy jednotlivych slovnich druhd. Dal§im vyznamnym
oddilem v uéeni se jazyka je skladba. Zaci nejdfive pracuji s vétou jednoduchou, uréuji
vétné Cleny, pozdéji pracuji se souvetim. Tvoteni slov je dalsi dilezitou ¢asti uceni se
jazyku, s tim souvisi i oddil slovni zasoba. K jazykovému vyucovani samoziejmé
neodmyslitelné patii posledni oddil — pravopis, kde Zaci zacinaji jednodussimi
metodami typu opisovani az k slozitéjSim metodam typu diktat (Svoboda, 1977,
str.93-179). Cechova a Styblik (1998, str.98, 99, 100, 159-164, 178-180) zmiiuji jests

vyznam frazeologie a jejiho zaclenéni do jazykového vzdélani, dale poradek slov ve
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véte a aktudlni Clenéni vypovedi ¢i nadvétnou syntax. Diilezitou slozkou je pro né téz

jazykova kultura, norma a kodifikace.

. Jazykova vychova je jednak spontanni, jednak institucionalni. Spontanni jazykova
vychova neni rFizena a leckdy probiha i bez vedomi ovliviiovaného. Tyka se jak ¢innosti
Skolni ..., tak mimoskolni.* (Cechova, Styblik 1998, str.89). P¥i ¢innostech
mimoskolnich se jedna piedevsim o vliv toho, jak mluvi lidé kolem nas, hlavné
kamaradi, rodiCe ¢i vrstevnici. Jedna se ale 1 o jazyk, ktery je pouzivan v mediich, napf.
Vv televizi, rozhlase, na internetu. Co se tyce institucionalni jazykové vychovy,
rozeznavame institucionalni vychovu skolni a mimoskolni. Na mimoskolni jazykové
vychoveé se podili mnoho instituci véetné skoly. ,, Skola mimo ramec povinného
vyucovani mize organizovat vyucovani predmétiim volitelnym... a nepovinnym, napr-
cviceni z ceského jazyka...a zajmové krouzky, semindr ceského jazyka.“ (Cechova,
Styblik, 1998, str.90). Tyto formy jsou ur¢eny hlavné¢ zakiim s hlubsim zajmem o dany
pfedmét, existuji ale i formy pro zaky, kteti dobré urovné nedosahuji, napt. doucovaci
hodiny (Cechov4, Styblik, str.89-92). V této praci budeme vychézet z definice volného
¢asu dle Hajka, Hofbauera a Pavkové (2011, str.10), kde se uvadi, ze ,,volny cas je casti
lidského zivota mimo cas pracovni (navstéva Skoly a pracovni proces) “, tudiz i kdyz
volitelné hodiny si zak mize zvolit, do jisté miry je mnohdy limitovan a ¢as, ktery na
volitelné hodin¢ stravi je stale casem pracovnim. Volitelné hodiny tedy nebudeme do
volného ¢asu déti zahrnovat. Ale nepovinné hodiny, na které Zak dochazi dobrovolné ve

svém volném ¢ase (typu hodin doucovacich) zohlednovat budeme.

Ocekavanou uroven zaka na konci 2. stupné zakladni Skoly v oblasti jazykova vychova
muzeme nalézt v prehledu, viz niZe.

> ,, CJL-9-2-01 spisovné vyslovuje Ceskd a bézné uzivand cizi slova;

> CJL-9-2-02 rozlisuje a priklady v textu doklddad nejdilezitéjsi zpiisoby
obohacovani slovni zasoby a zdsady tvoreni ceskych slov, rozpozndva prenesend
pojmenovani, zvlaste ve frazémech,

> CJL-9-2-03 samostatné pracuje s Pravidly c¢eského pravopisu, se Slovnikem

spisovné cestiny a s dalsimi slovniky a priruckami;
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> CJL-9-2-04 spravné tridi slovni druhy, tvori spisovné tvary slov a védomé jich
pouziva ve vhodné komunikacni situaci,

> CJL-9-2-05 vyuziva znalosti o jazykové normé pri tvorbé vhodnych jazykovych
projevii podle komunikacni situace;

> CJL-9-2-06 rozlisuje vyznamové vztahy gramatickych jednotek ve vété a v souveétt;
> CJL-9-2-07 Vv pisemném projevu zvlada pravopis lexikalni, slovotvorny,
morfologicky i syntakticky ve vété jednoduché i souveti,

> CJL-9-2-08 rozlisuje spisovny jazyk, ndieci a obecnou cestinu a zdivvodni jejich

uziti. “ (RVP, 2013, str.21).

Slohova vychova

.,V Komunikacni a slohové vychové se zaci uci vaimat a chapat ruzna jazykova sdélenti,
Cist s porozuménim, kultivované psat, mluvit a rozhodovat se na zaklade precteného
nebo slySeného textu riizného typu vztahujiciho se k nejriiznéjsim situacim, analyzovat
jej a kriticky posoudit jeho obsah. Ve vyssich rocnicich se uci posuzovat také formalni

stranku textu a jeho vystavbu.“ (RVP, 2013, str.16).

Pojem ,,sloh* je pro fe€ovou slozku vyucovani pftili§ tizky. Zahrnuje v sobé¢ totiz 1
vyjadfovani, komunikovani, fe€ovou ¢innost, tvorbu textil atd. Slohové vychova
zahrnuje jak projevy psané, tak mluvené a tyto projevy mohou byt bud’ ptipravené,
¢astecné pripravené nebo nepiipravené. Dalsi déleni je na projevy monologické

a dialogické. Rozezndvame slohové prace produkéni a reprodukéni. Reprodukénimi
pracemi Casto zaci zacinaji a aZ po urcité dobé se dostavaji k pracim produkénim

(Cechova, 1985, str.9, 48, 50, 54, 59).

,,Slohova slozka predmétu cesky jazyk je zamérena prevazné komunikacne, méné
naukove. Pritom ovSem se stoupajicim stupném Skoly vzristd i podil naukového obsahu

wiky ... “(Cechova, Styblik, 1998, str.192).

Slohové vyu€ovani nabizi mnoho metod. Prvni velkou skupinu tvoii metody ziskavani
stylistickych znalosti (sem zafazujeme sledovani monologu ucitele — jeho vysvétlovani,

dialog zakt s ucitelem, samostatné studium odborného textu atd.). Druhou skupinu tvori
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tzv. metody cvicné — sem fadime napiiklad imitaci, pozorovani textu s komentovanim,
styliza¢ni cvi€eni (napf. doplilovani vhodnych slov, obméiujeme slova atd.), textova
cviceni (napf. ¢lenéni textu, jeho zjednoduSovani, pisemné slohové prace, korektura
atd.). Posledni velkou skupinu tvotfi metody opakovaci a provérovaci, kam fadime napf.
kontrolni slohové prace, verbalni opakovani Gstni i pisemné atd. (Cechova, 1985,
str.118-147).

., Jednim z konecnych cilu slohové vychovy je zvladnout jazykove spravné a slohove

vytribené jazykovou komunikaci mluvenou i psanou. “ (Minatova, 1996, str.12).

Ocekavanou troven zaka na konci 2. stupné zakladni $koly v oblasti komunika¢ni a
slohové vychova mizeme nalézt v piehledu, viz nize.

> ,,CIL-9-1-01 odlisuje ve ¢teném nebo slySeném textu fakta od ndzori a
hodnocent, ovéruje fakta pomoci otdzek nebo porovnavanim s dostupnymi informacnimi
zdroji;

> CIL-9-1-02 rozlisuje subjektivni a objektivni sdélent a komunikacni zamér
partnera v hovoru;

>  CJL-9-1-03 rozpozndvd manipulativni komunikaci v masmédiich a zaujima k ni
kriticky postoy,

> CIL-9-1-04 dorozumiva se kultivované, vystizné, jazykovymi prostiedky vhodnymi
pro danou komunikacni situaci,

> CIL-9-1-05 odlisuje spisovny a nespisovny projev a vhodné uzivd spisovné
Jjazykoveé prostredky vzhledem ke svému komunikacnimu zameéru;

> CIL-9-1-06 v mluveném projevu pripraveném i improvizovaném vhodné uziva
verbalnich, nonverbalnich i paralingvalnich prostredkii reci,

> CIL-9-1-07 zapojuje se do diskuse, Fidi ji a vyuziva zdsad komunikace a pravidel
dialogu;

> CIL-9-1-08 vyuzivd zdklady studijniho cteni — vyhleda klicova slova, formuluje
hlavni myslenky textu, vytvori otazky a strucné poznamky, vypisky nebo vytah

Z precteného textu; samostatné pripravi a s oporou o text prednese referat;

> CIL-9-1-09 uspordda informace v textu s ohledem na jeho uicel, vytvori

koherentni text s dodrzovanim pravidel mezivétného navazovani,
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> CIJL-9-1-10 vyuzivd poznatkii o jazyce a stylu ke gramaticky i vécné spravnému
pisemnému projevu a K tvorivé praci s textem nebo i k viastnimu tvorivému psani na

zakladé svych dispozic a osobnich zajmui.” (RVP, 2013, str.20).

Literarni vvchova

.,V Literarni vychove zdci poznavaji prostrednictvim cCetby zdkladni literarni druhy, uci
se vnimat jejich specifické znaky, postihovat umélecké zameéry autora a formulovat
vlastni nazory o prectenéem dile. UCT se také rozliSovat literarni fikci od skutecnosti.
Postupné ziskavaji a rozvijeji zakladni ctenarské navyky i schopnosti tvorivé recepce,
interpretace a produkce literdrniho textu. Zdci dospivaji k takovym poznatkim a
prozitkiim, které mohou pozitivne ovlivnit jejich postoje, zivotni hodnotové orientace a

obohatit jejich duchovni Zivot. “ (RVP, 2013, str.16).

Za zakladni literarni vzdélani je povazovan soubor znalosti, dovednosti a navykd, které
maji Zaci ziskat béhem devitileté §kolni dochazky. Radime sem hlavné znalost
zékladnich dél klasické Eeské i svétové literatury. Zaci by méli porozumét systému
literarné-védnich poznatkid, méli by rozvijet své estetické dovednosti a v neposledni
fad¢ by zak mél byt schopny ,, vybirat si hodnotnou cetbu a také zdiivodnit sviij nazor na

ni** (Machytka a kol., 1970, str.29).

Literarni vychova se muize realizovat ve Skole i mimo ni. Déti uplatiiuji své estetické
nazory ptedevsim pii divadelnim, filmovém, televiznim ¢i rozhlasovém predstaveni, pii
piedstavenich, které jsou zprostfedkovany internetem. Cetba knih &i ¢asopisii je jednou
ze zékladnich moznosti, jak literarni vychovu realizovat i ve volném Case. Existuji i
diskusni potfady, besedy o uméleckych dilech ¢i ¢tenarské krouzky. Dtlezitou slozkou
je vyuziti knihoven v literarni vychové. Velky vyznam maji knihovny méstské, Skolni,
ale 1 knihovny soukromé. Dale literarni vychovu mohou obohatit nejrizné;si literarni
exkurze, které tak Zaktm poskytuji ucelen&jsi a nazorngjsi pohled na danou
problematiku. Literarni a dramatické krouzky také mohou zaky provazet v jejich
volném case a ptispivat tak literarni vychové mimo skolu (Machytka a kol., 1970,

5tr.226-275).
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Ocekéavanou uroven zaka na konci 2. stupné¢ zakladni Skoly v oblasti literarni vychova
muzeme nalézt v prehledu, viz nize.

> ,, CJL-9-3-01 ucelené reprodukuje precteny text, jednoduse popisuje strukturu a
Jjazyk literarniho dila a viastnimi slovy interpretuje smysl dila;

> CJL-9-3-02 rozpoznava zdkladni rysy vyrazného individudlniho stylu autora;

> CJL-9-3-03 formuluje 1istné i pisemné dojmy ze své cetby, navstévy divadelniho
nebo filmového predstaveni a nazory na umélecke dilo;

> CJL-9-3-04 tvoii viastni literdrni text podle svych schopnosti a na zdkladé
osvojenych znalosti zakladii literarni teorie,

> CJL-9-3-05 rozlisuje literaturu hodnotnou a konzumni, sviij ndazor doloZi
argumenty;

> CJL-9-3-06 rozlisuje zakladni literdrni druhy a Zanry, porovnd je i jejich funkci,
uvede jejich vyrazné predstavitele,

> CJL-9-3-07 uvadi zdkladni literdrni sméry a jejich vyznamné piedstavitele v ceské
a svetove literature;

> CJL-9-3-08 porovnava riiznd ztvarnéni téhoz namétu v literdrnim, dramatickém i
filmovém zpracovani;

> CJL-9-3-09 vyhledava informace v riiznych typech katalogii, v knihovné i

V dalsich informacnich zdrojich. “ (RVP, 2013, str. 22).

Nesmime zapominat, zZe soucasti vSech tii slozek jsou i nejnovéjsi technologie, které
détem zprostiedkovavaji informace z nejriznéjSich oblasti. Na konci zakladniho
vzdélani zak ,, vyuziva informacni a komunikacni prostredky a technologie pro kvalitni a
ucinnou komunikaci s okolnim svetem* (RVP, 2013, str.11). 74k by mél byt veden
K ,, samostatnému ziskavani informaci z riznych zdrojii a k zvlddnuti prdce s jazykovymi

a literarnimi prameny i s texty riizného zaméreni“ (RVP, 2013, str.17).
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5. Cesky a anglicky jazyk jako soudast jedné
vzdélavaci oblasti — jazyk a jazykova komunikace

V zakoné ¢.

561/2004 Sb., o piedskolnim, zdkladnim, stfednim, vyS$im a jiném

vzdélavani, ve znéni pozd¢jsich piedpist, 1ze najit principy kurikularni politiky, které

byly zformulovany v Narodnim programu rozvoje vzdélavani v CR (tzv. Bilé knize).

Existuji dvé urovné kurikuldrnich dokumentd, jednak Uroven statni, jednak uroven

skolni (RVP, 2013, str.5).

., Stdtni uroven v systému kurikularnich dokumentu predstavuji Narodni program

vzdelavani a ramcové vzdélavaci programy (ddle jen RVP). Narodni program

vzdeélavani vymezuje pocatecni vzdélavani jako celek. RVP vymezuji zavazné ramce

vzdéldavani pro jeho jednotlivé etapy — predskolni, zikladni a stiedni vzdélavani. Skolni

tiroveri predstavuji Skolni vzdélavaci programy (dale jen SVP), podle nich se

uskutecnuje vzdélavani na jednotlivych skolach“ (RVP, 2013, str.5). Pro piehlednost

muzeme jednotlivé urovné vidét na obrazku €. 3 (viz nize).

NARODNI PROGRAM VZDELAVANI

.............................................................................................................................................

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

STATNI predskolni zakladni sttedni ostatni
UROVEN
—| Rrwzv || RwG
RVP PV RVP ZUV
RVP GSP
pFl’Ioha RVP Jé
- RVP SOV
RVP ZSS

............................. ""rvv
é KOLNI SKOLNi VZDELAVACE P*OGRAMY ZPRACOVANE PODLE RVP
l'] ROVEN SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP

Obr. ¢. 3| Systém kurikularnich dokumentti

50




(RVP, 2013, str.5).

., Zakladni vzdélavani navazuje na predskolni vzdelavani a na vychovu v rodine. Je
Jjedinou etapou vzdelavani, kterou povinné absolvuje cela populace Zakii ve dvou

obsahové, organizacné a didakticky navazujicich stupnich. “ (RVP, 2013, str.8).

RVP zduraziuje klicové kompetence, provazanost téchto kompetenci a jejich vyuziti

Vv praktickém zivoté. Vzdélavani ¢loveéka by mélo probihat celozivotné a je rozdéleno na
urcité etapy. Na konci kazdé etapy by zéci méli dosahovat urcité urovné (RVP, 2013,
str.6).

Klicové kompetence jsou podrobnéji vymezeny pravé v RVP. Jedna se o kompetenci
Kk uceni, kompetenci k feseni problémi, kompetenci komunikativni, kompetenci socialni

a personalni, kompetenci ob¢anskou a kompetenci pracovni (RVP, 2013, str.10-13).

Cely vzdé¢lavaci obsah zakladniho vzdélavani je v RVP rozdélen do nékolika oblasti.
Tyto oblasti oznacujeme jako vzdelavaci oblasti a je jich devét. Kazda oblast je vlastné
jeden vzdélavaci obor nebo vice oborti, které jsou si néjak ptibuzné ¢i podobné. Jedna

Se 0.

+ jazyk a jazykovou komunikaci (tzn. ¢esky jazyk a literaturu, cizi jazyk, dalsi cizi
jazyk);

« matematiku a jeji aplikace;

+ informaéni a komunikaéni technologii;

« Clovéka a jeho svét;

« Cloveka a spole¢nost (tzn. déjepis, vychovu k ob¢anstvi);

+ Cloveka a ptirodu (tzn. fyziku, chemii, pfirodopis, zemépis);

« uméni a kulturu (tzn. hudebni vychovu, vytvarnou vychovu);

+ Cloveka a zdravi (tzn. vychovu ke zdravi, télesnou vychovu);

« Clovéka a svét prace

(RVP, 2013, str.14).

Cesky i cizi jazyk najdeme v oblasti jazyk a jazykova komunikace. Hlavnim cilem je
rozvoj komunikaénich kompetenci (RVP, 2013, str.16).
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, Zvlast' duleZité je vyucovani materskému jazyku pro vyucovani jazykim cizim, nebot
cizi jazyk si zaci osvojuji na pozadi jazyka materského. V cizojazyéném vyucovani se
Vyuziva znalosti systéemu materského jazyka, znalosti gramatické terminologie a znalosti
metod prace s jazykovym materialem. “ (Hauser a kol., 1994, str.8). Provazanost téchto

dvou Skolnich predméti je tedy ocividna.

6. Moznosti traveni volného ¢asu v souvislosti
s CJ a AJ ve vybranych organizacich

V této kapitole je uveden strucny piehled vybranych organizaci, které nabizeji
volnocasové aktivity spojené s Ceskym a anglickym jazykem. Organizace byly vybrany
dle mist, kam byly rozdavéany dotazniky, dale jsou zde uvedena mista pobliz skol, kde
dotazniky byly zadavany. Jedna se pfedevsim o oblast kraje Vysoc€ina a Jihocesky kraj.
Piehled obsahuje Domy déti a mladeze a krouzky na vybranych zakladnich skolach.

Dum déti a mladeZze Pelhfimov

Dim déti a mladeze Pelhiimov ,,se zarazuje mezi strediska volného casu dle vyhlasky
MSMT ¢.317/2005, zdkona ¢ 563/2004 Sb. Je zarazen do celostdatni sité kol a
Skolskych zarizeni pod ¢j. 10789/02-21.* (www.ddm.pel.cz). Co se tyce krouzku a
aktivit, které souviseji s tématem této prace, DDM Pelhiimov nabizi naptiklad krouzek
Anglictina pro déti. Jedna se o volnocasovou aktivitu pro déti mladsiho Skolniho véku
(od 5 let po zaky patych tfid). Déale v nabidce najdeme Ctenaisky klubik, kde se déti
vénuji nejen Cteni, ale 1 riznym jazykolamlim, hadankam, fikadlim ¢i vyrobé vlastnich
knih. Tento krouZzek je opét uréen zikiim mlad$im (2.-3. tiida ZS). Pro starsi zaky
z 2.stupné je zde dramaticky krouzek DS Struhadlo, kde se déti u¢i komunikaci,
hlasové prupravé a mohou poté pokracovat dale do DS BEzMASKY, tato divadelni
skupina je vSak urCena pro déti od patndcti let a ti uz predvadéji divadelni ptedstaveni
na soutézich a festivalech. Tento dim déti a mladeze ma i svij vlastni ¢asopis DDMix,

do kter¢ho pfispivaji praveé déti, tvoii 1 internetové zpravodajstvi ¢i videoreportdze.
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DDM Pelhfimov také porfada olympiady a to jak v Ceském jazyce, tak v jazyce

anglickém (www.ddm.pel.cz).

Dum déti a mladeZe Jihlava, p. o.

Dim déti a mladeze v Jihlavé ma ve své nabidce téz vyuku anglického jazyka a na
rozdil od pelhfimovského DDM je urcena pro starSi déti a dospé€lé. Dale zde najdeme
naptiklad Rétoriku pro vétsi, kterd ma détem pomoci zvladnou mluveny projev, umét
spravné dychat a pracovat s hlasem. I DDM Jihlava ma svij vlastni ¢asopis Domecek,
do n¢jz déti prispivaji za pomoci nejmodernéjsi techniky. Dramaticky soubor Kasparek
je pfistupny détem od sedmi let a Zaci zde nejen nacvicuji a predvadeji divadelni hry,
ale vyrabi si i kulisy a rekvizity. Stejné jako pelhfimovsky DDM, i v Jihlavé potadaji

védomostni olympiady v ¢eském a anglickém jazyce (www.ddmjihlava.cz).

Duiam déti a mladeze Ceské Budéjovice

V Ceskobud€jovickém DDM najdeme rovnéz krouzek anglického jazyka, a to jak pro
nejmensi, tak i pro Zzaky pravé 2. stupné zdkladnich Skol a Ziky stfednich Skol.
V nabidce najdeme i krouzek ceského jazyka, ktery by mél détem pomoci prohloubit
znalosti z tohoto oboru nebo je pfipravit na pfijimaci zkousky, pro maly zajem ale tento
krouzek nebyl zatim otevien. DDM nabizi opét 1 dramatické krouzky napf.
DS Lannovka, DS Dramaticky nebo Divadélko Ruzek. Velmi zajimavy je dramaticky
krouzek v anglickém jazyce English divadlo, ktery sice pro maly zajem nebyl zatim
otevien, ale v nabidce je. Co se tyce psaného projevu, zaci ho mohou rozvijet v Klubu
amatérskych novinaii a mladych autort (aktivity uskute¢iiované v tomto klubu zahrnuji
téz praci vredakci détského cCasopisu Bud&jovickd hvézda) a v Novinarském
a filmovém klubu, kde déti napiiklad tvofi scénafe &i kratké filmy. | DDM v Ceskych

Budgjovicich pofada olympiady z ¢eského i anglického jazyka (www.ddmcb.cz).

Diim déti a mladeZe Cesky Krumlov

V ceskokrumlovském DDM je k nalezeni opét vyuka anglictiny (Pojd'me spolu mluvit
anglicky, Anglickd konverzace), anglictina je zde rozdélena také podle urovni
(Angli¢tina - zacateCnici, Angli¢tina — mirné pokrocili), dale se zde setkavame

53


http://www.ddm.pel.cz/
http://www.ddmjihlava.cz/
http://www.ddmcb.cz/

s Tvar¢im psanim, kde Zaci tvoii naptiklad vlastni komiksy a nechybi ani dramatické

vvvvv

v ¢eském a anglickém jazyce (www.ddm.ckkrumlov.cz).

Aktivity souvisejici s ¢eskvm a anglickvin jazvkem na vybranvch §kolach

Mnoho $kol se o svych zdjmovych krouzcich na svych webovych strankach ani

nezminuje, lze se o nich dozvédét, az kdyz dité danou skolu navstévuje.

Napiiklad v ¢eskobudéjovické zakladni $kole Oskara Nedbala je v nabidce krouzki
zafazen klub kamaradii knihovny, anglicky jazyk nebo dramaticky krouzek
(www.zsonedbala.cz). Na Zakladni Skole M4j 1. muZeme najit Ctenafsky krouzek,
dramaticky krouzek, dou¢ovani z CJ nebo AJ nebo kolni asopis (WWw.zsmaj.cz).
Zakladni Skola a zakladni umélecka Skola Bezdrevské 3 stejné€ jako dvé predchozi Skoly
v Ceskych Budgjovicich organizuje pro zaky védomostni olympiady z &eského a

anglického jazyka (www.zsvltava.cz).

Co se tyce Skol v menSich méstech, v této praci se zaméfime na Skoly ve mésté
Pelhifimov. Zakladni Skola Komenského Pelhfimov nabizi rozsifenou vyuku anglického
jazyka a vydava svij vlastni S8kolni ¢asopis. Také se zde pofadaji olympiady v Ceském a
anglickém jazyce a recita¢ni soutéz (Www.zskompe.cz). Zakladni skola Krasovy domky
Vv Pelhfimové také vydava vlastni Casopis, porada nejrizngjsi formy soutézi a vyuka je
roz$itena od tzv. English Club, kde si Zaci zdbavnou formou prohlubuji znalosti

z anglického jazyka (www.krasovy-domky.cz).

Reprezentantem S$kol na vesnicich ¢i méstysech je Zakladni Skola a matefskd Skola
Stoky. Vtéto Skole pofadaji pro své ziky exkurze, napiiklad do knihovny, ze
z4djmovych krouzkl se zde miizeme setkat napft. se cvicenimi z ¢eského nebo anglického

jazyka nebo s dramatickym krouzkem (www.zsmsstoky.cz).
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Ve v&t§iné mést a méstysi se nachazeji méstské knihovny, v piipadé Ceskych
Budgjovic je to knihovna krajska (www.knihovny.net). Ve vétsin¢ Skol jsou také

knihovny Skolni.

55


http://www.knihovny.net/

1. PRAKTICKA CAST

1. Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu je zjistit, kolik volného casu vénuji zaci 2. Stupné vybranych
zakladnich Skol aktivitam, které n&jak souviseji se Skolnimi pfedméty Cesky a anglicky
jazyk. Prace bude v této souvislosti hledat shody, popf. rozdily mezi zaky, ktefi
navs§tévuji zakladni Skolu ve velkém meésté (s vice nez 50 000 obyvateli), ve stfedné
velkém méste (s vice nez 10 000 obyvateli) a détmi, které navstévuji Skolu na vesnici ¢i

V méstysu.

Pokud se Z4ci aktivitdm, které souviseji s Ceskym nebo anglickym jazykem, ve volném

Case vénuji, tato prace zjiStuje, o jaky druh ¢innosti se jedna.

2. Metodika

V praci byl pouzit kvantitativni vyzkum, konkrétné se jednd o metodu dotazovani
formou dotaznikové techniky. Udaje ziskané touto metodou nam piinaseji informace o
zacich, hlavné co se tyCe jejich nazori, postoji, hodnotovych orientaci, zajmi,
sebepojeti, socidlnich vztahl a z4Zitkl. Dotaznik patfi do skupiny metod exploracnich.
,,Dotaznik obvykle obsahuje polozky (otazky) a predlozené varianty odpovédi, z nichz
zdk vybira. K tomu, aby se zabranilo nedostatkum dotaznikové metody, se doporucuje
presna a konkrétni formulace polozek...* (Dvotakova, 2006, str.41). Jedna se 0 nejvice
frekventovany zplsob ziskavani pisemnych odpovédi. ,, Dotaznik je urcen predevsim
pro hromadné ziskavani udaju. Mysli se tim ziskavani udajii o velkém poctu
odpovidajicich. Proto se dotaznik povazuje za ekonomicky vyzkumny nastroj. “ (Gavora,

2010, str.121).
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Dotazniky byly zakiim ptedlozeny jednim pedagogem osobné na tfech zdkladnich
Skolach, dvé ze Skol se nachazeji v kraji VysoCina, tfeti sidli v JihoCeském kraji.
Respondenti byli seznameni s postupem, jak dotaznik vyplnit a dostalo se jim
dostateCného Casového prostoru pro zodpovézeni vSech otazek, které se v dotazniku
nachazely. Dotazniky jsou anonymni, jelikoz jména respondentdi nejsou pfi

vyhodnocovani dotaznikl dulezita.

Dotaznikové formuléie byly vypracovany v jedné verzi pro zaky. Obsahuji 17 otdzek a
dvé uvodni informace o véku zdka a jeho pohlavi. Celkove lze tedy fici, ze v dotazniku
muzeme najit 19 polozek. Najdeme zde 9 otdzek uzavienych, ptfi¢emz 7 ztéchto 9
otazek bylo dichotomickych. Pokud Z4k zvolil variantu ,,ANO%, pokracoval ve
vyplilovani dané otazky. U jedné této dichotomické otazky se jednalo o vypliovani
uzaviené, u tiech o polouzaviené a u dvou o oteviené. Dale dotaznik obsahoval 1 otazku

otevienou, 5 polouzavienych a 4 skalové. U 8 otazek bylo mozno vybrat vice odpovédi.

Sbér dat probihal v prosinci roku 2013. Vyzkum byl omezen vzorkem zkoumanych

skol, nelze se tedy domnivat, ze se jedna o reprezentativni vzorek.

3. Charakteristika vyzkumného souboru

Dotaznik celkem vyplnilo 139 respondentti. Jednalo se o 139 zakid a zakyn 2. stupné
vybranych zakladnich §kol v Ceské republice. Z hlediska genderového zastoupeni se
vzorek dotazovanych skladal z 63 divek (45 %) a 76 chlapcii (55 %) ve véku od 11 do
15 let. Sbér dat probihal v prosinci roku 2013 ve dvou krajich Ceské republiky — v kraji
Vyso¢ina a v Jihodeském kraji. Konkrétné se jednalo o mésta Ceské Budgjovice,

Pelhfimov a méstys Stoky.

Ceské Budgjovice jsou zastupcem mésta s vice nez 50 000 obyvateli, tzn. vétsiho mésta,
kde nabidka aktivit pro volny cas, které néjak souviseji s ¢eskym nebo anglickym
jazykem, je o néco pestfejsi. Zaci, ktei vypliovali dotaznik, jsou ze ZS a ZUS

Bezdrevska na sidlisti Vltava. Jednd se o Skolu, jejiz druhy stupeit ve Skolnim roce
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2013/2014 ¢ita 269 zaku (www.zsvltava.cz). Dotaznik byl vyplnén 52 détmi, z toho
bylo 25 chlapct (48 %) a 27 divek (52 %).

Mésto Pelhfimov ma vice nez 10 000 obyvatel a respondenti byli ze ZS Komenského.
2. stupenn zde ma 241 zaku (www.zskompe.cz). Dotaznikového Setifeni se tcastnilo
44 déti, z toho bylo 29 chlapcti (66 %) a 15 dévcat (34 %).

Stoky jsou méstys, ktery v soudasnosti ma zhruba 1800 obyvatel. Prizkum byl
provadén v jediné zakladni §kole, ktera se v tomto méstysu nachézi. Jedna se o ZS a MS
Stoky. Dotazniky byly vyplnény 22 chlapci (51 %) a 21 divkami (49 %), celkové tedy
43 détmi.

4. Predpoklady vyzkumné prace

P1l:  Déti z velkého ¢i stfedné velkého mésta vénuji tydné vice Casu aktivitam, které

jsou né&jak spojené s ¢eskym nebo anglickym jazykem.
P2:  Divadlo vice navstévuji déti z velkého mésta nez déti z méstysu.

P3:  Krouzek souvisejici s literaturou navstévuji vice déti z velkého mésta nez déti

Z méstysu.
P4:  Knihovnu navstévuji chlapci i divky ve stejné mife.

P5:  Chlapci se sanglickym jazykem v pocitatovych hrach setkavaji castéji nez
divky.

58


http://www.zskompe.cz/

5. Vysledky vyzkumu

Existuje vice hledisek, podle kterych miizeme na vysledky vyzkumu nahlizet. V kazdé
otazce se zaméiime na dvé hlediska. Prvnim je rozloha mésta, ve kterém se dana
zékladni Skola nachazi. Zde rozliSime tfi zékladni druhy mést. Mésto s vice nez 50 000
obyvateli budeme oznaCovat jako ,,velké mésto, mésto s vice nez 10 000 obyvateli
oznacime jako ,,stfedn¢ velké mésto* a méstys zlistane oznacovan jako ,,méstys*. Druhé
hledisko bude hledisko genderové. Aby porovnani vysledkli nebylo zkreslené kvili
riznému poctu respondentli na jednotlivych skolach (viz graf ¢. 1), ve vétSiné grafa
pocitame s procenty. Procenta byla zaokrouhlovana na cela cisla dle pravidel

zaokrouhlovani.

1. otazka: Moje Skola je:
Nabizené odpovédi: ve mésté s vice nez 50 000 obyvateli;

ve mésté s vice nez 10 000 obyvateli;

V méstysu ¢i na vesnici.

Pocet respondentti dle rozlohy mésta,
ve kterém se nachazi ZS

B mésto s vice nez 50 000
obyv.

B mésto s vice nez 10 000
obyv.

méstys

Graf &. 1| Poéet respondentii dle rozlohy mésta, ve kterém se nachazi ZS

Cilova skupina 139 respondentti (100 %) byla v odpovédich na tuto otdzku rozdélena
pomérné vyvazene, aby vysledky nebyly zkreslené vétSim poctem respondentli v daném

mésteé. Ve mésté s vice nez 50 000 obyvateli (dale oznaCovano jako ,,velké mésto™) byl
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dotaznik zadan 52 dotazovanym (37 %), ve mésté s vice nez 10 000 obyvateli (dale
oznacovano jako ,stfedn¢ velké meésto”) odpovidalo 44 dotazovanych (32 %) a v
mestysu (dale oznacovano jako ,,méstys”) se dotaznikového Setfeni ucastnilo 43

dotazovanych (31 %).

2. otazka: anglicky jazyk mimo 8kolu sly§Sim (zde muze§ vybrat vice

odpovédi).
Nabizené odpovédi:  z chatu (napft. ze Skypu);

z telefonickvch hovort s mymi kamarady:

pfi sledovani filmu ¢&i seridla s eskymi titulky;

pfi poslechu hudby v anglickém jazyce:

z pocitacovych her:

nesly$im anglicky jazyvk mimo $kolu;

1iné situace: (uved’ jaké).

Zpusoby poslechu anglického jazyka ve volném
¢ase dle genderového hlediska

100% A pi

90% -
nESU% 1
870% -
§60%
=N
$50% -
Sapo L 33 °°
E:E: ] 76 W divky
g 7 M chlapci
0% - _

10% - ‘5 . 0 2

0% T T T T
chat telefonické  filmya poslech  pocitatové neslySim jiné
hovory seridly s hudby hry Al
titulky
Aktivity

Graf ¢. 21 Zpisoby poslechu anglického jazyka ve volném ¢ase dle genderového
hlediska

Cilova skupina 63 dévcat (100 %) a 76 chlapct (100 %) mohla u této otazky oznacit

vice odpovédi. Na horizontdlni ose na grafu €. 2 lze spatfit aktivity, ze kterych si
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respondenti mohli vybirat. Na vertikalni ose vidime procento respondentd, kteti danou
aktivitu zvolili. Byla zde nabizena i polozka ,,jiné“, kterou vybralo 17 % divek a
26 % chlapci. 3 divky (5 %) zminily dovolenou jako aktivitu, pfi které se mimo $kolu
setkavaji s poslechem anglického jazyka, 8 divek (13 %) uvedlo vyménny pobyt.
U chlapcii byly odpovédi obdobné, dovolenou vybralo 13 chlapct (17 %), vyménny
pobyt byl uveden 7 chlapci (9 %). K vyznamnéjSimu rozdilu mezi chlapci a divkami
dochazelo u polozky ,,pocitacové hry*, kde chlapci méli pievahu. Divky zase Castéji

oznacily odpovéd ,,poslech hudby*.

Zpusoby poslechu anglického jazyka ve volném
case dle hlediska rozlohy
g3
2 100% - g6 8/
5 8087 67 —— 66
5 106 152 .
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= 304
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Graf ¢. 31 Zpisoby poslechu anglického jazyka ve volném ¢ase dle hlediska rozlohy

Horizontalni linie grafu €. 3 zobrazuje aktivity, které byly respondentim nabizeny
V ramci traveni volného Casu v souvislosti s poslechem anglického jazyka. Vertikalni
linie ukazuje procento respondenti. Celkovy pocet (100 %) respondenti byl ve velkém
mésté 52, ve stfedné velkém mésté 44 a v méstysu 43. Variantu ,,jiné* zvolil ve velkém
meésté 1 respondent (2 %), ktery uvedl, Ze S poslechem anglického jazyka se ve volném
Case setkava, kdyz jede do zahrani¢i, obdobné to bylo v méstysu, kde 1 respondent
(2%) wuvedl dovolenou. Ve stiedné velkém mésté variantu ,jiné”“ vybralo
29 respondentt (66 %), coz byl pomémé vyznamny vykyv ve srovnani s velkym

méstem a méstysem. Dovolenou uvedlo 14 zakt (32 %), vyménny pobyt zminilo
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15 74kt (34 %). Jak vidime na grafu, tak nejvice aktivit souvisejicich s anglickym

jazykem v ramci poslechu vykazuji Zaci ze stiedné velkého mésta.

3. otazka:

anglicky jazyk mimo skolu ¢tu (zde miiZes vybrat vice moznosti).

Nabizené odpovédi: pri chatovani,

strankdch;

Z anglickych knih:

z anglickych casopisu,

novin,

na _anglickych

internetovych

pri_hrani pocitacovych her;

nectu anglicky jazyk mimo Skolu;

jiné situace: (uved jaké).

80 %

60 %

40 %

20%

Procento respondenti

0%

Zpusoby cetby anglického jazyka ve volném case

| terového hledis!

74
59
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chat anglické angl. poclitatové  nectu Al jiné
knihy Casopisy, hry
noviny,
internet.
stranky

Aktivity

m divky

m chlapci

Graf ¢. 41 Zpisoby cetby anglického jazyka ve volném case dle genderového

hlediska

Graf ¢. 4 zobrazuje na horizontalni ose zpiisoby Cetby anglického jazyka ve volném case

a na vertikalni ose vidime procento respondentl. Z celkového poctu 63 divek (100 %)

zvolilo variantu ,,jiné* 8 divek (13 %). 6 divek (10 %) uvedlo, Ze ¢te anglicky jazyka

Z navodl nebo reklam, 2 divky (3 %) zminily texty pisni jako zdroj Cetby anglického

jazyka ve svém volném case. Navody a reklamy uvedlo téZ 11 chlapci (14 %)

z celkového poctu 76 chlapca (100 %). Dale 4 chlapci (5 %) uvedli dovolenou.
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K vyznamnéjsim vykyviim dochézelo opét u hrani pocitatovych her, kde chlapci méli
prevahu. Naopak dévcata vice ¢tou anglicky jazyk v tisténé podobé, at’ uz se jedna o
anglické knihy nebo o anglické casopisy a noviny. 11 chlapct (14 %) dokonce uvedlo,

ze anglicky jazyk mimo Skolu viibec necte.

Zpisoby cetby anglického jazyka ve volném case dle hlediska rozlohy
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Graf ¢. 51 Zpisoby ¢etby anglického jazyka ve volném ¢ase dle hlediska rozlohy

Na grafu €. 5 opét na vodorovné ose vidime nabizené aktivity, které Zaci mohli oznacit a
na ose svislé procento respondentt, ktefi danou odpovéd’ zvolili. Moznost ,,jiné* zvolili
ve velkém mésté z celkového poctu 52 dotazovanych (100 %) 2 respondenti (4 %), kteti
jako dal$i zptsob Cetby anglického jazyka ve volném case uvedli shodné ¢teni textl
anglickych pisni. Ve stfedné velkém mést€ z celkového poctu 44 dotazovanych (100 %)
moznost ,,jiné* zvolilo 21 respondentt (48 %). 17 (39 %) z nich uvedlo jako dalsi
aktivitu ¢teni navodu a reklam a 4 z nich (9 %) uvedli, Ze se s etbou anglického jazyka
setkavaji na zahrani¢nich dovolenych. K vétsim rozdilim doslo u moznosti ,.chat*
a ,,anglické Casopisy, noviny, internetové stranky*, kde pomérné¢ velky podil zaujimaji

zaci ze stiedn€ velkého mésta.

4. otazka: anglicky mimo skolu mluvim (zde muiZes vybrat vice moZnosti).

Nabizené odpovédi: na chatu (napv. na Skypu);

nazivo s kamarddy &i s rodici;
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nemluvim anglicky mimo Skolu;

jiné situace: (uved jaké).

Zpusoby pouziti mluveného anglického jazyka ve
volném case dle genderového hlediska
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Graf ¢. 61 Zpusoby pouzZiti mluveného anglického jazyka ve volném case dle

genderového hlediska

Horizontalni linie grafu ¢. 6 zobrazuje jednotlivé aktivity, vertikalni linie oznacuje
procento respondentll. Z celkového poctu 76 chlapct (100 %) zvolilo variantu ,,jiné*
19 chlapcii (25 %), z toho uvedlo 12 chlapct (16 %), ze anglicky mluvi na dovolené,
5 chlapct (7 %) na vyménném pobytu, 1 chlapec (1 %) v pocitatovych hrach a
1 chlapec (1 %) uvedl ndhodné setkani s hvézdou. Z tiplného poctu 63 divek (100 %)
variantu ,,jiné* zvolilo 12 dévcat (19 %). 4 z nich (6 %) anglicky mluvi na dovolené,
3znich (5 %) sturisty a 3 znich (5 %) na vyménném pobytu, 1 divka (2 %) pfi
pocitaCovych hrach a 1 (2 %) pfi zpevu. V této otdzce mliizeme zaznamenat, ze pomerne

velké procento chlapcti i divek anglickym jazykem mimo $kolu nemluvi.
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Zpusoby pouziti mluveného anglického jazyka ve volném
case dle hlediska rozlohy
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Graf ¢. 71 Zpisoby pouZziti mluveného anglického jazyka ve volném case dle

hlediska rozlohy

Zpisob oznafeni os je stejny jako u predeSlych grafi. Z celkového poctu
52 dotazovanych ve velkém mésté si variantu ,,jiné* vybrali 4 respondenti (8 %), ktefi
mésté z celkového poctu 44 odpovidajicich tuto variantu zvolilo 23 zaka (52 %). Z nich
8 dotazovanych (18 %) uvedlo vyménny pobyt, 3 z nich (7 %) uvedli mluveni s turisty,
11 znich (25 %) uvedlo dovolenou a 1 (2 %) uvedl nahodné setkani s hvézdou.
Zajimavym faktem v tomto grafu je napf. fakt, zZe vice nez 50 % Zzakl z méstysu

anglicky mimo Skolu viibec nemluvi.

5. otazka: anglicky mimo Skolu pisi (zde muizes vybrat vice moznosti).

Nabizené odpovédi: na chatu (napr. na Skvpu, Facebooku, Twitteru, ICQ, ...);

dopisy nebo e-maily;

anglicky mimo Skolu nepisi;

jiné situace: (uved’ jakeé).
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Zptsoby pouiiti psaného anglického jazyka ve volném case dle
genderového hlediska
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Graf ¢. 81 Zpisoby pouziti psaného anglického jazyka ve volném case dle

genderového hlediska

Zpisob popisu horizontalni i1 vertikalni osy zlstava stejny jako u predchozich grafi.
Z celkového poctu 76 chlapct (100 %) vybralo moznost ,,jiné“ 7 chlapct (9 %), z toho
6 chlapct (8 %) uvedlo psani v pocitacovych hrach jako dalsi zpiisob pouziti psaného
anglického jazyka a 1 chlapec (1 %) uvedl psani zprav SMS. 2 divky (3 %) z celkového
poctu 63 divek (100 %) zvolilo moznost ,,jiné*, obé divky uvedly vyménny pobyt.

V oblasti  pouziti psaného jazyka jsou vysledky pomérné¢  vyrovnané.

ZpUasoby pouZiti psaného anglického jazyka ve volném case dle hlediska
rozlohy
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Graf ¢. 9| Zpusoby pouziti psaného anglického jazyka ve volném case dle hlediska

rozlohy
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Vodorovna 1 svisld osa jsou u grafu ¢. 9 oznaceny stejn¢ jako u predchozich grafi.
Variantu ,,jiné* z celkového poctu 52 respondentti (100 %) ve velkém mésté nevybral
nikdo. Ve stiedné velkém mésté ze 44 dotazovanych (100 %) tuto moZnost vybralo
8 zakti (18 %), znich vyménny pobyt uvedli 2 (5 %), pocitacové hry uvedlo
Srespondenti (11 %) a SMS uvedl 1 zédk (2 %). V méstysu z celkového poctu
43 tazanych (100 %) moznost ,,jiné* zvolil 1 respondent (2 %), ktery uvedl pocitacové
hry. Nejvice ve volném case anglicky pisi zaci ze stfedné velkého mésta, naopak viibec

nepiSe 48 % dotazovanych z velkych mést.

6. otazka: Navstévuji_doucovani z anglického jazvka mimo Skolu nebo ve

skole, kde to ale neni povinné.

Nabizené odpoveédi: ANO;

NE.
V piipadé zvoleni moznosti ANO, zaci dale upiesnovali, zda se vénuji hlavné (opét
mohli vybrat vice mozZnosti):

poslechu;

mluveni;

psant;

Ctenl.

Procento respondent
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Graf ¢. 101 Navstévnost doucovani AJ dle genderového hlediska
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Horizontalni linie na grafu ¢. 10 zobrazuje, zda zaci a zakyné navstévuji doucovani
z anglického jazyka (varianta ,,ANO*) nebo ho nenavstévuji (varianta ,,NE*). Na
vertikalni linii je zndzornén pocet respondentli, ktefi danou variantu vybrali. Na grafu
¢. 10 mizeme vidét, ze z celkového poctu 63 divek (100 %) variantu ,,ANO* zvolilo
24 divek (38 %) a variantu ,,NE*“ 39 divek (62 %). Pokud divky zvolili variantu ,,ANO®,
odpovidaly na otazku dale, v této druhé casti otazky moznost ,,poslech® zvolila
4 dévcata (6 %), moznost ,,mluveni® 15 dévcat (24 %), moZnost ,,psani* 9 divek (14 %)
a moznost ¢teni 8 divek (13 %). U chlapct také ptrevazovala varianta ,,NE*“, kterou
z celkového poctu 76 chlapcit (100 %) zvolilo 70 chlapct (92 %). Moznost ,,ANO*
oznacilo 6 chlapcii (8 %), z toho 3 (4 %) zvolili variantu ,,poslech”, 3 (4 %) oznacili

variantu ,,mluveni®, 5 chlapcii (7 %) vybralo moznost ,,psani a 3 (4 %) moznost

,,cteni.
Navstévnost doucovani AJ dle hlediska rozlohy
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Graf €. 111 NavStévnost doucovani AJ dle hlediska rozlohy

Na vodorovné ose miizeme vidét, zda Zaci vybrali variantu ,,ANO* nebo ,,NE*. Svisla
osa znéazornuje procento respondentll, ktefi danou moznost zvolili. U vSech zastupct
prevazovala varianta ,,NE“. Z celkového poctu 52 respondentit (100 %) ve velkém
mésté ji zvolilo 41 dotazovanych (79 %). Ve stfedn¢ velkém mésté ze 44 respondentt
(100 %) variantu ,NE“ oznaCilo 41 dotazovanych (93%) a v méstysu ze
43 dotazovanych (100 %) zvolilo tuto moznost 27 respondentt (63 %). Varianta ,,ANO*
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byla ve velkém mésté zvolena 11 respondenty (21 %), ve stiedné velkém mésté
3 respondenty (7 %) a v méstysu 16 respondenty (37 %). V druhé ¢asti otazky variantu
»poslech® oznacili ve velkém mésté 4 respondenti (8 %), ve stfedné velkém méste tuto
variantu nikdo nezvolil a v méstysu to byli 3 respondenti (7 %). Moznost ,,mluveni®
byla zvolena ve velkém mésté 6 zaky (12 %), ve stiedné velkém mésté 3 zaky (7 %)
a Vv mestysu 9 zaky (21 %). Variantu ,,psani“ oznacilo ve velkém mésté 8 dotazovanych
(15 %), ve sttedné velkém mésté 2 dotazovani (5 %) a v méstysu 4 dotazovani (9 %).
Posledni moznost ,,Eteni* zvolilo ve velkém mésté 5 zaki (10 %), ve sttedné velkém
mesté nikdo a v méstysu 6 zakt (14 %). Z grafu mizeme vidét, ze nejcastéji douCovani

z AJ navstévuji zaci z méstysu.

7. otazka: Navstevuji doucovani z ceského jazvka mimo Skolu nebo ve Skole,

kde to ale neni povinné. Vénujeme se tam napriiklad pravopisu, tvaroslovi, skladbe,

tvoreni slov ci jinym kapitolam z ceského jazyka.

Nabizené odpovédi: ANO;
NE.

Navitévnost doucovani CJ dle genderového
hlediska
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Graf &. 121 Navitévnost doucovani CJ dle genderového hlediska

Na horizontalni ose grafu ¢. 12 lze vidét souhlas €1 nesouhlas respondentii s danym
vyrokem. Na vertikdlni ose je znazornéno procento respondentl. Z celkového poctu
76 chlapct (100 %) zvolilo variantu ,,ANO*“ 27 chlapct (36 %) a variantu ,,NE*
49 chlapcu (64 %). Moznost ,,ANO*“ z celkového poctu 63 divek (100 %) zvolilo
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16 dévcat (25 %) a variantu ,,NE*“ 47 dévcat (75 %). Doucovani z ¢eského jazyka tedy

navstévuji Castéji chlapci nez divky.
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Graf &. 131 Navstévnost doucovani CJ dle hlediska rozlohy

Graf ¢. 13 zobrazuje na horizontalni linii, zda respondenti souhlasi ¢i nesouhlasi
s danym vyrokem a na vertikdlni linii je vyobrazeno procento respondentl. Z celkového
poctu 52 dotazanych (100 %) ve velkém mésté 5 z nich (10 %) s danym vyrokem
souhlasilo, 47 z nich (90 %) nesouhlasilo. Ve stifedné¢ velkém mésté ze 44 respondentti
(100 %) oznacilo odpoveéd’ ,,ANO* 34 zakt (77 %) a odpoveéd’ ,,NE*“ 10 zakt (23 %).
V méstysu ze 43 dotazanych (100 %) zvolili ,,ANO* 4 respondenti (9 %) a ,,NE* zvolilo
39 respondentit (91 %). Mizeme tedy pozorovat pomérné vyrazné rozdily, pficemz
vétsina zakl ze stiedn€ velkého mésta doucovani z ¢eského jazyka navstévuje na rozdil

od zakl z velkého mésta ¢i z méstysu.

8. otazka: vénuji se psani viastnich textu ve svém volném case.

Nabizené odpoveédi: ANO;

NE.
V ptipad¢ zvoleni moznosti ANO, Zéci dale uptesnovali, jakym zplsobem (opet mohli
vybrat vice moznosti):

prispivani do novin nebo casopisii;

psani vilastnich povidek ci knihy;
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jinak: (jak?).
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Graf ¢. 141 Psani vlastnich texti dle genderového hlediska

Na vodorovné linii v grafu ¢. 14 mizeme vidét, zda respondenti s danym vyrokem
souhlasi ¢i nikoliv. Na svislé linii je opct zndzornéno procento respondentd.
Z celkového poctu 63 divek (100 %) souhlasilo svyrokem 28 divek (44 %)
a nesouhlasilo 35 divek (56 %). Z divek, které souhlasily, 1 divka (2 %) ptispiva do
novin nebo Casopist, 15 divek (24 %) pise vlastni povidky ¢i knihu a 12 divek (19 %)
zvolilo variantu ,,jinak®. V této varianté se objevovaly naptiklad odpovédi pfispivani na
internetové blogy (5 %), pfispivani do Skolniho rozhlasu (2 %), psani deniku (11 %)
nebo psani basni (2 %). Chlapci pfevazné vybirali moznost ,,NE*, pticemz z celkového
poctu 76 chlapct (100 %) tuto variantu zvolilo 70 chlapct (92 %). Moznost ,,ANO*
vybralo 6 chlapct (8 %), z toho do Casopisii nebo novin pfispivaji 2 chlapci (3 %),
vlastni povidky ¢i knihu pisi 3 chlapci (4 %) a moznost ,,jinak* zvolil 1 chlapec (1 %),
ktery uvedl, ze piSe vlastni texty k pisnim. Z grafu ¢. 14 lze vidét, ze divky se psani

vlastnich textl ve volném Case vénuji Castéji nez chlapci.
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Psani vlastnich textd dle hlediska rozlohy
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Graf ¢. 151 Psani vlastnich texti dle hlediska rozlohy

Souhlas ¢i nesouhlas s danym tvrzenim je v grafu ¢. 15 znazornén na horizontalni ose,
na vertikalni ose lze spatfit procento respondentli. Respondenti Castéji vybirali moznost
»INE“, ve velkém mésté z celkového poctu 52 dotdzanych (100 %) tuto moznost vybralo
39 respondentt (75 %), ve stfedné velkém mésté ze 44 respondenti (100 %) zvolilo
»NE“ 34 zaka (77 %) a v méstysu ze 43 respondentt (100 %) zvolilo tuto variantu
32 dotazanych (74 %). Souhlas s vyrokem vyjadiilo ve velkém mésté 13 dotazanych
(25 %), ve stiedné velkém mésté 10 dotazanych (23 %) a v méstysu 11 dotazanych
(26 %). Pokud zaci zvolili variantu ,,ANO“, v druhé casti otazky se objevovaly
odpovédi ,,prispivam do novin nebo Casopisi* ve sttedné velkém mésté u 2 dotdzanych
(5 %), vméstysu u 1 zéka (2 %). Odpoveéd’ ,,pisi vlastni povidky ¢i knihu* zvolilo ve
velkém mésté 9 dotazanych (17 %), ve stiedné velkém mésté 4 dotazani (9 %)
a Vv meéstysu 6 zaki (14 %). Pokud Zéci zvolili variantu ,,jinak®, ve velkém mésté se
objevovaly odpovédi jako napiiklad psani deniku (6 %) nebo psani basni (2 %).
Celkové tuto variantu ve velkém mésté zvolili 4 dotdzani (8 %). Ve stfedné velkém
mésté byly zaznamenany odpovédi psani na blogy (2 %), psani deniku (5 %), pfispivani
do skolniho rozhlasu (2 %) a psani textii k pisnim (2 %). Celkové moznost ,,jinak* ve
sttedné¢ velkém mésté zvolilo 5 zaka (11 %). V méstysu tuto variantu zvolili 4
respondenti (9 %), z toho 2 pfispivaji na internet a 2 uvedli, Ze si pisi denik. Vysledky

V této otdzce jsou pomérné vyrovnané.
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9. otazka: jak casto chodis do divadla?

Nabizené odpovédi:  casto;
obcas;
zridkakdy;
nikdy.

Navstéva divadla dle genderového hlediska
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Graf ¢. 161 NavStéva divadla dle genderového hlediska

Na svislé ose grafu ¢. 16 miZeme spatfit procento respondentll, na vodorovné ose lze
vidét Cetnost, se kterou zaci navstévuji divadlo. Z celkového poctu 76 chlapcii (100 %)
1 chlapec (1 %) uvedl odpovéd ,casto”, 12 chlapci (16 %) odpoveéd ,obcas®,
47 chlapct (62 %) odpovéd ,,ziidkakdy* a 16 chlapci (21 %) odpoveéd ,nikdy*.
Z uplného poctu 63 divek (100 %) moznost ,,éasto vybraly 2 divky (3 %), moznost
,ob¢as®“ vybralo 15 divek (24 %), moznost ,,ziidkakdy* oznacilo 32 divek (51 %)
a moznost ,,nikdy* byla oznacena 14 divkami (22 %). U této otadzky byla shodné chlapci

i divkami nej¢astéji oznacovana moznost ,,zfidkakdy*.
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Navstéva divadla dle hlediska rozlohy
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Graf ¢. 171 Navstéva divadla dle hlediska rozlohy

Na horizontélni linii grafu ¢. 17 je vyobrazena cetnost, se kterou dotazovani chodi do
divadla, na vertikalni ose je opét zachyceno procento respondenttl, kteti danou odpovéd
oznacili. Z celkového pocétu 52 dotdzanych (100 %) ve velkém méste¢ 2 (4 %)
odpovédéli ,,casto”, 13 (25 %) oznacilo odpovéd’ ,,obcas”, 14 z nich (27 %) vybralo
»ziidkakdy* a 23 (44 %) oznacilo moznost ,,nikdy“. Ve stiedn¢ velkém mésté ze
44 respondentd (100 %) prvni moZznost vybral 1 zdk (2 %), druhou moznost 8 zakl
(18 %), tteti moznost 31 zaka (70 %) a Etvrtou moznost 4 Zaci (9 %). V méstysu
z celkovych 43 respondentt (100 %) nikdo nevybral variantu ,,Casto*, 6 dotazovanych
(14 %) vybralo variantu ,,ob¢as®, 34 dotazovanych (79 %) zvolilo moznost ,,zfidkakdy*

a moznost ,,nikdy* oznacili 3 respondenti (7 %). Zajimavym faktem u této otazky je ten,

ze ve velkém mésté nejcasteji volili zaci moznost ,,nikdy*.

10. otazka: jak casto ctes knihy?

Nabizené odpovedi:  casto;
obcas;
zridkakdy,
nikdy.
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Cteni knih dle genderového hlediska
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Graf ¢. 181 Cteni knih dle genderového hlediska

Na grafu ¢. 18 na vertikalni ose mizeme vidét procento respondentd, ktefi vybrali
danou odpovéd’, a na horizontalni ose vidime, ze kterych moZznosti mohli respondenti
vybirat. Jedna se o to, jak Casto respondenti ¢tou knihy. Z celkového poctu 76 chlapct
(100 %) vybralo nejvice chlapcti moznost ,,zfidkakdy*, bylo to 27 chlapci (36 %).
Jakou druhou nejcastéj$i moznost chlapci vybirali variantu ,,obcas®, vybralo ji
23 chlapct (30 %), dale vybralo 20 chlapcii (26 %) mozZnost ,,Casto* a nejméné vybirali
chlapci moznost ,,nikdy, bylo to 6 chlapcii (8 %). Z celkovych 63 dotazovanych dévcat
(100 %) vybiralo nejvice dévcat moznost ,,Casto, piesné to bylo 29 divek (46 %). Dale
divky vybiraly moznost ,,ob¢as®, celkov¢ tuto variantu vybralo 24 divek (38 %). 7 divek
(11 %) vybralo moznost ,,ztidkakdy* a 3 divky (5 %) moznost ,,nikdy*. Z tohoto grafu
muzeme vidét, Ze rozdily mezi chlapci a divkami jsou pomérné velké, divky se dle

prazkumu vice priklanély k moznostem ,,Casto a ,,ob¢as®.

75



Cteni knih dle hlediska rozlohy
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Graf ¢. 191 Cteni knih dle hlediska rozlohy

Osy u grafu €. 19 jsou oznaceny stejn¢ jako u grafu ¢. 18. Z celkovych 52 respondentti
(100 %) ve velkém mésté nejvice déti volilo moznost ,,obcas* a ,,zfidkakdy*, shodné
tyto moznosti volilo 16 dotazovanych (31 %). 14 déti (27 %) vybralo moznost ,,éasto*
a6 déti (12 %) moznost ,nikdy”“. Ve stiedné velkém mésté z celkovych
44 dotazovanych (100 %) nejvice zakli oznacilo moznost ,,zfidkakdy*, bylo to 17 zakt
(39 %), 16 zaki (36 %) zvolilo moznost ,,obcas”, 9 dotazovanych (20 %) vybralo
moznost ,,¢asto” a moznost ,,nikdy* uvedli 2 zéci (5 %). V méstysu z celkového poctu
43 respondentl (100 %) nejvice zakl vybralo moZznost ,.Casto™ a to opravdu ve velké
mife ve srovnani S velkym a stfedné velkym méstem. Tuto moznost oznacilo 26 zakt
(60 %), moznost ,,ob¢as* zvolilo 15 zakd (35 %) a moznost ,,zfidkakdy* a ,nikdy*
zvolil shodné¢ 1 Z&k (2 %). Nejvice patrny je rozdil v moZnosti ,,Casto®, ve které

jednoznacné pievladaji respondenti z méstysu.

11. otazka: Ctes casopisy?
Nabizené odpoveédi: ANO;
NE.

V ptipadé zvoleni moznosti ANO, Zaci dale uptesiiovali, jaky druh ¢asopist ¢tou (opét
mohli vybrat vice moZnosti):
sportovni;

o zviratech;
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pro teenagery

jiné: (uved jaké).

Cteni ¢asopist dle genderového
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Graf &. 201 Cteni ¢asopisi dle genderového hlediska
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Na vodorovné ose grafu ¢. 20 lze vidét, zda respondenti vybirali odpovéd’ ,,ANO* &i
»NE“, na svislé ose vidime procento respondentt, ktefi danou odpovéd vybrali.
Z celkového poctu 76 chlapct (100 %) vybralo odpovéd ,,ANO*“ 62 dotazovanych
(82 %) a odpoveéd’ ,,NE“ 14 zaka (18 %). Pokud chlapci vybrali moznost ,,ANO®, dale
nejcastéji uvadeli, ze Ctou Casopisy o sportu, tuto moznost uvadélo 26 chlapct (34 %),
Casopisy o zviratech ¢te 10 chlapci (13 %), Casopisy pro teenagery ¢te 24 chlapct
(32 %) a moznost ,,jiné* vybralo 21 chlapct (28 %). V této moznosti nejvice chlapci
uvadélo, Ze ¢tou naucné a odborné casopisy, celkové to bylo 11 chlapci (14 %),
8 chlapcti (11 %) ¢te nejriiznéjsi spoleCenské magaziny a 2 chlapci (3 %) uvedli, Ze ¢tou
komiksy. U divek zcelkového poctu 63 divek (100 %) 59 divek (94 %) vybralo
odpovéd’ ,,ANO* a 4 divky (6 %) zvolily odpovéd ,,NE“. Pokud dévcata zvolila
odpovéd ,,ANO*, déle nejcastéji oznacovala, ze Ctou Casopisy pro teenagery. Tuto
odpovéd vybralo 43 divek (68 %). Sportovni Casopisy oznacilo 9 divek (14 %),
Casopisy o zvitatech zvolilo 21 divek (33 %) a variantu ,,jiné* vybralo 12 divek (19 %).

Ve varianté ,,jiné” divky uvadély, ze ¢tou naucné a odborné Casopisy, tuto variantu
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zvolilo 9 divek (14 %), komiksy uvedly 2 divky (3 %) a spolecenské magaziny napsala
1 divka (2 %). Z grafu ¢. 20 Ize vidét, ze divky ¢tou ¢asopisy ¢astéji nez chlapci.
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Graf ¢. 211 Cteni ¢asopist dle hlediska rozlohy

Osy grafu €. 21 jsou shodné s osami grafu ¢. 20. Z celkového poctu 52 dotazovanych
(100 %) ve velkém mésté zvolilo 44 zaku (85 %) variantu ,,ANO*“ a 8 zaku (15 %)
variantu ,,NE*“. Pokud zaci volili variantu ,,ANO®, dale 14 z nich (27 %) uvedlo, Ze Ctou
sportovni Casopisy a shodny pocet uvedl Casopisy o zvitatech, 28 zakl (54 %) napsalo,
ze Ctou Casopisy pro teenagery a 6 zaki (12 %) zvolilo variantu ,,jiné*. V této moznosti
uvedli 4 dotazani (8 %), Ze ¢tou odborné a nau¢né Casopisy a 2 dotazovani (4 %) uvedli,
ze ¢tou komiksy. Ve stfedné velkém mésté z celkového poctu 44 zakt (100 %) vybralo
38 respondentt (86 %) variantu ,,ANO*“ a 6 respondenti (14 %) variantu ,NE*.
13 respondentli uvedlo, Ze ¢tou sportovni Casopisy, 8 respondentl (18 %) Cte Casopisy o
zvitatech, 13 zaki (30 %) ¢te Casopisy pro teenagery a 18 zakt (41 %) uvedlo moznost
»Jiné“. 'V této varianté zaci nejcasteji uvadeli, ze ¢tou spolecenské magaziny a nau¢né
a odborné casopisy. Tyto moznosti vybralo shodné 7 dotazovanych (16 %). Denni tisk a
komiksy uvedli shodné 2 respondenti (5 %). V méstysu z celkovych 43 dotazovanych
(100 %) s vyrokem souhlasilo 39 zaku (91 %) a nesouhlasili 4 Zaci (9 %). Z téch, co
souhlasili, 8 respondentti (19 %) ¢te sportovni Casopisy, 9 respondenti (21 %) cte
Casopisy o zvifatech, 27 dotazovanych (63 %) cte Casopisy pro teenagery a
9 respondenti (21 %) vybralo variantu ,,jiné", pti¢emz vSichni uvedli, Ze ¢tou naucné ¢i
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odborné Casopisy. Z grafu ¢. 21 vyplyva, Ze respondenti ¢tou ¢asopisy poméerné ¢asto a

to bez ohledu na rozlohu mista, kde se nachazi jejich ZS.

12. otazka: Navstévujes krouZek souvisejici s literaturou?

Nabizené odpoveédi: ANO;

NE.
V piipadé zvoleni moznosti ANO, zaci dale upiesniovali, jaky druh krouzku navs§tévuji
(op€t mohli vybrat vice moznosti):

Ctenarsky ci literarni;

dramaticky;

jiny: (uved jaky).

Navstévnost krouzku souvisejiciho s
literaturou dle genderového hlediska
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Graf ¢. 221 NavStévnost krouzku souvisejiciho s literaturou dle genderového
hlediska

Osy zobrazuji stejné hodnoty jako u grafu ¢. 21. Z celkového poctu 63 divek (100 %)
krouzek souvisejici s literaturou navstévuje 1 divka (2 %), 62 divek (98 %) krouzek
nenavstévuje. 1 divka, kterd uvedla, Ze krouzek navstévuje, zvolila v dal§im upfesnéni,
ze se jedna o dramaticky krouzek. Celkovy pocet 76 chlapcti (100 %) uvedl, Ze krouzek

souvisejici s literaturou nenavstévuje.
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Navstévnost krouzku souvisejiciho s
literaturou dle hlediska rozlohy
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Graf ¢. 23| Navstévnost krouzku souvisejiciho s literaturou dle hlediska rozlohy

Horizontalni i vertikdlni linie na grafu ¢. 23 zobrazuje stejné hodnoty jako na
pfedchozim grafu ¢. 22. Ve velkém mésté z celkového poctu 52 dotazanych (100 %)
51 dotazanych (98 %) krouzek souvisejici s literaturou nenavstévuje, 1 dotdzany (2 %)
navstévuje dramaticky krouzek. Ve stfedné velkém mésté vSech 44 respondentl
(100 %) tento druh krouzku nenav$tévuje, v méstysu rovnéz vSech 43 respondentl

(100 %) odpovédelo ,,NE*.

13. otazka: jak casto chodis do knihovny?

Nabizené odpovedi:  casto;
obcas;
zridkakdy,
nikdy.
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Graf ¢. 241 Castost chozeni do knihovny dle genderového hlediska

Na horizontalni linii grafu ¢. 24 lze spatfit ¢etnost chozeni do knihovny, na vertikalni
linii je vyobrazeno procento respondenti, ktefi danou odpovéd’ oznacili. Z celkového
poctu 76 chlapct (100 %) moznost ,,éasto” nevybral nikdo, moznost ,,ob¢as* zvolilo
19 chlapcii (25 %), moznost ,,zfidkakdy* napsalo 35 chlapcii (46 %) a moznost ,,nikdy*
zvolilo 22 chlapci (29 %). U divek z celkového poctu 63 divek (100 %) moznost
»casto® zvolilo 12 dévcat (19 %), varianta ,,obCas* byla oznacena 24 divkami (38 %),
varianta ,,zfidkakdy* byla zvolena 16 divkami (25 %) a moznost ,,nikdy“ oznacilo
11 divek (17 %). V grafu ¢. 24 vidime, ze pfevazna vétSina chlapct volila varianty

»ziidkakdy* nebo ,,nikdy*, chlapci tyto varianty volili ve v&t$i mife nez dévcata.
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Graf &. 251 Castost chozeni do knihovny dle hlediska rozlohy
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Horizontalni i vertikdlni linie ndm zobrazuji stejné hodnoty jako v grafu &. 24.
Z celkového poctu 52 respondentti (100 %) ve velkém mésté zvolilo variantu ,,Casto®
7 Znich (13 %), variantu ,,ob¢as“ 16 z nich (31 %), variantu ,,ztidkakdy“ 18 z nich
(35 %) a variantu ,,nikdy* 11 z nich (21 %). Ve stiedn¢ velkém mésté z celkového poctu
44 dotazovanych oznacili variantu ,.Casto 2 respondenti (5 %), variantu ,,obCas*
oznacilo 11 dotazovanych (25 %), variantu ,zifidkakdy“ vybralo 17 dotazovanych
(39 %) a variantu ,,nikdy* zvolilo 14 respondenti (32 %). V méstysu z celkovych
43 respondentil (100 %) prvni variantu oznacili 3 (7 %), druhou variantu 16 (37 %), tieti
variantu 16 (37 %) a ¢tvrtou variantu 8 respondenti (19 %). Ztohoto grafu lze

pozorovat, ze zajem o chozeni do knihovny je nejmensi ve stiedné velkém méste.

14. otazka: kde shanis knihy ke ¢teni (zde miiZzes vybrat vice mozZnosti)?

Nabizené odpovédi: méstskd knihovna;

Skolni knihovna;

knihovna u mé doma;

stahuji si knihy na internetu;

nectu,

jinde: (uved kde).
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Graf ¢. 261 Zpiisoby shanéni knih dle genderového hlediska
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Na horizontalni ose grafu ¢. 26 mizeme vidét zdroje knih, na vertikélni ose procento
respondentti, ktefi danou variantu zvolili. Z celkového poctu 63 divek (100 %) prvni
variantu zvolilo 30 divek (48 %), druhou variantu 29 divek (46 %), tieti variantu
32 divek (51 %), Ctvrtou variantu 13 divek (21 %), patou variantu 2 divky (3 %) a
variantu ,,jinde” zvolilo 14 divek (22 %). U moznosti ,,jinde* divky uvadély bud’
knihkupectvi, téchto divek bylo 10 (16 %) nebo od kamaradl, tuto variantu zvolily
4 divky (6 %). Z celkového poctu 76 chlapct (100 %) moznost ,,méstska knihovna“
oznacilo 16 chlapct (21 %), mozZnost ,,Skolni knihovna* 25 chlapcti (33 %), moZnost
»knihovna u m¢ doma* 35 chlapct (46 %), moznost ,,stahuji z internetu” 16 chlapct
(21 %), moznost ,,nectu* oznacilo 11 chlapci (14 %) a moznost ,jinde* vybralo
7 chlapcti (9 %), z toho 6 chlapcii (8 %) uvedlo knihkupectvi a 1 chlapec (1 %) uvedl
jako zdroj kamarady. NejcastéjSim zdrojem knih je tedy jak pro divky, tak pro chlapce

doméci knihovna.

Zpusoby shanéni knih dle hlediska rozlohy
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Graf €. 271 Zpisoby shanéni knih dle hlediska rozlohy

Osy na grafu ¢. 27 znazoriuji stejnd fakta jako ty na grafu ¢. 26. Z celkového poctu
52 dotazovanych (100 %) ve velkém mésté prvni moznost vybralo 17 z nich (33 %),
druhou moznost 31 z nich (60 %), tieti moznost 19 z nich (37 %), ¢tvrtou moznost

9 z nich (17 %), patou moznost 7 z nich (13 %) a moznost ,,jinde* zvolili 4 z nich (8 %).
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Z téchto 4 respondentti 3 (6 %) uvedli obchod a 1 (2 %) uvedl kamarady. Ve stiedné
velkém mésté odpovidalo celkem 44 respondentt (100 %). ,,Méstskou knihovnu‘
oznacilo 12 respondentt (27 %), ,,Skolni knihovnu* 23 respondentt (52 %), ,.knithovnu
u mé¢ doma“ 20 respondenti (45 %), ,,stahuji z internetu” uvedlo 14 respondentd
(32 %), ,,nectu vybralo 5 respondentti (11 %) a variantu ,,jiné* zvolilo 12 respondenti
(27 %). Z téchto 12 dotazanych 2 (5 %) uvedli kamarady jako zdroj knih a 10 (23 %)
uvedlo knihkupectvi. V méstysu z celkovych 43 dotazovanych (100 %) 17 znich
(40 %) vybralo ,,mé&stskou knihovnu®, nikdo nevybral ,,8kolni knihovnu®, 28 z nich
(65 %) vybralo ,.knihovnu u mé doma®, 6 z nich (14 %) zvolilo ,,stahuji z internetu®,
1 zvolil variantu ,,ne¢tu” a 6 variantu ,,jinde*. U této moznosti 2 zaci (5 %) uvadéli
kamarady a 4 zaci (9 %) knihkupectvi. Ve velkém a stfedné velkém mésté nejvice zaci
vyuzivaji Skolnich knihoven a v méstysu doméci knihovnu. Zajimavé je, Ze zadny

z 74kl v méstysu nevyuziva skolni knihovnu.

15. otazka: Ve volném cdase se vénuji jesSté jinym aktivitam souvisejicim

S Ceskym jazykem?

Nabizené odpovédi: ANO;
NE.

V ptipad¢é zvoleni moznosti ANO, zZaci dale uptesnovali, jakym aktivitdm se vénuji.

Jiné aktivity souvisejici s Al dle
genderového hlediska
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Graf ¢. 281 Jiné aktivity souvisejici s AJ dle genderového hlediska
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Na horizontalni ose muzeme vidét, zda se respondenti vénuji aktivitam, které né&jak
souvisi s AJ, ve svém volném cCase (varianta ,,ANO®) nebo se jim nevénuji (varianta
»NE“). Vertikdlni osa zobrazuje procento respondentl. Z celkového poctu 63 divek
(100 %) 61 divek (97 %) jiné aktivity neuvadi, 2 divky (3 %) uvedly jesté jiné aktivity a
to v jednom ptipadé anglické spolecenské hry a v jednom ptipadé zpév. Z celkového
poctu 76 chlapct (100 %) 70 chlapct (92 %) jiné aktivity neuvadi a 6 chlapct (8 %)
ano. Ztéchto 6 chlapcii 5 (7 %) uvedlo anglické spolecenské hry a 1 (1 %) uvedl

anglické forum.
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Graf ¢. 291 Jiné aktivity souvisejici s AJ dle hlediska rozlohy

Horizontalni i vertikalni osa je totozna s pfedchozim grafem ¢. 28. Ve velkém mésté
z celkového poctu 52 respondentti (100 %) 3 (6 %) zvolili odpoved’ ,,ANO* a 49 (94 %)
zvolilo variantu ,,NE*“. Z téch, co zvolili variantu ,,ANO*“ 2 (4 %) uvedli anglické
spoleCenské hry a 1 (2 %) uvedl zpév. Ve stfedné velkém mésté z celkového poctu
44 odpovidajicich (100 %) jich 5 (11 %) oznacilo moznost ,,ANO*“ a 39 (89 %) moznost
»NE®“. Jako dals§i aktivity Zaci ve stfedné velkém mésté¢ uvadeéli opét anglické
spoleCenské hry, tuto odpoveéd uvedli 4 Zaci (9 %) a 1 zak (2 %) uvedl anglické forum.

V méstysu z celkovych 43 respondentti (100 %) zvolili vSichni moznost ,,NE*.

16. otazka: Ve volném case se vénuji jeSté jinym aktivitam souvisejicim

S Ceskym jazykem?
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Nabizené odpovédi: ANO;

NE.

V ptipadé zvoleni moZnosti ANO, Zaci dale upfesiovali, jakym aktivitdm se vénuji.
Jiné aktivity souvisejici s CJ dle genderového
hlediska
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Graf ¢. 301 Jiné aktivity souvisejici s CJ dle genderového hlediska

Ob¢ osy na grafu ¢. 30 zobrazuji stejné veli¢iny jako na grafu ¢. 28. Z celkového poctu
63 divek (100 %) jich 58 (92 %) neuvadi jiné aktivity souvisejici s CJ, 5 z nich (8 %)
jiné aktivity uvadi. 3 divky (5 %) uvadgji televizi a rozhlas, 1 divka (2 %) spolecenské
hry a 1 divka (2 %) procvicovani pravopisu na internetu. U chlapcii z celkového poctu
76 chlapct (100 %) jich 70 (92 %) neuvadi jiné aktivity a 6 (8 %) ano. 5 chlapcii (7 %)

uvadi televizi a radio a 1 chlapec (1 %) procvi¢ovani diktatu.
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Graf &. 311 Jiné aktivity souvisejici s CJ dle hlediska rozlohy
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Veli¢iny na obou osach zlstavaji stejné jako na ptredchozich grafech (viz graf ¢. 28).
Z celkového poctu 52 respondentti (100 %) ve velkém mésté jich 51 (98 %) neuvedlo
jiné aktivity a 1 znich (2 %) uvedl spolecenské hry. Ve stfedné¢ velkém mésté
z celkového poctu 44 respondentd (100 %) jich 35 (80 %) jiné aktivity neuvedlo
a9 (20 %) ano. 8 respondentt (18 %) ze stiedné velkého mésta uvedlo televizi a rozhlas
a | respondent (2 %) uvedl procvicovani diktati. V méstysu ze 43 dotazovanych
(100 %) jich 42 (98 %) jiné aktivity neuvedlo a 1 (2 %) uvedl procvi¢ovani pravopisu

na internetu.

17. otazka: kolik svého volného casu tydné vénujes aktivitam, které souviseji

s CJ nebo AJ (volnym casem rozuméj ¢as mimo vyucovani)?

Nabizené odpovédi: meéné nez hodinu,
1-2 hodiny;
3-4 hodiny;

vice nez 4 hodiny.

MnozZstvi volného casu straveného aktivitami
souvisejicimi s CJ a AJ z genderového hlediska

60% - =
50% + 43
40% -
30% -
20% -
10%
0% '

méné neZ 1-2 hodiny 3-4 hodiny vice nei 4

hodinu hodiny

| divky

m chlapci

Procento respondentt

Mnoistvi ¢asu

Graf ¢. 321 MnoZstvi volného ¢asu straveného aktivitami souvisejicimi s CJ a AJ

z genderového hlediska

Na vodorovné ose grafu ¢. 32 miZzeme vidét mnozstvi asu, na svislé ose je vyobrazeno
procento respondenttl, ktefi odpovéd’ vybrali. Z celkového poctu 63 divek (100 %) travi

témito aktivitami méné nez hodinu 27 divek (43 %), 1-2 hodiny témto aktivitdm vénuje
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25 divek (40 %), 3-4 hodiny uvedlo 9 divek (14 %) a vice nez 4 hodiny uvedly 2 divky
(3 %). U chlapci z celkového poctu 76 chlapci (100 %) témito aktivitami travi
44 chlapcu (58 %) méné nez hodinu, 1-2 hodiny uvedlo 16 chlapct (21 %), 3-4 hodiny
uvedlo 11 chlapct (14 %) a vice nez 4 hodiny uvedlo 5 chlapci (7 %). Nejvice
respondentl tedy shodné u divek i u chlapct travi témito aktivitami méné nez hodinu.

Vice Casu aktivitami souvisejicimi s CJ a AJ podle prizkumu travi dévcata.

Mnozstvi volného ¢asu straveného aktivitami
souvisejicimi s CJ a AJ z hlediska rozlohy
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Graf ¢. 331 MnoZstvi volného ¢asu straveného aktivitami souvisejicimi s CJ a AJ

z hlediska rozlohy

Osy na grafu ¢. 33 zobrazuji stejné veliiny jako na grafu ¢. 32. Ve velkém méste
z celkového poétu 52 odpovidajicich (100 %) se aktivitam, které souviseji s CJ nebo AJ,
méné nez hodinu vénuje 30 zaka (58 %), 1-2 hodiny 12 zakl (23 %), 3-4 hodiny 8 zaki
(15 %) a vice nez 4 hodiny uvedli 2 zaci (4 %). Ve stfedné velkém mésté z celkového
poctu 44 respondentt (100 %) jich 20 (45 %) uvedlo, Ze se t€émto aktivitdm vénuje
méné nez hodinu, 15 (34 %) témito aktivitami travi 1-2 hodiny, 4 (9 %) uvedli, Ze
aktivitdm vénuji 3-4 hodiny a 5 (11 %) uvadi vice nez 4 hodiny. V méstysu z celkovych
43 dotazovanych (100 %) jich 21 (49 %) travi témito aktivitami méné nez hodinu,
14 (33 %) uvedlo 1-2 hodiny, 8 (19 %) uvedlo 3-4 hodiny a nikdo neuvedl vice nez
4 hodiny. Na grafu lze tedy spatfit, e bez ohledu na rozlohu mésta, v némz se ZS

nachdzi, nejvice 74kl témto aktivitim vénuje méné neZ hodinu svého volného Casu.

88



Nejvice Casu aktivitam, které souviseji s CJ a AJ, vénuji zaci ze stiedné¢ velkého mésta,
nejméné Casu témito aktivitami travi zaci z velkého mésta. Zaci z méstysu jsou nekde

uprostied.

6. Diskuse

Cilem praktické ¢asti této diplomové prace bylo prozkoumat problematiku volného casu
déti na 2. stupni v souvislosti s ¢eskym a anglickym jazykem na tiech vybranych
zakladnich Skolach. Pro zjisténi potfebnych informaci bylo vyuzito dotaznikové formy
Setfeni. Z odpovédi se 1ze dozvédét, jaké mnozstvi ¢asu Zaci na vybranych ZS travi
témito aktivitami, a také zde vidime, o jaké aktivity se konkrétn€ jednad. Mizeme také
pozorovat, zda jsou patrné n&jaké rozdily mezi respondenty z velkého a stiedné velkého
meésta a méstysu. Tento vyzkum byl omezen po¢tem respondenttl, nejedna se tedy o
reprezentativni vzorek, vysledky vyzkumu nelze aplikovat na vSechny zéky 2. stupné

v celé Ceské republice.

Pted zahajenim samotného vyzkumu jsem stanovila né€kolik ptedpokladi, z nichz

nékteré vyzkum potvrdil, jiné nepotvrdil. Pfedpoklady jsem stanovovala empiricky.

Pl1:  Deéti z vétsiho ¢i stiredné velkého mésta vénuji tydné vice casu aktivitam, které

jsou néjak spojené s ceskym nebo anglickym jazykem.

Vzhledem Kk vétsim moznostem a SirSi nabidce aktivit ve velkém a stifedné velkém
mésté, jsem se domnivala, Ze déti, jejichz ZS sidli ve velkém nebo stiednd velkém
méste, budou tyto aktivity astéji provozovat. Nejvice ¢asu témto aktivitam veénuji zaci
ze stiedné velkého mésta, nejméné Casu aktivitami travi Zaci z velkého mésta. Zaci
Z méstysu jsou nékde uprostied. Prehlednéji vSe miizeme pozorovat na grafu ¢. 33.
Predpoklad se tedy nepotvrdil. Prekvapivym faktem je zde traveni volného Casu zaky
z velkého meésta, ktefi aktivitdm souvisejicim s Ceskym a anglickym jazykem vénuji
nejméné Casu. Dalo by se to pficitat vétSimu vybéru volnocasovych aktivit nebo

nezajmu déti.
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P2:  Divadlo vice navstévuji déti z velkého mésta nez déti z méstysu.

Jelikoz v méstysech obvykle divadla nebyvaji a zaci jsou nuceni do divadel dojizdét,
domnivala jsem se, ze zaci z velkého mésta, kteti maji divadlo v misté, ho budou Casté&ji
nav§tévovat. Tomuto tématu se vénuje otazka ¢. 9 v dotazniku, graficky je to
znazornéno na grafu ¢. 17. Abychom mohli objektivné posoudit tento piedpoklad,
pouzila jsem metodu vazeného primeéru. Pocitala jsem s procenty, aby vysledek byl
méfitelny. Pfifadila jsem jednotlivym odpovédim ¢iselnou hodnotu od 1 do 4, pficemz
odpovédi ,,Casto” jsem prifadila 4 a odpovédi ,,nikdy* ¢iselnou hodnotu 1. V tabulce
¢. 1 mizeme vidét vysledky. Cim vy3si je vaZeny pramér, tim vice Zaci navitdvuji
divadlo. Takto jsem do$la k zavéru, ze nejcastéji divadlo navstévuji zaci ze stfedné

velkého mésta a nejméné Zaci z velkého mésta. Piedpoklad se tedy nepotvrdil.

Rozloha mésta Vypocet :::olz::g
Velké mésto 4X4+25x3+27x2+44x1=189 1,89
Stredné velké mésto |2Xx4+18x3+70x2+9x1=211 2,11
Méstys O0x4+14x3+79x2+7x1=207 2,07

Tabulka ¢. 1INavstévnost divadel

P3:  Krouzek souvisejici s literaturou navstévuji vice déeti z velkych meést nez déti

Z méstysu.

Ptredpokladala jsem, Ze ve velkych méstech déti travi sviij volny €as organizovanéji nez
déti v méstysu, tudiz Castéji navstévuji zdymové krouzky rizného druhu. Mezi tyto
krouzky fadim i dramatické, literarni a jiné krouzky souvisejici s literaturou. Tomuto
predpokladu se v dotazniku vénuji v otazce €. 12. Graficky zndzornéna je tato otazka
v grafu €. 23. 100 % dotazovanych ve stfedn¢ velkém mésté¢ a v méstysu tento druh
krouzkd nenavstévuje. Ve velkém mést€é navstévuje dramaticky krouzek pouze
1 respondent (2 %) a 98 % respondentii odpovédélo zaporne. Piedpoklad se sice
potvrdil, ale odpovéd’ pouze jednoho respondenta nelze brat jako prikazné potvrzeni
predpokladu. Je také mozné, ze vzorek respondentii byl ptili§ maly a pokud bychom

dotaznik zadali vice zaktim, kladnych odpovédi by bylo vice.
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P4: Knihovnu navstevuji chlapci i divky ve stejné mire.

Co se tyCe navstévnosti knihovny, neméla jsem diavod domnivat se, ze by zde
existovaly n¢jaké vyraznéjsi vykyvy mezi dévcaty a chlapci. Tomuto tématu se vénuji
V dotazniku v otazce ¢. 13, graficky jsou vysledky znazornény na grafu ¢. 24. Pfi
hodnoceni cetnosti navstév jsem postupovala stejnym zplusobem jako u P2, tedy
metodou vazeného priméru. Ukazalo se, ze pomérné s velkym rozdilem divky
navstévuji knihovnu ¢astéji nez chlapci. Pfedpoklad se tedy nepotvrdil. Zptisob vypoctu
a vysledky mizeme vidét v tabulce €. 2. Opét jsem pocitala s procenty, aby vysledky

byly objektivni. Cim vyssi je vaZeny pramér, tim vice respondenti nav$tévuji knihovnu.

Pohlavi Vypocet Vaoz ery
prumér
Divky 19x4+38x3+25x2+17x1=257 2,57
Chlapci O0x4+25x3+46x2+29x1=196 1,96

Tabulka €. 2 I Navstévnost knihovny

P5:  Chlapci se s anglickym jazykem v pocitacovych hrach setkdvaji castéji nez divky.

Z osobni zkuSenosti se domnivam, Ze chlapci svij volny Cas travi vice pfi hrani
pocitacovych her nez dévcata. Tomuto tématu se v dotazniku vénuji v otazkach €. 2, 3,
Vv otazkach 4 a 5 tuto variantu uvedli sami respondenti v moznosti ,,jiné*. Graficky
znazornény jsou otazky 2, 3 v grafech €. 2, 4. Otazky 4 a 5 mame sice graficky
znazorneny, ale moznost ,,jin€* je rozpracovana v textové podob¢ pod jednotlivymi
grafy. Co se tyce poslechu anglického jazyka z pocitaCovych her, mizeme spatfit velky
rozdil mezi divkami (48 %) a chlapci (75 %). U ¢teni anglického jazyka z pocitacovych
her dochazime k podobnému zavéru, divky tuto moznost uvadi v 59 %, chlapci v 74 %.
Pouzivani mluveného anglického jazyka v pocitacovych hrach uvadi shodné 1 divka a
1 chlapec. V pocitacovych hrach anglicky také vice pisi chlapci (8 %), zatimco z divek

tuto moznost neuvedla Zadnd. Predpoklad se tedy potvrdil.

Celkov¢ lze fici, ze ve vysledcich vyzkumu se objevilo nékolik zajimavych momentt.

Napftiklad u otazky €. 8, ktera se tykala psani vlastnich textli ve volném case, mé
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ptrekvapil pocet déti, které se této aktivité vénuji. Z celkového poctu 139 déti (100 %),
vlastni texty piSe 34 dotazovanych (24 %). 18 respondentii (13 %) uvedlo, Ze se ve

volném case vénuje psani vlastnich povidek ¢i knihy.

Mezi laickou vefejnosti se traduje, Ze déti dnes obecné malo ¢tou. Z vysledkl vyzkumu
je ale patrny opak. Ze 139 déti (100 %), moznost ,,éasto* zvolilo 49 dotazovanych
(35 %), moznost ,,obCas byla oznacena 47 détmi (34 %), moznost ,,ziidkakdy* uvedlo

34 déti (24 %) a jen 9 déti (6 %) uvedlo moznost ,,nikdy*.

Vzhledem k moznostem, které déti v dnesni dob& maji, a dostupnosti kulturnich a
volnoc¢asovych zatizeni mé zaujal i nizky pocet déti, které navstévuji knihovnu, divadlo,
doucovani jednotlivych jazyki a krouzky souvisejici s literaturou. Z celkového poctu
139 respondenti (100 %) knihovnu navstévuje Casto 12 déti (9 %), obcas 43 déti

(31 %), ziidkakdy 51 déti (37 %) a nikdy 33 déti (24 %). Literarni krouzky navstévuje
pouze 1 respondent, coz je zarazejici vzhledem k faktu, ze ve vSech tfech skolach, kde
byl prizkum provadén, je tento krouzek k dispozici. Ani doucovani anglického jazyka
neni mezi détmi ptili§ popularni. Navstévuje ho pouze 30 déti (22 %). Navstévnost
doucovani ceského jazyka je podobna, tuto aktivitu ve volném c¢ase vyhledava

43 dotazovanych (31 %). Na divadelni pfedstaveni se ¢asto piijdou podivat

3 respondenti (2 %), obcas 27 respondentti (19 %), ziidkakdy 79 dotazovanych (57 %)
a do divadla vitbec nechodi 30 dotazovanych (22 %).

Naopak ocekavané byly odpovédi v otazkach €. 2, 3, 4, 5, které se tykaly vyuZiti
anglického jazyka ve volném case (poslech, ¢teni, mluveni, psani). Vysledky ukazuji, ze
nejvice déti posloucha anglicky jazyk v anglickych pisnich. Z celkového poctu

139 dotazovanych (100 %) tuto moznost uvedlo 115 déti (83 %). Dotazovani nejéastéji
¢tou anglicky jazyk pfti hrani pocitacovych her, konkrétné tuto variantu zvolilo 93 z nich
(67 %). Co se tyce mluveni, nejvice zZakl zvolilo variantu ,,nemluvim anglicky mimo
Skolu®, jednalo se o 57 zaki (41 %). Ve volném Case Zaci anglicky piSi nejvice na chatu,

Vv dotazniku to uvedlo 80 zaki (58 %).

Velka obliba ¢asopisti mezi détmi také neni prekvapivym zjisténim. VétSina
dotazovanych, konkrétné 121 z nich (87 %), ¢asopisy ve volném Case Cte a nejCasteji se

jedné o Casopisy pro teenagery, které si vybralo 67 respondentti (48 %).
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Z.aveér

Volny ¢as je v soucasné dobé velmi diskutovanym fenoménem. Zvlaste u déti je
smysluplné vyplnéni volného Casu prevenci vychovnych problémii a moznosti efektivné
se seberealizovat. Vyhodou je, pokud maji tyto volnocasové aktivity piinos pro ziskani
dovednosti ¢i védomosti tykajicich se daného oboru, at’ uz se jedna o ¢esky nebo
anglicky jazyk nebo jiné odvétvi. S rozvojem modernich technologii se méni i
vyuzivani volného Casu a je tieba s timto faktem pocitat. Technologie maji vliv na volny

Cas déti bez ohledu na ve&k, pohlavi nebo velikost bydlisté.

Cilem diplomové prace bylo prozkoumani problematiky volného ¢asu zéka 2. stupné
vybranych zakladnich skol. Zaméfila jsem se predevsim na to, kolik svého volného casu
tito Zaci vénuji aktivitam, které n¢jak souviseji s Ceskym a anglickym jazykem. Déle mé
zajimaly rozdily mezi zdky z velkého a stiedné velkého mésta a méstysu. Tato prace
také zobrazuje, o jaké aktivity se konkrétné jedna a zda se vyskytly rozdily mezi chlapci

a divkami.

V diplomové préci bylo pouzito kvantitativniho vyzkumu, konkrétné se jednalo o formu
dotaznikové techniky. Vyzkum byl proveden na tiech zakladnich skolach v prosinci
roku 2013. Vzorek respondentti byl pomérné maly, nelze tedy generalizovat a aplikovat
vysledky vyzkumu na situaci v celé Ceské republice. Vzorek dotazovanych neni

reprezentativni.

Prakticka cast diplomové prace ptinasi zajimavé vysledky. Potvrdil se ptiklon déti

kK modernim technologiim, velké procento dotazovanych uvadélo jako zdroje kontaktu
s anglickym jazykem pocitacové hry, chatovani, poslech hudby a sledovani filmi ¢i
seridlt s titulky. Bylo by zajimavé, kdyby tato skute¢nost inspirovala napt. pedagogy
volného ¢asu, volnoCasova zatizeni ale i pedagogy ceského a anglického jazyka

K pouzivani jinych ¢i novych vyukovych metod. Také pro tvirce pocitacovych her by
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toto mohl byt signal napt. k obohaceni slovni zasoby v téchto hrach. Pozitivnim faktem

je zaclenéni seridll a filmu s titulky do programti nékterych televiznich stanic.

Moznosti vélenéni Ceského jazyka do volnocasovych aktivit jsou vétsi, nez je tomu u
jazyka anglického, protoze Cesky jazyk je nasim matetskym jazykem a obklopuje nés na
kazdém kroku. O Cetbu knih je mezi zaky stale velky zajem, o knihy je zajem

Vv elektronické i papirové podobé. VEtsina zak také ¢te Casopisy razného druhu. Jejich
tvlrci by si tedy méli byt védomi svého vlivu na zéky a dbat na pravidla ceského

pravopisu, na spravnou stylistiku a gramatiku.

Celkove se ale bohuzel ukéazalo, Ze Zaci témto aktivitdm vénuji pomérné malé mnozstvi

svého volného Casu, prevladala odpovéd’ ,,méné nez hodinu*.

Psani této prace rozsitilo moje védomosti z oblasti pedagogiky volného ¢asu a
pfedpokladdm, ze tyto poznatky dale uplatnim pfi své profesi. VE&fim, ze tento vyzkum
bude v budoucnosti rozsifen, aby vysledky byly presnéjsi. Vyzkum na podobné téma
jesté v Ceské republice nebyl publikovan, jeho vysledky by mohly napomoci

efektivnéjsimu vyplnéni volného ¢asu budouci generace.
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Pfiloha ¢. 1

Dotaznik

1 chlapec
OO0 divka

Kolik ti je let? let

1. Moje skola je:
1 ve mésté s vice nez 50 000 obyvateli;
L] ve mésté s vice nez 10 000 obyvateli;
L] v méstysu ¢i na vesnici.
2. Anglicky jazyk mimo Skolu sly$im (zde mtize§ vybrat vice moznosti):
z chatu (napf. ze Skypu);
z telefonickych hovorti S mymi kamarady;
pti sledovani filmu ¢i seridlt s ceskymi titulky;
pii poslechu hudby v anglickém jazyce;
Z pocitacovych her;
nesly$im anglicky jazyk mimo Skolu;
jing situace: (uved’ jaké).
3. Anglicky jazyk mimo Skolu ¢tu (zde mtze§ vybrat vice moznosti):
pii chatovani;
z anglickych knih;
[ z anglickych ¢asopist, novin, na anglickych internetovych strankach;
[J pfi hrani po¢itatovych her;
[J nectu anglicky jazyk mimo $kolu;
[ jiné situace: (uved’ jaké).
4. Anglicky mimo Skolu mluvim (zde mize$ vybrat vice moznosti):
(1 na chatu (napf. na Skypu);
[J naZivo s kamarady ¢i s rodici;

Ooooood

OO

[J nemluvim anglicky mimo $kolu;
[ jiné situace: (uved’ jaké).
5. Anglicky mimo skolu pisi (zde mtize$ vybrat vice moznosti):
[1 na chatu (napf. na Skypu, Facebooku, Twitteru, ICQ, ...);
1 dopisy nebo e-maily;
[J anglicky mimo $kolu nepisi;
[ jiné situace: (uved’ jaké).
6. Navstévuji douCovani z anglického jazyka mimo Skolu nebo ve $kole, kde to ale neni

povinné:
J ANO LI NE
- vénujeme se tam hlavné (zde muize§ vybrat vice moznosti):
1 Poslechu (napt. poustime si nahravky, vyucujici se mnou komunikuje hlavné
v Al).
L] Mluveni (napf. ja komunikuji hlavné v AJ, ustné€ vypracovavam zadané tikoly).
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L] Psani (napf. pisemné vypracovavam ukoly, pisi kratké slohy v AJ).

O Cteni (napf. éteme si s vyuéujicim nahlas, éteme anglické &lanky).
Navstévuji doucovani z ¢eského jazyka mimo Skolu nebo ve skole, kde to ale neni
povinné. Vénujeme se tam napiiklad pravopisu, tvaroslovi, skladbé, tvoteni slov ¢i

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

jinym kapitoldm z ¢eského jazyka:

L1ANO LI NE
Vénuji se psani vlastnich texti ve svém volném Case
L1ANO LI NE
Pokud ano, jak (zde muZze$ vybrat vice moznosti)?
] Pfispivam do novin nebo ¢asopist.
L] Pisi vlastni povidky ¢i knihu.
I Jinak: (jak?)
Jak Casto chodi$ do divadla?
] Casto [lobcas [lztidkakdy LInikdy
Jak cCasto Cte$ knihy?
] Casto [lobcas [lztidkakdy LInikdy
Ctes Gasopisy?
LJANO LI NE
Pokud ano, jaké (zde mizes§ vybrat vice moznosti)?
[J sportovni;
L] o zvifatech
1 pro teenagery
L] jiné (jaké?)
Navstévujes krouzek souvisejici s literaturou?
1 ANO LI NE
Pokud ano, jaky (zde mizes vybrat vice moznosti)?
[J Ctenafsky ¢i literarni
[J dramaticky
L jiny: (jaky?)
Jak Casto chodi$ do knihovny?
] Casto [lobcas [lztidkakdy LInikdy
Kde shanis knihy ke ¢teni (zde mtize§ vybrat vice moznosti)?

[0 mé&stska knihovna
Skolni knihovna

stahuji si knihy na internetu
nectu

O jinde: (kde?)

O
O knihovna u mé& doma
O
O

Ve volném Case se vénuji jesté jinym aktivitdm souvisejicim s anglickym jazykem?

L1 ANO LI NE
Pokud ano, jakym?

Ve volném Case se vénuji jeSté jinym aktivitdm souvisejicim s Ceskym jazykem?

1 ANO LI NE
Pokud ano, jakym?




17. Kolik svého volného &asu tydné vénujes aktivitam, které souviseji s CJ nebo AJ
(volnym ¢asem rozumgj ¢as mimo vyucovani)?
] méné nez hodinu
1 1-2 hodiny
1 3-4 hodiny
L] vice nez 4 hodiny
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