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Abstrakt

Diplomovéa prace je zaméfena na vyukové metody pouzivané v prostiedi malotiidnich
Skol. Teoretickd Cast prace se zabyva problematikou vyukovych metod, jejich
charakteristikou, historickym vyvojem a klasifikaci podle rGznych autord. Vybrané
vyukové metody jsou pak popsany podrobnéji. Dalsi cast je vénovéna malotiidnim
Skolam. Poskytuje na né ndhled jako na Skoly komunitni nebo jako na pedagogickou
alternativu, popisuje historii malotfidnich Skol a vyhody i nevyhody jejich plsobeni.
Prakticka cast byla realizovana prostiednictvim metody pozorovani. Cilem této ¢asti
prace bylo zmapovat vyukové metody pouzivané na tfech vybranych maélotiidnich
Skolach. Vysledky jsou uvedené prostfednictvim analyzy pozorovanych hodin

a tabulky, ktera obsahuje nejpouzivanéjsi vyukové metody na jednotlivych skolach.
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Skoly
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Abstract

The diploma thesis is aimed at the teaching methods used in the setting of schools with
few classes. The theoretical part engages in the issue of teaching methods, their
characteristics, historical development and classification according to various authors.
Selected teaching methods are then described in bigger detail. The next section is
devoted to the schools with few classes. They are viewed here as community schools or
as a pedagogic alternative, the thesis describes the history of schools with few classes
and both advantages and disadvantages of their aktivity. The practical part of the thesis
was realized via an observing method. The aim of this section of the thesis was to map
teaching methods use dat three selected schools with few classes. Results are presented
via an analysis of observed classes and chart, which contains the most widely used

teaching methods at individual schools.

Key words: teaching, teaching methods, classification of teaching methods, schools

with few classes
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Uvod

Jako téma své prace jsem si zvolila vyukové metody na malotiidnich Skolach. Na
toto téma mé pfivedla jiz hotova diplomova prace zabyvajici se socidlnim klimatem tiid
na téchto Skolach. Zajimalo mé, jak muze probihat vyuka ve tfidach s vice ro¢niky,
takze jsme s vedoucim diplomové prace zvolili téma tykajici se vyukovych metod.

Prace ma dvé Casti, teoretickou a praktickou. Prvni kapitola je obecnym uvodem do
tématu a zabyvad se procesem vyucCovani. Druhd kapitola je rozsahla a vénuje se
metodam vyuky. Soucasti této kapitoly je nadhled do historie vyvoje vyucovacich metod
a jejich klasifikace podle riznych autori. Podrobnéji jsou pak popsany vybrané
vyukové metody na zdklad¢ klasifikace vytvofené autorskou dvojici Manakem
a Svecem (2003). Protoze vyukové metody uzce souvisi s organizaénimi formami
vyuky, 1 tomuto tématu je proto vénovana jedna kapitola. Ve ¢tvrté kapitole se zamétuji
na malotfidni Skoly. Nabizim zde pohled na tyto Skoly jako na pedagogickou alternativu
nebo jako na Skoly komunitni. Prostor je vénovan i historii a vybranym vyhoddm
a nevyhodam malotiidnich Skol.

Pata kapitola zahrnuje empirickou ¢ast prace, jejimz hlavnim cilem je zmapovat
vyukové metody na vybranych Skolach. K realizaci praktické ¢asti prace jsem vyuzila
kvalitativni vyzkum a s nim souvisejici metodu pozorovani. Prizkum jsem provadéla na
ttech malottidnich Skolach, pficemz v kazdé z nich jsem pozorovala vyuku vzdy dva
dny. Takto ziskand data jsem pak pouzila k zodpovézeni stanovenych vyzkumnych
otazek. Vzhledem k tomu, ze vyzkum byl proveden na velmi malém vzorku, zavéry
z n¢j rozhodné nelze zobecnit, ani aplikovat na vSechny malotiidni Skoly.

Cilem této prace je predat informace o zplisobu vyuky na malotiidnich Skoléach,
a o téchto Skolach viibec, do povédomi Siroké vetejnosti. Jak jsem se totiz sama
pfesvédcila v priibéhu vyzkumu, informaci tykajicich se téchto Skol je velmi maélo.
Prace by proto mohla poslouzit rodictim, kteti uvazuji nad umisténim svého ditéte do
malotiidni Skoly, k ziskdni ndhledu do vyuky a prosttedi téchto Skol. Zaroveit mlze byt
tato prace navodem pro zacinajici ucitele, jak zorganizovat vyuku ve v€koveé smisenych
ttidach. A neposledni fadé¢ doufam, Ze inspiruje néjakého diplomanta k dalSimu

vyzkumu, ktery se bude tykat malottidnich skol.



1 Proces vyucovani

Protoze jsou vyucovaci metody, jichz se bude tykat znacna ¢ast této prace, jednou ze
slozek vyucovaciho procesu, bude tato kapitola vénovéana kratkému tvodu k tomuto

tématu.

1.1 Vyucovani

Skalkova (1999, s. 99-105) uvadi, ze ,,vyuCovani je historicky ustilend forma
cilevédomého a systematického vzdélavani i1 vychovy déti, mladeze a dospélych.
Predstavuje specificky druh lidské ¢innosti, spocivajici ve vzajemné soucinnosti ucitele
a zaka, kterd smétuje k urcitym cilim.” Vyucovani mizeme rozdélit na nékolik slozek,
které jsou propojeny vzajemnymi vztahy:

- cile procesu vyucovani,

- obsah (ucivo),

- soudinnost ucitele a zakda,

- metody, organizacni formy a didaktické prostiedky,
- podminky, za nichZ proces vyucovani probiha.

Vzijemné vztahy mezi témito ¢astmi pak urcuji dynamiku celého procesu vyucovani.
Proces vyucovani probihd nejen v riiznych typech a stupnich Skol, ale i v rodinach
a dalSich zafizenich (Skalkova, 1999, s. 105).

Autofi Manak a Svec (2003, s. 15) uvadi vyudovani jako ugitelovu ¢innost a uéeni
jako c¢innost zéka. Oba procesy jsou jadrem Skolni pedagogické komunikace. ,,Ucenim
si zaci pod vedenim ucitele osvojuji védomosti, dovednosti, ndvyky, ale napf. i postoje
arozvijeji své schopnosti.*

Podobné popisuji proces vyucovani i Opatfil a kolektiv (1985, s. 85). Podle nich ,,je
to ¢innost, pii které si zak pod vedenim ucitele osvojuje vzdélavaci obsah vyucovacich
pfedmétt®. Dilezitym ukolem ucitele je pfipravit pfijemnou, aktivni atmosféru, na niz
se podili spolu se zaky.

I Kotinek (1984, s. 64) souhlasi s tim, Ze vyu€ovani souvisi s ¢innosti ucitele 1 Zak.
Jejich spolecna prace vede k cili, jez se tykd osvojeni si dovednosti, védomosti a navykul

zaka.



Autor Petty (2002, s. 35) popisuje vyucovani jako dvousmérny proces. Ucitel a zak
spolu musi komunikovat. Zak klade ugiteli v piipadé nejasnosti otazky a pedagog tak
ziskava zpétnou vazbu o tom, nakolik mu zak porozumél a zda se néfemu naucil.
Oboustranna komunikace muze byt ale i problematicka, a to ztoho divodu, ze se
mohou objevit prekazky, které ucinné komunikaci brani. Patfi mezi né€ napt. piiliSna
narocnost prace (urovein zaddvanych ukolti by méla korespondovat s Grovni schopnosti
z neuspéchu, nepristupny ucitel atd.

Vzdélavani je chapano jako proces zdmérného a organizovaného osvojovani
poznatkd, dovednosti a postoji a k jeho realizaci dochdzi prostiednictvim Skolniho
vyucovani. Protoze kazdy ucitel v pribehu vyucovani zdroven vzdélava i vychovava,
pouzivame termin ,,vychovné vzdélavaci proces®, ktery charakterizuje tuto propojenost
(Priicha, 2000, s. 15).

Na vychovné vzdé€lavaci proces je nutno nahlizet jako na vztah mezi vyucovanim,
tj. Cinnosti ucitele, a ucenim, tj. Cinnosti Zdka. Timto procesem sméfujeme ke
stanovenému cili prostfednictvim vhodnych prostfedki. Nelze ho ale ztotoznit ani
s vyucovanim, ani s ucenim, ale je nutné chapat jednotu obou ¢innosti. Ucitel si musi
uvédomit, ze vyucovani je zde kvuli u¢eni a ze jeho funkce je hlavné v fizeni ucebniho
procesu zaku. Existuji ¢tyfi prvky vychovné vzdélavaciho procesu:

1) Obsah vyuky, ucivo, jeho struktura.

2) Utitel, vyu€ovani, tj. zprostfedkovani uciva zaktm, fizeni jejich ucebni

¢innosti.

3) Zak, udeni, tj. proces osvojovani u¢iva zaky.

4) Didaktické prostfedky, tj. ucebni pomiicky a technické vybaveni (Manak,

1994, s. 75).
Podobné rozdéleni pouziva 1 Opatfil a kol. (1985, s. 86) pfi popisu fizeni vyucovaciho
procesu.

Vzdélavani mlzeme chéapat jako soucast pojmu vyuka. Tento termin je
charakterizovéan jako institucializovana forma vychovy, kterd probihd ve Skole. Je to
forma cilevédomého vzdélavani déti, mladeze 1 dospélych. Vyuka zahrnuje proces
vyucovani, cile vyuky, obsah vyuky, typy vyuky atd. (Priicha, Walterova, Mares, 2003,
s. 288).
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VSsichni autofi se shoduji v tom, Ze vyucovani i uceni spolu uzce souvisi a panuje
mezi nimi vzajemnd interakce, kterd se objevuje i ve vztahu ucitele se zaky. Ucitelé
podnécuji zaky k uceni, fidi tuto Cinnost, vytvaii pozitivni atmosféru ve tiidé a vedou

zéky k ur¢itému stanovenému cili.

1.2 Pojeti vyuky

Podle autorek Valisové, Kasikové a kol. (2007, s. 122) existuji dva zédkladni pohledy
na poznani, které pomdhaji porozumét podobam vyucovani. Oznacuji je jako
transmisivni a konstruktivni. Odtud se pak odviji pojmenovani transmisivni
a konstruktivni vyucovani.

- Transmisivni vyucovani vidi poznani jako pfedavani. Ptevazuji vykladové
metody a mluva ucitele.

- Konstruktivni vyuc€ovani vidi poznani jako konstrukci vlastniho poznani.
Ucitel vytvari takové podminky, aby zak dosahl co nejvyssi urovné rozvoje.

Zormanova (2012, s. 8-9) také rozliSuje transmisivni a konstruktivistické pojeti
vyuky.

- Transmisivni pojeti vyuky obsahuje nckolik koncepci. Patfi sem koncepce
dogmaticka, coz je uceni pomoci ptredavani hotovych poznatkl, dale
koncepce slovné-nazornd, spojena s osobnosti Jana Amose Komenského
a koncepce verbalng-reprodukéni, zaloZzend na memorovani bez pfedchoziho
porozuméni. Jejim zastdncem je Johann Friedrich Herbart.

- Konstruktivistické pojeti vyuky obsahuje napt. koncepci problémovou od
Johna Deweyho.

Transmisivni vyu€ovani lze oznacit jako tradi¢ni, klasické vyucovani. Dominantni
postaveni zde ma uditel, zdk zastava pasivni misto. Zakiim jsou zprostfedkované hotové
védomosti a dovednosti a vedou je k osvojeni jiz hotovych poznatkii. Je vyuzivana
zejména metoda vykladu a frontalni vyuka.

Konstruktivistické vyu€ovani se snazi piekonat to transmisivni. Pracuje se zde
s tzv. prekoncepty. Zak totiz uz ptichazi s uréitou predstavou o svété, coz ovliviiuje jeho
vnimani a porozuméni dalSim informacim. Toto pojeti vyuky predpoklada vyuziti

vyukovych strategii, které aktivizuji zdkovy poznavaci procesy a vedou k rozvoji
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samostatnosti, predstavivosti, fantazie atd. Je spojeno s komplexnimi a aktivizujicimi

metodami (Zormanova, 2012).

Autofi Manak a Svec (2003, s. 9-12) rozdéluji koncepce vyuky na jakési Gtyii

modely vyuky.

1)

2)

3)

4)

Model peudetologicky: Souhlasi s pojmem transmisivni pojeti vyuky, ktery
je popsan v predchozich dvou délenich koncepci vyuky. Ucitel ma zde také
rozhodujici postaveni a organizuje a zajisStuje vSechny vyukové aktivity.
Model pedocentricky: Tento model se muze  ztotoziovat
s konstruktivistickym pojetim vyuky, jak je popsano v piedchozim déleni. Do
sttedu edukacniho déni se dostava zak a ucitel je pouze poradce a pomocnik,
ktery organizuje vyuku. Dilezitd je aktivita a samostatnost zaki.
Predstavitelem byl John Dewey.

Interaktivni (komunikativni) model: V popfedi je vzijemna spoluprace
ucitele a zaka. Objevuje se zde oboustranna pedagogickd komunikace, kde se
pocita s aktivni UcCasti zaka, ale na rozdil od predchoziho modelu neni sam,
ale nachazi v uciteli partnera. Predstavitelem byl uz J. A. Komensky.

Model humanisticko-kreativni: Hlavnim poslanim je celkova kultivace
zéka. Nezaméfuje se jen na osvojovani védomosti a dovednosti, ale 1 na
ovlivnéni vSech stranek zdkovy osobnosti. Predstavitel tohoto sméru je

C. R. Rogers.
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2 Metody vyuky

Protoze se v literatufe neuvadi specialni déleni ¢i vysvétleni pojmu metoda pro
malotiidni Skoly, budu v této kapitole vychazet z bézné, obecné charakteristiky metod
vyuky. Pro vSechny pedagogy, zvlast¢ pak pro ty, ktefi zabezpecuji vychovu
a vzdélavani téch nejmladsich zakl, je velice dulezité, aby dokézali zaujmout déti,
ziskat jejich pozornost a zprostfedkovat jim ucivo riiznymi, vhodnymi zpisoby. To vse
mohou dokézat pouzitim vhodné vyukové metody. Proto je velmi duilezité, aby se
ucitelé orientovali v souboru metod a byli schopni je vhodné a ucelné¢ ve svych

hodinach vyuzit.

2.1 Definice metody

Metody vyuky, v nékterych publikacich také oznacované jako vyucovaci metody ¢i
vyukové metody, se fadi mezi dilezité kategorie jak obecné, tak i oborové didaktiky.

V Pedagogickém slovniku (PrGcha, Walterov4a, Mare§, 2003, s. 287) je uvedena
vyu€ovaci metoda jako ,,postup, cesta, zplisob vyu€ovani. Charakterizuje ¢innost ucitele
vedouci Zaka k dosaZeni stanovenych vzdélavacich cilt.*

Jak uvadi napt. Skalkova (1999, s. 166) nebo Opatiil (1985, s. 99), pochazi pojem
metoda z feckého slova methodos, coz znamend cestu, ¢i postup k dosaZeni néjakého
cile, zdméru. VétSina definic o metodach tak vychézi z plivodu toho slova. Pojem
metoda se mize objevit v riznych oblastech lidské Cinnosti. Skalkova (1999, s. 166)
uvadi, ze metodu mizeme chapat jako néjakou cestu k cili, kterého miizeme dosahovat
v kazdé uvédomélé Cinnosti. Pro téma této prace je ale dilezité si definovat vyukovou
metodu souvisejici s oborem didaktiky.

Skalkova (1999, s. 166) uvadi, ze v oboru didaktiky se pod pojmem vyucovaci
metoda rozumi zpusob, jakym jsou védomé uspotadany Cinnosti ucitele 1 zaku, které
jsou smétovany k pfedem stanovenym ciltim.

Opatiil (1985, s. 99) mluvi o tom, Ze béhem vyucovani se mezi zaky a ucitelem
vytvaii pracovni vztahy. Ucitel vybird adekvatni zplisob vyuky a zaroven i nejlepsi
cesty, jak dosdhnout stanovenych cilt a ziskat tak nové poznatky. A pravée tyto zptisoby

a cesty mizeme oznacit jako vyucovaci metody.
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I tento autor poukazuje na interakci mezi zaky a ucitelem pii pouzivani metod vyuky.
Vyucovaci metodu dale charakterizuje jako planovitou, aktivni ¢innost pedagoga a zaka,
ktera je ve shod¢ s individualnimi a vékovymi zvlastnostmi, rozviji myslenkové ¢innosti
déti a vede k dosahovani predem danych vychovné vzdé€lavacich cili (Opatiil
a kol., 1985, s. 100).

,Povazujeme-li zaka za objekt, ale i za subjekt vychovy, pak je podstatou metody
vyuCovani organizovany zpuisob praktické a pozndvaci Cinnosti zaka, ktera ho vede ke
zvladnuti obsahu vzdélani® (Kotinek, 1984, s. 121). Kofinek dale uvadi, Ze metoda je
vyucovaci cestou nebo také zplisobem soucinnosti ucitele se zaky. Tato cesta je pak
zaméfena na vykondvani tukoli vzdé€lavacich i vychovnych. Ucitel piisobi jako
prostfednik mezi poznatky ze zkuSenosti lidstva a mezi zdkem, ktery si je ma osvojit.
Metody také urcuji zplisob prace ucitele 1 zakil ve spojitosti s cili a obsahem vyucovani
(Kofinek, 1984, s. 121).

Podle Valisové (2007, s. 189) je vyucovaci proces efektivni tehdy, pokud jsou
spravné stanoveny cile a obsah a pokud je spravné zvolen zplsob, jak danych cili
dosdhnout, tj. zda-li je stanovena vhodna metoda vyuky, organizaéni forma
atd. Vyu€ovaci metoda ma pro vychovné vzdélavaci proces jak teoreticky, tak
1 prakticky vyznam. Je prvkem vyucovaciho procesu, ktery je propojeny 1 s dalSimi
didaktickymi kategoriemi. ValiSova také zacind spopisem metody jako slova
odvozeného z feCtiny. V oblasti didaktiky chdpe vyufovaci metodu jako specificky
zpliisob uspofadani Cinnosti ucitele a Zakd, jenz rozviji vzdélanost Zdka a probiha
v souladu se vzdélavacimi a vychovnymi cili.

Kalhous a Obst (2002, s. 307) také popisuji obecné metodu jako cestu k cili.
Vyukova metoda je cesta k dosazeni danych vyukovych cilti. K dalsi charakteristice pak
vyuzivaji definici podle Mandéka (1990; in Kalhous, Obst, 2002, s. 307 ), ktery uvadi, ze
,,vyukova metoda je koordinovany systém vyucovacich Cinnosti ucitele a ucebnich
aktivit zaka, ktery je zaméfen na dosazeni ucitelem stanovenych a zéky akceptovanych
vyukovych cili.“ Vzajemnd interakce mezi ulitelem a Zaky probiha prostiednictvim
vyukovych metod. Spolecné€ pak pracuji na naplnéni stanoveného cile.

Manak (1994, s. 33) povazuje metody vyuky za nejdalezitejsi faktory ve vychoveé
a vzdélavani Uvadi, Ze pokud nepouzijeme odpovidajici metodu, nemizeme splnit cile

a ukoly vyuky.
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I Manéak a Svec (2003, s. 21) souhlasi s tim, Ze diky metodam se da dosahnout
vzdélavacich cilii. Metoda neni izolovana od vS$eho ostatniho, naopak je soucasti celého
komplexu ¢Ciniteld, které ovliviuji proces vyuky. Toto tvrzeni je uvedeno uz
v prvni kapitole o vyucovani.

Tito autori také uvadi, ze je tieba se vyhnout podcenovani ¢i naopak precenovani
vyukovych metod. Stava se totiz, ze metody bud’ splyvaji s organiza¢nimi formami
a dalsimi technikami nebo naopak miize dojit k metodikafeni a tedy k tomu, ze je
metody a také za jakych podminek je vhodné ji zatadit do vyuky. Jen tak je totiz mozné
vyuzit danou metodu tak, aby byla u¢innym prostredkem k dosazeni cilt. ,, Vyukové
metody ur¢itym zpiisobem transportuji, zprostiedkovavaji zakiim ucivo a umoziuji jim

Cestu, po které se zak ve Skole pohybuje, vyznacuje vyukovd metoda, kterd ji
s pomoci ucitele jistym zplisobem strukturuje a Cleni ji na vhodné useky, dil¢i ukony
atd. Vyukova metoda by méla brat ohled i na osamostatiiovani 74k, ktefi si postupné
vytvaii kladny postoj ke vzdélavani a svlij vlastni ucebni styl. Toto hledisko se na
Skolach casto zanedbava a dochazi pak k tomu, Ze spousta studentli na vysSich stupnich
Skol stale nezvladd rozumné, logické metody studia. Neumi naptf. vyhledavat
a zpracovavat informace a misto toho se radéji spoléhaji na pamétné postupy (Manak,
Svec, 2003, s. 23).

Pii definovani vyukové metody je dileZitym hlediskem pedagogicka interakce, tedy
vztah mezi zakem a ucitelem. Ucitel se samoziejmé podili na vybéru, orientaci
a realizaci metod vétsi mérou, nez zak, ale pokud ma byt vyuka Gspeésné zajiSténa, musi
dojit ke vzajemné spolupraci mezi ucitelem a Zaky. Autorska dvojice Manak, Svec
(2003, s. 23) vymezuje vyukovou metodu ,,jako usporadany systém vyucovaci ¢innosti
ucitele a ucebnich aktivit zakd sméfujicich k dosazeni danych vychovné-vzdélavacich
cili“. Mezi hlavni funkce vyukovych metod se ftadi zprostiedkovani védomosti
a dovednosti, ale nesmime opomenout ani funkci aktivizac¢ni, diky niZ dochazi
k motivaci zakli a osvojovani technik prace a mysleni, ale 1 funkci komunikacni. Ta je
pfedpokladem efektivniho vztahu mezi ucitelem a Zakem.

Na dilezitost spoluprace mezi ucitelem a zdkem pti vyuce poukazuje i Zormanova
(2012, s. 13). Vyukovéa metoda pomaha uciteli vést zaka k tomu, aby si vytvofil osobity

ucebni styl, ktery mu bude pomahat pii dalsim studiu. Vyukovou metodu uvadi
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v modernim pojeti jako ,,dynamicky, strukturni systémovy prvek vyukového procesu,
ktery je slozité propojen s ostatnimi didaktickymi slozkami daného systému a v némz
dominantni ulohu plni interakce ucitele a zéka.“ Pomoci metod jsou zakim predavany

védomosti, dovednosti a postoje a dosahuje se tim tak vychovné vzdelavacich cila.

2.2 Historicky vyvoj vyucovacich metod

Jako se méni v§echno kolem nés v prib¢hu let k lepSimu ¢i k horSimu, tak 1 ve vyvoji
vyucovacich metod dochézelo k nejriznéj$im zménam.

,»Vyucovaci metody prochézeji dlouhym historickym vyvojem. Mc¢enily se
v zavislosti na historicko-spole¢enskych podminkach vyucovani, na charakteru Skoly
jako instituce, ktera reprezentovala urcitou historickou epochu, v zévislosti na pojeti
vyucovaciho procesu v tom kterém obdobi* ( Skalkova, 1999, s. 166).

V Uplnych pocatcich, tedy tehdy, nez bylo Skolni vzdélavani institucionalizovano,
objevovalo se prilezitostné vzdélavani mladeze. Probihalo na zakladé metod, které se
tykaly napodobovéani c¢innosti dospélych a néacviku pohybovych a pracovnich
dovednosti.

Diky vypravéni a vysvétlovani se zajistilo uchovani tradic a to v podobé baji a myti.
Tak doslo k pfenosu zkusenosti a poznatkd dal$im generacim. I v dne$ni dob¢ maji tyto
metody stale své misto, i kdyz uz samoziejmé neplni svou ptivodni funkci (Manak,

1997, in Skalkova, 1999, s. 166).

2.2.1 Obdobi antiky

Z antického Recka pochazi metoda piednasky (Démosthenes) a metoda rozhovoru
(Sokrates). ,,Jiz ve starém Rimé vysla prvni publikace, zaméfujici se vyznamné na
metody vyuky. Tou bylo Dvanéact knih o vychové fecnika® (ValiSova, Kasikova
a kol., 2007, s. 190).

V antice byla cilem vychovy tzv. kalokagathia, tedy ideal krasy a dobra, ktery
probihal syntézou vychovy rozumové, télesné, mravni a estetické. PouZivala se zde
individudlni organizacni forma. Ucitel se vénoval vzdy jen jednomu zakovi. Za
nejznamé;jsi metodu antického Recka a Rima je povazovana vyukova metoda piednasky
a dialogu, pficemz nejzndméjsi z dialogickych metod je sokratovsky dialog, tedy

tzv. sokratovska metoda (Zormanova, 2012, s. 22).
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2.2.2 Stredovék

Ve sttedoveku prevazovaly metody slovni. Jednalo se hlavné o pamétni osvojovani
cirkevnich textd. Pouzivana je i metoda disputace, kdy kone¢né feseni je vyvozovano
z protiklad. Hlavnim prostfedkem vzd€lavani bylo vzd€lavani prostfednictvim knih
(Skalkova, 1999, s. 166).

I Zormanova (2012, s. 23-24) souhlasi s tvrzenim, ze ve stiedovéku se zaci ucili
pamétné cirkevni texty, kterym nerozuméli. Jednalo se o biflovani cirkevnich ucebnic.
Kromé¢ metody slovni se objevila i metoda disputace, kterd je formou diskuze, pti které

vice ucastnikil dochézi ke kone¢nému feseni néjakého problému.

2.2.3 17. stoleti a Jan Amos Komensky

17. stoleti je spojovano s osobou J. A. Komenského, ktery pozadoval pfirozenou
metodu vzdélavani odvozenou z poznavani a napodobovani pfirody (Skalkova, 1999, s.
166).

Valisova, Kasikova a kol. (2007, s. 190) uvadéji, ze J. A. Komensky polozil zaklady
rozvoje vyucovacich metod tim, Ze vytvofil metody analytické, syntetické a synkritické
(srovnavaci). Na jeho mysSlenky navazuje J. J. Rousseau, ktery poZaduje aktivaci
vyucovacich metod a J. H. Pestalozzi. Ten polozil zdklady metodik jednotlivych
pfedméth a snaZil se propojit vyucovani s metodami praktickych ¢innosti. Na souvislost
vyu€ovacich metod s u¢ebnim predmétem poukazoval A. Diesterweg.

Podle Zormanove (2012, s. 24) ptichazi opravdové zmény v organizaci vzdélavani
sosobou J. A. Komenského. Prosazuje pfirozenou metodu, kterd je zminéna jiz
v ptedchozich dvou odstavcich, a pfichazi se slovné nazornou koncepci vyuky a zasadu
nazornosti povazuje za hlavni didakticky princip. Doporucoval zapojovat co nejvice
smysli pfi uceni, aby zapamatovani bylo trvalej$i. VSe, co ucitel zaky uci, by mélo byt
zobrazeno kresbou na zdi. Komensky uvedl tfi zdkladni metody, které bychom mohli
dnes zatfadit k metodam logickym. Metoda analyticka, tedy rozkladaci, umoziiuje zjistit
¢asti celku. Metoda synteticka, sestavovaci, umoziiuje chapat véc jako celek pomoci
pochopeni jeho casti. Metoda synkriticka, srovnavaci, umoziuje jednolit¢ studovat
néco, co u né¢eho podobného nemizeme pozorovat. Komensky jako prvni také pichazi
s myslenkou, Ze vyukové metody a vyuka by mély byt pfimétené veéku zakl. Vyrazné

zde vystupuje metoda pozorovani a metoda dramatizace.
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2.2.4 19. stoleti a Johann Friedrich Herbart

V 19. stoleti pftichazi s pfinosem do metodického mysleni J. F. Herbart. Zalozil
didaktické postupy diky analyze psychickych procest, které se objevuji pfi osvojovani
uciva. Vytvoftil tzv. teorii formalnich stupnti, Ctyfstupiiové schéma (jasnost, asociace,
systém, metoda), které bylo aplikovano na kazdou vyucovaci hodinu a posilovalo
pasivitu zakd, verbalizmus a formalizmus ( Skalkova, 1999, s. 166).

Teorie formalnich stupiit vyucovani (jasnost, asociace, systém, metoda) zavedena
J. F. Herbartem vedla k memorovani, pamétnimu uceni a pasivité zakda.

1) Jasnost: Zahloubani se do uciva ve stavu klidu. Je to vyklad nového uciva
a demonstrace. Dulezitd je nazornost. Vyklad je zalozen na vytvéieni
predstav.

2) Asociace: Zahloubani se do uciva ve stavu pohybu. Nové ucivo se spojuje
s predstavami, které zak ziskal jiz dfive. Tento stupeit mé podobu rozhovoru,
kdy se spojuje staré ucivo s novym.

3) Systém: Promysleni novych informaci ve stavu klidu. Pfedstavuje zobecnéni,
vyvozeni zavéri, definic. Zak zvySuje mnozstvi védomosti, spojuje
védomosti ve vétsi celky.

4) Metoda: Promysleni ve stavu pohybu a vyuziti novych poznatkl v praxi.
Cilem je zjistit, zda Zak u¢ivu porozumél a jestli ho dovede pouZit.

Podle Herbarta je zakladem vyucovani Zdkova zkuSenost, kterou je tfeba zjistit
a doplnit. V herbartovské Skole byla pouZivana hlavné vyukova metoda vykladu,
vysvétlovani, popisu, nazorné¢ demonstraéni metody, prace s ucebnici a riznd cviceni

vedouci k fixaci probirané latky (Zormanova, 2012, s. 26-27).

2.2.5 20. stoleti a reformni pedagogiky

Skalkova (1999, s. 167) uvadi, Zze ve 20. stoleti chtélo piekonat tento herbartovsky
model vyuCovani, ktery byl zaméfeny na jednostranny intelektualizmus, reformni
pedagogické hnuti. Po druhé svétové valce byl na ¢as potlacen zajem o problematiku
metod diky reformdm kurikula a modernizaci vzdélavacich obsahti. Brzy se ale objevuje
proud inova¢nich hnuti. Inovaéni didaktické teorie se soustfed’uji na metodické
kompetence ucitele, ale 1 na aktivni spolutcast zaka. V poslednich desetiletich 20.

stoleti se hledaji rtizné tzv. alternativni metody. Ty zdkim umoziuji podilet se na
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planovani procesu uceni, podporuji individualni i kolektivni strategie uceni, vytvari
prostor pro tvofivé ¢innosti atd.

I Valisova, Kasikova a kol. (2007, s. 190) uvadéji, ze se ve 20. stoleti dostavaji do
vyuCovani takové metody, které zakim umoziuji aktivni a tvofivé zapojeni se do
vyucovani. Klade se dlraz na praktickou zkusenost a ptimou ¢innost zaka.

Zormanova (2012, s. 27-28) také uvadi, ze ve 20. stoleti, v dobé reformni
pedagogiky uz nema byt zak pasivnim Cinitelem, ale naopak aktivnim subjektem, ktery
se podili na dosazeni danych cilti. Klade se diraz na samostatnost a aktivitu zéka.
Uzivaji se takové vyucovaci metody, které podminuji aktivitu zaka, tedy napt. rozhovor,
diskuse, problémova metoda, projektovd metoda nebo takové, pii nichz jsou zaci
motoricky ¢inni, napt. laboratorni prace a praktické ¢innosti zaki.

Jednim z kritikl herbartovské Skoly je John Dewey, ktery uvadi tzv. pragmatickou
pedagogiku, jejimz centrem je dité. Jeho koncepce je vychodiskem problémové
a projektové metody vyuky. U problémové metody nesdélujeme zakiim hotové
poznatky, ale vedeme je k tomu, aby samostatné¢ nebo s pomoci ucitele odvodili
poznatky vlastni myslenkovou ¢innosti.

John Dewey vytvofril také tzv. pracovni Skolu postavenou na pedocentrismu
a problémové a projektové metod€. Zakladni metodou pro ziskavani poznatkil je
prakticka Cinnost a experimentovani Zdka. UCi se tak, Ze feSi ulohy a problémové
situace. Zakladni metodou je samostatna prace zak.

Na herbartovskou pedagogiku reaguji 1 dalsi koncepce alternativnich $kol, jako napft.
Daltonsky ¢i Jensky plan. V Jenském planu jsou hlavni vyukové metody a strategie:
prace v kruhu a kurzech, volna préace, tydenni (denni) pracovni plan, metody rozhovoru,

hry, prace a slavnosti.

2.3 Kiritéria volby metod

Podle Zormanové (2012, s. 31) by méla volba metod vychézet z objektivnich kritérii,
mezi kterd se fadi hlavné cil a obsah vyuky, osobnost ucitele a Zdka. Protoze vyukova
metoda souvisi s dal$imi didaktickymi prvky a neplsobi izolované, je ziejmé, Ze
nemuzeme pro dosazeni jakéhokoliv vychovné vzdélavaciho cile, v jakékoliv situaci,

pro jakékoliv ucivo, tiidu a predmét, zvolit vzdy jen jednu vyukovou metodu.
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S timto tvrzenim souhlasi i Skalkova (1999, s. 170), kterd uvadi, Zze se v daném

vyuCovacim procesu uplatiiuji rtizné vyucovaci metody soubézné, ve vzdjemném

propojeni. V pribéhu vyucovaci hodiny mizeme vyukové metody ménit, stiidat.

K uspésnym vysledkim vétSinou nevede jednostranné pouzivani metod. O vybéru

vhodnych metod se ucitel rozhoduje uz pii planovani vyucovani. Vychdzi pti tom z cile

vyucovaci jednotky, obsahu uciva, ze znalosti zakt i jeho osobni zkuSenosti.

ValiSova, Kasikova a kol. (2007, s. 193) popisuji, co vyznamné ovliviiuje volbu

metod.

Druh a stupen vzdé€lavaci instituce nebo Skoly.

Zakonitosti vychovné vzdélavaciho procesu a znich plynouci vyucovaci
zasady.

Organizacni formy (pfedstavuji uspotadani vnéjSich podminek vyufovani —
napf. prostfedi, pocet zaka, cas).

Zasazeni konkrétni metody do celého systému ostatnich vyucovacich metod.
Ucebni moZnosti zakd a jejich osobnostni pfedpoklady (vékové, Uroven
studijni pfipravenosti, osobnostni charakteristika jedince atd.).

Psychologické charakteristiky zaku a tfidy jako celku.

Zvlastnosti  vnéjSich podminek vyucovani (Casovy faktor, prostorové
uspotradani mista vyuky atd.)

Osobnost ucitele (Groven teoretické a praktické piipravy, schopnost

metodického mistrovstvi, osobnostni predpoklady atd.).

Také Manak (1994, s. 35) se ztotoziuje s tvrzenim, ze o vhodné metod€ pro

konkrétni vyukovou situaci se ucitel musi rozhodovat uz pii pldnovani a ptipraveé

vyucovaci hodiny.

Manak a Svec (2003, s. 50) uvadi nejéast&jsi kritéria volby metod:

1))

2)
3)

4)

Zakonitosti vyukového procesu, obecné 1 specialni (logické, psychologicke,
didaktické).

Cile a ukoly vyuky.

Obsah a metody daného oboru zprostiedkovaného konkrétnim vyucovacim
pfedmétem.

Uroven psychického a fyzického rozvoje zakd, jejich piipravenost zvladat

pozadavky uceni.
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5) Zvlastnosti tidy, skupiny zaka, napt. hosi — divky, rizné etnika, formalni
a neformalni vztahy v kolektivu.

6) Vn¢jsi podminky vychovné vzdélavaci prace, napt. geografické a spolecenské
prostiedi, hlu¢nost okoli, technicka vybavenost skoly atd.

7) Osobnost ucitele, jeho odborna a metodickd vybavenost, zkusSenosti,
pedagogické mistrovstvi atd.

ValiSova, Kasikova a kol. (2007, s. 194) tvrdi, ze miizeme obecné fici, Ze neexistuje
jedina spravna nebo univerzalni metoda. Né&jaké metody pouzivame pii predavani ¢i
osvojovani védomosti a znalosti, jiné pfi rozvoji schopnosti a jiné pii ovliviiovani
postoju. Idealni metoda pro kazdou situaci a pro vSechny neexistuje. S timto tvrzenim se

ztotoziuji 1 vySe jmenovani autofi.

2.4 Klasifikace metod

V literatufe se muzeme setkat s rdznymi kritérii klasifikace vyucovacich metod.
Dulezité ale je, ze klasifika¢ni pfistup neumoziuje dostatecné postihnout misto metod
vyuky v celém vychovné vzdélavacim systému. Dulsledek toho je, Ze se ani v soucasné
didaktice nepodatilo vytvofit jednotnou a obecné platnou klasifikaci. Hlavni pfi¢inou je
mnohotvarnost vyucovaciho procesu. Pfemysleni nad riznymi klasifikacemi pomiize
uciteli pii ptiprave jeho konkrétni vyuky (ValiSova, Kasikova a kol., 2007, s. 191).

Matidk a Svec (2003, s. 46) také poukazuji na to, Ze prehled vyukovych metod ma
pro pedagoga znacny vyznam, protoze vystiznou klasifikaci si uvédomuje podstatu
a funkci jednotlivych metod. Mnozstvi existujicich metod a jejich variant miize
pedagoga inspirovat k tviréimu experimentovani. Vytvofit vyhovujici a védeckym
postuptim odpovidajici klasifikaci vyukovych metod neni snadné, ponévadz je nutné
logicky utfidit velmi slozité a rtiznorodé jevy, takze uplatnéni jednotného zplsobu
ttidéni metod je velmi obtiZzné, ne-li nemoZné.

Existuji tedy rtizna kritéria, ktera autofi pouzivaji pro klasifikaci metod. Casto
muzeme najit tfidéni podle logického postupu na metody analytické, syntetické
atd. Z hlediska fazi vyukového procesu se metody déli na motivacni, expozicni, fixacni
atd. Ztetel k poctu zaki ve tfidé urcuji metody hromadné, skupinové a individualni
vyuky. Nekteti autofi pouzivaji pii klasifikaci metod kritérium stupné aktivity

a heuristi¢nosti a rozdé€luji pak metody na informac¢né receptivni, reproduktivni atd. Jini

21



autofi uplatiuji pfi klasifikaci metod aspekt pramene, ktery je rozhodujicim zdrojem
zdkova poznani. Pracuji pak smetodami slovnimi, ndzorné-demonstra¢nimi
a praktickymi. Nejznaméjsi a nepouzivanéjsi klasifikace metod rtiznych autort budou

uvedeny nize (Manak, Svec, 2003, s. 47).

2.4.1 Klasifikace metod podle L. MojziSka

1) Metody motiva¢ni neboli metody usmérnujici zajem — déli se jesSté¢ na
uvodni a pribézné motivaéni metody (motivaéni rozhovor, motivacni
vypravéni, uvadéni ptikladi zpraxe, podnécovani zakt vyzvou C¢i
pochvalou).

2) Metody expozi¢ni neboli metody podani, zprostifedkovani uciva — d¢li se
jesté¢ do skupin metod pfimého sdélovani poznatki, zprosttedkovaného
pfenosu néazorem, metody problémové a metody samostatné prace
(monologické a demonstracni metody, metoda pozorovani v laboratofi nebo
v terénu, didaktickd hra, dramatizace, problémové metody, metody
samostatné prace, ...).

3) Metody fixa¢ni neboli metody opakovani a procvicovani uciva — patii sem
metody opakovani védomosti a metody nacviku dovednosti (Ustni a pisemné
opakovani, opakovaci rozhovor ¢i Cetba, domaci ukoly, metody nacviku
dovednosti, ...).

4) Metody diagnostické a klasifika¢ni neboli metody kontroly a hodnoceni —
patii sem metody hodnoceni védomosti a dovednosti, malé formy
védeckovyzkumnych metod, metody tfidéni diagnostickych udajii a metody
klasifika¢ni (pisemné a ustni zkousky, didaktické testy, diagnostické metody,
diagnostické metody védeckovyzkumného charakteru jako rozhovor,

anamnéza, dotaznik, ...) (MojziSek, 1988, s. 76-78).

2.4.2 Klasifikace metod podle 1. J. Lernera

Autor uvadi pét obecnych metod podle stupné aktivity Zdka a heuristiCnosti:
(I. J. Lerner, 1986; in Pecina, Zormanova, 2009, s. 35)
1. Informaéné-receptivni metoda.
2. Reproduktivni metoda.
3. Metoda problémového vykladu.
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4. Heuristicka metoda.

5. Vyzkumnd metoda.

2.4.3 Klasifikace metod podle Kotrby a Laciny

Tito autofi se zabyvaji pfedevSim aktivizujicimi metodami a uvadi jejich piehled
podle dvanécti riznych hledisek (Kotrba, Lacina, 2007, s. 141-143):
1. Podle ¢asové narocnosti pripravy ucitele:
a) Do 10 minut.
b) Do 30 minut.
c) Vice jak 30 minut.
2. Podle ¢asové narocnosti aplikace metody ve vyuce:
a) 5-10 minut.
b) 11-15 minut.
c) Celé vyuc€ovaci hodina.
d) Vice nez jedna vyucovaci hodina.
3. Podle materialové a obsahové narocnosti na pripravu:
a) Bez ndro¢né piipravy.
b) Podklady pro aplikaci metody jsou rizné.
4. Podle materialové naroc¢nosti ve vyuce:
a) Bez jakéhokoliv materidlového vybaveni, piipadné vysta¢i vybaveni
klasické tridy.
b) Nadstandardni vybaveni ucebny (napf. dataprojektor, pocitac,
interaktivni tabule, ...).
5. Podle tematického zarazeni do kategorii:
a) Situacni metody.
b) Diskusni metody.
c) Inscenaéni metody.
d) Problémové tlohy.
e) Zvlastni metody.
6. Podle ucelu a cili pouziti ve vyuce (vhodnost metod):
a) Uvodni motivace studenti.
b) Odreagovani student.
c) Diagnostika (zkouseni).
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d)
e)

Vyklad (oziveni, zpestfeni).

Opakovani probrané latky.

7. Podle pozadavki na samotné studenty:

a)
b)
©)
d)

Bez pfipravy.
S predchozi domaci piipravou.
Bez pozadavki na jakékoliv znalosti.

Pro realizaci nutnost urcité znalostni faze.

2.4.4 Klasifikace metod podle Peciny a Zormanové

Tito autofi si vytvofili vlastni rozdéleni vyukovych metod, které se v literatuie bézné

neuvadi (Pecina, Zormanova, 2009, s. 40).

1. Metody zprostiedkovani hotovych dovednosti, védomosti a navykii:

a)
b)

c)

Metody slovni (vysvétlovani, popis, prednéska, prace s textem).

Metody nazorné demonstraéni (pfedvadéni a pozorovani, prace
s obrazem).

Metody dovednostné praktické (frontalni laborovani a experimentovani,

prace v dilné, cviéné kuchyng, Skolni pozemek).

2. Metody aktivni prace zaku (aktivizujici, problémové):

a)
b)
c)
d)
e)
f)
g)
h)
i)
J)
k)

D

Samostatné prace.

Diskusni metody (rozhovor, dialog, diskuse).

Problémova metoda (metoda feSeni problémovych otdzek a tikold).
Metody inscenacni a situacni.

Didaktické hry.

Brainstorming a brainwriting.

Projektové vyuka.

Kritické mysleni.

Televizni vyuka.

Problémové¢ orientovana prace s pocitacem.

Problémové orientované Skolni experimentovani, laborovani a prace
v dilnach.

Problémov¢é orientované skupinové a kooperativni vyucovani.

m) Problémové orientované vychazky, exkurze a jiné mimoskolni akce.
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n) Dalsi varianty metod — modifikace vySe zminénych metod: ptipadové
studie, metoda Cerné skiiiiky — black box, metoda konfrontace, paradoxy,
ulohy na predvidani, metoda 653, Gordonova metoda, Philips 66, Hobo
metoda, balik doslé posty, icebreakers, metoda lodni porady, synektika,

TRIZ, ARIZ, ...

2.4.5 Klasifikace metod podle Manaka

Manak (1994, s. 34-35) déli metody do skupin podle péti aspektii:
1. Metody z hlediska pramene poznani a typu poznatkl — aspekt didakticky:
a) Metody slovni.
b) Metody nazorn¢ demonstracéni.
c) Metody praktické.
2. Metody z hlediska aktivity a samostatnosti zaki — aspekt psychologicky.
3. Struktura metod z hlediska mySlenkovych operaci — aspekt logicky.
4. Varianty metod z hlediska fazi vychovné vzdelavaciho procesu — aspekt
procesualni.
5. Varianty metod z hlediska vyukovych forem a prostfedki — aspekt
organizacni.
I dalsi autofi, napt. ValiSové, Kasikova (2007), Skalkova (1999), Kalhous, Obst
(2002), pouzivaji ve svych pracich Manakovu klasifikaci metod dle péti aspekti.

2.4.6 Klasifikace metod podle Mariika a Svece

V této praci budu vychazet z klasifikace metod podle Manaka a Svece (2003, s. 49),
ktera je nejcastéji uvadéna v literature. PouZili kombinovany pohled na vyukové metody
a rozlisili tf1 skupiny, totiZ metody klasické, aktivizujici a komplexni, a to podle kritéria
stuptiujici se slozitosti edukacnich vazeb.

1. Klasické vyukové metody:
a) Metody slovni: vypravéni, vysvétlovani, pfednaSka, prace s textem,
rozhovor.
b) Metody nazorné¢ demonstracni: pfedvadéni a pozorovani, prace
s obrazem, instruktaz.
c) Metody dovednostné praktické: napodobovani, manipulovani, laborovani
a experimentovani, vytvareni dovednosti, produk¢ni metody.
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2. Aktivizujici vyukové metody:
a) Metody diskusni.
b) Metody heuristické, feSeni problémti.
¢) Metody situacni.
d) Metody inscenacni.
e) Didaktické hry.
3. Komplexni vyukové metody:
a) Frontélni vyuka.
b) Skupinova a kooperativni vyuka.
c) Partnerské vyuka.
d) Individudlni a individualizovana vyuka, samostatna prace zaku.
e) Kritické mysleni.
f) Brainstorming.
g) Projektova vyuka.
h) Vyuka dramatem.
1) Oteviené uceni.
7)  Ucendi v zivotnich situacich.
k) Televizni vyuka.
1) Vyuka podporovana pocitacem.
m) Sugestopedie a superlearning.

n) Hypnopedie.

2.5 Charakteristika vybranych vyukovych metod

V nasledujici kapitole ¢tenafe blize sezndmime s vybranymi vyukovymi metodami
podle klasifikace Manidka a Svece (2003), jejichz pouziti je vhodné pro vyuku na

malotiidnich Skolach, pficemz budeme vychazet i z nastudované literatury.
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2.5.1 Klasické vyukové metody
Obr. 1 Rozdéleni klasickych vyukovych metod

_ Vypravéni

Monologicke Wysvétlovani

Slovni | \_ Prace s textem

Dislogicks Rozhovor
sy - lalogicke
Klasicke | . Diskuse

o, Aktivizujici | Metody | PfedvadEni a pozorovani

[ Mazorné demonstraéni | Prace s obrazem

. Instruktaz

Wytvareni dovednosti

\ Dovednostné-praktické

Produkéni metody

Komplexni

Zdroj: Schéma vytvoreno dle Mandka a Svece, 2003

2.5.1.1 Metody slovni

Manaék a Svec (2003, s. 53) uvadi, ze verbalni projevy jako je napf. vypravovani,
sdélovani, poucovani ¢i vysvétlovani patii uz od pocatku lidské spolecnosti k dulezitym
pedagogickym postupim, které svou historii potvrzuji vyznam slovnich metod

1 v dneSnim edukacnim procesu.

vyucovacim procesu. Jak ucitelovo slovo, tak i slovo, kterym je vyjadieno ucivo
ucebnic, je hlavnim prostiedkem, jehoz pomoci miize ucitel uspésné rozvijet vyucovaci
proces k danému cili.

Slovo ucitele 1 Zaka, mluvené 1 psané, ma v procesu vyucovani velky vyznam. Slovo
je dilezity nastroj lidského mysleni. Slovni metody funguji samostatné¢ nebo dopliuji
ostatni metody zalozené na pozorovani, ale i samostatnych a praktickych ¢innostech
zakl. Vyuzivani téchto metod predpoklada, Ze bude vénovana pozornost technice

ustniho podani. Je dulezité, aby fec¢ ucitele byla srozumitelna, jasna a dostatecné
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vyrazna, coz je dano peclivou vyslovnosti, spravnym ptizvukem, rytmem, tempem
a pouzivanim pauz mezi slovy a vétami ( Skalkova 1999, s. 171 ).
Kalhous a Obst (2002, s. 317) charakterizuji slovni metody jako nejvSestrannéjsi
metody. Nejefektivnéjsi a nejrychlejsi nastroj pro prenos informaci je pro ucitele slovo.
Nektefi autori, jako napf. Mandk (1994, s. 36), Kalhous a Obst (2002, s. 317),
Skalkova (1999, s. 171) a dalsi, rozliSuji jest¢ metody slovni na metody monologické

a dialogické a metody prace s textem.

1) Metody monologické

Autofi zarazuji do této skupiny metod metodu vysvétlovani, prednasku, vypravéni,
instruktdz a vyklad.

Zakladem monologickych metod je vyuzivani souvislého mluveného projevu
jednotlivece — ucitele nebo zdka. VétSinou uclitel néco vyklada, popisuje, vysvétluje,
zatimco zaci naslouchaji (ValiSova, 2007, s. 196). Ucitel usiluje o to, aby informace
byly pfeneseny bez zkresleni, adekvatné. Tento proces pieddvani informaci slovem je
obtizny proto, Ze nelze vzdy vyjadfit jev srozumitelnym slovnim symbolem. Pro Z4ka je
slovo ¢asto malo srozumitelné a jeho ptedstavy déju jsou jiné, nez ucitel predpoklada.
Toho si musi byt pedagog védom. Vyss§i miru porozuméni u zaka mize ucitel podpofit
pomocnymi metodami, vhodnymi obraty, popisy, ilustracemi, vlastni mimikou,
podbarvenim feci atd. Je dilezité respektovat individudlni i obecné zvlastnosti tempa
a hloubky reagovani ditéte na slovni podnéty. Ucitel by mél pouZivat kontrolni otazky,
aby zjistil miru pochopeni a také vhodné mikropauzy béhem vykladu (Mojzisek, 1988,
s. 90).

V dalsi casti prace vice popiSeme metody vypravéni a vysvétlovani, které jsou

pouzivany na prvnim stupni zékladni Skoly a tudiz i na mélotfidnich skolach.

a) Vypravéni

Manak a Svec (2003, s. 54—56) uvadéji, Zze vypravéni nachazi v edukaénim procesu
funkéni uplatnéni od té doby, co existuje zdmérné pisobeni na jedince nebo skupinu.
Souvisi to s potifebou clovéka vyjadiovat své zazitky, zkuSenosti a poznatky epickou
formou, ale 1 s potfebou naslouchat kultivovanému projevu, coz posluchac¢tim piinasi
esteticky zazitek. Tato metoda je charakteristickd jednosmérnym proudem informaci od

ucitele k zakim, ale ani ze strany zdka neni vyloucen dotaz, ¢i zaddost o upfesnéni
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ptibéhu. K charakteristickym znaklim patii poutavost obsahu, dynamic¢nost podéani
a dramaticnost dé&je. Kromé toho, ze touto metodou dochazi ke zprostfedkovavani
informaci, je vhodna také k motivaci zaka. Siln¢ také piisobi na predstavivost a fantazii
zakl. Vypravéni mize mit rizné podoby podle cile vyuky, véku zakl, podle uziti jinych
prvkli metod, pomticek, organiza¢nich forem atd. Je nezbytné, aby vypravéni bylo
nazorné, napinavé, ptirozené. Neni vhodné pfipraveny text Cist, ale naucit se jej
nazpameét'. Velmi dilezita je také prace s hlasem a fec téla.

Skalkova (1999, s. 172) zatazuje mezi charakteristické rysy metody vypravéni
konkrétnost, epi¢nost, zivost a bohatost pfedstav. Dulezitym rysem je i piistupnost.
Protoze tato metoda zajist'uje jistou miru jednoduchosti, pouziva se nejcasteji pii praci
s mlad$imi zdky. I MojziSek (1988, s. 98-99) popisuje vypravéni jako vyucovaci
metodu vhodnou pro nejmladsi Zky. Je bohatym zdrojem piedstavového a emotivniho
zivota ditéte. Vypravéni je zaméfené na predstavy, city a fantazii zéka.

Hlavni c¢ast hodiny tvofi expozice nového uciva, kdy se pouzivd prednaseni,
vypravéni, vysvétlovani, tedy monologické slovni metody. V této ¢asti hodiny prevlada
aktivita ucitele, takze hlavni nevyhodou je nizké zapojeni zaki do vyuky (Kotrba,
Lacina, 2007, s, 22).

Tato metoda je vyuzivana piedev§im pro literarni a d&jepisné ucivo. Jak uz bylo
feceno, je vhodnd pro primarni Skolu vzhledem k ontogenezi ditéte (Kalhous, Obst,
2002, s. 317). Vypravéni je zalozeno na konkrétnich faktech, které jsou spojeny
v souvislé déjové pasmo, v némZ jsou barvité¢ vyliCeny obrazy postav, krajin
atd. Vytvaii jasné predstavy o urcitych situacich a procesech a vede k udrzeni kézné
a soustfedéni (Zormanova, 2012, s. 41). Vypravéni je zdrojem citové atmosféry, ktera
podle prozitkii miiZze byt moralni, lyrickd, poetickd, smutna apod. Tato atmosféra mé na
prozivajiciho zZaka vychovny ucinek. Takovy vliv ma napi. boj dobra se zlem

v pohadce, v romanu, v uciteloveé vypravéni (Mojzisek, 1988, s. 99).

b) Vysvétlovani

Tato metoda je charakterizovana logickym a systematickym postupem pfi
zprostiedkovani uciva zaktm, ktery respektuje jejich veékové zvlastnosti a aktudlni stav
jejich védomosti a dovednosti (Manak, Svec, 2003, s. 57). Utitelovo mistrovstvi se

vvvvvv

vyuovacim metodam vibec. Ucitel by mél respektovat didaktickd pravidla
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a postupovat podle nich od blizkého ke vzdalenému, od snadného k nesnadnému, od
konkrétniho k abstraktnimu, od individualniho k obecnému a od znamého
k nezndmému. Ucitel vede Zaka po stupnich, od myslenky k myslence (Mojzisek, 1988,
s. 100-101).

Kalhous a Obst (2002, s. 317) uvadéji, ze vysvétlovani se pouziva v situacich, kdy se
ucitel nemlze opfit o predchozi zdkovské zkuSenosti. Naproti tomu autofi Manak
a Svec (2003) a Petty (2002) naopak poukazuji na to, Ze uéitel ma vychazet z zdkovych
dosavadnich zkuSenosti a znalosti a navazovat na né.

Mojzisek (1988, s. 101) nepoklada za spravné, ze se v didaktické literatuie nékdy ve
smyslu vysvétlovani hovoii o vykladu uciva, protoze vyklad je komplexni vyucovaci
metoda, v niz se ¢asto spojuje vysvétlovani s demonstraci nebo popisem.

Mojzisek (1988), Matidk a Svec (2003) a Skalkova (1999) poukazuji na to, Ze uitel
musi udrzovat uzky kontakt se zaky béhem vysvétlovani, ktery Ize zajistit otdzkami ¢i
feSenim priméfenych problému. Ucitel si také ovétuje pochopeni latky.

Autofi ValiSova, Kasikova (2007), Skalkova (1999) a Mojzisek (1988) se shoduji
v tom, Ze vysvétlovani byva Casto spojeno 1 s jinymi vyucovacimi metodami. Pro
zvySeni ufinnosti osvojovanych poznatkli se s vysvétlovanim pouzivaji metody
nazorné, demonstrace, ilustrace, pokusy, exkurze apod. Ke zvyseni aktivity posluchaci
se spojuje vysvetlovani s metodou rozhovoru, diskuse, s problémovym vyucovanim
i s prvky metod praktickych. Toto spojeni s dal$imi metodami uz MojziSek (1988)
popisuje jako metodu vykladu.

Vysvétlovani se uplatituje nejcastéji tehdy, jde-1i o osvojovani latky pojmové povahy
a vyvozovani zobeciiujicich zavért. Zahrnuje popis a analyzu danych jevl a rozviji
logické mysleni zakl. Ti jsou vedeni pomoci indukce k zobectiovani (Skalkova, 1999,
s. 172). Vysvétlovani se tedy neobejde bez logickych operaci, jako je indukce, dedukce,
analyza, srovnani atd. (Manaék, Svec, 2003, s. 58). Skalkova (1999) dodava, Ze u¢iteltiv

vyklad je vzorem logického mysleni pro zéky.

¢) Prace s textem
Préci s u€ebnici a knihou fadi Skalkova (1999) mezi metody, kdy zdrojem poznani je
ik jejich upeviiovani. Manak, Svec (2003) uvadéji, Ze tato metoda je zaloZend na

zpracovavani textovych informaci, které slouzi k osvojeni novych poznatki,
30



popi. k jejich upeviiovani. Ukolem ugitele je postupné rozvijet dovednosti zaki
pracovat s uc¢ebnici samostatn¢. Je dobré, aby se zaci ucili pracovat s knihou ve vSech
predmétech. Zakladem jsou vSak dobré ctenarské dovednosti a plynulé cCteni
s porozuménim (Skalkova, 1999, s. 177-179).

Manak a Svec (2003, s. 64) a Valisova, Kasikova (2007, s. 200) se shoduji v tom, Ze
texty mohou mit rizné varianty a podoby — naptiklad ucebnice, ucebni texty, slovniky,
encyklopedie, odborna, ale i1 krasna literatura. Patii sem i ucelové zpracované didaktické
texty.

Valisova, Kasikova (2007, s. 199) uvad¢ji, ze prace s textem muze mit povahu
reproduktivni nebo produktivni. Bud’ se zak u¢i informacim, které jsou v textu obsazeny
nebo je podnécovan textem k tvofivé ¢innosti.

Na zavér dodam, Ze metoda prace s textem nema vést jen k osvojovani technické
nebo metodické dovednosti, ale mad sméfovat také k vytvoteni pozitivniho postoje

a vztahu ke knize viibec (Matidk, Svec, 2003, s. 68).

2) Metody dialogické

Skalkova (1999), ValiSova, Kasikova (2007) a Kalhous, Obst (2002) se shoduji
v tvrzeni, Ze dialogické metody jsou zaloZzené na pfimé interakci mezi ucitelem a Zaky
navzajem. Pfedpoklada se slovni interpretace mezi ucitelem a zaky — nejen dvoustranna,
ale 1 mnohostrannd, nejen jednosmérna, ale 1 vicesmérna.

Petty (2002, s. 163) poukazuje na to, Ze dialogickd metoda ma velky vyznam,
protoze u¢i zaky samostatné uvazovat. Procvicuji si pouzivani pojmi, které se uci,
a uditelé je mohou bezprostfedné kontrolovat a opravovat. Zaci chapou tuto metodu
jako zabavnou a aktivni ¢innost a to zejména proto, Ze spravné odpovéedi jim dodavaji
sebedlivéru a napliuji je pocitem uspesnosti.

Skalkova (1999, s. 174) uvadi, ze se jedna o metody, které umoziuji zdky vyznamné
aktivizovat a rozvijet jejich komunikativni dovednosti. Do této skupiny zatazuje metodu

rozhovoru, dialog, diskuzi, panelovou diskuzi, brainstorming a brainwriting.

a) Rozhovor
Podle Manidka a Svece (2003, s. 69) se touto metodou rozumi verbalni komunikace
v podobé otdzek a odpoveédi dvou nebo vice osob (ucitele a zakl) na dané vychovné

vzdélavaci téma, které je zaméfeno na stanoveny cil. Skalkova (1999, s. 174) doplnuje,
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ze tato metoda osvétluje formou otdzek a odpovedi ur€ity jev, problém a vede zaky
k novym poznatkiim. Skalkova také rozliSuje rozhovor vstupni, systematizujici,
upeviiujici a kontrolni. Rozhovor také plni v raznych situacich riizné funkce. Funkci
pomocnou ma tehdy, kdyz ho ucitel zaradi na pocatek vyuky, aby se presveédcil, ze zaci
maji dané poznatky potiebné pro dalsi vyklad. Heuristicky rozhovor pouzije tehdy, kdyz
chce vést zaky k osvojeni nové latky. Ucitel klade zakiim otazky, které je vedou
k samostatnému odhalovani novych vztahti. Rozhovor mize plnit i funkci kontrolni.
Skalkova (1999), Manak (1994), Kyriacou (1996) i Maiak a Svec (2003) rozlisuji
rizné urovné naro¢nosti otdzek a jejich druhy. Kyriacou (1996, s. 51-52) popisuje
otazky oteviené a uzaviené, otazky nizSiho fadu a vyssiho fadu. Realizace rozhovoru
klade na ucitele znaéné naroky, avSak zvladadni techniky kladeni otdzek patii
k profesiondlni vybavé ucitele. Otazky by mély byt pfimétené trovni zdkova mysleni.
Ucitel by mél nechat po vyrknuti otazky pro celou tfidu kratkou pauzu a az poté
vyvolavat jednotlivé zaky. Stiidani a obménovani druhti otdzek zaky aktivizuje.
Skalkova (1999) a Manak (1994) uvad¢ji, ze rozhovor mezi ulitelem a zéky plynule

pfechazi v diskuzi, kterd je vzajemnym rozhovorem mezi vS§emi ¢leny skupiny.

2.5.1.2 Metody nazorné demonstracni

Uvadéji zaky do ptimého styku s poznavanou skutecnosti, obohacuji jejich predstavy
a konkretizuji abstraktni systém pojma (Skalkova, 1999, s. 180). Mojzisek (1988)
a Maniak a Svec (2003) se shoduji, ze uz od dob Komenského je pozadovano nazorné
vyucovani. Komensky prostiednictvim Zlatého pravidla pro ucitele pozadoval, aby zak
sledoval jev, ktery studuje, pokud mozno vSemi smysly.

Zormanova (2012, s. 49) uvadi, ze tato skupina metod uzce souvisi s metodami
praktickymi a slovnimi. Obvykle jsou doprovazeny vysvétlovanim ¢i rozhovorem.

[lustrace je nejjednodussi formou demonstracnich metod. K ilustraci slouzi uciteli
kresba na tabuli, obrazy, schémata, mapy atd. Demonstrace neni omezena jen na
vizualni objekty, ale patii k nim 1 demonstrace akustického charakteru, jako napft. vzor
pfednesu pomoci magnetofonového zaznamu. Aby doslo ke spojeni vyucovani
s redlnym Zivotem, miZeme pouzit demonstraci uskutecnénou formou exkurze do

muzea, do knihovny apod. (Skalkova, 1999, s. 180).
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a) Predvadéni a pozorovani

Metoda ptredvadeéni, neboli demonstrace, zprostfedkovavd zakiim pomoci
smyslovych receptorii vjemy a prozitky, které se stavaji stavebnim materidlem pro
nasledné psychické ukony a procesy. Tato metoda by nemé€la znamenat pouze pasivni
prohlizeni pfedvadéného objektu, ale méla by vést k vytvareni ptedstav, k rozvoji
fantazie a k mysleni (Manak, Svec, 2003, s. 78). Podstatou této skupiny metod je, Ze
ucitel predvadi zakim objekty, a to bud piimo, jako skutecny jev, nebo
zprostiedkované obrazem, filmem, magnetofonem apod. (Mojzisek, 1988, s. 108).
Nedilnou soucésti metody predvadéni je pozorovani, které¢ jako zamérné, zacilené
a soustavné vnimani je tieba soustavné nacvi¢ovat. Demonstrace dava zaktim pftilezitost
ucit se jevy pozorovat a ze zjiSténych fakti vyvozovat zavéry. Ma-li byt demonstrace
ispé§nd, nesmime podcenit ani vyznam slovniho doprovodu (Marak, Svec, 2003, s. 78-

79).

b) Prace s obrazem

Obraz jako didaktickd nazornd pomiicka nahrazuje predméty nebo jevy, které
nemizeme vidét jinym zptisobem (Opattil, 1985, s. 106). Manak a Svec (2003, s. 82)
definuji obraz podobn¢. Podle nich znazornuje realitu riznymi prostiedky za ucelem
zachovani predstavy. Didakticky obraz zahrnuje nazorné zobrazeni uciva od kresby na
tabuli, ndsténného obrazu, ucebnicové ilustrace az po obraz vytvafeny prosttedky

statické a dynamické projekce a poc¢itacovou grafikou.

¢) Instruktaz

Zprostiedkovava zaklim vizualni, auditivni, audiovizuédlni, hmatové a podobné
podnéty k jejich praktické Cinnosti. Uplatiiuje se hlavné pfi vytvéfeni rtiznych druht
dovednosti, zejména pohybovych, pracovnich, ale také socialnich. Existuje nckolik
druhdi instruktaze, napt. slovni, pisemna, hmatova a pohybova (Manak, Svec, 2003,

s. 87).
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2.5.1.3 Metody dovednostné-praktické

2.5.1.4 Vytvareni dovednosti

Casto se za dovednost povaZzuje pfipravenost zaka k ¢innosti, napt. k psani, poéitani,
kresleni, pracovni a pohybové cCinnosti, zpivani, socidlni komunikaci atd. Této
piipravenosti se podle mnoha autort dosahuje aplikaci védomosti na feseni praktickych
uloh a procvi¢ovanim, opakovanim ¢innosti. Mandak (2003) ale tika, ze nezalezi ani tak
na poctu opakovani a cviceni dovednosti, ale spiSe na jejich pochopeni, které se vytvari
z zékovych zkuSenosti .

Pro efektivni osvojeni riznych druhii dovednosti jsou vhodné metody diskusni,
metody feSeni problémi, situacni a inscenacni metody a didaktické hry. Osvédcuje se
také skupinova a kooperativni vyuka, samostatnd prace zakt a projektova vyuka

(Manadk, Svec, 2003, s. 92-96).

a) Produk¢ni metody

Zahrnuji vSechny postupy a operace, pii kterych vznikd néjaky produkt, vykon,
vytvor. Pomoci téchto metod se nacvicuji rizné pohybové dovednosti, patii sem ale
také vykony jemné motoriky, jako napf. psani, rysovani, kresleni, hra na hudebni néstroj
apod. Uplatiuji se v pracovnich ¢innostech, v télovychovnych aktivitdch, ve vytvarné

tvorbé a pii hudebnich aktivitach (Manak, Svec, 2003, s. 103).

2.5.2 Aktivizujici vyukové metody

Inovacni, aktivizujici postupy pouZivaji zejména alternativni Skoly. Proto se
v literatufe objevuji ndzvy inovacni, aktivizujici ¢i alternativni metody. Terminy
alternativni a inovativni nemaji jednotny vyklad a €asto jsou chdpany jako synonyma
(Manak, Svec, 2003, s. 105). Inovace je zavadéni nového prvku (metody) do tradiéni
vyuky. Alternativa je moznost volby jiného postupu od tradi¢niho (Pecina, Zormanova,
2009, s. 38).

Aktivizujici metody Mandk (2003) charakterizuje jako postupy, které vedou vyuku
tak, aby se vychovné vzdélavacich cilii dosahovalo hlavné vlastni ucebni ¢innosti zaki.
Diiraz je kladen na mysleni a feSeni problémii. Podobné vysvétluje metody aktivniho
udeni i Sitnd (2009, s. 9). Zak je pii pouzivani téchto metod centrem veskerého

vzdélavaciho déni ve tfide, je spolutvlircem prub¢hu a obsahu vyuky. Charakteristické
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je vlastni objevovani, posuzovani, porovnavani a zaclenovani novych informaci do jiz
existujiciho znalostniho systému. Kontrastem jsou tradi¢ni vyucovaci metody, kde je
centrem déni ucitel a Zaci jsou spise pasivni.

Cilem je zménit zptisob vyucovani a ,,0zivit jej* , zvysit zajem zakli o probirané téma
a vtahnout je do této problematiky nendsilnou formou. M¢lo by byt ale dosazeno
stejného efektu jako pii klasické vyuce, tj. méla by existovat podminka rovnosti
probraného uciva (Kotrba, Lacina, 2007, s. 26).
vybaveni a postupnou piipravu zaka na tento styl vyuky. Zak je totiz aktivnim Ginitelem
celého procesu, uc¢i se hlavn¢ samostatnym objevovanim informaci, aktivné
spolupracuje s ostatnimi zaky, uci se tymové praci a kooperaci (Zormanova, 2012,
s. 55). Nejcastéji se jedna o badatelskou ¢innost nebo o feSeni problémt. Muze jit ale
i o0 individudlni praci nebo o kooperativni Cinnost, zalozenou na spolupraci malé
skupinky (Kyriacou, 1996, s. 55).

Sitna (2009, s. 13) uvadi, ze zaci preferuji aktivitu, spolupraci ve skupinach, diskuse,
debaty, radi pracuji na praktickych tkolech, tesi tkoly vyzadujici kreativitu a vlastni

usudek a maji radi problémové vyucovani.

Obr. 2 Rozdéleni aktivizujicich vyukovych metod

Klasicke
Diskuzni . -
e / |
Heuristické, feSeni probléml | Akfivizujici | Metody
Didaktické hry / T . Komplexni

Zdroj: Schéma vytvoreno dle Maridka a Svece, 2003

a) Metody diskuzni

Plynule navazuji na metodu rozhovoru, kterd je zminéna vySe. I kdyz ma pojem
diskuze fadu variant, vzdy se jedna o komunikaci ve skupiné€ zdjemct o urcity problém.
Metodu diskuze Ize charakterizovat jako takovou formu komunikace ucitele a zaka, kde
si Ucastnici vymeénuji navzdjem ndzory na dané téma. Odiivodiuji své tvrzeni, a tim

spoleéné nachazi feseni daného problému (Matiak, Svec, 2003, s. 108).
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b) Metody heuristické, FeSeni problémii

Manak, Svec (2003, s. 113), ale i Petty (2002, s. 227) oznaluji heuristickou metodu
jako metodu objevovani. Heuristika je véda, kterd zkouma tvir¢i mysleni. Heuristicka
¢innost je zptsob feSeni problému. Na rozdil od tradi¢nich metod v tomto pfipad¢ ucitel
sdm zaktm poznatky piimo nesd€luje, ale vede je k tomu, aby si je sami samostatné
osvojovali. Na zacatku jim ucitel radi, pomahd a usméruje jejich ,,objevovani®.
I Pecina a Zormanova (2009, s. 61) popisuji podobné podstatu této metody. Zaci maji
dojit k novym poznatkiim vlastnim myslenkovym usilim. Tito autofi také oznacuji
problémovou metodu jako typickou metodu heuristické vyuky. Manéak a Svec (2003,
s. 114) povazuji problémovou vyuku za nejefektivnéj§i a nejpropracované;si
heuristickou vyukovou strategii. Pfedstavuje uceni se pokusem a omylem, kdy se zak
uci ze svych tspéchd, ale také ze svych chyb.

Kotrba a Lacina (2007, s. 84) rozliSuji problémové ulohy podle zpiisobu feseni na:

- skupinové feseni problému,

- individualni feSeni problému.

¢) Didaktické hry
Maniak a Svec (2003, s. 127) charakterizuji didaktickou hru jako seberealizadni
aktivitu jedinci nebo skupin, kterd svobodnou volbu, uplatnéni z4jmi, spontannost
a uvolnéni pfizpisobuje pedagogickym ciltim.
Pecina, Zormanova (2009), ValiSova, Kasikova (2007) i Kotrba, Lacina (2007)
se shoduji v tom, ze didaktické hry jsou zaloZené na teSeni problémovych tloh
a situaci. Rozviji mysleni a poznavaci funkce zaka a aktivizuji je.
Didaktické hry zahrnuji pomémé velké mnozstvi aktivit, které mizeme tiidit
podle riznych hledisek. Vybrali jsme tfidéni z aspektu jejich obsahu a cilt:
a) Interak¢éni hry — svobodné hry (s hrackami, stavebnicemi), sportovni
a skupinové hry, hry s pravidly, spolecenské, myslenkové a strategické hry,
ucebni hry.
b) Simulaéni hry — hrani roli, feSeni pfipadi, konfliktni hry, loutky, manasci.
¢) Scénické hry — rozliSeni mezi hraci a divaky, jevisté, rekvizity, specialni
obleceni (Meyer, 2000 in Manak, Svec, 2003, s. 128).
Petty (2002, s. 188-201) uvadi mnozstvi her, mezi néz patfi univerzalni hry,

pouzitelné téméf pro kazdy predmét ¢i téma (rozhodovaci hry, kviz, soutéz,
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problémové ulohy), hry pro uceni socialnich dovednosti (seznamovaci hry),
simulacni hry a hrani roli, hry pro osvojovani jazykovych a komunika¢nich
dovednosti (pfibéhy, myslim si véc, zaméstnani, stolni hry, kratky projev, uceni

nové slovni zasoby, obrazkové karty atd.).

Obr. 3 Zaclenovani didaktickych her do vyuky

Metodicka piiprava k za¢lenéni didaktickych her do vyuky
a) vytyéeni cilii hry (kognitivnich, socidlnich, emociondlnich, ujasnéni du-
vodu pro volbu konkrétni hry),

b) diagnéza pfipravenosti ziku (potiebné védomosti, dovednosti, zkuSenosti,
pfiméfend ndrocnost hry),

c) ujasnéni pravidel hry (jejich znalost Ziky, jejich upevnéni, event. jejich
obména),

d) vymezeni iilohy vedouciho hry (fizenf, hodnocent, svéfeni této funkce Zd-
kiim je moZné, aZ ziskaji zkuSenosti),

e) stanoveni zpusobu hodnoceni (diskuse, otdzky subjektivity),

f) zaji$téni vhodného mista (uspofddan{ mistnosti, \iprava terénu),

g) pfiprava pomiicek, materidlu, rekvizit (moZnosti improvizace, vlastni vyroba),
h) uréeni éasového limitu hry (rozvrh pritbéhu hry, ¢asové moZnosti icastnika),

i) promysleni piipadnych variant (moZné modifikace, iniciativa Ziku, rusivé
zdsahy).

Zdroj: Mandk, Svec, 2003, s. 129
2.5.3 Komplexni vyukové metody
Obr. 4 Rozdéleni komplexnich vyukovych metod

Klasicke
—0

P

iy

/

T i
Aktivizujici 'Kh'letnd].r | p Frontalni wjuka
B T { H L . - I
T '/\ _ Komplexni | Skupinova a kooperativni viuka
A

\_ Individudini a individualizovana vjuka, samostatna prace Zakl

Zdroj: Schéma vytvoreno dle Maridka a Svece, 2003
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1) Frontalni vyuka

Tento zpisob vyuky je charakteristicky spole¢nou praci zaka ve tidé. Ucitel ma
dominantni postaveni a fidi, usmériiuje a kontroluje vSechny aktivity zakt. Osvojeni si
maximalniho rozsahu poznatkti je hlavnim cilem. Frontalni vyuka vSak vede k pasivité
zakl. Protoze je jednostranné zaméfena na zvladani uciva a dodrzovani kazné,
nepodporuje samostatné mysleni (Manak, Svec, 2003, s. 133). U¢itel sice fidi ucebni
¢innost velké skupiny zakl soucasné, ale samotny proces uceni probihd individudlné.
Uplatituje se zde komunikacni struktura vertikdlni dvousmérné komunikace, coz je

vzajemnd komunikace ucitele s jednotlivymi zaky.

Obr. 5 Vertikalni dvousmérna komunikace

@/@
0

Zdroj: Valisova, Kasikova, 2007, s. 174

2) Skupinova a kooperativni vyuka

Skupinové vyucovaci metody jsou moderni metody orientované na zaka. Vyuka ve
skupinach je charakteristicka aktivni spolupraci zakd rozdélenych do rtzné velkych
pracovnich tymt, ve kterych se aktivné u¢i pod vedenim ucitele. Tyto metody zasadné
vyuzivaji vrstevnické socidlni skupinové vztahy (Sitnd, 2009, s. 49). Socidlni aspekt
skupinové vyuky zmifuji i autofi Kalhous a Obst (2002, s. 303) nebo Manak, Svec
(2003, s. 139). Hlavnim rysem skupinové vyuky ale neni jen pouhé seskupovani zaki
ve tfide, ale jsou to dalSi charakteristické rysy:

spoluprace 74kt pfi feSeni naro¢néjsi tlohy nebo problému,

- délba prace zaku pti feSeni problému,

- sdileni nézort, zkuSenosti, prozitki ve skupiné,

- vzdjemnd pomoc ¢lentl skupiny,

- odpovédnost jednotlivych zaki za vysledky spoleéné prace ( Manak, Svec, 2003,
s. 138).
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Autorska dvojice Manidk, Svec (2003, s. 138) objasiiuje pojem kooperativni vyuka.
,Je to také vyukova metoda, kterd je zalozena na kooperaci (spolupraci) zakti mezi
sebou pii feSeni rizné narocnych tloh a problémt, ale i na spolupraci tiidy s ucitelem.*
Protoze byva realizovana ve skupinach, mizeme ji povazovat za formu skupinové
vyuky.

Kasikova (1997, s. 27-40) uvadi, ze ,,kooperativni uspotadani vyuky je zalozeno na
principu spoluprace pii dosahovani cilti. Vysledky jedince jsou podporovany ¢innosti
celé skupiny a celd skupina ma prospéch z Cinnosti jednotlivce. Zakladnimi pojmy
kooperativniho vyucovani jsou tedy sdileni, spoluprace, podpora.” Jak uz je patrné
z ptedchoziho textu, kooperativni vyuka nerovna se skupinova prace. Skupinové
vyucovani mé nekdy jen organizacni podobu vyuky, pouze stiidd bézné frontdlni
usporadani. Skupinové vyucovani je pouze jednim ze znaki kooperativniho uceni. Mezi
dalsi znaky patii pozitivni vzdjemnd zavislost, interakce tvafi v tvar, osobni
odpovédnost, formovani a vyuziti interpersonalnich a skupinovych dovednosti, reflexe
skupinové ¢innosti.

Sitna (2009, s. 51) uvadi prehled nejcastéjsich skupinovych metod.

- Brainstorming (boufe mozk).

- Snowballing (sn¢hové koule).

- Buzz groups (musi skupiny).

- Role play (hrani roli).

- Rounds (kolecka).

- Carousel (kolotoc).

- Diskuse.

- Debata.

- Case study (ptipadova studie).

- Gold fish bowl (akvarium).

- Mind mapping (mentalni mapovani).

Autofi Manidk a Svec (2003, s. 140-145) poukazuji na to, Ze skupinova
a kooperativni vyuka vyzaduje diikladnou ptipravu ucitele. Proto rozliSuji tfi hlavni faze
této vyuky: pfipravnou, realizaCni a prezentacni. V pfipravné fazi si ucitel musi
promyslet:

- velikost a zplisob vytvareni skupin,

- charakter ucebnich uloh (problémi),
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- prostorové usporadani tridy,

- jaka bude jeho tloha pii skupinové vyuce.

O velikosti skupin jsou vedeny diskuze. Nejmensi skupina se sklada ze dvou zaki
a je oznacovana jako parova vyuka. Lze vytvofit homogenni nebo heterogenni skupiny,
podle vykonnosti. Homogenni skupiny tvofi zaci pfiblizn€ na stejné trovni vykonnosti.
Zadanim ukolu pfiméfené naro¢nosti méné vykonni zaci zaziji uspech a ti vykonni se
mohou vice rozvijet. Heterogenni skupiny jsou tvoieny zéky s rGznym prospéchem.
Pokud takto uspotfadand skupina funguje tak, jak ma, zéaci si vzajemné pomahaji a ve
spolupréaci se snazi dosahnout cile, ktery je jim zadan (Zormanova, 2012, s. 90).

Manak a Svec (2003, s. 141) dale uvadi déleni skupin podle socialnich vztahtl, podle
skupin podle jejich stylu uceni nebo jejich pojeti uciva. Sitna (2009, s. 55) uvadi také
priklady postupti rozdélovani zaki do skupin, jako napt. podle poctu skupin, podle
meésict, kdy se zaci narodili, podle barvy obleceni, podle barevnych listki, hracich karet

atp.

Obr. 6 MoZnosti usporadani tiidy pri skupinové vyuce

ODOOOOOOOO

Zdroj: Maridk, Svec, 2003, s. 143
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V casti realizacni faze je doporuceno rozdélit role zaka ve skupiné, aby se usnadnila
skupinova kooperace. Jeden zak ma roli vedouciho skupiny, druhy zék je jeho asistent,
treti je zapisovatel a Ctvrty je mluvéim skupiny (prezentuje tiid¢ vysledky prace své
skupiny) (Manak, Svec, 2003, s. 144). Sitna (2009, s. 56) uvadi tyto pracovni role:
vedouci skupiny, pracovnik s informacemi, zapisovatel, mluv¢i skupiny, pozorovatel
a casomeric. Kasikova (1997, s. 79) popisuje role ve Ctyiclenné skupiné nasledovné:
koordinator, pracovnik s informacemi, sekretar (tajemnik) a pozorovatel (hodnotitel).

V prezentacni fazi predstavuji jednotlivé skupiny vysledky feSeni tloh ostatnim
skupinam ve tiid€. Daji se vyuzit rizné formy prezentace vysledka skupinové prace:

- ustni sdé€leni vysledkd,

- pisemna prezentace vysledki na papite,

- nasténna prezentace,

- spolecna prezentace vysledkl prace skupin prostfednictvim jejich nastének.

3) Individualni a individualizovana vyuka, samostatna prace zaki

Pojem individudlni prace zdka se pouziva v odborné terminologii ve vice
vyznamech. Dlkazem jsou existujici synonyma, jako napt. prace individualizovana,
samostatnd, svobodnd, volna, nezavisld apod. Individualni prace zaka probiha po
vyclenéni urcitého ¢asu pro myslenkovou nebo motorickou ¢innost jednoho Zaka, ktera
je Fizena ugitelem. Zak sice pracuje sam, ale stale je soudasti hromadné vyuky ve tiidé
(Manak, Svec, 2003, s. 152). Valisova, Kasikova (2007, s. 174) uvadéji individudlni
vyuku jako opak vyuky frontdlni. Pfi individudlni vyuce ucitel pracuje s jednotlivcem
nebo malou skupinou zakt (napf. v uméleckych skolach, v riznych formach prace
s talentovanymi nebo zaostavajicimi zaky v ramci frontalni vyuky atd.).

V individualizovaném vyucovani ucitel bezprostfedné nefidi ucebni ¢innost zakda.
Z4ci fesi zadané ukoly samostatnd, pracuji podle svého tempa, postup uéeni i jeho
rozsah odpovidaji individudlnim moZnostem (ValiSovd, Kasikova, 2007, s. 174).
Individualizace je tésné spjata s diferenciaci zakl, jejimz ,,smyslem je vytvaieni
takovych situaci, které kazdému Zakovi umozni nalézt optiméalni mozZnosti pro vlastni
uceni a vzdélavani®. Ve 20. a 30. letech hraly vyznamnou roli ve snaze o individualizaci
vyucCovani daltonsky plan a winnetska soustava.

Manak a Svec (2003, s. 153-154) chapou samostatnou praci zakd jako ,.takovou

ucebni aktivitu, pfi niz zaci ziskévaji poznatky vlastnim tsilim, relativné nezavisle na
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cizi pomoci a vnéjSim vedeni, a to zejména feSenim problémi*. Se samostatnou praci
souvisi 1 samostatné mysSleni a kritické mysSleni, jehoz zdkladem je zjiStovani
souvislosti, vSestrannd analyza jevii a nachdzeni vlastnich zavéra. Tupy (1978, s. 85)
vysvétluje samostatnou praci zakii mladSiho Skolniho véku jako specifickou ¢innost
(dusevni, manudlni a télesnou), kterou uclitel predklada zadkim behem vyucovaciho
procesu za ucelem cilevédomé a soustavné vychovavat, vzdélavat a rozvijet jejich

samostatné mysleni, snazeni a jednani.

Obr. 7 Stupné samostatnosti, které uciteli pomahaji usmérnovat

osamostatinovani osobnosti

samostatnost
pretvdiejici

samostatnost
produkujic{

samostatnost
reprodukujici

samostatnost
napodobujici

Zdroj: Mandk, Svec, 2003 s. 154

Petty (2002, s. 214) uvadi, ze samostatné prace umoznuji zakiim uzivat intelektudlni
dovednosti vyssiho fadu, jako napf. tvofivost, hodnoceni, analyzu a syntézu. Procvici si
schopnost samostatnosti, schopnost ucit se, fesit problémy atd.

Maniak a Svec (2003, s. 156) charakterizuji vyhody a nevyhody samostatné,
individualni prace zaka.

Vyhody:

individudlni zapojeni do vyukovych aktivit, realizace napadd,

- uceni se odpovédnosti,

- zvolenti si vlastniho tempa prace,

- podpora diferenciace tiidy, ucitel se miize individudlné vénovat nckterym
zaktm.
42



Nevyhody:
- mald nebo z4dnd vzdjemna komunikace a spoluprace,

- nepodporuji se socialni vztahy, nerozvijeji se formy socialniho uceni.

Samostatna prace na malotiidnich Skolach

Mojzisek (1988, s. 183) a Hladilek (1988, s. 131) se shoduji v tvrzeni, Zze samostatna
prace se pouziva na malotiidnich Skolach a m4 zde mimotadné velky vyznam. Protoze
je v jedné tfide skupina zakt rizného véku, ucitel miize pracovat piimo pouze s jednim
oddélenim, ostatnim zadava samostatnou praci. Cim vice ro¢nikii je v jedné tiidg, tim
mén¢ ¢asu ma ucitel na pfimou praci. Hladilek (1988) uvadi, ze pokud je samostatna
prace na malotfidnich Skoldch dobfe pfipravena a motivovadna, plsobi nejen jako
aktivizujici prvek, ale stava se také vyu¢ovaci a vychovnou metodou. Zaci poznévaji
véci analyzou a syntézou, hledanim logickych spojeni, tvofenim vlastnich zavéra a pii
tom se u¢i hodnotit svou vlastni praci i praci svych spoluzaki, ziskavaji schopnost
sebekontroly a sebekritiky a dobry vztah k praci a k povinnostem. Samostatna prace
rozvijena od nejnizsich ro¢niki zakladni Skoly je velmi vyznamna k ptipraveé pozdéjsiho
samostatného vzdélavani zaki.

Tupy (1978, s. 85-86, 92, 103) charakterizuje samostatnou praci zakt mladSiho
Skolniho véku jako specifickou ¢innost Zaka (dusevni, manudlni a télesnou), kterou
ucitel pfipravuje a predkladd ji zdkiim béhem vyucovani za ucelem cilevédomé
a soustavné vychovy, vzdélavani a rozvijeni jejich samostatného mysleni a jednani na
zadanych ukolech. Nez pfistoupime k uZziti samostatné prace ve vyucovani, je nutné
zaky vybavit pfedpoklady, schopnostmi, dovednostmi a zkuSenostmi, bez nichz tato
vyukova metoda selhava hned na pocatku. Jedna se zejména o:

a) dovednosti organizacni,
b) dovednost pohotové reagovat na rtizné podnéty k préaci,
¢) schopnost analyzovat problém a rozhodnout se pro feSeni,
d) tzv. zpétnovazebni schopnosti a dovednosti.
Mezi druhy samostatné prace fadi autor:
a) samostatnou praci provadénou ustné,
b) samostatnou praci provadénou pisemné,
¢) samostatnou praci praktickou,

d) samostatnou praci kombinovanou.
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3 Organizacni formy vyucovani

Kalhous a Obst (2002, s. 293) definuji organiza¢ni formu vyuky jako usporadani
vyucCovaciho procesu, to znamena vytvofeni prostiedi a zplsob, jakym jsou
organizovany ¢innosti ucitele a zaka pfi vyucovani. Kazda organizacni forma vytvari
riznorodé vztahy mezi zdkem, vyucujicim, obsahem vzdélavani 1 vzdélavacimi
prostiedky. ValiSova, Kasikova (2007, s. 173) popisuji organizac¢ni formy jako jeden ze
zakladnich prvkii vyuCovaciho procesu, ktery dale tvofi cile vyucovani, ucivo,
vyucovaci metody a ucebni pomiticky. Prostfednictvim organizaénich forem dochazi
k procesu ptetvafeni uciva, tj. soustavy poznatki a Cinnosti, do soustavy védomosti
a dovednosti zakd.

Tyto autorky také uvadi, ze vybér konkrétnich metod vyucovani je vyrazné ovlivnén
zpusobem, jakym je vyuCovani organizovano — napi. problémové metody jsou
propojovany casto se skupinovou formou atd.

Néktefi autofi fadi urcité zplsoby vyuky do klasifikace metod, jini pro né
pouzivaji klasifikaci forem vyuky. Jak je jiz patrné z piedchoziho textu, tak napt. autofi
Matiak a Svec (2003) zatfazuji skupinové ¢i individualni vyudovani mezi metody vyuky.
Naopak Manak (1994) ¢i ValiSova, Kasikova (2007) nebo Skalkova (1999) zaclenuji
tyto zplisoby vyuky mezi organizacni formy.

ProtoZe se metodami vyuky podrobné zabyva predchozi kapitola, kde jsou popsany
1 nasledujici zakladni organiza¢ni formy vyu€ovani, bude zde uvedena pouze klasifikace

forem vyuky.

Klasifikace organizacnich forem vyuky podle Manaka ( 1994, s. 47-48 ):
A. Organizacni formy vyuky podle vztahu k osobnosti Zaka
1. Vyuka individudlni.
2. Vyuka individualizovana.
3. Vyuka skupinova.
4. Vyuka hromadna (kolektivni).
B. Organizaé¢ni formy vyuky podle charakteru vyukového prostiedi
1. Vyuka ve tfidé.
2. Vyuka v odbornych ucebnach a v laboratotich.
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A

7.

Vyuka v dilng.

Vyuka na Skolnim pozemku.

Vyuka v muzeu, v koutku tradic apod.
Vychazka a exkurze.

Domaéci ulohy.

C. Organizacni formy vyuky podle délky trvani

1.
2.
3.

Vyucovaci hodina (zakladni vyukova jednotka).
Zkracena vyukova jednotka (napft. v 1. ro¢niku apod.).

Dvouhodinové vyukové jednotka.
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4 Malotridni Skoly

Na uvod této kapitoly uvadime definici malotiidni skoly dle pedagogického slovniku,
se kterou se shoduje vétsina autort, jako napt. Trnkova (2010), Priicha (2004), Kofinek
(1984) nebo Opatiil (1985). Malotiidni skola je ,,Skola, v niZ jsou zZaci dvou ¢i vice
roénikii vyuovani ve spoleéné uéebnd“. Podle UIV (Ustav pro informace ve
vzdélavani) povazujeme zakladni Skolu prvniho stupné za malotfidni tehdy, pokud jsou
alespont v jedné tfidé vyucCovani spolecné zaci z vice ro¢nikG (Pricha, Walterova,
Mares, 2003, s. 116 ). V zahrani¢i se obvykle pouziva pro malotfidni $koly pojem mala
Skola. Anglicky termin je ,,small school nebo ,,one - room school®, némecky je ,.kleine
Grundschule* (Pricha, 2004, s. 52). Jak uvadi Trnkova (2010, s. 12), zahrani¢ni nazvy
pro malotiidky nemusi ale vzdy znamenat, Ze se skutecné jedna o malotiidni skoly.
Muze jit pouze o malé skoly, kde je vSak pro kazdy ro¢nik vlastni uc¢ebna i ucitel. Jedna
se pak o §koly plné organizované. Z toho vyplyva, ze zakladni $koly (dale ZS) mizeme
délit na ZS pln& organizované, se viemi deviti roéniky, anebo neuplné organizované,

které maji pouze prvni stupen.

Ucitel na malotfidni Skole

Prace ucitele na malottidni Skole je pomérné slozita z toho ditvodu, Ze musi pracovat
soucasné s nckolika ve€koveé rtiznymi oddélenimi zdkid. Je nutné, aby mél prehled
o ucasti zakl na vyucovani. KdyZ pracuje pfimo s jednim odd€lenim, musi mit zaroven
prehled o préci zaku, kteti v té dobé pracuji samostatné. Je tieba, aby mél pfipraveny
ukol s rozsifujicim ucivem pro ty, ktefi splni tikol dfive, neZ ostatni. Stejné tak musi byt
pfipraven poskytnout pomoc samostatné pracujicimu zakovi, ktery si nevi rady
s feSenim ukolu. Dale je dilezité, aby byla organicky strukturovana plynulost jeho
aktivit. Nemeélo by dojit k Sablonovitému stereotypu vyucovacich hodin, tedy
k mechanickému stfidani pfimé a samostatné prace zakda.

Ucitelé naSich malotiidnich Skol patii k tém, ktefti i ptes relativni izolovanost hledaji
prostiedky ke zkvalitnéni svého ptisobeni. Casto projevuji zajem o alternativni vyuku,
mnohdy vétsi, nez jejich kolegové z pln€ organizovanych skol. S tim souvisi zajem
o aktivizujici pedagogické prostiedky, jako napt. skupinové, parové a tymové

vyuCovani, projektové metody, integrace handicapovanych déti, péce o talentované
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zaky, otevienost malotiidni Skoly vici vefejnosti atd. U téchto ucitelti také nardsta
tendence opoustét piistupy tradi¢ni Skoly (Vomécka, 1995, s. 59-60, 83). I Valachova
(2005) se ztotoznuje s timto tvrzenim. Uvadi, Ze pravé ucitelé malotiidnich Skol Casto

obohacuji nas vzdé€lavaci systém zajimavymi metodami a netradi¢nim stylem préace.

4.1 Malotridni Skola jako Skola komunitni

Trnkova, Knotova (2013, s. 23) poukazuji na to, ze malotfidni Skoly, které jsou
typicky venkovské, se casto chovaji jako komunitni skoly. ,,Komunitni $kola je mistem,
kde lidé zijici v obci pfipravuji a organizuji rizné vzdélavaci, kulturni, zajmové,
rekreacni programy a aktivity nebo tieba také rozmanité socialni sluzby.“ Tato Skola
neslouzi tedy pouze détem, ale i lidem z okoli. Malottidky ¢asto rozvijeji aktivity nad
rdmec bézného vyucovani, a to smérem k détem nebo k dal§im ¢lentim obce. Funguji
jako komunitni centra nebo centra volnocasova. V 92 % malottidnich Skol se uplatiuji
nékteré prvky Cinnosti, které jsou typické pro komunitni Skoly. Napft. Skoly pfipravuji
¢innosti a rizné akce pro déti a jejich rodice, zamétuji se na z4jmové aktivity pro déti,
pofadaji pro né zdjezdy a nejriznéjsi akce béhem roku, organizuji zajmové aktivity pro
dospéle a spoleCenské zabavy v obci atd. Mezi nejpocetnéjsi skupiny, které vyuzivaji
prostory malotfidnich Skol pro své CcCinnosti, patifi sportovni sdruzeni, détske
volnoCasové organizace, kulturné spoleCenskd zajmova sdruzeni a obecni ufad.
Valachova (2005) na zakladé svého vyzkumu uvadi, Ze dotazovani starostové a krajsti
zastupitelé si uvédomuji, Ze madlotfidni Skola neni pouhou soucésti vzdelavaciho
systému, ale plni také funkci kulturniho a spoleCenského centra obce. Ucitelé a Zaci

téchto Skol vyznamné ptispivaji k rozvoji Zivota na vesnici.

4.2 Malotridni Skoly v Cislech

Skolsky zakon &. 561/2004 Sb. uvadi, ze pokud nejsou podminky pro ziizeni viech
deviti ro¢nik zékladni Skoly, lze zfidit Skolu, kterd nema vSechny ro¢niky. (Zékon
¢. 561/2004 Sb.) Vyhlaska ¢. 48/2005 Sb., §4 se zabyva jednotlivymi typy zakladnich
Skol a pocty zakii ve tfidach. S pojmem malotiidni Skola vSak soucasna legislativa
nepracuje, ale uziva nasledujici déleni:

- Skoly jednotiidni maji nejméné 10 zaku ve tfidé.
- Skoly dvojtiidni maji v priméru na jednu tiidu nejméné 12 zaka.
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- Skoly trojtéidni maji v priméru na jednu t¥idu nejméné 14 zaki.
- Skoly tvofené ¢tyfmi a vice tiidami maji v priméru na jednu tiidu nejméné
15 zaka (Vyhlaska ¢. 48/2005 Sb.).

Trnkova (2010, s. 9) se zmifiuje o tom, Ze na zékladé této legislativy zménil UIV
zpracovani skolskych statistik, coz mé za nasledek to, Ze uz se ze statistik nedozvime,
kolik malottidnich $kol je v CR a kolik Z4kd se zde vyuduje, jako tomu bylo do roku
2004. Priicha (2003, s. 116) uvadi v pedagogickém slovniku, Ze k 30. 9. 2001 bylo v CR
1 225 malottfidnich Skol a navstévovalo je 41 286 zaki. Ve skolnim roce 2002/2003
bylo u nés celkem 1 497 skol pouze s prvnim stupném, pficemz ptevazna vétsina z nich
byly Skoly malotfidni (Priicha, 2004, s. 52). Trnkova (2010, s. 13) uvadi nejaktudlné;si
pocet malottidnich $kol v CR, a to 1400 kol k 30. 9. 2007. Poukazuje pfitom ale na
ur¢itou miru nepiesnosti. Pfekvapujici mize byt i fakt, ze malotfidni Skoly tvoti zhruba
40 % z celkového poétu zékladnich kol v Ceské republice (Trnkova, Knotova 2013,
s. 23).

Nejveétsi zastoupeni maji Skoly dvojtiidni. Pres 70 % malotfidek ma otevieno vSech
pét rocnikil. Soucasti téchto malotiidnich Skol je vétSinou dalsi Skolské zatfizeni, jako
napf. matefska Skola, ¢i Skolni jidelna. Primérny pocet 74kl na jednu Skolu je 29,5
7akl. Nejmensi Skola ma 7 a nejvétsi Skola 75 zaka. Priméry pocet Zaki na jednu tfidu

je dvanact (Trnkova, 2010, s. 64-65).

4.3 Malotridni Skoly jako pedagogicka alternativa

ProtoZe se malottfidni Skoly odliSuji od tradi¢nich, standardnich Skol a jsou k nim
jakousi alternativou, povazujeme za nutné objasnit pojmy ,,alternativni‘ a ,,inovativni.

Standardni Skola se fidi ur¢itou normou a podle stitem piedepsanych pravidel
fungovani. Naproti tomu alternativni Skola z této normy vybocuje, ma své vlastni
charakteristické specifi¢nosti, které se mohou projevovat ve zvlaStnim vzdélavacim
programu, v odliSném vybéru vyucovacich predmét, ve zvlastni organizaci vyuky,
v odliSnych vztazich mezi zaky a uciteli, Skolou a rodic¢i atd. (Priicha, 2000, s. 172).
Alternativni Skoly chtéji odstranit nedostatky béznych Skol a pracovat noveé. Obvykle
vyuzivaji nové didaktické postupy (Skalkova, 1999, s. 72-73). Pricha (2004, s. 20)

chape alternativni $koly jako ,,vSechny druhy §kol bez ohledu na zfizovatele, tedy Skoly
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soukromé, cirkevni a vefejné, které maji jeden podstatny rys — odliSuji se néc¢im od
hlavniho proudu standardnich $kol daného vzdélavaciho systému.

Pod pojmem inovace chape Skalkova (1999, s. 73) zavadéni novych prvka do
vychovného a vzdélavaciho systému, kdy zkvalitnéni tohoto systému je cilem inovace.
Inovacni snahy vychazi z jednotlivych skol ¢i od uciteli. Zmény se mohou tykat novych
struktur $kol, jejich obsahu ¢i metod. Nékteti odbornici popisuji inovativni $koly jako
takové, ,které pieSly od spontannich dil¢ich inovaci k podstatnym systémovym
zménam v cilech, metodach a organizaci vyuCovani a zménily radikalné tradi¢ni
filozofii Skoly* (Priicha, 2000, s. 173).

Pricha (2004, s. 23) uvadi, ze kazdou Skolu alternativni lze chépat i jako Skolu
inovativni, protoze kterdkoliv alternativa znamend zavedeni né&jaké inovace, zmény.
Malottidni Skoly jsou dillezitou pedagogickou alternativou. Inovace znamena totiz i to,
co uz diive existovalo a je znovu objevovano a zavadéno.

Malotiidni $koly jsou charakteristické vyucovanim s vékové smiSenymi skupinami
zaki, coz vyzaduje aplikaci specifickych forem uceni a vyucovani. Pravé proto je toto
vyucovani povazovano za typ alternativy ¢i inovace vzdélavani (Pricha, 2004, s. 51 -

53).

4.4 Historie malotridnich Skol

Trnkova (2010, s. 15) uvadi dvé zakladni podoby malotfidnich Skol:

1. Historicky starsi podoba malotfidek — vznikaji z diivodu nedostatecné sité
Skol a nedostatku ucitelll v dané¢ zemi. Ttidy jsou zpravidla velmi pocetné
a funguje zde pouze jedna nebo dv¢ ttidy. Tato situace byla v Evropé v 19.
aprvni polovingé 20. stoleti. V soucasné dob¢ je tento typ Skol zejména
v ekonomicky méné vyspélych zemich, a to na venkové€ i ve méstech.

2. Historicky mladsi podoba malotfidek — objevuje se zpravidla tam, kde Zije
ve Skolnim obvodu mén¢ déti. Dochéazi pak k tomu, Ze pocet déti urcitého
ro¢niku nedosahne statem pozadovaného minima pro vytvofeni samostatného
ro¢niku a dané ro¢niky se musi spojit. V téchto tfidach byva vétSinou malo
zaki. Tento typ malotfidnich Skol nachdzime  vétSinou ve

Skolstvi ekonomicky rozvinutéjSich zemi, a to na venkové.
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Malotiidni Skoly jsou uzce spjaty s primarnimi Skolami, které byly zfizovany
v disledku zavedeni povinné Skolni dochazky a byly organizovany jako Skoly
malotiidni. V roce 1774 byla na nasem uzemi zavedena Sestiletda povinna Skolni
dochazka. Byly ztizeny tii typy Skol: trividlni, hlavni a norméalni. V zadné z nich nebylo
tolik tfid, kolik zde bylo ro¢nikli. Na jednoho ucitele pripadlo az 80 déti.

V letech 1774 — 1848 se v naSich zemich buduje sit’ elementarnich Skol. Nerozlisuji
se jesté pojmy plné organizovana Skola a netiplné organizovana skola. Pojem malotfidni
Skola se objevuje az v roce 1869 ve Skolském zdkoné. Obecné Skoly byly ziizovany na
vesnicich a slouzily tém zaktm, ktefi nechtéli nebo nemohli studovat na stiedni Skole.
Pétileta obecna §kola je predchiidkyni dnesniho prvniho stupné ZS.
byt velmi obtizna, protoze u osmiletych obecnych kol byly tfi nebo pét rocnikli v jedné

tfid¢ (Trnkova, 2010, s. 16-19).

4.4.1 Vznik prvni Ceskoslovenské republiky

Po vzniku Ceskoslovenska zasahuje do fungovani ,,malotiidek” Maly $kolsky zakon
zroku 1922. Vymezuje pocet zakil na jednottidnich obecnych Skoldch na 65 a na
ostatnich obecnych Skolach na 70. Pozdéji se snizuje pocet zakl v jednottidkach na 50
a v ostatnich obecnych Skoldch na 60 z4kl. Tento Skolsky zdkon tedy vyrazné
nepomohl snizit pocty zakt ve tfidach, ale vletech 1917-1927 ktomu pftispél
demograficky vyvoj, béhem né&jz se snizil, predev§im v disledku valky, pocet porodi
a zvysil se pocet umrti déti. O reorganizaci se pokouseli nejen z toho divodu, Ze prace
uciteli byla velmi naroc¢nd, ale také proto, ze Skolni spéSnost déti z venkovskych
malotfidnich Skol byla nizka. ,,Malotfidky* byly chapany jako Skoly, které poskytuji
méné kvalitni vzdé€lani (Trnkova, 2010, s. 19-22).

Obecna Skola se tehdy dé€lila na tfi stupné: 1. a 2. ro¢nik, 3. az 5. ro¢nik a 6. az 8.

roc¢nik (Vomacka, 1995, s. 52).

4.4.2 Malot¥idni $koly za socialistického Ceskoslovenska

Po ukonceni druhé svétové valky ptichdzi velké zmény v Ceském zakladnim Skolstvi.
Byly zruSeny osmileté obecné Skoly a nastolena povinnost pro déti ve veéku 11-15 let
navitévovat $kolu mé§tanskou. Skolsky zékon z roku 1948 natizuje jednotnou $kolu,
jejiz soucasti je Skola narodni pro déti ve véku 6-11 let a skola stiedni pro déti ve véku
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11-15 let. Maximalni pocet déti ve tfidé mél byt 40, v prvni tfidé¢ 30. Kazdy rocnik
malotiidni Skoly mél tvofit samostatné oddéleni a mély pro n¢j platit stejné osnovy jako
pro pln¢ organizovanou skolu. Véfilo se, ze diky témto a dalSim opatfenim se piekona
rozdil mezi méstem a venkovem. Ucitelé¢ se octli ve slozité¢ situaci, protoze museli
radikalné zménit vyuku (Trnkova, 2010, s. 16-24).

Jak uvadi Kofinek (1984, s. 158-159) nebo Opatiil (1985, s. 124-125), v letech 1951-
1952 bylo ministerstvem Skolstvi zavedeno nové zarazovani jednotlivych ro¢nikli do
trid:

a) Skola dvojtridni: 1. tfida — zaci 1. a 3. ro¢niku,

2. tfida — zaci 2., 4. a 5. ro¢niku.

b) Skola trojtiidni: 1. tfida — Zéci 1. ro¢niku,

2. tfida — zaci 2. a 4. ro¢niku,
3. tfida — Z4ci 3. a 5. ro¢niku.

Pivodné se do jednotlivych tfid zafazovaly sousedni rocniky, které se spojovaly
v jedno oddéleni. U¢ivo takto spojenych ro¢nikll bylo zpravidla omezeno.

Ve druhé poloviné 50. let se zvy3il po¢et pIné organizovanych prvnich stupii ZS, ale
stale siln¢ prevladaly jednottidky a dvojtiidky. Proto zde byly stale intenzivngjsi snahy
po zruseni malotiidek a zajiSténi rovnocennych vzdélavacich podminek 1 pro
obyvatelstvo venkova. Prvni vlna ruSeni malotfidnich Skol probihala zhruba kolem roku
1971. Idedlem této doby byla plné€ organizovand zékladni Skola. Nejvétsi vina ruSeni

malotiidek vrcholila v letech 1976-1980 (Trnkova, 2010, s. 25-28).

4.4.3 Malotridni Skoly po roce 1989

Se zménou politické situace po roce 1989 pfichazi 1 zmény ve Skolstvi. Obce se
mohly stat zfizovatelem Skol, a tak zacaly vznikat nové zékladni Skoly. Novela
Skolského zdkona zroku 1995 opét prodluzuje prvni stupeit na pét let, takze druhy
stupeii je od 6. do 9. ro¢niku.

Kolem poloviny 90. let se opét zacind diskutovat o ekonomické efektivité
malotiidnich Skol. Na jednu tfidu mélo pfipadnout primérné tfinact zakl, coz
znamenalo sniZeni poctu tfid nebo zéanik Skol. Pocty Skol a tfid zacala ovliviiovat
neptiznivd demograficka situace spojena s poklesem porodnosti. Od roku 1995/96 zacal

klesat pocet zakladnich Skol a v roce 2001/02 kles] pod 4 000 Skol. Snizovani poctu skol
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se tyka predevsim téch, které maji pouze 1. stupeni, coz je spojené s poklesem Skol

malotiidnich (Trnkova, 2010, s. 33, 43).

4.5 Podil malotiidnich skol na zakladnim Skolstvi

Vice jak polovina malotiidek je v kraji Vysocina, Kralovéhradeckém a Pardubickém

kraji. Vice nez 40 % malotfidek je ve StfedoCeském, Plzeniském, Olomouckém

a Libereckém kraji. Nejmensi podil malotfidnich Skol ma Karlovarsky kraj. Rozmisténi

malotiidnich $kol v jednotlivych krajich muze byt dano geografickou podobou

venkovskych sidel (Trnkova, 2010, s. 58).

4.6 Vyhody a nevyhody malotridnich Skol

4.6.1 Vyhody

Vnitini socialni prostfedi ma povahu rodinného prostiedi — dobra vzajemna
znalost mezi zaky, pravidelny kontakt starSich zakid s mladSimi, atd.

Star§i déti mohou pomdahat mlad$im a tim ziskdvaji pocit odpoveédnosti
a dileZitosti.

Mladsi déti vyuzivaji napodoby, maji piirozené vzory (Trnkova, 2007, s. 52).

Mialotiidni $koly zvysuji socialni kooperaci mezi zaky. Zaci téchto $kol musi
mnohem cCastéji vyuZivat spoluprace, respektu k ostatnim, kdy v jedné
skupin€ musi pracovat tak, aby nerusili jiné skupiny.

Malotiidky puasobi jako kulturni a spolecenska centra obce (Priicha, 2004,
s. 53).

Pro ucitele je vyhodou ucit malo zakti. M4 mozZnost 1épe poznat kazdého
zaka, jeho silné 1 slabé stranky.

Je zde mozZnost individudlniho pfistupu k zdkim a upraveni tempa vyuky
podle stupné vyvoje zaka (ZS Cheznovice).

Ucebny jsou Casto rozdéleny na jednotlivd pracovni mista uréena pro rtizné
druhy ¢innosti.

Osobni, kazeniské a dalsi problémy se nevyhybaji ani Zakiim z malotiidek, ale
diky neanonymnimu prostiedi je v€tSi Sance podchytit vSe vcas (Trnkova,

2007, s. 55)
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- Lépe se zde predchazi socialné patologickym jevim (napf. kouieni, Sikan¢)
(ZS Cheznovice).

- Bezproblémové vztahy v mensim ucitelském kolektivu, pfijemna atmosféra
prenasena na zaky (Denik).

- Mialotiidky v sobé nesou vSechny piedpoklady plnohodnotného, vSestranné
rozvijejiciho vyucovani.

- Prace na malotfidce zahrnuje prvky alternativni pedagogiky, ktera je
zam¢eiena na celkovy rozvoj ditéte a na oboustrannou komunikaci mezi

ucitelem a zakem (Hrdlickova In Emmerova, 2000, s. 88).

4.6.2 Nevyhody

- Kdyz zak ziska nepfiznivé postaveni ve tfid¢, dozvi se o tom cela Skola (role
outsidera, nesiky apod.)

- Omezena moznost soutézivosti, vzhledem k nizkému poctu zakl, coz muize
byt problém pii pifechodu na plné organizovanou skolu (Trnkova, 2007,
s. 53).

- Z ekonomického hlediska vyZzaduji malotiidky na sviij provoz vyssi naklady,
nez velké skoly.

- Vyucovani v malotfidkach vyZaduje zkuSené, nejlépe specidlné piipravené
ucitele, coz je ale huife realizovatelné, protoze priprava ucitell je zaméfena na
bézné, velké skoly (Pricha, 2004, s. 54).

- Stejn& jako ugitelé, i feditelé maji naroénou funkci. Reditel malotiidky je
ucitelem, feditelem, administrativnim pracovnikem, vefejnym pracovnikem,
ale pfileZitostné také uklizeCem, udrzbatem, vychovnym poradcem ¢i
vychovatelem v druzin¢ (Trnkova, 2007, s. 56).

- Svyukou ve spojenych ro¢nicich maji problémy déti nezralé na Skolni
dochazku (ZS Pocenice).

- Vyuka na mélottidce klade velké naroky na ucitele. Musi soub&zné realizovat
vyuku dvou a vice rocnikdl. Musi optimalné vyuzivat piimou praci se zaky

a jejich samostatnou praci, ale i aktivizujici metody (Emmerova, 2000, s. 88).
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5 Metodologie vyzkumného Setireni

V této kapitole se zaméiujeme na metodologickou stranku realizované¢ho vyzkumu.
Predstavujeme zde vyzkumné cile a otazky, vybranou metodu a popis vyzkumného

vzorku.

5.1 Cil vyzkumného Setreni

Jelikoz se tato prace zaméiuje na vyukové metody pouzivané na malotfidnich
Skolach, hlavnim cilem je proto zmapovat druhy téchto metod a zpisoby jejich pouziti
na vybranych Skolach.

Réda bych, aby tato prace poslouzila studentiim, ale 1 u¢itelim standardnich, velkych

skol, k inspiraci a k ziskani poznatkl o zptisobu vyuky na malottidnich Skolach.

5.2 Metodika vyzkumu

Pro realizaci vyzkumu jsem zvolila kvalitativni pfistup zkoumani, ktery povazuji pro
urCeni cile mé prace za vhodngjsi. Kvalitativni vyzkum umoziiuje do hloubky
prozkoumat urcity, Siroce definovany jev a pfinést o ném co nejveétsi mnozstvi
informaci. Po nasbirdni dostatecného mnozstvi dat dochdzi k hledani pravidelnosti,
které se zde vyskytuji. Je dulezité si uvédomit, Ze hypotézy, které vznikly na zakladé
kvalitativniho vyzkumu, nelze zobecniovat, protoZe jsou platné jen pro ten vzorek, na

kterém byla dana data ziskana (Svaficek, 2007, s. 24-25).

5.3 Zakladni vyzkumna otazka

Polozila jsem si nasledujici zékladni vyzkumnou otdzku: Jaké metody vyuky se
objevuji na malotiidnich Skolach? Na zaklad¢ této otazky jsem nasledné vytvofila jeste
dalsi specifické otazky:

- Jaké vyukové metody jsou nejpouZivanéjsi na jednotlivych Skolach?

- Jaké vyukové metody jsou nejpouZivanéjsi vzhledem ke vSem tifem pozorovanym

Skolam?
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5.4 Metoda sbéru dat

Jako metodu sbéru dat jsem zvolila pozorovani.

Gavora (1996, s. 16) 1 Skutil (2011, s. 101) charakterizuji pozorovani jako metodu

zalozenou na sledovani ¢innosti lidi, jevil a nasledné analyze a hodnoceni téchto situaci.

Vyhody metody pozorovani:

nejptirozenéjsi diagnosticka metoda,
piimé sledovani realnych jevii,
ziskani dat, ktera nelze ziskat jinou technikou,

ziskani velkého poctu kvantitativnich tidaju.

Nevyhody metody pozorovani:

naroc¢nost na piipravu v oblasti odborné, organizacni ¢i technické,
¢asova naroc¢nost,

ovlivnéni pozorovanych jevl ucasti pozorovatele,

pozadavek odborné urovné pozorovatele,

niz8i objektivita v diisledku chyb pozorovatele (Skutil, 2011, s. 101).

Ze zékladnich druhti pozorovani, které uvadi Skutil (2011, s 102) jsme pro tuto praci

vybrali nasledujici:

a)
b)
©)
d)
e)

Ptimé pozorovani — vyzkumnik pozoruje sam.

Nezucastnéné pozorovani — vyzkumnik sleduje jevy zvenci.

Zjevné pozorovani — pozorované osoby védi, Ze jsou predmétem vyzkumu.
Kratkodobé pozorovani.

Strukturované pozorovani — zafazuje pozorované jevy do predem

stanovenych kategorii.

5.4.1 Strukturované pozorovani

Uz pted zacatkem pozorovani jsem piesné védéla, co a jak budu pozorovat. Tento

systém vede k pfesnému zmapovani a vyhodnoceni pozorované skutecnosti.

V praktické ¢asti prace byl pouzit pro zdznam pozorovani inventai. Radi se mezi

nejjednodussi pozorovaci néstroje. Jedna se o seznam vyukovych metod a mym ukolem

bylo zjistit, které z nich se objevily v pozorovaném case (Gavora, 1996, s. 16,27).
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6 Analyza vysledki vyzkumu

6.1 ZS A

Obec, kde se skola nachazi, je obklopend krasnou ptirodou a spoustou rybniki.
O historii tohoto mista se dozviddme z informacni tabule nedaleko Skoly. Jako
samostatnéa obec vznikla az v roce 1790 a v soucasnosti ma okolo 270 obyvatel.

Budova zékladni $koly zde stoji uz témét 70 let. Radi se mezi $koly jednotiidni,
takZze vyuka déti od prvni do paté tiidy zde probiha v jedné tfid¢. V tomto Skolnim roce
2013/2014 je zde devét déti. Jak je uvedeno v teoretické Casti prace, v jednotiidni Skole
ma byt minimélné deset déti. Reditel m& informoval, Ze maji podstav a za jednoho Zaka
doplaci penize obec. I pfesto je vyznam Skoly pro obec zisadni, a to kvili jejimu
umisténi a komplikovanéjsi dopravni situaci. Spojeni s okolnimi obcemi je totiz pouze
vlakové ¢i individudlni.

Ve $kole funguje i vydejna obédt které jsou dovazeny z nedaleké vétsi skoly. Zaci
mohou vyuZit i $kolni druziny a hudebné zamétenych zajmovych krouzki. Funguje zde

vyuka hry na klavir, housle a kytaru.

Materidlni vybaveni tfidy: Nachdzi se zde interaktivni tabule Active Board, tabule
na fixy, Ctyfi notebooky, klavir a dalsi drobné pomucky. Ve tfid¢ je koberec a velké
polstare, takZe déti mohou pracovat i na zemi nebo tuto ¢ast vyuzit k odpocinku.

Organizace tiidy: Lavice jsou v fadach za sebou. V kazdé tad¢ sedi zéci jednoho
daného ro¢niku.

V budové Skoly se nachazi jesté jedna tfida, kde mohou Zaci pracovat pfi délenych
hodinach. Mlzeme zde nalézt i velmi dobfe vybavenou télocvicnu. Pied Skolou je
ziizena bazantnice. Déti se zde staraji o zlatého bazanta a bazantici.

Charakteristika tridy:

- 1. trida: 2 zéci ( divka a chlapec ).
- 2. trida: 3 zéci ( 2 divky a 1 chlapec ).
- S.tfida: 4 Zaci ( 3 divky a 1 chlapec ).
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Prvni tfida: U obou 74kl navrhoval feditel pii zépisu odklad Skolni dochazky.
Divenka ma drobné problémy s mluvenim. Chlapec je celkové pomalejsi v chapani
a vyzaduje podporu a pomoc od ucitele ¢i od spoluzakii.

Druha trida: V tomto rocniku je integrovand divka s vadou sluchu. Potize ji d¢€la
pfedevsim analyza hlasek, takze ma problémy se ¢tenim a pfedevsim s psanim diktatd.
Ucitelé s ni Casto pracuji individualné. Réano, ptfed pfichodem zakt, s ni pan feditel
procvicCuje Cteni. Podle n&j dela velké pokroky. Na druhou stranu jsem si vSimla, ze je
Sikovna pfi matematice, Casto je s praci hotova diiv, nez ostatni spoluzéci. Je také hodné
komunikativni a spolecenska.

Pata trida: Jeden zak v tomto ro¢niku ma poruchu pozornosti, ADHD. Samostatna
prace mu zabere hodné ¢asu, ¢asto ani nestihne to, co ma za ukol. Na druhou stranu je

velmi komunikativni, zvidavy a spolecensky.

Utitelsky sbor: Ve skole pracuji celkem étyii pedagogové véetné feditele. Reditel
byl pedagogickym pracovnikem na této Skole jiz rok pred tim, nez zacal zastavat funkci
teditele. Pracoval také na pln€ organizované zakladni Skole, takze ma zkuSenosti z obou
typt skol, diky niz fika, Ze by nikdy uz neménil a do ,,velké* Skoly by znova nechtél.
Reditel vyuduje predméty: matematika, Gesky jazyk (Gteni, psani, slohova vychova),
pracovni ¢innosti a informatika.

Jeden z dalSich ucitelli vyucuje ptirodopis, vlastivédu (5. ro¢nik) a télesnou vychovu.

Ucitelka zde uci teprve od zafi 2013. Vyucuje anglicky jazyk, vytvarnou vychovu
a prvouku (2. a 3. ro¢nik).

Posledni z ucitell vyucuje hudebni vychovu a vede nékteré krouzky.

6.1.1 Vlastni pozorovani a analyza hodin

V této Skole jsem byla dva dny a méla jsem moZznost napozorovat devét vyucovacich
hodin, béhem nichz se vysttidali tfi ucitelé. Vidéla jsem dvé hodiny matematiky, dvé
hodiny ¢eského jazyka, jednu hodinu pfirodovédy, jednu hodinu anglictiny, télesné
vychovy a dvé hodiny vytvarné vychovy. Posledni den jsem dostala Sanci vést vyuku
ceského jazyka ve tfid¢ se spojenym prvnim a druhym ro¢nikem. Druhaci méli ¢teni

a prviiaci psani.
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6.1.2 Pouzité vyukové metody na ZS A - 1. den

6.1.2.1 1. hodina — Cesky jazyk

Metoda rozhovoru:

Tato metoda se objevila v uvodu hodiny, kdyz ucitel zjistoval od jednotlivych
ro¢nikd, co se naucily minulou hodinu. Déval zakim otazky a ziskaval zpétnou vazbu,
tedy informace o tom, co si pamatuji. V zavéru hodiny se zase ptal jednotlivych

rocnikt, co se naucily béhem uplynulé hodiny.

1. ro¢nik:

Instruktaz a prace s obrazem:

Ucitel ukazuje zaktim psani kresebnych cvikd na tabuli. Nacvicuji cvik s ndzvem
,,dolni zatrh®, ktery nejprve obtadhnou fixem, pak prstem a nakonec samostatn¢ napisi.

Vytvaieni dovednosti:

- Tato metoda probiha prostfednictvim psani kresebnych cvikl, které Zaci
nacvicuji na velké tabuli a na malych stiracich tabulkach.

- Ve slabikafi pak zaci dopisuji slovo, které¢ vyjadiuje dany obrazek, do
miizky a spojuji stejné véty napsané rliznymi typy pisma.

Didakticka hra a partnerska vyuka:

Zaci jeden po druhém obraci karticky s pismeny. Kdyz vybrané pismeno znaj,
karti¢ku si vezmou. Vyhrava ten, ktery nasbird vice karet. Zaci se zaroven vzijemng
kontroluji.

Samostatna prace s textem:

Zaci pracuji s ucebnici, doplituji pismena a spojuji stejné véty.

2. rocnik:

Samostatna prace s textem:

Zaci procvituji déleni vét na jednotliva slova. Utitel ukaze kazdému tfi riizné véty
z uéebnice. Ukolem Z4kii je opsat tyto véty na listetek a rozstiihat je pak na slova.

Didakticka hra:

Z4ci si rozstithali véty na slova. Jejich ukolem je pak slova zamichat a vytvofit

z nich opét véty ve spravném tvaru. Kazdy ze zakl pak jesté vybere jednu vétu, ktera je

58



a4

slozit spravné véty.

Skupinova vyuka:

VSsichni tii1 zé&ci pracuji spole¢né ve chvili, kdy skladaji jednu vétu. Vzajemné si radi
a pomahaji.

Individualni vyuka:

Ucitel se vénuje urcitou chvili jen jedné divce, které se nedafi slozit rozstfihané véty.

Ptecte ji, jak zni cela véta a pomaha ji pii vybéru slov.

5. ro¢nik:

Samostatna prace s textem:

V tivodu hodiny zada ucitel zdkim test. Jejich ukolem je odpovédét na otazky
napsané na tabuli a vyplnit tabulku s ¢asovanim sloves.

Piedvadéni a vysvétlovani:

Ucitel vysvétluje Zakim, co maji s testem d¢lat. Na tabuli jim ukazuje napsané
otazky a vysvétluje jim, co maji délat s tabulkou na predlozeném testovém papiru.

Prace s textem a vytvareni dovednosti:

Po napsani testu pracuji Zaci s u€ebnici, kde jsou napsané hol¢ véty. Jejich tikolem je
tyto véty napsat do seSitu v rozvité forme.

Problémova vyuka:

Ucitel dava zakiim pomocné otazky, aby sami dokézali pfijit na to, jak rozvijet véty.

Zavér hodiny: Ucitel se pta zakt kazdého roc¢niku, co béhem uplynulé hodiny délali.
Zakim péatého roéniku napiSe uditel zadani domaciho ukolu na tabuli a oni si jej
zaznamenavaji.

Béhem této hodiny ucitel nenasiln€ a ptirozené pracoval postupné a opakované se
vSemi ro¢niky. Kazdy mél stile co dé€lat, nevznikala Zadnad prazdnd, hlucha mista. Je
zfejmé, Ze ucitel usiluje o to, aby si Zaci mezi sebou dokazali poméhat. KdyZ se jedné
z divek druhého ro¢niku nedafilo poskladdat vétu, povétil ostatni spoluzéky, aby ji
pomohli. Na druhou stranu jde zdktm ptikladem i sam ucitel. Pomohl této divce napsat
vety, aby si udrzela tempo s ostatnimi spoluzéky. Zaméstnava ale 1 zéky vyssiho

ro¢niku, aby pomohli t¢ém mladsSim.
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6.1.2.2 2. hodina — matematika a esky jazyk
Uvod hodiny: Utitel opét seznami kazdy roénik s naplni hodiny. S prvnim ro¢nikem
ucitel kombinuje vyuku matematiky a ¢eského jazyka (Cteni a psani). Druhy ro¢nik ma

¢esky jazyk spojeny se ¢tenim a paty ro¢nik ma pouze matematiku.

1. roénik:
Vytvareni dovednosti:
- Cteni slabik s pocatecni hlaskou ,, T
- Psani kresebnych cvikil na stiraci tabulku.
- Pocitani prikladt.
Samostatna prace s textem a s pocitadlem:
Z4ci pracuji s pracovnim se§item z matematiky. Pogitaji piiklady s pomoci poéitadla.
Jedna se o priklady, kde chybi jeden s¢itanec.
Problémova vyuka:
Ucitel dava détem pouze pomocné otazky pii pocitani ptikladii. Snazi se, aby samy

pfiSly na spravny vysledek.

2. ro¢nik:

Vytvareni dovednosti a prace s textem:
- ZAci opisuji rozstifhané véty z predeslé hodiny do sesitu.
- ZAci &tou nahlas text z &itanky.

Samostatna prace s textem:

Zaci si trénuji Cteni v télocvicné (tiché Ctent).

5. ro€nik:

Samostatna prace s textem:

Ucitel zada zakiim v ivodu hodiny cvic¢eni v u€ebnici, na kterém pracuje kazdy sam.

Vytvareni dovednosti:

Zaci pracuji s velkymi ¢&isly. Sefazuji podty obyvatel jednotlivych svétadila
a s témito Cisly pak provadi pocetni operace s¢itani a od¢itani podle zadani.

Vyuka podporovana pocita¢em:

Po dokonceni prace v ucebnici tvofi zéci tabulky a grafy k vypracovanému ukolu

v programu Excel.
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Skupinova vyuka:

Objevuji se zde i prvky skupinové prace, kdyz se zaci navzajem radi pfi vypracovani
ukolu.

Individualni vyuka:

Ucitel pracuje pouze s jednou divkou. Pomah4 ji vytvaret tabulku na pocitaci.

Zavéer hodiny: Ucitel vyzve zaky, aby si kazdy oznamkoval, jak mu Sla prace pfi
hodin€. Hodina kon¢i zpévem pisné ,,Délani”. Béhem zpivani si zaci uklizi lavice.
V zavéru téméi kazdé hodiny vyuZiva ucitel metodu sebehodnoceni. Zaci ukazuji na
prstech hodnotu znamky, kterou by si udélili za uplynulou hodinu.

Béhem této hodiny byla atmosféra ve tfidé opét velmi pfijemnd a uvolnéna.
I kdyz se u dvou rocnikl stiidaly dva pfedméty, hodina piesto plynula pfirozené, bez
zbyteénych volnych situaci postradajicich ¢innost. Zaci méli vzdy co délat. Ugitel opét
nékolikrat béhem hodiny zapojil star§i déti do vyuky zdkd mladSich. Déje se tak
vétSinou v piipadech, Ze dany zak dokonci kol diive, nez ostatni a ucitel mu jeho praci
kontroluje. Divka z druhého ro¢niku kontrolovala prviidky pfi ¢teni a divka z patého
ro¢niku jim pomahala s pocitanim prikladi. Zaujalo mé, jakym zptisobem poméahala
prviidklim star§i z téchto divek. Snazila se jim davat takové rady, aby na vypocet
prikladu pfisli sami. Pouze je navadéla na spravny zplsob vypoctu, ale netikala jim
kone¢ny vysledek.

Kazdy zak ma jiné tempo prace. Aby se uclitel nemusel zdrZovat a opakovat zadani
dalSiho ukolu nékolikrat, podle toho, jak Zaci konci s predesSlou praci, vede je k tomu,
aby si zjistili dalsi tkol od spoluzaka, ktery uz na ném pracuje.

Kdyz ucitel pomaha divce s vypracovanim tkolu na pocitaci, zapoji ji do prace

tak, ze mu diktuje ¢isla. Procvicuje si tak ¢teni velkych ¢isel.

6.1.2.3 3. hodina — prvouka, vytvarna vychova
Pti té€chto hodinach se zménil vyucujici. Vyu€ovani vede ucitelka. Paty ro¢nik ma
dvé¢ hodiny vytvarné vychovy. Prvni hodina je spojenéd s vyukou prvouky pro druhy

a prvni ro¢nik. Na druhou hodinu se k nim ptipojuji 1 zbylé dv¢ tridy.
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1. ro¢nik:
Samostatna prace s textem:
Zéci plni tikoly v uéebnici.
Rozhovor:
Ucitelka se zaky vede rozhovor tykajici se tématu domova a rodiny podle ukolt
v ucebnici.
Vytvareni dovednosti:
- ZAci si zapisi Gidaje o sobé do uéebnice. Ugitelka jim pomiiZe a piedepise jim
jejich prijmeni na tabuli.

- Zéaci kresli sviij pokoj.

2. ro¢nik:

Samostatna prace s textem:

Zaci plni zadané ukoly v pracovnim sesitu. Skrtaji slova, ktera nepatii do fady slov
se stejnou tématikou a urcuji, zda jsou dané vyroky pravdivé ¢i ne.

Rozhovor:

Ucitelka se zaky vede rozhovor spojeny s tématem dopravy, které probiraji

v ucebnici.

5. ro¢nik:

InstruktaZ a vysvétlovani:

Ucitelka détem popiSe, jak si maji vytvorit pomicku na hodinu anglického jazyka.
PtedepiSe jim dny v tydnu na tabuli.

Vytvareni dovednosti:

Zaci si vytvati své origindlni pomticky podle svého uvazeni. Vyuzivaji pfi tom psani

a kresleni.

ProtoZe Zéci patého ro¢niku pracovali samostatné, ucitelka vedla vyuku pouze se
dvéma ro¢niky. Obcas se do rozhovoru jednoho ro¢niku s ucitelkou zapojovali 1 Zaci
dalSiho ro¢niku. M¢li potfebu vyjadrit se k dané problematice také.

Hodina probihala v klidu a panovala zde piijemna atmosféra.
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6.1.2.4 4. hodina — vytvarna vychova

K zaktim patého roc¢niku se pfipojuji na vyuku vytvarné vychovy i zbyli Zaci obou
ro¢nikll. V této hodin€ pracuji na stejném tématu. Jejich tikolem je namalovat néjakou
krajinu za pomoci temperovych barev. Ucitelka jim pfinesla na ukazku obraz krajiny.
Radi détem, aby si vzpomnély tfeba na pohled z okna svého pokoje, jak odtud vypada
krajina. Behem prace prochazi mezi détmi a pomaha jim michat barvy a dotvaret detaily
na jejich obrazcich.

Vysvétlovani:

Ucitelka popisSe zakiim, co maji d¢lat.

Prace s obrazem:

Ucitelka ptinesla détem na ukézku a pro inspiraci obraz krajiny.

Vytvareni dovednosti a samostatna prace:

Zaci se uc¢i michat barvy, ztvariiuji svou predstavu krajiny pomoci barev.

6.1.2.5 5. hodina — anglicky jazyk

Tuto hodinu maji pouze Zaci patého rocniku. UCcitelka s nimi mlze pracovat
individualné, coz je ve vyuce cizich jazyki velmi cenné.

Rozhovor:

V uvodni ¢asti hodiny dava ucitelka détem zakladni otazky v anglicting.

Vytvaieni dovednosti:

Cteni textu, poslech, preklad, zp&v pisng.

Prace s textem:

Zaci &tou ¢&islovky z uéebnice. V dalsim ukolu zapisuji Gislovky, které sly$i a pak
popisuji obrazek.

Samostatna prace s textem:

Zaci dopisuji neurcité Cleny.
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6.1.3 PouZité vyukové metody na ZS A - 2. den

6.1.3.1 1. hodina — Cesky jazyk

Frontalni vyuka:

V tivodu hodiny prob&hla vyuka viech roénikti hromadng. Zaci diktovali ugitelovi
jména svych plySakia. Pro kazdy ro¢nik pak ucitel vybral néjakou poucku, kterou si na
zapsanych slovech mohli ukéazat (napt. velka pismena na zacatku a vytleskani slov na

slabiky).

1. rocnik:

Vytvareni dovednosti:

Zaci poznavaji nové pismenko, vybarvuji obrazky vztahujici se k pismenu ,,J“,
vymysli slova s timto pismenem a pisi kresebné cviky na tabuli, pak na stiraci tabulku
a az na konec do pisanky.

Instruktaz:

Ucitel ukazuje zakilim na tabuli podobnost psaci a tiskaci formy pismene ,,J*.

Didakticka hra:

Z4ci hledaji karti¢ky se stejnym pismenem v riznych forméch zapisu.

Samostatna prace:

Pfi psani a vybarvovani.

Partnerska vyuka:

Pi#i hrani didaktické hry. Zaci se vzajemné kontroluji a pomahaji si.

Metoda sebehodnoceni:

Z4ci maji zakrouzkovat kresebny cvik, ktery se jim nejvice povedl.

2. ro¢nik:

Samostatna prace s textem:

Zaci rozdéluji slova ¢arkou na slabiky a jejich podet zapisuji nad jednotliva slova.
Pomahayji si vytleskavanim slabik.

Instruktaz:

Ucitel ukazuje zakim na tabuli, jak maji délit slova na slabiky.
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Vytvareni dovednosti:
Zaci zapisuji poéty slabik a opisuji definici o druzich slov, k nimz piifazuji slova

z ucebnice (napf. jednoslabi¢na, dvojslabicna atd.).

5. ro¢nik:

Vytvareni dovednosti:

Z4ci se zabyvaji podmétem holym, rozvitym a nékolikandsobnym. Opisuji z tabule
definici n€kolikanasobného vétného Clenu a pak vypisuji jednotlivé druhy podméti
Z Vet.

Samostatna prace s textem:

Z vé&t v ucebnici vypisuji Zaci samostatné podméty a urcuji jejich druhy.

6.1.3.2 2. hodina — matematika

1. roénik:

Vytvareni dovednosti a samostatna prace s textem:

Z4ci nacviduji psani nové &islice ,,nula“ a spojuji piiklady se spravnymi vysledky.
Individualni vyuka:

Ucitel se postupné vénuje individualné kazdému ze dvou Zzaka.

2. ro¢nik:

Samostatna prace s textem:

Z4ci samostatné poditaji piiklady z udebnice.

Partnerska vyuka:

Jedna ze zakyn je rychle hotova s praci a ucitel ji posle, aby pomohla spoluzakovi.
Individualni vyuka:

Ucitel pracuje individualné s jednou divkou, kdyz ji pomaha s vypocty.

5. ro¢nik:
Samostatna prace s textem:
Zaci tadi Cisla vyjadiujici rozlohy svétadili a pouzivaji je v poCetnich operacich

s¢itani a od¢itani.

65



Vyuka podporovana pocita¢em:

Z cisel ze cviceni v ucebnici vytvaii zci graf a tabulku v programu Excel.
Individualni vyuka:

Ucitel pracuje s jednou divkou u pocitace.

Vysvétlovani a instruktaz:

Ucitel vysvétluje zakyni pojem ,,0obsah* na jedné z dlazdic na chodbé.

6.1.3.3 3. hodina — télocvik

Instruktaz:

Ucitel pfedvadi zakim vSechny ¢innosti a pohyby.

Vysvétlovani:

Vlastni ptedvadéni pohybti je doprovazeno slovné.

Vytvaieni dovednosti:

Probiha behem celé hodiny, kdyz si zaci procvi€uji jednotlivé pohyby.

Skupinova vyuka:

Probihé pii hfe s mi¢em. Jedna zakyn¢ ur¢i, jakou ¢innost budou s mi¢em provadét.
VSsichni vzajemné spolupracuji.

Rozhovor:

Probiha pii zavérecném shrnuti hodiny.

6.1.3.4 4. hodina — cesky jazyk

Byla mi nabidnuta moZznost zkusit si vyuku této hodiny, coz jsem s nadSenim pfijala.

Ve tfidé¢ byli Zaci druhého a prvniho ro¢niku.

1. roénik:

Individualni vyuka:

ProtoZe jeden zék byl pfili§ rychly a nepfesny pfi psani, zopakovala jsem s nim
kresebny cvik individualné.

Vytvareni dovednosti a samostatna prace:

Zaci nacviéuji psani kresebnych cviki na tabuli, na papir a na konec do pisanky.

Instruktaz:

Ukazovala jsem zadkim na tabuli, jak psat kresebné cviky.
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2. ro¢nik:

Samostatna prace s textem:

Z4ci Gtou potichu text z &itanky.

Vytvareni dovednosti:

Zaci &tou text potichu, i nahlas. Déle je jejich ukolem zapsat nadpis textu do seSitu
a nakreslit k nému obrazek.

Rozhovor:

Se zaky jsme si povidali o svatku vSech svatych, o dusickach, kterych se tykal text

v Citance.

6.2 ZSB

Tuto $kolu miizeme najit v obci nachazejici se v okrese Ceské Bud&jovice. Od roku
1934 je samostatnou obci a v soucasnosti zde zije okolo 350 obyvatel. Zakladni Skola
zde ma dlouholetou tradici. Byla zalozena uz v roce 1912.

Radi se mezi §koly trojtfidni. V prvni t¥idé se vyucuji pouze Zaci prvniho roéniku, ve
druhé tfid¢ Zaci druhého a ¢tvrtého ro¢niku a ve treti tfid€ zaci tfetiho a patého ro¢niku.
V aktudlnim Skolnim roce 2013/2014 navstévuje Skolu 53 zaki. Presto, ze je obec
pomérné blizko vétSimu méstu, o Zdky nema nouzi. Rodice daji Casto pfednost mensi
Skole rodinného typu pted velkou, tradi¢ni Skolou a své déti posilaji prave sem.

Sougasti Skoly je $kolni druzina a vydejna obédi. Zakim je nabizeno i velké
mnozstvi zajmovych ¢innosti, jak hudebnich, tak i sportovnich.

Materialni vybaveni: VSechny tfidy jsou vybavené interaktivnimi a béZznymi
tabulemi, pocitacem a ve dvou z nich je klavir. Ttidy jsou velké, prostorné a hezky
vyzdobené. V zadni Casti je volny prostor s kobercem. Ve Skole je také dostatecné
vybavena télocvicna.

Organizace tridy: Lavice jsou usporadany bézné v fadach za sebou a Zaci sedi
v jednotlivych fadach podle ptisluSnosti k danému rocniku.

Charakteristika tiid:

- 1. trida: 1. ro¢nik — 14 z4ka.
- 2.tfida: 2. ro¢nik — 10 zak, 4. ro¢nik — 9 zaki véetné jednoho
integrovaného.

- 3.tfida: 3. a 5. ro¢nik — 20 zaka.
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Ucitelsky sbor: Na Skole pusobi celkem Sest pedagogickych pracovnikli véetné
teditelky, dvou pedagogickych asistentek a druzinaiky. Reditelka vyuduje zaky prvniho

ro¢niku.

6.3 Vlastni pozorovani a analyza hodin

Na této Skole jsem stravila dva dny a méla jsem moznost napozorovat devét
vyuCovacich hodin. Vid¢€la jsem ¢tyfi hodiny Ceského jazyk, dvé hodiny matematiky,
hodinu angli¢tiny, télocviku, vlastivédy a dramatického krouzku. Protoze jsem
pozorovani provadéla v dobé predvanocni, celkova atmosféra byla poznamenana timto
obdobim. Kdyz se naskytla volngj$i hodina, ucitelka s détmi z dramatického krouzku

nacvi¢ovala divadlo na vanoc¢ni besidku.

6.3.1 PouZité vyukové metody na ZS B - 1. den

Prvni den jsem stravila ve druhé tfidé, kde jsou spojeni zaci druhého a ¢tvrtého
ro¢niku. Tuto tfidu navstévuje celkem dvacet zakl, vcetné jednoho, ktery je do této

skupiny integrovany.

6.3.1.1 1. hodina — ¢esky jazyk

Frontalni vyuka:

V tivodu hodiny se vSichni shromdZzdi na koberci v kruhu u zapéleného adventniho
vénce. Z jednotlivych pismen, ktera jsou tam pohéazend, slozi spole¢né slovo
»tajemstvi. Kazdy ze zakl si pak vylosuje karticku se jménem svého tajného pfitele,
kterému bude muset dat vlastnorucné vyrobeny déarek k Vanoctm.

Rozhovor:

Ucitelka vede se zaky v kruhu rozhovor o tajemstvi a o tom, co délali o vikendu.

Didakticka hra:

-V kruhu na koberci hraji Zaci hru, pfi které vyslovuji jména spoluzéki po
slabikéch a zaroven slabiky vytleskavaji.

- Jeden 74k je za dvefmi. Ostatni jsou rozdéleni do skupin podle poctu slabik
vybraného slova. Kazdéa skupina pak dokola opakuje svoji slabiku a uréeny

zak ma poznat celé slovo.
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Tato hodina se nesla v duchu Vanoc a pfijemné atmosféry. Nendsilnou formou
ucitelka privedla zaky k tématu, které¢ se tykalo ,tajemstvi“ a na které navazovala
¢innost s vybiranim si tajného pfritele, kterého dany zak obdaruje darkem. Zaujal mé
napad pani ucitelky na predavani darkli o predvanocni hodin€. Aby se nestalo, ze nékdo
nebude mit pod stromkem nic, vymyslela pani ucitelka zptsob, diky kterému dostane
kazdy jeden darek. Zarovenn myslela ucitelka i na rizné financni moznosti déti, takze

podminkou je darek pro pritele vyrobit.

2. ro¢nik

Rozhovor:

Ucitelka s détmi procvicuje pojmy ,,slovo, slabika, hlaska, pismeno a véta“. Spole¢né
se snazi pfijit na to, zda je vice pismen nebo hléasek.

Instruktaz a reSeni problému:

Ucitelka napiSe zakim na tabuli rdzné tvary pismene ,I, aby jim pomohla
s odhalenim rozdilu mezi hldskami a pismeny.

Vysvétlovani:

Ucitelka détem vysvétluje, jak maji vypracovat cviceni v ucebnici.

Samostatna prace s textem:

Z4ci hledaji ve slovech slabiky s jednim pismenem.

4. roénik

Samostatna prace s textem:

U zadanych podstatnych jmen urcuji Zaci rod, ¢islo, pad, vzor a dopliuji je spravnym
y/i.

Vytvareni dovednosti:

Z4ci dopliiuji spravné y/i do podstatnych jmen. Spole¢né si pak s uditelkou kontroluji
cviceni a kazdy postupné odiivodnuje dana slova.

Rozhovor:

Ucitelka s détmi opakuje, jaké vzory znaji. Dava zakim otazky.

Prace s obrazem:

Ucitelka zapsala na tabuli vzory stfedniho rodu, které ji zaci nadiktovali.
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6.3.1.2 2. hodina — matematika

Frontalni vyuka a didakticka hra:
Hra je urcenéd pro oba ro¢niky. Ucitelka predvadi Cisla pomoci tleskani, pleskani

a dupéni. Tlesknuti ptedstavuje jednotky, plesknuti o stehna desitky a dupnuti stovky.

2. rocnik

Didakticka hra:

- Déti si prohlédnou karticky s ptiklady, které pak ucitelka obrati a Zaci tikaji,
jaké ptiklady byly na jednotlivych kartach.

- Zaci maji tabulku s &isly, na ktera pokladaji odpovidajici karti¢ky s ptiklady.
Karticku polozi k odpovidajicimu vysledku obracenou stranou. Pokud
vSechny polozi spravné, vznikne jim obrazek.

Reseni problému:

- Ucitelka navazuje na tvodni hru a pta se zaku, kolik tlesknuti nejvice mize
udélat, kdyz jedno tlesknuti predstavuje jednotky.

- Utitelka chce od zaku slyset, jaky je rozdil mezi &isly 7 a 75. Zaci fikaji
rizné navrhy a ucitelka se je snaZi pfivést k rozliSeni na ¢islo jednociferné
a dvojciferné.

Vytvareni dovednosti:

Zaci uréuji jednociferna, dvojcifernd a trojciferna &isla, nejmensi a nejvétsi
dvojciferné Cislo atp. Dale urcuji u Cisel jednotky a desitky. Ucitelka vSe zapisuje na
tabuli.

Samostatna prace s textem:

Po spole¢ném pocitani jim ucitelka zada samostatnou praci na procviceni probranych

piikladii.

4. ro¢nik
Samostatna prace s textem:
Ucitelka zada zakim na zacatku hodiny kol v u€ebnici. Pocitaji ptiklady.
Frontalni vyuka:
- Zaci si kontroluji tikol spole¢né s uéitelkou. Méli za tkol s¢itat vyhodné tii

s¢itance. Ucitelka tedy zjiSt'uje 1 postup vypocti.

70



- Opakovani pisemného sc¢itani. Jeden zék je u tabule, dal$i mu diktuje ptiklad

a ostatni pocitaji v sesité.

6.3.1.3 3. hodina — ¢esky jazyk a anglicky jazyk

Zaci druhého roéniku maji hodinu &teni a Zaci &tvrtého roéniku maji angliétinu.
Protoze se ucitelka vratila po nemoci, potiebuje zjistit, co se zaci Ctvrté ttidy zvladli
naucit béhem jeji nepfitomnosti. Zada jim proto pracovni list, aby po jeho vyhodnoceni

zjistila, co zaci umi a co jim naopak déla problémy.

2. rocnik
Vytvareni dovednosti:
- Zaci &tou text z &itanky nahlas. Pak si zapi$i nadpis textu, autora a nakresli
obrazek do sesitu.
- Zaci opakuji po ugitelce vzdy jeden vers zaklinadla.
Rozhovor:
- -Utitelka seznami zaky s textem, ktery budou Cist. Ptd se déti na otazky
tykajici se pohadek a vodniki.
- Utitelka se ptd déti na otazky tykajici se textu — napf. ,,Jak se jmenoval
vodnik? Odkud je ukazka pfevzata? Kdo napsal tuto pohadku?*
- Béhem cteni ucitelka zjiStuje pomoci otazek porozuméni danému textu.
Samostatna prace:

Zaci si délaji zapisky s obrazkem do sesitu.

4. roénik
Samostatna prace s textem:
Zaci vypliwji pracovni list ke zjisténi jejich irovné v anglickém jazyce.
Vytvareni dovednosti:
- Zpivani pisnicky.
- Prace sobrazkovymi kartami (,,flashcards®). Zaci popisuji, co vidi
a odpovidaji na otdzky vztahujici se k obrazkiim. Reaguji na jednoduché

pokyny — napf. ,,Ukaz na dvefe. Jakou barvu ma koberec?
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6.3.1.4 4. hodina - télocvik

Zaci druhého roéniku jsou spojeni s zaky prvniho roéniku. Ctvrty roénik ma
vytvarnou vychovu.

V tivodu hodiny je proveden nastup. Zaci jsou zvykli délat dvojiad. Nasleduje
obvykla skladba hodiny tohoto typu, tedy rusna ¢ast, rozcvicka atd.

Instruktaz:

Ucitelka détem predvadi vSechny cviky a pohyby.

Vysvétlovani:

Vlastni cviceni je doprovéazeno slovnim vysvétlovanim.

Vytvareni dovednosti:

Probiha béhem celé hodiny, kdyz si déti procvicuji rizné cviky a pohyby.

Rozhovor:

V zavéru hodiny probiha shrnuti, z4ci fikaji, co vSechno d¢lali a jak jim to Slo.

Velmi se mi libil zptisob prace ucitelky s détmi. Vyuka pod jejim vedenim je plna
komunikace se zaky a problémovych otdzek. Vzdy se snazi zéky pfivést k tomu, aby
dany problém vytesili sami. Pouze je k objasnéni problematiky navadi pomocnymi
otazkami, které jim pomohou k dosaZeni vysledku.

V ivodu hodin provadi obcas ucitelka ¢innosti se Zdky obou ro¢nikli dohromady.
Stmeluje tak kolektiv v€kové odlisSnych déti a vede je k vzajemnému respektu
a pratelstvi.

Ucitelka vyuziva velkého prostoru tfidy a Casto pracuje se zaky v zadni Césti na
koberci. Maji tam i bilou tabuli na fixy, takze se i tato ¢ast mistnosti d4 velmi dobie

vyuzit pfi vyuce.

6.3.2 PouZité vyukové metody na ZS B - 2. den

Druhy den jsem navstivila tfeti tfidu, ve které jsou spojeni Zaci ttetiho a patého

ro¢niku. Tuto tfidu navstévuje celkem devatenact zak.
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6.3.2.1 1. hodina — Cesky jazyk

Frontalni vyuka a didakticka hra:
Na tabuli jsou napsana tfi slova s prohazenymi pismeny a ukolem vsech zaka je
zjistit spravny tvar slov. Ucitelka navazuje na tuto ¢innost a zjistuje od zaki slovni

druhy, rody, piibuzna slova atd. od vytvoienych slov.

3. ro¢nik:
Vytvareni dovednosti:

- Zaci si spoleéné opakuji vyjmenovana slova. Vyuzivaji pii tom rytmizaci,
takZe kazdé slovo provazi tlesknuti. Spolecné také fikaji basnicky na
vyjmenovana slova po ,,z“ a po ,,b*.

- Utitelka seznamuje zaky v zavéru hodiny s padovymi otdzkami. Spole¢né si
je nekolikrat prectou.

Prace s textem a frontalni vyuka:

Z4ci maji pracovni listy zaméfené na vyjmenovana slova. Jeden po druhém dopliiuje
spravné y/i a své rozhodnuti odivodiiuji.

Samostatna prace s textem:

Zaci sami dodé&lavaji pracovni list a cviceni v pracovnim sesité.

Prace s interaktivni tabuli:

Po dokonceni samostatné prace chodi zaci postupné k tabuli, kde vyhledavaji

vyjmenovana slova. VZdy pracuje jeden zak, ostatni mu pomahaji nebo ho kontroluji.

5. ro¢nik:

Samostatna prace s textem:

Z4ci doplituji pracovni list zamé&feny na vyjmenovana slova a slova k nim piibuzna.

Prace s interaktivni tabuli:

Po dokonceni pracovniho listu se Zaci postupné shromazd'uji u tabule, kde hledaji
pfibuzna slova k vyjmenovanym sloviim. Opét se stiidaji po jednom.

Prace s textem a frontalni vyuka:

Zaci plni tikol v pracovnim sesité. Ctou véty a odiivodiiuji jejich psani — napt. urduji

ptedpony s/z, shodu podmeétu s piisudkem atd. Stiidaji se v ¢innosti jeden po druhém.
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6.3.2.2 2. hodina — matematika

Frontalni vyuka a didakticka hra:
V tvodu hodiny hraji zaci obou ro¢niki stejnou hru s ndzvem ,,Bingo*. Do tabulky si

zapisi nasobky dvou a Ctyf. Prvni tfi zéci, kteti vyskrtaji tabulku, ziskavaji bonbon.

3. ro€nik:

Samostatna prace s textem:

Zaci dopliuji vysledky k piikladtim na pracovnim listu.

Didakticka hra a vytvareni dovednosti:

Ucitelka détem prezpiva zadani piikladu: ,,Rybaf chytil sedm rybek, druhy chytil
sedmkrat vic.“ Zaci stejnym zptisobem odpovidaji: ,,Druhy chytil étyficet devét rybek.
Mg¢li jidla na mésic.*

Prace s textem a frontalni vyuka:

Zaci spoleéné s ucitelkou fedi slovni tilohu. Utitelka zapisuje vytvoreny piiklad
podle jedné zacky na tabuli. Spole¢né pak vyvozuji pravidlo pro vypocty prikladi se

zévorkami a s vice pocetnimi operacemi.

5. ro¢nik:

Samostatna prace a vytvareni dovednosti:

Z4ci pisi test. Na tabuli jsou napsana ¢isla Fimskymi &islicemi a ukolem zaku je
piepsat tato Cisla pomoci arabskych Cislic.

Samostatna prace s textem:

Vypracovani cvic¢eni v u€ebnici zaméteného na zlomky.

Problémova a frontalni vyuka:

Do miizky se Sesti policky vyznacuji zaci pomoci Ctverecku zlomky podle zadani
ucitelky. Dale urcuji, jaka cast celku chybi po vyplnéni daného prostoru miizky nebo
vypliuji miizku podle toho, kolik do celku chybi.

Parova vyuka:

Zaci ve dvojicich vymysli a pocitaji priklady na s¢itani zlomki.

6.3.2.3 3. hodina — vlastivéda a ¢teni

Zaci patého ro¢niku maji vyuku vlastivédy a tfeti ro¢nik ma Cteni.

74



3. ro¢nik:
Zaci sedi v kruhu na Zidlich v zadni &asti tiidy.
Didakticka hra:

- Hra,ticha po§ta“. Zaci si pfedavaji slovo $eptem.

- Vyuziti asociaci. Zaci fikaji, co je napadne, kdyZ se fekne slovo ,,advent“
nebo ,,Vanoce.

- Vytvafeni piib&hu. Ugitelka fekne prvni vétu. Zak ji zopakuje a piida dalsi
vétu. Druhy zak opakuje tyto dvé véty a prida k nim dalsi. Hra pokracuje,
nez vytvori vsichni jednu vétu.

Vytvareni dovednosti a prace s textem:
Zaci ¢tou text o Véanocich nejdiive nahlas po jednom a zbytek si do¢itaji potichu.
Samostatna prace s textem:

Kazdy si udéla zapis o cetbé do sesitu.

5. ro¢nik:
Samostatna prace s textem:
Zaci vyplituji pracovni list s pomoci atlasu.
Prace s interaktivni tabuli a rozhovor:
- Pomoci tabule si zaci opakuji vlajky ptislusnych stati.
- Utitelka jim promita fotografie vyznamnych mist a budov na Slovensku.
- Ucitelka vede s détmi rozhovor o tom, kdo uz na Slovensku byl, kdo

navstivil Tatry apod.

6.3.2.4 4. hodina — télesna vychova a dramaticky krouzek

Z4ci, ktefi neuéinkuji v divadelni hie, maji hodinu télesné vychovy. ProtoZe jsem
méla moznost vidét vyuku tohoto predmétu piedchozi den, zlstala jsem ve tfid¢, kde
probéhl nacvik vanoéni divadelni hry. Uginkuji v ni Zaci ze vSech ro¢niki. Pfesto, Ze to
neni klasicka vyuka béZzného predmétu, i tady se daly pozorovat urcité vyukové metody,
které niZze uvadim.

Inscenaéni metoda:

Kazdy zak ma ptidélenou urcitou roli, kterou musi né¢jakym zplisobem ztvarnit.
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Vytvareni dovednosti:
- Zaci si upeviuji text, ktery maji fikat bdhem piedstaveni. U¢ se, kdy maji
nastoupit na scénu.
- Zpev pisni.
Instruktaz:
Ucitelka zakiim pomaha tim, kdyz jim ptfedvadi, jak maji ztvéarnit svou roli.
Vypravéni:

Ucitelka détem prevypravi ptibéh, ktery budou dramatizovat.

6.3.2.5 5. hodina — prvouka

Pro tuto hodinu se zménila vyucujici. Vyuka probihd pouze se Zaky tretiho ro¢niku.

Z4ci patého roéniku maji hodinu anglického jazyka.

Vytvareni dovednosti a prace s textem:

-V ulebnici rozliSuji Zaci spole¢né s ucitelkou suroviny a vyrobky, a také
materialy, ze kterych se vyrabi obleceni. Ucitelka jim jejich ndzvy zapisuje
na tabuli, aby si je Zaci spravné opsali. Spole¢né si povidaji na toto téma.

- Utitelka rozda kazdému ustiizky tii typa latek. Zaci si je vlepi do sesitu
a napi$i si jejich nazev.

Vysvétlovani:

Ucitelka détem popisuje rizné typy latek a materiall, ze kterych se vyrabi obleceni.
Neékteré materidly ukazuje ptimo na obleceni zak.

Samostatna prace s textem a vytvareni dovednosti:

Zaci maji za ukol nakreslit Gtyfi domky s nazvy rtiznych obchodi a do okynek

zakreslit zbozi, které se v nich prodava.

Tato hodina byla nesena spiSe v duchu frontdlni vyuky, coz bylo samoziejmé
zpusobeno tim, ze zde byli pouze Z4ci jednoho ro¢niku. Pti téchto hodinidch je vétsi
prostor pro piimou vyuku a komunikaci s détmi. Nemusi tolik pracovat samostatné
amohou se vice zabyvat spole¢nou konverzaci a rozhovory. Velmi bych ocenila, Ze
uditelka pievedla nové pojmy souvisejici s druhy latek do praxe. Zaci tak neslyseli

pouze nové pojmy, ale mohli je vnimat i ostatnimi smysly a spojit si je s konkrétni véci.
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6.4 ZS aMS C

Tato Skola se nachéazi v JihoCeském kraji a jeji historie sahd az do 13. stoleti.
V soucasné dob¢ zde zije okolo 737 obyvatel, tudiz je tato obec nejvétsi a nejlidnatéjsi
ze vSech tfi ostatnich, které jsou zarazené do vyzkumu.

Zakladni Skola zde byla zfizena uz v roce 1787. Od roku 1874 se dokonce rozsifila
na trojtfidni Skolu. V soucasné dob¢, ve Skolnim roce 2013/2014, se Skola fadi mezi
Skoly dvojtfidni a navstévuje ji celkem 21 zakt. V prvni tifidé jsou vyuCovani Zaci
prvniho a druhého ro¢niku a ve druhé tfidé€ jsou zaci tietiho, ctvrtého a patého rocniku,
pricemz paty ro¢nik zastupuje pouze jeden zak.

Soucasti Skoly je matetska Skola, Skolni druzina a vydejna obédi, které se pripravuji
Zerstvé piimo na misté. Zaci mohou vyuzit i bohaté nabidky zajmovych krouzki, jejichz
zaméfeni je sportovni, jazykové a uméleckeé.

Materialni vybaveni trid: Jedna ze dvou tfid je vybavena interaktivni tabuli
a jednim pocitatem. Ve druhé tfid¢ sice neni interaktivni tabule, ale maji zde k dispozici
Ctyfi pocitace. Celkové vybaveni tfid neni pfili§ zmodernizované, ale pro potieby zakl
1 uciteld je dostacujici. Témét kazdd malottidni Skola se potyka s nedostatkem financi
a ani tato neni bohuzel vyjimkou.

Organizace tFid: Lavice ve tfidach jsou uspotfadany bézné, v fadach. Jako ve vsech
pfedchozich Skolach, 1 tady jsou Zaci v lavicich rozmisténi podle piisluSnosti
k jednotlivym ro¢nikim.

Charakteristika tiid:

- 1. tfida: 1. ro¢nik — 4 Z4ci, 2. ro¢nik — 6 zakl vcetné jednoho integrovaného
zéka s autismem.
- 2. trida: 3. ro¢nik — 6 zaku, 4. rocnik — 4 zaci, 5. ro¢nik — 1 zak.

UCditelsky sbor: Na Skole piisobi celkem tfi ucitelky, pfi¢emz feditelka zastava
1 funkci pedagozky v prvni tfidé. Jedna zucitelek je soucasné 1 pedagogickou
asistentkou a druzinatkou. Béhem dne pracuje s integrovanym zakem v prvni tiidé a
sama pak vyucuje prvouku, vytvarnou a pracovni vychovu. Zastava vice funkei ve skole
proto, ze jako ucitelka by zde mohla pracovat pouze na Caste¢ny uvazek, od cehoz by se

odvijelo 1 nizké finan¢ni ohodnoceni.
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6.4.1 Vlastni pozorovani a analyza hodin

I v této skole, jako v obou ptedchozich, jsem stravila dva dny a napozorovala jsem
celkem deset hodin vyuky. M¢la jsem moznost vidét pét hodin vyuky ceského jazyka,
dv¢ hodiny matematiky a ¢tyii hodiny prvouky.

V prvni tfidé je jeden integrovany zak druhého ro¢niku s autismem a v prvnim

ro¢niku je zak, ktery pracuje podle vzdélavaciho planu pro speciélni Skoly.
6.4.2 Pouzité vyukové metody na ZS C - 1. den

6.4.2.1 1. hodina — Cesky jazyk
Zaci prvniho roéniku maji hodinu &teni a pracuji se slabikafem. Zaci druhého ro¢niku

se zabyvaji oblasti mluvnice.

1. roénik:

Vytvareni dovednosti v ramci frontalni vyuky:

Ze slabikare Ctou Zaci postupné slabiky, slova a celé véty. Stiidaji se ve ¢teni jeden
po druhém. Jedna se o hlasité ¢teni, které organizuje ucitelka.

Samostatna prace s textem:

Z4ci pracuji samostatnd na tikolu ve slabikafi. Vybarvuji jednou barvou stejna slova

napsana jinou formou, kresli obrazek atd.

2. ro¢nik:
Samostatna prace s textem:
Zaci doplituji y/i po tvrdych a mékkych souhlaskach do pracovniho listu.
Vytvareni dovednosti a prace s textem:
Kazdy zak ptecte tii slova z textu v ucebnici a doplni spravné y/i.
Rozhovor:

- ZAci tikaji, kdo u nich doma dél4 jednotlivé domaci préace.

- Objasiuji si porozuméni riznym ptirovnanim v ucebnici.
Vysvétlovani:

Ucitelka détem vysvétluje vyznam nékterych piirovnani ¢i neznamych slov.
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6.4.2.2 2. hodina - matematika

Tyto hodiny vyucuje pani ucitelka ze druhé tridy.

1. ro¢nik:
Vytvareni dovednosti v ramci frontalni vyuky:

- Vvodu hodiny dochézi ke spoleénému procvicovani piikladt. Kazdy zak
predte kartu s piikladem a vypoéita. Zaci pak uréuji riizna &isla, ktera jsou
hned pted tim ¢i hned za tim, které vyslovila ucitelka.

- ZAci spole¢né s ugitelkou fesi slovni ulohu.

Vypravéni:

Ucitelka zakim prevypravi pohadku ,,Sedmero krkavci®, kterou vyuzije jako
motivaci pro feseni slovni tlohy s tematikou této pohadky.

Samostatna prace s textem:

Pracovni list.

Individualizovana a individualni vyuka:

Ucitelka pracuje individudlné pouze sjednim Zzakem, ktery postupuje podle

vzdélavaciho planu pro specialni Skoly.

2. ro¢nik:
Samostatna prace s textem:
Zaci pocitaji priklady na pracovnim listé.
Pocitacem podporovana vyuka:
Zaci pracuji s matematickym programem na poéitadich. Pfichazeji knim po
dokonceni samostatné prace a postupné se stiidaji pfi praci.
Vytvareni dovednosti v ramci frontalni vyuky:
- Zaci si spoleéné s ugitelkou opakuji poéitani se zavorkami.
- Pocitani fetézct ptikladl na rychlost.
- Spolecné teseni slovnich uloh. Ucitelka zapisuje ptiklad podle zadéani zakt

na tabuli.
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6.4.2.3 3. hodina — Cesky jazyk
Zéci prvniho roéniku vystiidaji béhem hodiny dvé ¢innosti, a to ¢teni a psani. Zaci
druhého ro¢niku maji hodinu c¢teni. Jedna se o mimocitankovou cetbu knihy Ferda

mravencc.

1. ro¢nik:

Vytvareni dovednosti a samostatna prace:
Nécvik psani do pisanky.

Vytvareni dovednosti:

Prace se slabikafem. Spojovani stejnych slov jinak napsanych, vybarvovani atd.

2. rocnik:

Vytvareni dovednosti v ramci frontalni vyuky:

Hlasité éteni. Zaci se stiidaji ve ¢teni, navzajem se opravuji.

Samostatna prace s textem:

Tiché ¢teni textu knihy.

Vysvétlovani:

Ucitelka détem vysvétluje vyznamy nékterych slov z textu napt. ,,ohlavka® a také to,
jak se bavili lidé v dobach, kdy nebyly televize a pocitace.

Vypravéni:

Ucitelka détem kaZzdou hodinu ptedcita z knihy Bubaci a Hastrmani.

Rozhovor:

Zaci si spolecné s ucitelkou opakuji, co si pamatuji ze cteni z minulé hodiny.

6.4.2.4 4. hodina — prvouka a Cesky jazyk

Na tuto hodinu jsem se piesunula do druhé tfidy, kde jsou Zaci tietiho, Ctvrtého

a patého ro¢niku. Zmeénila se tedy 1 vyucujici. Pouze tfeti rocnik ma hodinu prvouky.

3. ro¢nik:
Samostatna prace s textem:
Zaci si potichu Gtou text o zivogiich v zimnim obdobi. Diraz je kladen na

porozumeéni textu, coz pak kontroluje ucitelka.
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Vytvareni dovednosti a rozhovor:
Ucitelka zaktim poklada otazky souvisejici s prectenym textem.
Pocitacem podporovana vyuka:

Ve skupinkach u pocitact hledaji zaci obrazky rtiznych druhti rostlin a zivocichu.

4. roénik:

Vytvareni dovednosti:

Zéci spole¢né fikaji vyjmenovana slova po hlaskach ,,b, 1 a m*. Kazdy sam pak fika
vyjmenovana slova po hlasce ,,s%, ktera teprve probiraji.

Pocitacem podporovana vyuka:

Zaci hledaji na po¢itadich obrazky rtiznych druht sykorek. Zde se jedna o vyuziti
mezipiedmétového vztahu s prvoukou.

Samostatna prace s textem:

Vypliovani pracovniho listu.

5. ro¢nik:

Vytvareni dovednosti a samostatna prace:

74k opravuje pisemné prace spoluzaki ze &tvrtého roéniku, které byly zaméfené na
dopliovani y/i v Zenskych rodech podstatnych jmen.

Individualni vyuka:

Zak pred¢ita text z ¢itanky nahlas uéitelce.

Ucitelka ve druh¢ tfidé¢ vyuziva béhem vyuky pomérné Casto praci na pocitacich.
Zaci zde plni didaktické hry zaméfené na dany pfedmét a pravé probiranou latku.
Ucitelka tak mlze vyplnit volnou chvili Zaki ucelnym a zajimavym opakovanim
prostiednictvim pocitacli, coz je pro zaky velmi ldkava Cinnost. Ucitelka vyuziva pii
vyuce meziptedmétovych vztaha. Napt. vyjmenovana slova po ,,s* spojuje s prvoukou,
kdyz maji zaci za kol vyhledat druhy sykorek.

Ucitelka uziva ¢asto metodu individualni vyuky, a to z toho diivodu, Ze je v jeji tiidé

pouze jeden zak patého rocniku.
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6.4.2.5 5. hodina — prvouka a pracovni ¢innosti

Tyto hodiny vede ucitelka, kterd béhem dne ptisobi také jako pedagogicka asistentka.
Zaci prvniho a &tvrtého roéniku maji hodinu pracovnich ¢innosti, pii které dodélavaji
vyrobky z minulé hodiny. Zaci druhého a téetiho roéniku maji hodinu prvouky. Zak
z patého ro¢niku pise test z hudebni vychovy, protoze nebyl ve Skole, kdyz ho psal
zbytek tiidy.

Ucitelka mé¢ doptfedu informovala, Ze tyto hodiny byvaji pomérné chaotické z toho

divodu, ze musi béhem jedné hodiny pracovat se zaky vSech péti ro¢niki.

1. a 4. rocénik:

Vytvareni dovednosti a samostatna prace:

Z4ci dokonguji vyrobu razitek ze $pejli a obtiskuji jejich vzory na papirové tasky.
Individualizovana vyuka:

Ucitelka zada Zakovi s individualnim vzd€lavacim planem pracovni list s tématikou

prvouky.

2. ro¢nik:

Rozhovor:

Ucitelka si s détmi povida o tom, jak zvifata travi zimni obdobi, jak a ¢im je miZeme
krmit atd.

Samostatna prace s textem:

Zaci vypliuji pracovni list zaméfeny na opakovani probraného tématu ,,zima*.

3. ro€nik:

Samostatna prace s textem:

Do pracovniho seSitu maji Zaci napsat n&jakou zajimavou udalost, kterd se stala
v jejich obci nebo ve skole.

Rozhovor:

Kazdy zak tika, jakou udalost si zapsal do seSitu. Kdyz je tieba, ucitelka jim pomaha
pfijit na to, v jakém roce ¢i obdobi ta dana situace probéhla.

Prace s textem v ramci frontalni vyuky:

Z4ci za pomoci uditelky dopliiuji informace o kronikach do sesitu.
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Vypravéni:

Ucitelka zaktim piedcita uryvky ze Skolni kroniky.

5. ro¢nik:
Samostatna prace s textem:
74k tohoto ro¢niku pie test z hudebni vychovy. Dé&je se tak z toho diivodu, Ze se

ucitelka chysta uzavirat pololetni klasifikaci.

V pribéhu dne jsem méla moznost pozorovat vyuku v obou tfidach, takze jsem
vidéla jak tfidu se dvéma rocniky, tak tfidu, kde jsou soucasné tii ro¢niky, ale i vyuku
vSech péti ro¢nikil najednou. Mohla jsem také pozorovat rozdily ve vyucovacim stylu
vSech tii ucitelek, coz bylo neméné zajimavé.

Béhem dne jsem vidéla vyuziti techniky v hodinach. Jednalo se o interaktivni tabule

a pocitace.

6.4.3 Pouzité vyukové metody na ZS C - 2. den

6.4.3.1 1. hodina — ¢esky jazyk
1. ro¢nik:
Vytvareni dovednosti a prace s textem v ramci frontalni vyuky:

- Hlasité &teni. ZAci se stiidaji v predgitani ze slabikére.

- Zaci pracuji s pracovnim sesitem ke slabikafi. Podle instrukci v textu
dokresluji domecek. Dale dopliuji kiizovku podle obrazki. Uditelka jim
predepisuje slova na tabuli. Zaci &tou fetézce slov, basnitku, dopisuji
podobna slova se zménénou hlaskou (Skola — skoda) a chybé&jici hacky nad

pismeny podle vyznamu slov.

2. ro¢nik:
Vytvareni dovednosti:
Zaci prepisuji pismena a slova z listu do seSitu. Jedna se o piepis i opis zaméfeny na

procvi¢ovani pismene ,,M*.
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Samostatna prace s textem:
Zaci vypliji pracovni list zamé&feny na slova protikladna. Spoleéné s ugitelkou si ho

pak zkontroluji.

6.4.3.2 2. hodina - matematika
Zéci opét piechazi na tuto hodinu do vedlejsi téidy, kde je vyucuje ucitelka druhé

tiidy.

1. rocnik:

Vytvareni dovednosti a prace s textem:

-V vodu hodiny dochédzi k rychlému opakovani. Zaci poéitaji ptiklady, které
jim ucitelka ukazuje na kartach.

-V pracovnim sesité zaci spolené s ucitelkou pracuji se slovnimi tlohami.
Ucitelka zapisuje vytvofeny piiklad na tabuli a dany Z4k urcuje vypocet
a odpovéd'.

- Zéaci se stfidaji v uréovani vysledka piiklada v dal§im cviGeni.

Rozhovor:

Ucitelka navazuje na zadani obou slovnich Uloh rozhovorem o nebezpecnosti
sankovani blizko silnice a brusleni na tenkém ledu. Jedn4 se o mezipfedmétovy vztah
s predmétem prvouka.

Samostatna prace s textem:

Pracovni list s ptiklady.

Individualizovani a individualni vyuka:

Ucitelka zadala zZakovi s individualnim vzdélavacim planem pracovni list. KdyZ maji

ro~r

ostatni z&ci samostatnou praci, pracuje ucitelka s timto Zakem individualné.

2. ro¢nik:

Samostatna prace s textem:

Zaci vypliwji pracovni list s piiklady.
Pocitacem podporovana vyuka:

KdyzZ déti dokonci pracovni list, hraji matematické hry na pocitaci.
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Vytvareni dovednosti a prace s textem:
Zaci spole¢né s ugitelkou sestavuji vypocet slovni ulohy z uéebnice. Ugitelka zapise
piiklad na tabuli. Spolecn¢ pak vymysli, kde je vhodné udélat zavorky, aby byl vypocet

prikladu jednodussi.

6.4.3.3 3. hodina — prvouka

Tuto hodinu vede ucitelka, ktera zde ptisobi také jako asistentka pedagoga.

Frontalni vyuka a didakticka hra:

V tvodu hodiny hraji zaci obou roénikii spole¢nou hru. Jeden zak dostane obrazek
zvitete a ostatni hadaji, které to je. Ucitelka hru fidi, opakuje informace, které uz Zaci

zjistili o daném druhu zvitete.

1. rocnik:

Vytvareni dovednosti:

Z4ci se uéi poznavat, kolik je hodin. Na papirovych hodinach nastavuji ¢as, ktery jim
zada ucitelka nebo urcuji ¢as na jejich hodinach.

Prace s textem:

V pracovnim seSit¢ zaci spolecné s ucitelkou pracuji na cvicenich, kterd se tykaji
¢asti dne.

Samostatna prace s textem:

Néktera cviceni v pracovnim seSité délaji Zaci sami.

2. ro¢nik:

Samostatna prace s textem:

Z4ci dokonguji pracovni list zaméfeny na opakovani tématu ,,zima*.

Didakticka hra:

Zaci pracuji s velmi p&knou hrou s nazvem ,,Logico piccolo®. Do tabulky si vlozi
kartu s otazkami a k nabizenym odpovédim pfifazuji barevné knofliky. Kdyz kartu
oto¢i, mohou si zkontrolovat své odpovédi sami pomoci barevnych kolecek
a ptifazenych knoflikli. Pokud barva obou souhlasi, odpovéd’ je spravna.

Prace s interaktivni tabuli:

- Zaci pfifazuji nazvy ¢asti zubu k obrazku. Stfidaji se po jednom.
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- Zaci oznaduji nazvy jednotlivych zubtl a stejné skupiny zubti vybarvuji
stejnou barvou.

- Do dvou ovalki rozfazuji zaci zdrava a nezdrava jidla. Kontrolou je hlas,
ktery jim vyjmenuje jidla v obou rameccich.

- Zaci uréuji pravdivost otazek. Z pismen u svych odpovédi pak sloZi znéni

tajenky.

6.4.3.4 4. hodina — ¢esky jazyk

Na tuto hodinu jsem se opét presunula do vedlejsi, druhé tfidy, takze se zmeénila
i vyudujici. Zaci tietiho a patého ro¢niku maji hodinu &teni. Zaci &tvrtého roéniku maji

bézny Cesky jazyk tykajici se vyuky mluvnice.

3. ro¢nik:
Samostatna prace s textem:
- Zaci opisuji do sesitu uryvek textu z knihy Ferda mravenec.
- Zaci dokonéuji pracovni list s textem pohadky sami.
Vytvaieni dovednosti a prace s textem:
Zaci ve spolupraci s ugitelkou Gtou pohiadku z pracovniho listu a dopliuji v ni

chybéjici slova.

4. ro¢nik:

Vytvareni dovednosti v ramci frontalni vyuky:

Zaci si procvicuji sklonovani podstatnych jmen podle rodu Zenského. Stfidaji se
postupné v urcovani spravného y/i ve slovech v ucebnici.

Samostatna prace s textem:

Zaci zapisuji slova z ucebnice do seSitu.

5. ro¢nik:

Samostatna prace s textem a vytvareni dovednosti:

74k si &te potichu text z itanky, o kterém déla nasledné zapis do sesitu.

Individualni vyuka:

Ucitelka pracuje s jednim zédkem individudlné, kdyz ji zak vypravi o knize, kterou si
zapsal do ¢tenaiského deniku.
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6.4.3.5 5. hodina — prvouka
Tuto hodinu maji pouze Zaci tfetiho ro¢niku. Nejedna se tedy o vyuku spojenych
ro¢nikd, ale 1 zde jsem mohla pozorovat vyuziti riznych vyukovych metod. Ostatni zaci

méli bud’ poledni pauzu nebo uz jim skoncilo vyucovani.

Rozhovor:

V predeslych hodinach probirali zaci Povésti Ceské. Ucitelka se jich proto ptd na
otazky souvisejici s t€émito povestmi, aby zjistila, co si Zaci pamatuji.

Vypravéni:

Ucitelka détem ptedcitad povéesti o mistech v okolnich obcich a o historii obce, ve
které se nachazi skola. Vysvétluje zaktim, jak vznikla jejich skola.

Prace s textem:

Zéci si zapisuji informace o jejich obci do pracovniho sesitu.

Piedvadéni a pozorovani:

Ucitelka zaktim ukazuje starou Skolni kroniku, kde jsou informace zaznamenany
jeste pomoci staré¢ho, zdobného pisma. Pro porovnani jim ukaZe i soudobou, aktudlni

kroniku, kterou pise jejich feditelka. Uryvky n&kterych zapisii jim u¢itelka také piedte.

Tabulka 1 NejpouZivanéjsi metody v pozorovanych Skolach

Pouzité metody Z8S A ZS B Z8 C Celkem
samostatna prace s textem 16 13 20 49
vytvareni dovednosti 16 13 18 47
rozhovor 7 6 8 21
frontalni vyuka 1 9 6 16
prace s textem 3 4 8 15
didaktickd hra 3 8 2 13
prace s obrazem spojend s

instruktazi 8 3 0 11
individualni vyuka 5 0 4 9

Do tabulky jsem zanesla pét nejpouzivanéjsich metod z hlediska jejich Cetnosti, které

jsem zaznamenala v pozorovanych Skolach.
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Je patrné, Ze nejvice se v pozorovanych Skoladch vyskytla metoda samostatné prace
s textem spolu s metodou vytvareni dovednosti. Tyto dvé metody se vétSinou projevily
spolecné v jedné ¢innosti. Pomérné velkou Cetnost jsem zaznamenala 1 v pouziti metody

frontalni vyuky.
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7 Diskuze

V této kapitole se zaméiim na popis pribéhu vyzkumu, na zajimavé okamziky
a situace, které se staly béhem pozorovani a ptfedevsim na zodpovézeni vyzkumnych
otazek. Pokusim se vyli¢it svlij nazor na malotfidni skoly, ktery jsem si béhem vyzkumu
vytvortila. Diky teoretické Casti této prace se mi podafilo alespoii ¢astecné proniknout do
problematiky vyukovych metod i1 malotfidnich Skol. O takto nabyté poznatky jsem se
pak mohla opirat v praktické ¢asti vyzkumu.

Jak uz jsem uvedla vySe, metoda pozorovani, kterou jsem zvolila k vypracovani
empirické ¢asti prace, je Gasové pomémé naro¢na. Casto bylo slozité domluvit termin
navstévy ve Skole tak, aby to vyhovovalo obéma strandm, tedy mné i vyucujicim
pedagogtim. Spolu s uciteli jsem samoziejm¢ musela brat v uvahu i fakt, ze svou
ptitomnosti do jisté miry naruS$im vyuku a klima tfidy. Na druhou stranu pfiznavam, ze
jsem upiimné rdda za to, Ze jsem meéla moZnost osobné navstivit alespont tyto tii
malotfidni Skoly a vidét tak zplsob vyuky vice rocnikl v jedné tiidé. Byl to pro mé
velice pfijemny a obohacujici zazitek.

Pouze v zékladni Skole C jsem méla moZnost pfechazet mezi tfidami a kombinovat
pozorovani tak, Ze jsem nemusela absolvovat Zadnou samostatnou hodinu télesné,
vytvarné ¢i pracovni vychovy, kde je pouziti vyukovych metod odlisné a omezené
oproti ostatnim predmeétim.

Aniz bych to dopfedu planovala, navstivila jsem tii odliSné druhy malotfidnich Skol —
jednottidni, dvojttidni a trojtfidni Skolu. Pro mé byla nejvice zajimavd nejmensi,
jednotiidni zakladni Skola A. Zde se potvrdilo, ze tyto Skoly maji opravdu povahu
rodinného prosttedi, jak uvadi napt. Trnkova (2007) ¢i feditelé malottidnich Skol na
svych internetovych strankach. Jiz kratce po vstupu do malé, utulné budovy Skoly jsem
mohla vnimat pfijemnou, klidnou atmosféru. Zaznamenala jsem, ze vSichni zaci vitali
svého ucitele velmi viele a radostné. VSechny hodiny, které jsem zde vidé€la, plynuly
v duchu pfijemné a klidné atmosféry bez znamek stresu ¢i nervozity. Vztah mezi uciteli
a détmi je ptatelsky. Zaroven vsak zaci vSechny ucitele respektuji a vnimaji je jako
pfirozenou autoritou. I mné se dostalo ze strany pedagogi velmi vielého piijeti. Citila

jsem se zde opravdu spise jako ,,doma®, nez jako ve Skole.
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Uplnym opakem této malé, rodinné $koly byla trojtéidni zakladni §kola B. Jak jsem
se zminila v jejim popisu vyse, je to Skola pomémé velkd, s vétsSim poctem Zzaku.
V kazdé tridé je kolem dvaceti zakl, takze jsem si pfipadala jako v bézné, plné
organizované Skole. Tady uz jsem nezaznamenala tak pratelské a vielé vztahy mezi
uciteli a zéky jako v ptedchozi Skole. Mozna to bylo zplisobeno predvanocnim shonem,
ze o mn¢ feditelka zapomnéla informovat ostatni ucitelky, takze hned od pocatku
provazela mou navstévu nervozita znatelna na obou stranich. Ucitelky vSak vedly
vyuku velmi poutave, pouzivaly zajimavé kombinace metod a celkovd atmosféra ve
ttidach byla piijemna.

Mnohem 1épe jsem se vSak citila ve dvojtfidni zékladni $kole C, kde jsem byla
feditelkou a ucitelkami pfivitana velmi mile a viele. Tato Skola na mée celkové piisobila
podobné¢ jako Skola A. Bylo zde mnohem méné zakl ve tfidach nez ve Skole ptedchozi.
Ucitelky byly détem velmi blizké a celkova atmosféra byla spiSe rodinné povahy. Zde
jsem se utvrdila v tom, Ze neni dillezit¢ materidlni vybaveni Skoly, ale zalezi na
osobnostech pedagogii a na jejich vztahu k détem, protoze Skola mize byt vyborné
vybavena, ale bez ,,téch spravnych* a Sikovnych uditelii nebude fungovat.

Nyni se budu vénovat odpovédim na stanovené vyzkumné otazky. Prvni otazkou se
ptam na to, jaké metody se objevuji na malotiidnich Skolach. Je nutné si uvédomit, ze
odpovéd’ se bude vztahovat pouze ke tfem pozorovanym Skoldm. Aby mohla byt
odpovéd’ obecnéjsi, vyzkumny vzorek by musel byt mnohem vétsi, coZ v mém piipade
nebylo z ¢asového hlediska mozné. Méla jsem moznost pozorovat nejriznéjsi vyukové
metody. Jednalo se o metody klasické, ale 1 aktivizujici a komplexni. V zékladni Skole
B ucitelé ne€kolikrat pouzili metodu feSeni problému. Snazili se vést zaky tak, aby na
feSeni daného problému pfisli sami. Ve vSech tfech Skolach se nékolikrat objevilo
pouziti didaktické hry, coZ je pro Zaky velmi lakava a zdbavna Cinnost a vitaji ji vzdy
s nadSenim. Pomucky pro hrani her si vytvaii ucitelé sami nebo maji k dispozici
zakoupené materialy, jako napi. hra logico piccolo, jejiz pouziti jsem popisovala
v kapitole zakladni Skola C. Velmi mé piekvapilo, ze metodu skupinové vyuky jsem
témer nezaznamenala. Pouze v zakladni Skole A ucitel usiloval o spolupraci mezi zaky.
Vedl starsi zaky k tomu, aby pomdhali mlad§im. Myslim si, Zze v prostfedi malottidnich
Skol se tato ¢innost pifimo nabizi, a proto mé prekvapuje, Ze jsem ji zaznamenala pouze

v jedné skole.
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Dalsi otazkou jsem se ptala na to, jaké metody se nejvice pouzivaji na jednotlivych
pozorovanych Skolach. Uvedu vzdy prvnich pét nejpouzivanéjSich vyukovych metod,
které jsem béhem pozorovani zaregistrovala.

Na zakladni Skole A jsem zaznamenala nejvétsi vyskyt metody vytvaieni dovednosti,
samostatné prace s textem, prace s obrazem spojené s instruktazi, dale pak metody
rozhovoru a individudlni vyuky. V mnoha ptipadech je metoda vytvafeni dovednosti
uzce spjata s metodou samostatné prace s textem. Utvari se totiz dovednost ¢ist i psat.
Jak si miizeme vSimnout, ucitel se pomérné Casto vénuje praci pouze s jednim zakem,
coz je v tomto typu Skoly obdivuhodné.

Na zékladni Skole B jsem zaznamenala nejvétsi vyskyt metody samostatné prace
s textem, vytvareni dovednosti, frontalni vyuky, didaktické hry a rozhovoru. Opét ¢asto
dochazi pfi dané Cinnosti ke spojovani metody prace stextem s metodou vytvareni
dovednosti. Metoda prace s textem byla také Casto spjata s komplexni metodou frontalni
vyuky. Ucitel v téchto ptipadech vedl vyuku jednoho ro¢niku, béhem niz pracovali zaci
s textem v ucebnici. Mile mé& ptekvapilo pomérné ¢asté pouziti metody didaktické hry.
Pro zdky je to vzdy Cinnost, ktera jednoznacné zaujme jejich pozornost a provadi ji
s radosti a nadSenim.

Na zakladni Skole C jsem mohla pozorovat nejvétsi vyskyt metody vytvareni
dovednosti a samostatné prace s textem, dale pak metody prace s textem, frontalni
vyuky a metody rozhovoru. Metoda vytvafeni dovednosti vétSinou probihd spolecné
s metodou prace s textem nebo se uskuteciiuje v ramci frontalni vyuky.

Casto dochézi k tomu, Ze béhem jedné ¢innosti se prolina vice vyukovych metod
najednou. Vzdy jsem se snaZzila postihnout a vyzdvihnout tu zékladni a nejvyrazné;si ze
skupiny téchto metod.

Tteti otazkou jsem se ptala na nejpouzivanéjsi vyukové metody vzhledem k naSemu
vyzkumnému vzorku tfech zékladnich Skol. Jak uZ je patrné z odpovédi na piedchozi
otazku, mezi metody s nejvys$i Cetnosti patfi samostatnd prace s textem a vytvareni
dovednosti. V prvni pétici nejpouzivanéjSich metod se napii¢ zkoumanymi Skolami
objevila také metoda rozhovoru.

V posledni otdzce jsem se ptala na to, zda se pouziva metoda frontalni vyuky na
malotiidnich Skolach. Uz z odpovédi na druhou otdzku zjist'ujeme, ze frontalni vyuka se
objevuje v prvni pétici nejpouzivanéjsich metod, a to hned u dvou zkoumanych skol. Je

pouzivana ve spojeni s dal$imi metodami, jako napf. prace s textem, vytvareni
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dovednosti atd. Prekvapilo mé& jeji ¢asté vyuziti i na tomto typu malych Skol, které
Prticha (2004) chape jako alternativni, tudiz by se dalo ocekdvat pouzivani specifickych
forem a metod vyuky. I Vomacka (1995) uvadi, ze ucitelé malotfidnich Skol maji Casto
zajem o alternativni vyuku, kterd se tyka aplikace vyukovych metod, které Manak
aSvec (2003) oznatuji za komplexni. Patii mezi né napf. skupinova, partnerska
a projektovd vyuka. Béhem vyzkumu jsem pouze okrajové zaznamenala skupinovou
vyuku, a to jen na zakladni Skole A. Je patrné, Ze frontalni vyuka je v pedagogické praxi
stale velmi siln¢€ zakofenéna a vyuzivana. Pro¢ je tomu tak? Mozna je jeji pouziti pro
ucitele nejjednodussi, mozna se jim nechce zkousSet nic nového, at’ uz z divodu obavy
z neuspechu ¢i z pohodlnosti a mozna jim tato metoda piipada nejefektivnéjsi. To jsou
ale pouze mé domnénky, jejichzZ objasnéni by mohlo poslouzit jako napad pro dalsi

zkoumani v oblasti malotfidnich Skol.
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Zavér

Cilem empirické ¢asti diplomové prace bylo zmapovat druhy vyukovych metod
a zpusoby jejich uziti na vybranych madlotfidnich Skolach, coz se podafilo naplnit.
Musim se pfiznat, ze hned na pocatku tohoto vyzkumu mé piekvapilo, jak malo
prostoru je vénovano problematice malotfidnich Skol, at’ uz se jedna o oblast literatury
a periodik, tak i internetu. Jak je vSeobecn¢ znamo, spousta téchto malych skol byla
v historii sloucena do velkych, pln¢ organizovanych Skol. Stale vSak na nasem tzemi
malotiidni Skoly nastésti funguji, at’ uz z divodu udrzeni tradice nebo kvili zhorSenému
spojeni obce s méstem, a tak bychom je neméli ptehliZzet a opomijet. Troufam si fici, Ze
béhem mého studia jsem o $kolach tohoto typu pfi vyuce piili$ nezjistila. Naposledy se
hloubé;ji jejich vyzkumem zabyvaly autorky Trnkova, Knotova a Chaloupkova (2010),
z jejichz prace jsem také nejvice Cerpala.

Néavstéva vSech tii zékladnich Skol pro mé byla nesmirn¢ zajimava a obohacujici.
Potkala jsem zajimavé lidi a pronikla jsem alespoil ¢astecné do taji malottidnich Skol.
Upiimné obdivuji vSechny ucitele, kteti vykonavaji své povolani na téchto typech Skol.
Je to prace namahavi a slozitd, ale odménou jim je klidné, pfijemné prostiedi, ve kterém
pracuji a hlavn¢é spokojené a §tastné déti, které je obklopuji. Vysledkem toho jsou
nadSeni ucitelé bez zndmek stresu a napéti.

Tento typ Skol je vefejnosti stdle podceniovan. Pfevazuje ndzor, Ze zak na malotiidni
Skole neziska takovy rozsah védomosti, jako Zak z pln¢ organizované Skoly. Setkala
jsem se s tim, Ze rodice radSi vozi dit€¢ do vzdalenéjSiho mésta, nez aby ho nechali
v ,,obycejné vesnické™ Skole, kde pak nasledkem toho casto ziistdvaji zéaci socialné
arozumové slabsi. Napadd mé, zda pravé tento fakt neni jednim z divodd, pro¢ maji
ncktefi lidé na malotfidni Skoly negativni nazor. Je nutné si uvédomit, Ze ttida slabSich
zakt nemlze prece dosahovat stejnych studijnich vysledkl jako primérna ttida, ve které
jsou 1 zéci nadan¢j$i. Z divodu v€koveé smisSenych tiid jsou Zaci vedeni od samého
zacatku Skolni dochéazky k samostatnosti a ke spolupraci s ostatnimi Zaky. Ziskavaji
dualezité socialni dovednosti, coz povazuji za vyhodu, ktera je bude provazet do vysSich
ro¢niki a za velké plus téchto skol.

Doufam, ze tato prace poslouzi k tomu, aby se informace o malotfidnich Skolach

rozsifily a vstoupily do povédomi rodict, ucitelq, ale 1 Siroké vetejnosti a aby tyto Skoly
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pfestaly byt povazovany za méncécenné pii srovndni s plné organizovanymi Skolami.
Tento vyzkum by mohl pomoci i zacinajicim uciteliim malottidnich skol jako inspirace
a navod, jak organizovat hodiny s v€kové smiSenymi zaky. Rovnéz muze slouzit

budoucim diplomantiim jako podnét pro dalsi vyzkum v této oblasti.
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