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Annotation

Die Diplomarbeit widmet sich zwei germanischen $pes — Englisch und Deutsch —
auf der linguistischen und didaktischen Ebene.Adheit besteht aus zwei Teilen.

Im theoretischen Teil werden Deutsch und Englisaiglichen, es folgt die
Beschreibung der Situation des Fremdsprachenutiesran Grundschulen in der

Tschechischen Republik wie auch eine Analyse von 8pracherwerb.

Der zweite Teil der Arbeit konzentriert sich daraufe man die schon erworbenen

Englischkenntnisse beim Erlernen der deutschencBernaositiv nutzen kann.

Abstract

This diploma thesis deals with two Germanic langsag English and German —with
regards to linguistic and didactic spheres. Thiskvoonsists of two parts.

In the theoretical part there is comparison ofEEhglish and German language and the
description of the situation of learning foreigndaage at primary schools in the Czech
Republic. The language acquisition is also mentone

The second part is based on quantitative survépwaflearners can use the acquired

English knowledge during the learning of German laewefit from it.
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1. Einleitung

Die deutsche Sprache gehort zu den WeltsprachemildEsmehr als 120 Millionen
Menschen mit Deutsch als Muttersprache. Nach diel @ Sprecher besetzt Deutsch
die erste Stelle in Europa (Konig 2004: 5-6). Dmnihierende und meist gesprochene
Sprache der Welt ist laut dem grof3ten Online-SiatBortal Statistamit rund 1,5
Milliarden SprecherEnglisch. Die Sprache mit denste&@ Muttersprachlern ist mit ca.
982 Millionen Menschen Chinesisch. Englisch gilutzeitage als Lingua Franca. Es ist
die internationale Sprache, die die Funktion derrk€lrs-, Wirtschafts- oder
Handelssprache erflillt und auch einen ziemlich gnoBinfluss auf andere Sprachen
ausubt. Das Englische setzt sich namlich in diee&pr der Medien, Werbung, in die
Fachsprachen und auch in die Alltagsprache derndllighen durch (Konig 2004: 8).
Es ist ziemlich paradox, denn noch in der Zeit Benaissance war das Englische fast
unbekannt und eher als eine barbarische Spractecbtt (Haspelmath 2001: 240).

Englisch steht im Fremdsprachenerwerb an der e&tdle, doch andere Sprachen sind
auch sehr nutzlich. Seit 2001 wird in der Eurog@scUnion der Trend unterstitzt,
mehr Sprachen zu sprechen und zu verstehen. Dlebesvird auch fur européisches
Jahr der Sprachen gehalten (Quelle: http://eurapézé. am 2014-03-28]). Da gilt das

Sprichwort ,Je mehr Sprachen du sprichst, desta tishdu Mensch*

Die andere Sprache, die man in Europa nach Englesal, sollte vor allem von der
Lage des Landes abhangen. Was die Tschechischélikelpetrifft, sollte Deutsch als
zweite Fremdsprache unbedenklich gewahlt werdennige Lage der Tschechischen
Republik wird durch die Nachbarschaft von Deutsetilaind Osterreich gepragt. Es
lohnt sich Deutsch aus mehreren Grinden, die audieser Arbeit inbegriffen werden,

zu beherrschen.

In meiner Diplomarbeit widme ich mich den beidemngagnischen Sprachen und auch
dem Erlernen der deutschen Sprache, die in un&sdimgungen meist nach Englisch

gelernt wird. Die Schuler konnten also an der Gsghdle schon bestimmte



Englischkenntnisse gewinnen, die den Prozess degséwerlernens beschleunigen
konnen. Aufgrund des Vergleichs dieser Sprachenevem dieser Arbeit verschiedene
Erscheinungen beschrieben, die die beiden Spragbkereinsam teilen oder die im

Gegenteil die Sprachen voneinander unterscheiden.



2. Fremdsprachenunterricht an den Grundschulen in

der Tschechischen Republik

Fremdsprachen zu lernen ist in der Tschechischgulii& eine Notwendigkeit, die
nicht nur aus Zielen der europaischen Sprachempdlgrvorgeht, sondern ist auch
wichtig fir unsere Kommunikation in Europa und dgnzen Welt ist, denn die
tschechische Sprache wird nirgendwo anders gespmoéas Fremdsprachlernen hilft
die Sprachbarrieren zu verringern und erhoht diebiMat der Menschen in ihrem
Privatleben, im Studium oder in der Arbeit. Kenssa anderer Sprachen ermdglichen
neue Lander, Kultur, Sitten, Traditionen sowie Mdren kennenzulernen. Zugleich

werden die Toleranz und internationales Verstandnig/ickelt.

Die Sprache und die sprachliche Kommunikation nehmi@e wichtige Position im

Erziehungs- und Bildungsprozess. Sie werden in Bereichen des Bildungsplans
realisiert: die Tschechische Sprache und Literatiremdsprache und andere
Fremdsprache (RVP ZV 2013: 17- 18).

In letzten Jahren ist Englisch die Prioritatsspeacten Schilern wird also vorrangig die
englische Sprache angeboten. Falls der Schiler amgere Sprache als Englisch
wahlen mdchte, muss er darauf hingewiesen werdess ds beim Ubergang auf eine
andere Schule keine entsprechende Fortsetzungsmkgli gesichert werden muss
(RVP 2V 2013: 123). Der Englischunterricht ist ndigr Dotation von 3 Stunden pro
Woche von der Klasse 3 bis 9 Pflicht. Seit demept&@nber 2012 gelten auch die sog.
Standards, die sich als Bestandteile des Bilduagsgsl in der Anlage befinden. Nach
den Standards miussen die Schiler in der ersterci&piem Ende der Klasse 5 das
Niveau Al und am Ende der Klasse 9 mindestens dasatl A2 erreichen. Die

Standards definieren das Mindestniveau und bestimolag Minimum dessen, was der

Schiler am Ende des 5. und 9. Schuljahrs kdnnerkemaen muss.



Das Ziel ist den Fremdsprachenunterricht zu fordé&me Ziele beruhen auf dem
Europaischen Referenzrahmen, der die Mehrspraahig&ler intensiv unterstitzt. Das

ist auch einer der Griinde, warum der Bildungspkungestaltet wurde.

Seit dem Schuljahr 2013/2014 wurde laut des Bildptapes an den Grundschulen und
mehrjdhrigen Gymnasien die zweite Fremdsprachegatoliisch eingefuhrt, die

spatestens im 8. Schuljahr mit der zeitlichen Dotatvon mindestens sechs
Stundenverlaufen muss. Friher war die andere Franatse im Bildungsplan nur als
erganzendes Unterrichtsfach integriert, das nicththH? war. Als zweite Sprache

konnen angeboten werden: Deutsch, Franzdsisch, isgpanitalienisch, Russisch,

Polnisch usw. (RVPZV 2013: 123).

Fur die andere Fremdsprache wird nach dem EurdpgnsReferenzrahmen als Ziel das
Niveau Al festgesetzt (RVP ZV 2013: 18).
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3. Die Beziehung zwischen Deutsch und Englisch

aus der linguistischen Sicht

Die Beziehung dieser zwei Sprachen ist relativ édig. beiden Sprachen gehéren zu
derselben Sprachfamilie, und zwar zu den indogeisunhen Sprachen. Das
Germanische spielt eine grofRe Rolle und es istzirklh 400 Millionen Sprechern der
verbreitetste indoeuropéische Zweig (Hjelmslev 198T), der sich in den ersten
Jahrhunderten nach Chr. In Ostgermanisch, Westgesoia und Nordgermanisch
spaltete. Diese germanischen Sprachen entwicksltdnunterschiedlich, aber es gibt
immer eine Reihe von Gemeinsamkeiten und Ahnlideke{Boker, Houswitschka
2007: 151-152).

Abb. 1 Sprachfamilien

Indo-European Uralo-Altaic
languages Ianguagesﬁ

[

" Chamito-
Sermitic
languages

_ I ‘:;:?h-5‘5|nn-Tha|
W/ = % & languages

l.'. J ‘_
Dravidian { ‘?

languages b

_h“gEFCDﬂgD'?“.
¥ languanes

Amerindian

languages Austronesian

languages

languages E 5
Papuan and Australian o

languages

Quelle: http://www.freelang.net/families/index.plipt. am 2014-04-08].
Hinsichtlich des Wortschatzes sind beide Sprachemlch verwandt. In der

Morphologie und Syntax gibt es jedoch grofe Unteeste. Die Grinde und

Beziehungen dafiir werden im folgenden Kapitel e€édu
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3.1. Klassifikation der beiden Sprachen

Damit man eine Sprache gut analysieren kann, isbeg die Sprache zu klassifizieren.
Zu der Sprachklassifikation dienen einige Methodén.den wichtigsten gehort die
genealogische (oder auch genetische) Klassifikataie die Sprachen nach den
Sprachfamilien klassifiziert. Die Sprache kann nauth nach ihrem Typ, nach der

Morphologie klassifizieren, dann spricht man von dgpologischerKlassifikation.

3.1.1. Linguistische Genealogie

Linguistische Genealogie ist Sprachklassifikaticachn der Verwandtschaft. Fur die
Feststellung der genealogischen Verwandtschaftltspie formale Ahnlichkeit

zwischen den Sprachen keine Rolle. Die genetisdravdhdtschaft besteht darin, dass
sich die Sprachen aus derselben Ursprache durehAaifspaltung entwickelten. Im

Fall des Deutschen und Englischen handelt es sitdas Germanische. Ein Kriterium
fur Bestimmung der genealogischen Verwandtschaftdés Wortschatz. Laut dieser
Klassifikation gehéren diese zwei Sprachen zu ddoeuropaischen Familie, genauer

zu dem westgermanischen Zweig (Hjelmslev1971:3)6-8

3.1.2. Linguistische Typologie

Neben der Klassifikation der Sprachen in die Speanllien sollen die Sprachen auch
nach dem Typ, also gemafd der Struktur, eingetalden. Es gibt mehrere Kriterien
und Arten, wie die Sprachen einzuteilen sind. Desgische Sprachtypologie basiert
vor allem auf der Morphologie, das heil3t auf deul8ur und dem Bau des Wortes.

Im 19. Jh. haben sich mit der morphologischen Ki&ssion Friedrich Schlegel und

Wilhelm Humboldt befasst. Nach ihnen gibt es viepré&ghtypen: Isolierende,
agglutinierende, Flektierende und PolysynthetisspeacherfHjelmslev 1971: 84-86).

12



» Isolierende Sprachen In einer rein isolierenden Sprache bestehenVibeter

aus einem Morphem. Die Wérter sind unveranderligh gibt keine Endungen,
keine Deklination und grammatikalische Beziehungearden durch die

Wortstellung oder Prépositionen angezeigt. Einéstypisolierende Sprache ist
chinesisch und zu diesem Typ kann man auch Engéisardnen.

» Agglutinierende Sprachenr- Die Morpheme sind leicht isolierbar. Die

Grammatik (Deklination, Beugung) wird durch Affbausgedrickt. Beispiele
dieser Sprachen sind das Turkische oder das Urbaris
» Flektierende Sprachefe. B. Latein, Griechisch. Die Worter lassen $eligen,

die Grenzen zwischen den Morphemen sind manchnwit reindeutig zu
bestimmen.

» Polysynthetische SpracherBei diesen Sprachen werden haufig Affixe benutzt

Mehrere Affixe in der ersten Sprache und Stammelarenverbunden um eine

grammatische Information auszudriicken (Zifonun 2@38).

Diese Klassifikation war allerdings nicht befrieeligl. In Humboldts Tradition hat der
amerikanische Linguist Edward Sapir (1839-1952)tglsetzt und hat die

Klassifikation systematischer erweitert.

Sapir unterscheidet auch Sprachen nach ihrem Sseghed:
= analytische Sprachen (Chinesisch)
» synthetische (Lateinisch)

= polysynthetische (Indianersprache)

Die heutige Typologie befasst sich auch mit dert&yndie friher nicht behandeln
wurde, heute sind aber auch die syntaktischen rkarie so wichtig wie die
morphologischen (Haspelmath 2001: 264 - 265).

Genetische und typologische Verwandtschaft habemsiGemeinsames. Sie sind sehr

unterschiedlich, und obwohl Deutsch und Engliscimegéogisch zu der gleichen

Sprachfamilie gehdren, handelt es sich wegen depMxogie typologisch um ganz
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unterschiedliche Sprachen. Deutsch gehort zu ddtidlenden Sprachen analytischen

Typs, Englisch wird dagegen zum isolierenden Tygab# (Zifonun 2003: 15).

3.2. Historische Beziehung zwischen Deutsch und Englisch

Deutsch und Englisch gehéren zu der Familie dwenropaischen(indogermanischen)
Sprachen und kommen also aus demselben Sprachzwai), zwar aus dem

Germanischen. Sie gehéren dazu zusammen mit denesidétien, dem

Niederlandischen, den skandinavischen Sprachene(akhnisch) und dem heute
ausgestorbenen Gotischen (Bar 1999: 1ndogermanisch verfligt Ubereinen

geographischen Bezug und bezeichnet eine GruppeSgpwachen, die miteinander
verwandt sind, vor allem anhand von flexionsmorpb@chen und lexikalischen

Phanomenen (Polenz 2009: 1).Die indogermanischeracBgn verfigen Uber

bestimmte Gemeinsamkeiten: in der Lautung, im Vokabund urspringlich waren

alle germanischen Sprachen hinsichtlich der Morgdpiel flektierende Sprachen (Boker,
Houswitschka 2007: 150-151). Die Strukturen undevM/orter sind nicht identisch,

aber lauten erkennbar ahnli@hpeyer 2007: 13).

Durch die unterschiedliche historische Entwickludey Sprachen kam es zu diversen
Veranderungen, die die einzelnen Sprachen vor allenBereich der Phonetik und

Morphologie spezifiziert hatten.

3.2.1. Das Germanische

Aus dem Indogermanischen hat sich das Germanistingc&elt. Das Urgermanische
hat sich von der indoeuropdischen Sprache in det getrennt, als die erste
germanische Lautverschiebung oder auch sog. egsie-I. Konsonantenverschiebung
(um 500 v. Chr.) begann. Dieser Prozess dauestebil. Jahrhundert nach Chr. und
brachte zahlreiche Anderungen, durch die sich dasm@nische von den anderen

Indoeuropéischen Sprachen unterscheidet (Bokerswitachka 2007: 151). Diesen
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Veranderungsprozess bezeichnet man die erste edeagische Lautverschiebung, die
auch unter dem Begriff das Grimmsche Gesetz bekasntund von dem
Wissenschaftler Jakob Grimm (1785 - 1863) beschneturde (Speyer 2007: 41).

Da werden andere der Anderungen beschrieben:

» Der ursprunglich freie Wortakzent wurde gefestigtl die Ausspracheenergie
wird auf die Anfangssilbe konzentriert.

» Infolge der Festlegung des Wortakzents auf den ererd Teil des Wortes
wurden die Endsegmente abgeschwacht (Speyer 2007: 4

» Alle Verschlusslaute wurden verandert, meistens uziedt (stimmlose
Verschlusslaute wurden zu den entsprechenden stisemIReibelauten: plfl,
ItI> 10/, Ik> l/(>/h/) Eine Ausnahme zur ersten germanischen Lauthiisung
erklart das Vernersche Gesetz (nach dem Danen Warher) (Boker,
Houswitschka 2007:151).Die neu entwickelten Reibt (f,0, x) bleiben nur
dann erhalten, wenn ein Hauptton vorausging (Pat€a8: 8).

» Im Germanischen hat sich das Vokalsystem umstngktuund vereinfacht.
Neue Kurzvokale entstanden und viele haben siclandert (Sonderegger
1979:80). Man begann defUmlaut zu benutzen, der in den Westgermanischen
Sprachen eine wichtige Rolle spielte (Speyer 2@12): Umlaut wird als eine
teilweise Fernassimilation eines Vokals durch einéokal der Folgesilbe
definiert (Speyer 2007: 48).

» Es entstanden neue Flexionsmoglichkeiten:

» Adjektive — Neben der starken Adjektivdeklinationtsand auch die
schwache Deklination. Im Deutschen sind beide nedmalten, im
Englischen wird das Adjektiv aufgrund des Endungsiis
undeklinierbar (Boker, Houswitschka 2007: 152).

= Verben — Entstehung der schwachen Konjugation

— Starke Verben werden systematisiert (Pok&@9: 11).
= Substantive — Vereinfachung des Kasussystems
— Reduktion des indogermanischen Numerussystems
(Sonderegger 1979: 98-99).
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» Verwendung neuer Mittel:
= Hilfsverben — werden, sein, habé&aben sich im Laufe des

Mittelalters im Deutschen durchgesetzt;

» Praposition wird anstatt von Kasus bevorzugth (erinnere mich
seiner>ich erinnere mich an inn

= Personalpronomen,;

= Ausbildung des Artikels;

Diese Veranderungen(Verwendung von Hilfsverbenp®siiionen usw.) kann man als
Tendenz zum analytischen Sprachbau bezeichnet,indi€englischen viel starker

ausgewirkt wurde als im Deutschen (Polenz 2009t 3)1-

Die einzelnen germanischen Sprachen lassen sichdas Westgermanische,
Nordgermanische und Ostgermanische einteilen. Dastddohe zusammen mit dem
Englischen, Friesischen, Jiddischen, Luxemburgischdiederlandischen, Afrikaans

gehdrt zu dem Westgermanischen (Bergmann, PaulyliM2004: 126-127).

Abb. 2: Germanischer Stamm

Indoeuropadisch

Urgermanizch
Oztgermanizch Mordgermanizch Weslgermanisch
Gotizch Schwedizch Danizch  Islandizch Hiederiandizch | Deutzch
Morwegizch Englizch Friezizch

Afrikaans

Quelle: http://neon.niederlandistik.fu-berlin.defidling/taalgeschiedenis/germaans/,

[zit. am 2014-05-07].
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Die beiden Sprachen werden gewdhnlich in drei histbe Perioden eingeteilt.
Tab. 1

Zeitangaben (ca.) Das Deutsche Das Englische
750'- 1100 Althochdeutsch Altenenglisch

ab ca. 1050 Mittelhochdeutsch Mittelenglisch

ab 1500 Neuhochdeutsch Neuenglisch

3.2.2. Geschichte der englischen Sprache

Den Anfang der englischen Sprache kann man s8idddieren, als die germanischen
Stamme mit ihrer Sprache nach Britannien kamend@&eh 2006: 2).Die englische
Sprache kam machte einen markanten Sprachwandeleffiles bestimmte Griinde gab,
z. B. linguistische, soziale, dkonomische, histdres politische oder geografische
(Gelderen 2006: 9).

Das Altenenglische (ca.450 — ca.1100)

Diese Periode begann, als aus Norddeutschland unidk&ndinavien kommende
germanische Stamme der Angeln, Jiten und Sachséndean Abzug der R6mer und
Kelten Britannien eroberten. Nach dem Stamm derefngvurde England benannt
(Boker, Houswitschka 2007:152).

In dieser Zeit wurde das Altenenglische von deneinggchen und Skandinavischen

beeinflusst.

Das Mittelenglische (ab ca. 1050)

Das Mittelenglische begann, als die Normannen digldhder in der Schlacht von
Hastings besiegten. Ab 1066 war England unter gaizbsischen Herrschaft. In der

englischen Gesellschaft gab es rund 400 Jahre ad@®r Englischen auch das

'DasAltenenglischewirdschonseit dem 5. Jh. datiert
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Franzosische und das Lateinische. Latein war Sprdein Administration, Diplomatie

und Wissenschaft. Erst im 14. Jahrhundert wurdd=daiszdsische allmahlich verdrangt
und das Englische wurde dank G. Chaucer oder JliWyar Literatursprache, dann

Gerichtssprache und Sprache des Bildungswesensed&r2012: 87). Aus der
linguistischen Sicht wurde die Struktur des Mittegjeschen unterschiedlich von dem
Altenenglischen. Das Altenenglische verfiigte nodbertieine grof3e Anzahl von
Endungen, wahrend das Mittelenglische vereinfachtdes und mehr grammatische

Worter benutzte.

Das Neuenglische

Im 15. Jahrhundert begann die frihneuenglischeo®eridie durch den Buchdruck
William Caxtons und das sog. Great Vowel Shift geprist Viele lateinische und

griechische Wérter wurden entlehnt.

In der Zeit der Kolonialisierung, also im 17.Jamtert, begann die internationale
Ausbreitung des Englischen (Boker, Houswitschka72a®5). Der Wortschatz wurde
erweitert. FUr die englische Sprache sind Entlegeaon aus verschiedenen
Kolonialsprachen typisch. Die neuenglische Peristianit der Vertffentlichung von

Dictionary of the Englisch Languag®n Samuel Johnson verbunden.
Wahrend des 18. und 19. Jahrhunderts kam es zandmg des amerikanischen und
britischen Englisch. Im Englischen entstanden eadtie regionale und auch soziale

Dialekte.

Nach 1900 ist Englisch Mutter- und Amtsspracheherib0 Staaten der Erde (Grzega
2012: 104-105).
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3.2.3. Geschichte der deutschen Sprache

Die Geschichte der deutschen Sprache lasst sidheinZeitperioden einteilen. Jede
Sprachperiode kennzeichnet sich durch sprachlisiandel und ist durch bestimmte
Merkmale charakterisiert, wodurch sie sich von aedeSprachperioden wesentlich

unterscheiden.

Als Beginn des Althochdeutschen nahm Jacob Grimeredieite Lautverschiebung an.
Den Ubergang zum Mittelhochdeutschen markierte itim unter anderem die
Abschwéchung der Nebentonsilben (wéhrend beispee$®n der althochdeutsche
Nominativ Plural vorgast Gast« gesti, lautete, wurde im Mittelhochdeutschas den
Flexionsendungen ein unbetontes geste) Das Neuhochdeutsche wurde durch die

Erfindung des Buchdrucks gepragt (Bar 1999: 2).

Das Althochdeutsche

Die alteste Sprachstufe des Deutschen ist das é&lteutsche, das am Anfang des
8. Jahrhunderts begann. Die sprachlichen Entwigjdarerstrecken sich Uber eine lange
Zeitspanne. Es ist ein langer Prozess und nichheSames Tages (Bergmann, Pauly,
Moulin 2004: 125).

Das Hochdeutsche bildete sich durch die so genamwte oder hochdeutsche
Lautverschiebung heraus (Bar: 2). In althochdewetsZleit war Latein die Gberregionale
Schriftsprache und die deutsche Sprache die regiorfeorm. Der Begriff

Althochdeutsch stand fur althochdeutsche Dialekiteht als Gberregionale einheitliche
Hochsprache oder Standardsprache wie heute (Bergnkauly, Moulin 2004: 111-
112).

Die zweite Lautverschiebung breitete sich vom Siigden den Alemannen, Baiern und

Langobarden, nach Norden hin aus, wobei ihre Alswigen jedoch immer geringer
wurden. Vollstandig wurde die zweite Lautverschigipwunur in stdlichen Mundarten
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durchgefihrt. Man kann also grol3e Unterschiedenpetnen Gebieten beobachten. Z.
B. wahrend man im Alemannischépfel sagt, heil3t es im Rheinland hingeggopel
(Bar 1999: 2).

Die althochdeutsche Lautverschiebung ist, wie scliavéhnt, ein Kriterium fur die
Einteilung der deutschen Dialekte:

» Das Oberdeutsche — hat alle Lautverschiebungstatgwiesen.

= Das Niederdeutsche —in der norddeutschen Tiefelénseriinglich war es kein
Dialektgebiet.

= Das Mitteldeutsche — ein Ubergangsraum zwischen Hechdeutschen und
Niederdeutschen (Polenz 2009: 26).

Die Bezeichnung ,hochdeutsch” ist rein geographescBegriff und umfasst die

mitteldeutschen und oberdeutschen Dialekte und sket niederdeutschen Dialekten
gegenuber. Die Grenzlinie (Isoglosse) zwischen @&hgeutsch und Hochdeutsch, die
sich Uber den Rheinnérdlich von Benrath zieheilt nach diesem Ort die Benrather
Linie. Die Grenze zwischen den mitteldeutschen abdrdeutschen Mundarten heif3t

Speyerer Linie (Bergmann, Pauly, Moulin 2004: 112).

2 Quelle: http://universal_lexikon.deacademic.comfin 2014-04-08]
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Abb. 3: Karte des deutschen Sprachraums
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Quelle: http://www.deutsch-lernen.com/deutsche_dprdntm, [zit. am 2014-05-07].

Die rote Linie (Benrath-Linie) trennt Niederdeutschon Mitteldeutsch und

Oberdeutsch, die blaue Linie (Main-Linie) trennttfdideutsch von Oberdeutsch.

Das Mittelhochdeutsche

Die Epoche des Mittelhnochdeutschen wird gewohniiom der zweiten Halfte des
11. Jahrhunderts bis etwa 1350 datiert. Die QuallEesnnMhd. sind epische und lyrische
Dichtungen, vor allem die hofischen Dichtungen (P&07: 17).

Diese Periode bringt ndchste Lautwandel mit, zdiB.Abschwachung der unbetonten
Nebensilbenvokala, i, o,uzu unbetontene (alth. Gibirgi zum hdt. Gebirge) (Bar
1999: 4). Im Mittelhochdeutschen ebenso wie im @dtideutschen gibt es eine

eindeutige Beziehung zwischen Laut und Zeichen|(2@Qi7: 23).
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Vom Frihneuhochdeutschen zur deutschen Gegenwadbsp

Das Neuhochdeutsche wird durch Entwicklungen, Nenggn und neue Mdglichkeiten
gepragt (Bar 1999: 6).

Fur den Ubergang vom Mittel- zum Neuhochdeutschism, die Zeit von der Mitte des
14. bis 16. Jahrhundert, wird die Bezeichnung Reillnochdeutsch verwendet. Diese
Periode wird durch die Erfindung des Buchdruckslinlahrhundert gepragt, so dass
die geschriebene Sprache durch Bicher, Flugsehrifbder die Bibel zuganglicher
war (Polenz 2009: 80).

Zur Zeit des Humanismus und Renaissancegehortrelfeg Lehnworteinfluss aus den
klassischen Sprachen (Latein undGriechisch). Datsdben Sprache hat in dieser Zeit
das Lateinische konkurriert. Latein war Sprache\Wessenschaft und hat vor allem den
lexikalischen Bereich beeinflusst. Worter wdee Universitat, der Professor, Prozess,
diskutierenwurden ins Deutsche aus dem Lateinischen entlé&ust.dem Griechischen
stammen z. B Gymnasium, Bibliothek,(Polenz 2009: 87-88).

Die Grammatik, Orthographie, Syntax und Phonetiabdn sich stets entwickelt und
systematisiert. Die Interpunktion begann sich deusletzen. Die Grol3schreibung der
Substantive wurde eingefuhrt (Polenz 2009: 95-96).

Im 17. Jahrhundert waren die deutsche Kultur undidauch die Sprache unter dem
Einfluss des Franzésischen. Neue Wéoérter wurden ereiBh der Mode, Kleidung,

Kultur, Gesellschaft, Kunst entlehnt (Polenz 200200-101). Im 17. und

18. Jahrhundert begannen sich die Menschen furNuttersprache zu interessieren
und einzusetzen. Sie haben sich um die Sprachoeigjgum die Abgrenzung des
Deutschen gegenuber anderen Sprachen und die Btmohg einer bestimmten
Sprachform als absoluter Richtigkeitsnorm gegenidest verschiedenen Dialekten
bemdiht (Bar 1999: 7). Man begann sich wissensatfafthit der deutschen Sprache zu
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beschaftigen. Di&ermanistikwurde von den Bridern Grimm begrindet (Polenz 2009
108).

Die Orthographie war im 18. und 19. Jahrhunderthnoicht klar festgelegt. Erst seit

der sog. Il. orthographischenKonferenz1901 besligtdeutsche Sprache eindeutige
Rechtschreibregeln (Quelle: www.duden.de, [zit.2014-06-09]).

Vom 16. bis 19. Jahrhundert hat sich die Neuhoatsdbe Sprache zu einer

vereinheitlichten und geregelten Sprache entwicKeit Laufe der Zeit bekam der

Terminus "Hochsprache" einen neuen Sinn. Es bezeidm Neuhochdeutschen nicht
mehr die Dialekte der oberdeutschen Lander, sonsteht flr eine gehobene Sprache
(Polenz 2009: 110)

Die Geschichte der deutschen und englischen Spiatisehr reich. Die Wurzeln der

beiden Sprachen kdnnen wir in der langst vergang&®# suchen. Sie stammen aus
derselben Sprachfamilie, wie die meisten européiscprachen (aulRer Finnisch oder
Ungarisch) und aus demselben Stamm, dem GermaniscBerch die erste

germanische Lautverschiebung hat sich das Gerntenigon dem Indoeuropéischen
getrennt. Infolge des Wandels unterscheiden sielgdrmanischen Sprachen z.B. von
den slawischen Sprachen. Das Germanische lassysadraphisch einteilen, Englisch
und Deutsch gehdren zu dem Westgermanischen. Dieeldeng dieser Sprachen ist
genealogisch eng verwandt. Bis zur zweiten Lautleebung (althochdeutsche
Lautverschiebung) wiesen das Englische und Deutssbler ahnliche Woéorter,

Strukturen, Syntax oder Grammatik auf. Gegen dis&hundert hat sich infolge der
althochdeutschen Lautverschiebung das Deutsche dean anderen germanischen

Sprachen unterschieden und hat sich in die gegég@&orm entwickelt.

Das Englische und Deutsche wurden durch die Spomthkte, Okonomik,

Wissenschaft, Literatur und viele andere Faktoesiriflusst.
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3.3. Beziehung der deutschen und englischen Sprache im Bereich der

Lexik

Das deutsche sowie das englische Vokabular erlebtémer historischen Entwicklung
mehrere Veranderungen und Entlehnungen und wurdesh dlen Sprachkontakt von
unterschiedlichen Sprachen beeinflusst.

Wahrend des Kulturkontakts zwischen den Sprechemunterschiedlichen Sprachen
kam es zur Verwendung von Wdrtern aus anderen Bgnadir die es keine verfligbare
Bezeichnung in der Sprache gab. Diese Fremdwdeentrman Lehnworter und diese
Worter werden meistens phonetisch und grammatisclider bestimmten Sprache
assimiliert (Robins 1989: 354-357).

Den kulturellen Kontakt und die Sprachmischung galzu allen Zeiten und in allen
geographischen Raumen, und er hat die Spracherelmemen Bereichen beeinflusst,

entscheidend war die politische und 6konomischehvigtonig 2004: 9).

Die englische Sprache hat eine grof3e Tendenz frafoabeln zu Ubernehmen. Der
gegenwartige Wortschatz besteht aus 65% — 75% emmdén Wortern (Hock
2009: 272).

Rund 60% des englischen Wortschatzes stammen amsR#denanisch-Lateinischen.
Das Lateinische hatte einen wesentlichen Einfluss den Sprachwortschatz des
Englischen sowie des Deutschen bis ins Spatmiielahd teilweise auch in der Zeit
der Renaissance. Latein wurde Zimgua francaohne Muttersprachler. Es war eine
Urkunden-, Kanzlei-, Kultur-, Kirchen-, Schrift nd Bildungssprache nicht nur in den
romanischen Landern, sondern auch in den meistep&gchen Landern wie z. B. im
Deutschen Reich, England, Bohmen und Méhren, Raen Die Lehnworter aus dem
Lateinischen sind beispielweissreet/ StralRewine/ Wein, school/ SchuléGrzega
2012: 86).
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Der Englische Wortschatz umfasst viele Worter a1 dRomanischen, hauptsachlich
aus der franzgosischen Sprache. Das Franzdsischiehanglische Sprache im Grof3en
vomll. bis ins 13. Jahrhundert beeinflusst, in deit, als England unter der
normannischen Eroberung war (Robins 1989: 355). Bdasz6sische wurde nicht nur
zur Fremdsprache, sondern es gab in England eiesparachige Gesellschaft (Grzega
2012: 97). Aus dem Franzosischen stammen Worteriderwiegend politische und
kulturelle Begriffe bezeichnen (Gelderen 2006: #.deutsche Sprache wurde vom
Franzosischen vor allem durch die Literatur, dulgifisches Leben und héfische
Gesellschaft im hohen Mittelalter beeinflusst (Maur Rupp 1974: 329). Den

franzosischen Einfluss konnen wir auf dem Gebiet dehnprdgung in der

Wortbildung, Phraseologie, Wortbedeutung oder <ilili bemerken (Maurer, Rupp
1974: 332).

Zirka 20% des Wortschatzes ist aus dem Altenecighis und der Rest verteilt sich auf
germanische Sprachen, das Keltische und anderel&praGrzega 2012: 104), im
Englischen gibt es z. B. eine Menge skandinavis@tiérter, die zwischen dem 8. und
10. Jahrhundert die englische Sprache beeinflussterh Diese skandinavischen
Lehnworter erscheinen auch im Alltagsbereidky — Himmel, take — nehnen
(Gelderen 2006: 9).

Vor allem in der Zeit der Renaissance und des Hisnars wurden Worter aus dem
Griechischen in das Englische und Deutsche im Blerader Philosophie oder
Wissenschaft entlehnt, beispielweAleademie, Padagoge(Grzega 2012: 104).
Manche der Lehnworter sind auch Worter, die frenRtedukte bezeichnen. Im
Englischen und fast in allen européischen Sprackied viele Lehnworter aus
Regionen, aus denen die Produkte nach Europa importurden, zum Beispiel aus
dem ArabischerKaffee/Coffee, Alkohol/ Alcohader Chinesischeiiee/Tea(Robins
1989: 355).

Das Englische ist also Mischung der romanischen gewianischen Sprachen. Das

Deutsche hat im Gegensatz dazu typische Eigenschafher germanischen Sprache
(Konig:15). Der deutsche Wortschatz enthélt namhaoble Worter, die schon im
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Althoch- und Mittelhochdeutschen verwendet wurddargmann, Pauly, Moulin 2004:
132).

3.3.1. Der Einfluss des Englischen auf das Deutsche und andere Sprachen

Das Englische hat einen groRen Einfluss auf dastsbee und eigentlich auf die
europaischen Sprachen, denn Englisch dient hegegudds lingua franca und ist
Sprache der Technik, Werbung, Luftfahrt, des Spatts IT-Technologien usw. Die
internationale Ausbreitung des Englischen besclijgeinsich besonders nach dem
Zweiten Weltkrieg. In jedem Bereich kdnnen wirdmtationalismen, Anglizismen und
Amerikanismen finden, beispielsweisebeefsteak goal, score, o0.k.. Die
Computerbranche ist sehr reich an Anglizismen (Gaz012: 105-107).

Eine der nationalen Varietaten der deutschen Spractias dsterreichische Deutsch—
entlehnt mehr Worter aus dem Englischen als da®entschland gesprochenes
Deutsch. Das betrifft haufig den Wortschatz im $peneich, z.B.das Goal, Penalty
(Grzega 2012: 114). Internationalismen, Anglizisnued Amerikanismen wirken sehr
positiv auf das Sprachlernen, denn die Lerner kertiese Worter und das erhéht die
Motivation (AndraSova 2011: 138).

Die englische Sprache beeinflusst nicht nur dieroidieme der englischen Ausdriicke in
das Deutsche. Die Deutschen selbst sind kreativ enfidden sogar neue. Diesen
kreativen Umgang von Sprechern und Schreibern dagsbhen mit englischen oder
vermeintlich englischen Begriffen nennt man Pseundbzismen. Es sieht wie eine
Ubernahme aus, doch im Englischen gibt es das Woht oder mit einer anderen
Bedeutung. Das bekannteste Beispiel fir einen soldAseudoanglizismus ist die
Bezeichnung des MobiltelefonsHandy. Das englische Wohandyhat eine andere

Bedeutung und ist kein Substantiv, sondern ein &tje(Brammertz 2009: Online-

Redaktion des Goethe-Instituts).
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3.3.2. Der gemeinsame englisch-deutsche Wortschatz

Im Deutschen und Englischen gibt es eine ReiheNamen, die dieselbe oder dhnliche
Herkunft haben, die das Erlernen des Deutschertletéen kann.

Die Schiler kénnen im Deutschen auf folgende Wost@fien, die in Form und
Bedeutung den englischen Wortern entsprechen. Zn gemeinsamen Wortschatz

gehdren oft benutzte Wérter aus dem Alltag:

Verwandtschaftsbeziehungemdther/Mutter, father/Vater, son/Sohn)
= Farben fed/rot, green/grin, brown/braun, grey/gnau
» Tiere cat/Katze, elephant/Elefant, mouse/Maus
» WochentageNlonday/Montag, Friday/Freitag, Sunday/Sonntag)
= Aus dem Lateinischen und Griechischen gibt es zweisel Bezeichnungen
von
o Monaten(January/Januar, February/Februar, March/Marz, Apiipril,
May/Mai...)
o Schulfacher Nath/Mathe, Biology/Biologie,  English/Englisch,
Psychology/Psychologie)

o Wetter un/Sonne, wind/Wind, warm/wagrm
= Korperteile pair/Haar, nose/Nase, ear/Oh(Andrasova 2011: 140)
= Andere entweder identische oder ahnliche Worter, adis einem Lehrbuch
ausgewahlt werden:
old /alt, baby/das Baby, ball/der Ball, bus/dersifalse/ falsch,photo/ Foto,
friend/der Freund , football/der FuRRball, good/ gutouse/Haus, here/hier,
class/die Klasse, come/kommen, number/die Nummieog/der Schuh,
sing/singen, and/und, chocolate/ die Schokoladdress/ die Adresse, apple/der
Apfel, banana/die Banane, for/fir, hotel/das Hotehunderd/hundert,
thousand/tausend, long/lang, milk/die Milch, mus&las Museum, pair/das
Paar, salad/der Salat, tea/der Tee, train/trainiereinder/unter, warm/warm,
weather/das Wetter, lamp/die Lampe, modern/ modstatjon/ die Station,
film/der Film, half/halb, interesting/interessant,carrot/die  Karotte,
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hair/dasHaar, music/die Musik, taxi/das Taxi, sumider Sommer, full/voll,
winter/der Winter, beer/das Bier, Cola/die Colaffee/der Kaffee, comedy/die
Komdodie, hobby/das Hobby, test/der Test usw.

= Einen wichtigen Bestandteil bilden die Anglizismeine sich im Deutschen in
der letzten Zeit haufig in Bereichen der Computkss Internets, der Technik
usw. durchsetzen (AndrasSova 2011: 140).

FUr das Deutschlernen kdnnen Kenntnisse der ehglis¥okabeln behilflich sein. Im
Rahmen des Wortschatzes gibt es jedoch Woéorter,sdge falschen Freunde, auf
Franzdsisch ,Faux amis®, die in beiden Spracherkarmmen, &hnlich aussehen oder
klingen, aber etwas ganz anderes bedeuten, hrd&e - brav, become-bekommen
(Andrasova 2011:140).

3.4. Beziehung der deutschen und englischen Sprache im Bereich der

Aussprache

Die deutsche und englische Sprache unterscheiddm aif der phonetischen und
phonologischen Ebene in allen Aspekten. Die Aussmades Deutschen und

Englischen weist ganz unterschiedlich Grundlagén au

Seit dem 15. Jahrhundert, als der Buchdruck erfunslerde, begannen die ersten
Worterblcher und Blicher zu erscheinen. Die Scheiftev hat sich langsam stabilisiert
und wurde standardisiert, die gesprochene Spraatsdh demgegeniber immer weiter
entwickelt, neue Woéorter wurden entliehen. Da gab lesne entsprechende
Aussprachestabilisierung. Das ist der Grund, wadignOrthographie der Aussprache
nicht entspricht. In der englischen Sprache gibeie&n groRen Unterschied in der
Graphem-Phonem-Beziehung als im Deutschen, d.ls das gesprochene Englisch
nicht der geschriebenen Form ahnelt (Gerlach 2@9): Um die Aussprache eines
Wortes zu indizieren, braucht man phonetisches &dph(Gelderen 2006: 13-15).
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Grundunterschiede zwischen der deutschen und ehghs Sprache auf der
phonetischen Ebene:

» Im Englischen kann man denselben Graphem auf viedmsher Art
aussprechen, z. B. der Buchstabeird in den Worterrgate, at, wall, woman
unterschiedlich ausgesprochen. Im Deutschen ist Ei®nem-Graphem-
Beziehung eindeutiger festgelegt und entsprichtrrdem phonetischen Prinzip.
Auch hier kann man einige Ausnahmen finden, aleesisid nicht so verwirrend
wie im Englischen.

» Deutsche Worter werden klarer und deutlicher, migniger Gemurmel
ausgesprochen

» Unterschiede in den Vokalen liegen vor allem bei teagen und gerundeten
Vokalen (Hall 2010: 552).

» Im Deutschen gibt es den Umlaut, der im Englischieht vorkommt:6, 4, &,
au.

» Die Doppelvokale werden wie ein Laut und lang aspgechenBoot/boat)

> Im Bereich der Konsonanten gibt es mehr Ahnliclekeils Unterschiede.

» Unterschiede sind im deutschieh- undach- Laut und dem englischef][und
[6], die in anderen Sprachen fehlen (Hall 2010: 551).

» Die Doppelkonsonanten sind kurz und auch wie ein
Lautausgesprochen(Rosenberg 1967: 8-9).

» Im Englischen gibt es viele Worter, die mit dem Konanterk vor n anfangen,
der nicht ausgesprochen wird, z. Bhee knife Es wurde im Altenglischen
ausgesprochen und wurde dann durch die Lautverdmglererloren. Im
Deutschen wird es immer noch ausgesprochen (KH@&}K 2009: 14-15).

» Das Englische verfugt Uber Schwachtonformen (weabrm$) bei
Funktionswortern (Boker, Houswitschka 2007: 108).

» Im Deutschen gibt es einen Glottisschlag, d.h. awea Wortern oder Silben,
die mit einem Vokal anfangen, muss eine kurze Paese €r-innern, un-
agenehm Im Gegensatz zum Englischen klingen die Wortée @in Wort
(hamandeggs=hamenegg&osenberg 1967: 9).
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Im phonetischen Bereich gibt es beim Vergleich loeiden Sprachen nicht zu viele
Gemeinsamkeiten, zu den Gemeinsamkeiten gehort. zdid8 Abschwachung von
unbetonten Silben (Boker, Houswitschka 2007: 108).

3.5. Beziehung der deutschen und englischen Sprache im Bereich der

Morphosyntax

Im Mittelalter waren das Altenglische und Hochdebts sehr dhnliche Sprachen. Die
beiden genetisch eng verwandten Sprachen haben isfolge der raumlichen

Trennung, Sprachkontakte und im Laufe der Gesahiehiseinander entwickelt und
vereinfacht. Das moderne Englisch und das heutgégtdeh sind trotz der genetischen

Verwandtschaft typologisch voneinander entferntifige2001: 324).

Beziehung der deutschen und englischen SpracheiraidBeder Morphologie und
Syntax ist aufgrund der linguistischen Typologi¢euschiedlich. Deutsch gehért zu den
flektierenden Sprachen analytischen Typs und @#hdlb als typischer Vertreter der
germanischen Sprachen. Englisch wird dagegen zoinerisnden Typ gezahlt (Zifonun
2003: 15). Das Englische hat sich von einer syrdtieeén Sprache, die durch mehrere
Endungen von Nomen und Verben charakterisierzisginer fast isolierenden Sprache
mit wenigen Endungen entwickelt (Gelderen 2006:28)Endungen wurden im Laufe
der Zeit reduziert und es kann zu dem isoliertep, Bysammen wie zum Beispiel mit

dem Chinesischen, gezéahlt werden (Kastovsky 198@). 1

Das Englische und Deutsche verfliigen jetzt Uber rschedliche Strukturen,
Morpheme, Wortbildung und Wortstellung. Zwischem deeiden Sprachen gibt es

zahlreiche Kontraste.

Bei Substantiven
= unterschiedliche Pluralbildung
= Anzahl von Kasus - das Deutsche unterscheidet Ké=sus und drei Genera.

Das Altenenglische hatte ein &hnliches Kasussysaber, das heutige Englisch

30



unterscheidet nur die Grundform des Nomens undGlemtiv, es kennt kein
grammatisches Genus.
= Im Englischen gibt es keine schwache Deklinatioal(R010: 552).

Bei Verben

= Die Verben zeigen nebenzahlreichen Unterschiedehn wiele Ahnlichkeiten, z.
B. in der Unterscheidung zwischen starken und schem Verben (Hall 2010:
552).

= In den beiden Sprachen sind starke und schwachHseWewu finden. Verben, die
im Englischen unregelm&Rig vorkommen, sind meisthaim Deutschen
unregelmalig (Rosenberg 1697: 159).

= Im Deutschen und Englischen kénnen wir &hnliche &etben, Hilfswerben
sowie Infinitivsatze mikzufinden.

= Das Tempussystem besteht in beiden Sprachen alrs Semmpora (zwei
einfache und vier zusammengesetzte. Die Untersereestheinen meistens im
Gebrauch und im Deutschen tritt die Verlaufsfornarfi running — | run) nicht
auf (Hall 2010: 553).

Auf der syntaktischen Ebene gibt es eine groRe eRedn Differenzen. Der Bau des
Satzes, also die Wortfolge des Englischen, unterdeh sich diametral von dem
Deutschen. Hier werden die wichtigsten Unterschiaugedeutet, die auch eine Quelle

von Interferenzfehlern darstellen kénnen.

» Die Wortstellung ist im Deutschen freier als im Eschen (Hall 2010: 55)

» Das Englische halt im Aussagesatz die Reihenf@géjekt - Verb - Objekt ein.
Auch wenn der Satz mit einem Adverb anfaifgesterday | was at home/
Gestern war ich zu Hauke

» Im Deutschen gibt es den Satzrahmen, der flr diacBp typisch ist.

» Das Modalverb ist im Deutschen von dem Infinititrgant, d.hl] can go to the
cinema tomorrow/. Ich kann morgen ins Kino gehen

» Im englischen Nebensatz steht das Verb nicht axeBde:l see, that you have

a new mobile phone ./ Ich sehe, dass du ein neaedyHhast
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» Unterschiedliche Rektion von Verben (AndraSové 2Q44-145).

Die englische Sprache gilt generell als relatichéizu erlernen, denn sie verfugt im

Gegensatz zum Deutschen tUber wenig Flexion (Ge#@th: 50)
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4. Psycholinguistik

Psycholinguistik (Sprachpsychologie) ist eine Whssdaft von der menschlichen
Sprachfahigkeit, die sich mit einem groRen Spektnon thematischen Bereichen
beschéftigt. Zu den Hauptbereichen gehdren: ddf, Aweit- und Fremdspracherwerb,
die Produktion und Verstandnis der Sprache, verbatenonverbale Kommunikation,
Sprache und Denken, Bilingualismus usw. (Nebesl@®:19).Diese wissenschaftliche
Disziplin basiert auf den Erkenntnissen der allgeer® und der angewandten

Linguistik und der Psychologie (Janikova 2010: 13).

In der Entwicklung der Psycholinguistik spielterstiamte Theorien und Richtungen
eine wichtige Rolle. Es waren Strukturlinguistik,elviorismus, Theorie der
Information,  Generativismus  (Chomsky), = kommunikativ und  kognitive
Psycholinguistik (Nebeska 1992: 31).

In diesem Kapitel wird auf den Erstspracherwerb wleth Erwerb der ersten und
zweiten Fremdsprache gezielt, der fir diese Arlmsonders relevant ist. Der
Erstspracherwerb ist der Erwerb der gesprochenetteMprache in der Kindheit und
wird oft als L1 bezeichnet. Der Fremdspracherwetér @wei/Drittspracherwerb ist ein
entweder gesteuerter oder ungesteuerter Erwerbr eamgleren Sprache mit
Bezeichnungen L2, L3,.... Diese Arbeit widmet sicimdgesteuerten Erwerb, der im
fortgeschritteneren Alter im Schulunterricht veftgDittmann 2006: 7).

Psycholinguistik ist eine Wissenschaft, die volfaveifel, Widerspriche und Polemik
ist, denn es gibt immer neue Zugénge und Ansichteden untersuchten Phdnomenen
(Nebeska 1992: 31).

4.1. Spracherwerb der Muttersprache

Erklarungsversuche und Entwirfe des Erstsprachbsveund der sprachlichen

Entwicklung von Kindern wurden mehrmals formulieriVichtig sind vier
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Erstspracherwerbstheorien und zwar Behaviorismpsat®e wird gelernt), Nativismus
(Sprache ist angeboren), Kognitivismus (Sprachekstriert Denken und Denken die
Sprache) und Interaktionismus (Sprache wird Uberterdktionen und

Wechselbeziehungen erworben) (Janikova 2010: 18-19)

Alle Kinder haben Disposition irgendeine Spracheerwerben (Dittmann 2006:10).
Der Spracherwerb ist ein komplexer natirlicher spdntaner Prozess, an dem mehrere
Faktoren teilnehmen. Der wichtigste Faktor ist éder. Die motorische, kognitive,
soziale und kommunikative Entwicklung wird von déiter beeinflusst. Die Fahigkeit
des Spracherwerbs ist vom Alter vollig bedingt, d@us biologischen Grinden wird
diese Fahigkeit seit der Adoleszenz allmahlich oreri. Den weiteren wesentlichen
Faktor des Spracherwerbs stellt das Umfeld dar. Wiehtigste Aufgabe hat die
Familie, vornehmlich die Mutter. Sie stimuliert ctegnitive und damit auch verbale
Entwicklung durch Interaktion. Die Familie bringérd Kind kommunikative Normen
bei. Die Kinder imitieren die Aussprache, Satze,ridrbindungen, usw. Sie lernen
auch die Funktion der Sprache, d.h. wie jemandensprechen, sich zu bedanken, um

etwas zu bitten...

Der Erstspracherwerb hangt also von den angeboMoeussetzungen, Dispositionen

sowie von der Umfeldstimulation ab (Nebeska 19%92101).

4.2. Fremdsprachenerwerb (L2,L3)

Der Fremdspracherwerb ist ein komplizierter Prozdss sich in mehreren Aspekten
vom Erstspracherwerb unterscheidet. Der grof3tersetieed zwischen dem Erst- und
Fremdspracherwerb ist die Sprachumgebung, in derLdener die Sprache lernt.

Wichtige Rolle spielen auch das Alter und die Lernfen und Methoden.

Um eine Fremdsprache zu lernen, ist es wichtig atkeam zu sein, Uber das

Gedachtnis zu verfigen und motiviert zu sein. Metie Lerner sind fahig, die
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gewonnenen Informationenschneller, effektiver usyfristiger zu speichern (Lachout
2012: 40-41).

Nach Ergebnissen mehrerer Forschungen erzielelrdiachsenen im Vergleich zu den
Kindern beim Fremdsprachlernen einen schnellerentsélwitt, dank des abstrakten
Denkens, der kognitiven Reife oder Erfahrungengibs nur eine einzige Ausnahme,
und zwar im Bereich der Phonetik und Phonologiet déim steigenden Alter verliert
man die Fahigkeit fremde Phoneme zu identifiziared die Laute korrekt zu imitieren
und auszusprechen. Die Grenze, wo man bestimmtevi&uopkeiten mit dem
Fremdsprachlernen auf der phonetischen Ebene datina weitere Sprache nicht mehr
ohne Akzenteinflisse der beherrschten Sprache leewekann, wird gegen 12 Jahre
gelegt, also ab der Pubertat. Kleinkinder kénneakgsch jede Sprache bis zum
Muttersprachenniveau erwerben, ohne dass sie demm@Gatikunterricht absolviert
haben(Lachout 2012: 42).

Der Fremdspracherwerb ist ein Prozess, der vorrviEbktoren beeinflusst wird und
deshalb ist auch eine systematische Beschreibuemglich schwierig. FUr das
Sprachlernen gibt es einige Hypothesen, beispiskvei

» Die Kontrastivitatshypothese: Sie basiert auf deargieich oder Kontrast der
Sprachen, wobei da zur Entstehung der Interfeoglez des Transfers kommt.
Zu der Interferenz fihren unterschiedliche Elementd Regeln zwischen der
Muttersprache und der Fremdsprache. Identisch&tBten fihren im Gegenteil
zum positiven Transfer.

» Die Identitats-Hypothese (L1=L2-Hypothese):der Hitwesiner Sprache L2
verlauft nach den gleichen sprachlichen Prinzimes der Erwerb der Sprache
L1.

» Die Interlanguage-Hypothese: Es entwickelt sicle @wischensprache, die eine
Lernphase im Fremdspracherwerb darstellt und sicRichtung Zielsprache

verandert.
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» Die Monitor-Hypothese: Der sog. Monitor gilt alsi@ Kontrollinstanz. Es ist
nach Krashen (1981) Fahigkeit des Lernenden zutele¥s, seine eigene
Sprachproduktion und Sprachrezeption bewusst atrddtieren.

» Die Konkurrenztheorie

» Die Input-Hypothese usw. (Janikové 2010: 20-21)

Man unterscheidet zwischen dem ersten Fremdspraeherund dem zweiten bzw.

dritten Fremdspracherwerb. Seitdem Englisch an @utimulen an der ersten Stelle ist,
wird Deutsch als die zweite Fremdsprache gelerran Mdkann auch anstatt dieser
Bezeichnunglie zweite/dritte Fremdsprachden Termin ,tertidre Sprachen” benutzen.
Es handelt sich um Fremdsprachen, die nach deaneFsemdsprache gelernt werden,

wie z.B. die zweite, dritte, vierte Fremdsprache.u$lufeisen, Neuner 2004:5).

4.3.Unterschiede im Spracherwerb des Englischen als L2 und des

Deutschen als L3

Nur etwa 30% der Deutschlehrenden lernen Deutslerste Fremdsprache. Deutsch
wird eher haufiger als zweite oder dritte Fremdsipeaund in den meisten Fallen nach

Englisch gelernt (Krumm et al. 2010:11).

In Untersuchungen wurde festgestellt, dass Lernedeschon Erfahrung mit einer
Fremdsprache haben, die sie bereits gelernt hdtédm, Lernen einer weiteren Sprache
als L3 hohere und schnellere Leistungen erzieltehernende, fur die die betreffende
Fremdsprache erst die L2 war (Hufeisen 2003: 97).

Folgende Ideenkdnnen diese Behauptung unterstitzen.
» Die Schiler disponieren bereits Uber Fertigkeiten iKenntnisse aus dem
Englischunterricht.

* Mit Deutsch beginnt man spater, das Kind ist alker &ind seine kognitiven

Fertigkeiten sind mehr entwickelt.
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* Man hat schon Erfahrungen mit dem Englischlernen.

* Man hat auch bessere muttersprachliche Kenntnisse.

« Die Schiler beherrschen die linguistische Grundtsstagie.

« Die Schuler verwenden ihre bestimmten erworbeneateffien, wissen, was
ihnen beim Lernen hilft.

» Der zweite Fremdspracherwerb ist systematischedr@sova 2011: 137).

Erfahrungen mit dem Englischerlernen vereinfaches drlernen der deutschen
Sprache und erhdhen die Leistung. Es ist auch spusetzen, dass je besser man
Englisch beherrscht, desto mehr wird sich der Bgsflauf das Deutschlernen zeigen.
Im Fremdspracherwerb des Deutschen als L3 nachidehglL2 ist interessant, die
Problematik des Transfers (positiver Einfluss eiSprache auf eine andere Sprache)
und der Interferenz (negativer Einfluss) zu beobathAuf das Erlernen der zweiten
Fremdsprache hat nicht die erste Fremdsprachedenwi@genden Einfluss. Eine
entscheidende Rolle in der Problematik des Trasspielt die Muttersprache. Das gilt

auch, wenn die zwei Sprachen verwandt sind (Anaéa2011: 141).

Die Faktoren, die den L3 Erwerb beeinflussen, sttoth von dem L2 Erwerb

unterschiedlich. Zu den Faktoren gehoren: lingsasie Aspekte, also die
etymologische und typologische Beziehung zwischem Slprachen, Alter der Schiiler,
das mit der kognitiven Reife zusammenhéngt. DemBsprachenerwerb sollte auch
passend zeitlich angeknupft werden, damit es zuividkung und Erweiterung der

Sprachkenntnisse kommt, damit die Lerner die eremoeh Kenntnisse und Fertigkeiten
aus einer Sprache angemessen fiur die andere Spvadézen kdénnen (AndrasSova
2011: 150).
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5. Deutsch nach Englisch aus der didaktischen Sicht

Das Lernen und Lehren der Sprachen entwickeltisichaufe der Zeit. Die Tendenzen
und Methoden wechseln sich stets und sind auchderit neuesten Erkenntnissen

verbunden. Zu den Haupttrends des gegenwartigeac®pmterrichts kann man zéhlen:

> Der Unterricht wird vor allem auf den Schiler otiert.

A\

Das Sprachenlernen ist ein lebenslanger Prozess.

» Das autonomen Lernens und Mdglichkeit der WahlStrategien werden
gefordert.

» Interkulturelle Aspekte werden im Rahmen der iu#urellen Projekte
unterstutzt.

» Das Konzept der Mehrsprachigkeit wird durchgeset2ie europaische

Sprachenpolitik appelliert daran, dass jeder Ewppéalder seiner Muttersprache

mindestens zwei andere Fremdsprachen beherrsolit@ya 2011: 9-10).

5.1. Didaktik der Mehrsprachigkeit

Was versteht man eigentlich unter dem Begriff Mptashigkeit? Es ist sowohl die
Fahigkeit einer Person, mehrere Sprachen zu bemuts auch die Koexistenz

verschiedener Sprachgemeinschaften in einem gesgrah Raum.

Gute Kenntnisse der Fremdsprachen sind in derderutiVelt eine wichtige Bedingung
fur  erfolgreiche ~ Kommunikation, besseres Leben unduverlassigere

Arbeitsmoglichkeiten. Die Forderung der Fremdspeackommt von dem Europarat
und der europdischen Kommission. 2002 hat einauSjtan Barcelona stattgefunden,

wo vorgeschlagen wurde, seit der Kindheit mindesiswei Fremdsprachen zu lernen.

2005 empfing die Europaische Kommission eine neughnienstrategie flur

Mehrsprachigkeit. Da werden im Bereich der Mehrsipigkeit drei Ziele verfolgt:
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» Forderung des Sprachenlernens und der Spracheatitvielfier Gesellschaft

» Forderung einer gesunden, multilingualen Wirtschaft

= Zugang der Bdirger/innen zu den Rechtsvorschriftérerfahren und
Informationen der Europaischen Union in ihrer emenSprache(Quelle:

www.europa.eu, [zit. am 2014-04-08]).

5.2. Motivation der Schiiler

Die Motivation ist einer der Faktoren, der den [essz des Lernens beeinflusst. Es
handelt sich dabei um ein Verfahren, das zu einemefien Handeln fuhrt (Janikova
2011: 80). Das Studium der Motivation untersuctdoaMotive, Tendenzen oder
Bedirfnisse, die die Schiler zum Lernen anregemfidel, Jelinek et al. 1976: 175-
176).

Einer der wichtigen Faktoren ist die Einstellung dlerners zu der jeweiligen gelernten
Sprache. Nach diesem Kriterium unterscheiden Gardné Lambert zwei Typen der
Motivation —die instrumentale und die integrale Mation. Instrumentale Motivation
ist Motivation des Lerners, der mit Hilfe der Sgradessere Bildung und Arbeitsstelle
gewinnen will. Unter integrativer Motivation verbteman Beherrschung der Sprache
auf dem muttersprachlichen Niveau, also eine sadire hsprachliche Kompetenz
(Menhard, Jelinek et al. 1976: 179).

Man kann auch zwischen der extrinsischen und sialnen Motivation unterscheiden.
Von der extrinsischen Motivation spricht man, welem Lerner bestimmte Aktivitat far
eine Belohnung macht. Die intrinsische Motivatiogilet sich nur aus inneren Motiven.
Es ist die Tendenz schwierige Aufgaben zu bewidliigdas eigene Leben zu

organisieren usw. (Plhakova 2003: 383).

Der Unterricht wird héaufig von der Personlichkeitesd Lehrers und seinem

methodischen Konnen beeinflusst. Aufgabe des Lehstmicht nur die Aktivitat der
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Schiler anzuregen, sondern sie auch zu behalteatk(®#é 1971: 92-93). Wichtig ist
unter anderem der Stundenverlauf. Der Unterricint dight langweilig sein, sondern
muss dynamisch und handlungsorientiert verlaufenisEnotwendig, dass die Schiler
ein positives Feedback bekommen und dass sie ing@&rdert werden. Bei dem
Deutschunterricht muss man beachten, dass esrailleeeaFremdsprache ist. Die Lerner
verfigen schon Uber die Grundlagen der englischeracBe, woraus der Lehrer

ausgehen kann.

Die Motivation der Schiller eine andere Sprache raaglisch zu lernen, kann eine
eher sinkende Tendenz haben, denn das EngliscleestSprache, mit der man sich
fast in der ganzen Welt verstandigt. Die Lerneanréh also das Gefiihl haben, dass sie
die néachste Sprache nicht mehr brauchen. Es istvalshtig, die Schiler richtig zu
motivieren, warum es nutzlich ist, nicht nur Engizu kdnnen und Deutsch zu lernen.
Im Gegensatz, wer Deutsch, Russisch, Franzdsiseh attlere Sprache als L2 lernt,
gibt es stets eine grol3e Motivation English alqdder L4, L5) lernen (Hufeisen 2004:
9).

Da gibt es einige Griinde, warum Deutsch zu lernen:

e Deutsch ist die in Europa am haufigsten und werbnagtesten gesprochene
Sprache (24% spricht Deutsch, 16% Englisch, Frasadoder Italienisch und
10% Spanisch)

e Deutschland ist der gréfdte und wichtigste Gesgbdiftser der Tschechischen
Republik.

« Deutschkenntnisse spielen eine wichtige Rolle nGkonomie, Tourismus

* Mit Deutschkenntnissen verbessert man seine Bgrafcen bei deutschen
Firmen im eigenen Land und in anderen Landern.

e Deutsch ist die zweitwichtigste Sprache der Wissleai. Deutschland steht mit
seinem Beitrag zu Forschung und Entwicklung anedr$telle in der Welt

e Deutschland vergibt eine grof3e Anzahl von Stipendeim Studium in
Deutschland(Quelle: http://www.goethe.de, [zit. 2014-05-10]).
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Fur die Lerner ist Deutsch als zweite Fremdspraeime Anfang des Studiums wegen
der komplizierteren Morphologie im Gegensatz zu deBnglischen viel

anspruchsvoller. Das kann die Schuler abraten edgar demotivieren (Andrasova
2011: 138). Dieses kann man jedoch durch gut audigieavAktivitaten und Methoden
vermeiden. Man sollte deshalb das Interesse deiil&clan Deutsch erwecken und
entwickeln. Im Unterricht lohnt es sich auch Emoén zu nutzen, denn Emotionen

kénnen eine Quelle der Motivation oder Inspirasem (Janikova 2011: 95).

Die Motivation der Schiler kann aus eigener Erfagrerhoht werden, wenn man
kreative Aktivitaten, wie z. B. kreatives Schreib@md passende Lernmaterialien wéhlt
oder mit Medien arbeitet. Auch eine andere Soazialfals der Frontalunterricht kann
die Motivation und Aktivitat der Schiler erhdéhentdrkulturelle Beziehungen durch
verschiedene Projekte, Emailaustausch oder sogaucBeeines deutschsprachigen
Landes kdnnte auch zur Steigerung der MotivatianFktemdspracherlernens zu fihren.
Alle Aktivitaten und Themen sollen dem Alter undedgirfnissen der Lerner
entsprechen. Es ist auch gut, wenn die Themen emsrédalen Leben ausgehen, denn

dann werden die Stunden fiir die Schiller intereesant

5.3. Einfluss des Englischen auf Fehler im Deutschen

Das Englische hilft den Schilern aufgrund der Vewtachaft mit dem Deutschen in
mehreren Aspekten. Es ermoglicht einfacheres Weest oder bessere mundliche
Kommunikation, doch kann auch eine wesentliche étghklle sein (AndraSova 2011:
139).

Fehler, Abweichungen vom Richtigen, sind ein Bedtwihjedes Lernprozesses, die in
der Regel eher negativ bewertet werden. Fehler alileddings etwas Naturliches und
Unvermeidbares (Janikové 2010: 137).

Im Unterricht ist es wichtig nicht nur die Fehler inden, sondern auch ihre Ursachen

zu bestimmen. Eine wichtige Fehlerursache im Déetscnach Englisch ist die

Interferenz. Unter der Interferenz versteht manerimegativen Einfluss auf die
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Zielsprache infolge der beherrschten Sprachstraktanderer Sprachen. Im Gegensatz
dazu gibt es den Transfer, der positiv angesehsh wi

Wenn die Schiler im Deutschen nicht Bescheid wisserichen eine Hilfe im
Englischen und nutzen also die Kompensationssieatégje Fehler, die unter dem
Einfluss des Englischen entstanden, sollte manpdiezen und die Schiler sollten den
Fehler nach der Situation analysieren, die Spraceegleichen und zusammenfassen.
Dann konnen die Lerner die Sprachen besser begreffe den Interferenzfehlern
fuhren die Schiler auch unterschiedliche sowie gesaene Elemente der beiden
Sprachen. Kontrastive Erscheinungen fuhren in dggeRzu den morphosyntaktischen
Interferenzfehlern, &hnliche Erscheinungen verdmsac Fehler im lexikalisch-

semantischen Bereich.

Das Englische und das Deutsche bestehen in bestimBereichen aus ahnlichem
Wortschatz, man kann also vor allem lexikalischeé semantische Fehler erwarten, wie

z. B.and, hello, ich feele...

Auf der morphosyntaktischen Ebene werden die laeterizfehler nicht so oft
bemerkbar, es handelt sich vor allem um Fehler @r Wortstellung, in den
Nebensatzen, Fehler in der Verwendung des Modayesteigerung von Adjektiven

und Adverbien usw.

Interferenzfehler in der Rechtsschreibung erscimemeistens bei Substantiven, die mit
Kleinbuchstaben geschrieben werden, im deutscbem wird oft ¢ ausgelassen
(English), phundf werden verwechselpfiotograph — das Fojpk wird durchc ersetzt
(Cultur(e) — die Kultur),Doppelkonsonanten werden verkirzt oder verlangestjin —
der Beginn, address — die Adreséshdrasova 2011: 141-144).
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5.4. Effektiver Deutschunterricht

Im Deutschunterricht soll man neue didaktische Me#n respektieren, denn die
Schiler bringen in den Deutschunterricht eine Reie Kenntnissen, Strategien und
Fertigkeiten aus dem Englischlernen. Der Lehremkanch bestimmte Einstellungen
der Schiler zu den Sprachen erwarten (AndraSova:2D5). Die Schulerinnen und
Schiler, die Deutsch als zweite Fremdsprache lemesen schon, z.B. wie man sich
Vokabeln einpragt, wie man einen Text mit unbekann/ortern versteht. Sie wissen,
dass sich Sprachen in Laut und Schrift, in Woristel von der Muttersprache
unterscheiden. Sie wissen auch, was ein Verb odpkéyv ist (Krumm 2001:12).

Fur den Deutschunterricht als Fremdsprache nachligEhggibt es heutzutage
zahlreiche Ubungsmaterialien, die die Schiiler déiswen, zu klassifizieren, zu
vergleichen, oder zu experimentieren usw. Prinmipidie den Deutschunterricht

intensivieren konnen, sind:

> Vergleich der sprachlichen Phadnomene zwischen detteképrache L1, der

ersten Fremdsprache L2 und zweite FremdspracheDe&} Vergleich aktiviert

die gemeinsame sprachliche Grundlage. Da sind eilgigikalische Ubungen
oder mehrsprachliche Bilderworterblchernttzlichassend sind auch
Vergleiche oder Analysen eines Phanomens. Wir rsddlgf die Unterschiede
hinweisen und die Schiler durch induktive MethomeREgel herleiten lassen.

> Passende LernmaterialienEs ist auch nitzlich solche Materialien zu wéhle

die Mehrsprachlichkeit férdern.

» Anschaulichkeit— Der Lehrer sollte alle moglichen Mittel benutaamd sollte

fahig sein, die Schuler auf die Unterschiede odeicBheiten aufmerksam zu
machen.

» Lernstrategien- Der Lehrer soll den Schilern verschiedene Vegialzeigen

und bei der Strategieentwicklung helfen. Die Schidellten auch zu der

Fahigkeit der Selbstevaluation gefuihrt werden.
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» Umgang mit FehlerBei der Fehlerkorrektur reicht nicht nur die riget

Lésung zu nennen. Der Schiler sollte sich des Felgewiss sein und den
Fehler analysieren kénnen. Eine wichtige Rolleen Eehlerkorrektur spielt die
Autokorrektur, die sehr wertvoll ist.

» Experimentieren mit der Sprache Die Schiler sollten keine Angst haben,

Bedeutungen einzuschéatzen.
Der Fremdsprachenunterricht soll nicht isoliereedaufen, sondern in der Verbindung

mit anderen Sprachen. Die Sprachen konnen beig@sls verglichen werden
(AndradSovéa 2011: 145-151).
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6. Die Forschung

6.1. Ziel der Forschung

Diese Arbeit befasst sich mit zwei germanischera@gen, Deutsch und Englisch, und
konzentriert sich vor allem auf das Erlernen deutsithen Sprache, die an den
tschechischen Schulen meist nach Englisch als eviegmdsprache gelernt wird. Die
Schiler sollten also schon Uber bestimmte Engleschtaisse und Fertigkeiten

verfligen, die den Prozess des Deutschlernens feerkan konnen.

Der empirische Teil der Arbeit basiert auf der Ebrsg, zielt auf die folgenden

Themenbereiche:

= die Beziehung, das Interesse und die Motivation Signiler zum Deutschen
nach Englisch;

= wie helfen den Schilern die schon erworbenen Istgahen
Englischkenntnisse  beim  Deutschlernen?  (Lernstieteg englischer
Wortschatz, ...);

» Interferenzfehler, die die Lerner machen.
Aufgrund der Ergebnisse, die in dieser Forschungogeen wurden, werden neue

Verfahren und Ubungen vorgeschlagen, die zur sierung des Deutschunterrichts

fuhren kdnnen.

6.2. Hypothesen

In der Forschung werden folgende vier Hypothesem @me Forschungsfrage

festgelegt:
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1 Die Schuler haben Interesse daran Deutsch zu lernen

Diese Hypothese soll zeigen, ob die Schiler gegemDbutsch positiv eingestellt sind
und Interesse oder Spafd daran haben, Deutschranldda wird auch festgestellt, ob
die Schuler die deutsche Sprache fur nitzlichehalind warum. Ob sie Deutsch
auswahlen wurden, auch wenn es nicht Pflicht waie.Frage ist auch, ob die Schiiler

Deutsch als erste Fremdsprache wahlen mdchten.

2 Die Motivation der Schuler zum Deutschlernen nach kglisch sinkt.
Diese Vermutung geht aus der Voraussetzung, ddsaki\itat einer anderen Sprache,
die nach Englisch gelernt wird, eine eher sinkefi@adenz hat. Aufgrund dieser
Hypothese sollte festgestellt werden, ob es deil8ahreicht, nur Englisch zu kénnen
und welche Motivation die Schuler haben, Deutsclemen.

3 Die Englischkenntnisse helfen den Schilern beim D&chlernen.
Diese dritte Hypothese soll bestatigen oder widgethe ob die Englischkenntnisse den
Schilern beim Deutschlernen helfen und ob das Deletsien aufgrund der vorherigen
Englischkenntnisse fur sie einfacher und schnétfierdenn das Erlernen der zweiten
Fremdsprache ist systematischer.

4 Die Lernstrategien fur Englisch und Deutsch sind gich.
Diese Hypothese stitzt sich auf die Tatsache, desschiler bestimmte erworbene

Strategien verwenden und wissen, was ihnen bemmebehilft.

5 Welche Interferenzfehler machen die 8dler im Rahmen der Lexik (auf

Nomen und Verben gezielt), Aussprache und Morphosyax am héaufigsten?
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6.3. Methoden

In der Forschung werden einige Methoden der quaivien Forschung benutzt:

e Der Fragebogen
* Beobachtung

* Analyse des Textes

Der Fragebogen bildet die Grundlage dieser ForsghDre vier Hypothesen basieren
auf dem Fragebogen. Der Fragebogen enthalt offew#e sgeschlossene Fragen. Die
Fragen waren Uberwiegend geschlossen. Die Schistenh zwei oder drei
Moglichkeiten, meisteng, neinund eine alternative Moéglichkenoglich

Andere Methoden, die zu der Feststellung von In&dromen im Bereich der

Interferenzfehler dienen, sind Beobachtung und ys®atler Texte von Schulern.

6.4. Forschungsprobe

An der Forschung haben die Schiler im Alter von-1B6 Jahren am mehrjahrigen
Gymnasium teilgenommen. Die Anzahl der Respondentar insgesamt 73 aus 4
Klassen, davon 48 Madchen und 28 Jungen. Die 8clidben einen Fragebogen
ausgefullt. Sie wurden wahrend einiger Deutsch&tnndeobachtet, zugleich wurden

ihre Arbeiten untersucht.

6.5. Ergebnisse der Forschung

Demnachst werden die Ergebnisse beschrieben, tfjeuad der Fragebogen gewonnen
werden. Die Ergebnisse sind prozentuell in Graplegreichnet und je nach dem Alter
der Respondenten in zwei Gruppen, die 13-14 jahngel die 15-16 jahrigen Schiiler,
zusammen mit dem gemeinsamen Ergebnis aller Selnideteilt.
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Die erste HypothesBie Schiler haben Interesse Deutsch zu ler wurde aufgrund
der unten angefuhrtéfragen aus dem Fragebogen festges

Diese Hypothese soll zeigen, ob die Scheine positive Einstellur und Interesse oder
SpalR daran haben, Deutsch zu lernen. Da wird aestigefstellt, ob die Schiler d
deutsche Sprache flur nitzlich halten. (ie Deutsch auswahlen wirden, wenn es r
Pflicht ware und es wurde aucdanach gefragtob die Schiler Deutsch als er
Fremdsprache mochten.

Macht dir mehr Spal3 Deutsch oder Engliscl

13-14 jahrige Schuler 15-16 jahrige Schuler

Graph 1 Graph 2

Alle Schiler

Deutsch

Graph 3

Zwischen den Ergebnissen 113-14 jahrigen und den 185 jahrigen Schilern kdnne
wir Unterschiede sehen. Der jingeren Gruppe maehtdehmehrSpal} als die altere
Gruppe der Schiiler.

Im Gesamtvergleicrdominier Englisch sehr markant. Englisehird von 67% de
Schiler, dabeiberwiegend von Madch, als Sprachebevorzygtie ihnen Spald mac
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Warum macht dir gerade die ausgewahlte Sprache §

67% der Schiler haben Englisch als Sprache, dienil8pal® macht, ausgewabhilt.
sehen sictFilme in origineller Versio an, viele Computerspiele sind im Englisch
Die Sprache ist weltweit verbreitet und mehr verddrViele Schiile finden Englisch
einfacher und schoéner als Deut, denn das Englische lautet be. Fir einige war
auch entscheidend, wie lange sie die Sprache |. Im Englischen haben sie al
bessere Kenntnisse ureinen grofRerenWortschatz, deshalb préaferieren sie di
Sprache.

Argumente, varum Englisch den Schulern mehr Spalf3 1.

25 -

20 ~

15 ?—

10 -/-
Wird Weltsprache Attraktivitdit  Filme und
einfacher Lieder
gelernt

Graph 4

Argumente, warunbeutscl den Schilern mehr SpalR macht.

Eine Guter Lehrer wird besser
Ubersichtliche gelernt
Sprache

Graph 5
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Der Rest, 33%, steht fur Deutsch. Die Schiler, Deutsch gewahlt haben, set
Deutsch als eine einfachere und interessSprache, die Regeln hat und die be
gelernt wird. Die deutsche Sprache hat Logik unel Scliler kdnnen sich in de

Sprachsystem bessaientieren als im Englische

Bist du froh, dass du zwei Sprachen lern

13-14 jahrige Schuler 15-16 jahrige Schuler

Moglich

Graph 6 Graph 7

Alle Schile

Grapl 8

Denkst du, dass es niitzlich ist Deutsch zu konr

13-14 jahrige Schuler 15-16 jahrige Schuler

Moglich Nein

Graph 9 Graph 10
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Alle Schiile

Maglich _Nein

Graph 11

Aufgrund dieser zwei Fragen undr Antworten der Schiler ist offensichtlich, dass
meisten Schiiler sich daruiber freuen, zwei Sprachelernen. Uber 80%er Schiiler
halten es fur wichtig und nttzlich Deutsch zu kami

Wirdest du Deutsch als Wahlfh wahlen, wenn es nicht Pflicht ware

13-14 jahrige Schuler 15-16 jahrige Schuler

Graph 12 Graph 13

Alle Schiile

Graph 14
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Mehr als dieHalfte der Schuler wiirde Deutsch als Wahlfach wi. Eindeutig wirden

nur 17% der Schiler Deutsnicht wahlen.

Mochtest du lieber Deutsch als erste Fremdsprac

13-14 jahrige Schler 156 jahrige Schuls

Ja

Graph 15 Graph 16

Alle Schiler

Moglich
22%

Grapt 17

Rund 60% der Schiler bevorzugen Englials erste Fremdsprache. Deutsch wn
im Durchschnitt 16% der Schiler als erste Frenmatdpr wéhlen und eher die Schi
im Alter von 1314 Jahrn.

Diese erste Hypothed®ie Schiler haben Interesse Deutsch zu lewurde aufgrund
dieser Fragen bestéatigd2% der Schuler halten die deutsche Sprache fintigicDie
meisten wirden Deutsch eher als die zweite, nishti@ erste Fremdsprache wahl
auch wenn es nicht Pflicht ware. Englisch w allerdingsbevorzugt und macht de
Schilern mehr $#3 als Deutsch, wi es flir die meisten Schuler einfacher
attraktiver als Deutsch ist und auch weil sie vietglischsprachige Filme sehen t

Musik horen.
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Die zweite Hypothes®ie Motivation der Schiler zum Deutschlernen nach Enggth
sinkt wird aufgrund dieser Fragen festgest

Denkst du, dass es reicht nur Englisch zu kénnu
13-14 jahrige Schler 156 jahrige Schuls

Ja Ja

Graph 17 Graph 18

Alle Schiler

Grapt 19

Fur 60% der Schuler reicht es nicht nur Englisch zunein Die alteren Schul
praferieren mehr Sprachen zu kon. Eine Drittel der Schiler hat die neutrale Antw
Maoglich markiert.

Warum sollte man auch Deutsch Inen?

Man sollte nicht nur Engliscbeherrschen, sondern auch Deutsch lernen. Eslajfitt
mehrere Grinde. An der ersten Stelle gibt es féirSaihile, dass sich fur sidank der
deutschen Sprache groR Chancen eroffnen, Arbeitsplatie Deutschland, Osterreic
oder in einer deutscherirma in der Tschechischen Repuldii finder. Man kann sich

auch besser in der Welt verstandigen, denn es mattt Uberall Englisch gesproche
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Die Schiler reisen oft mit der Familie in die deutsprachigen Lander, weil es nicht
weit entfernt ist, uneinzukaufen oder Ausflige zu machen. Fir einigeilectspielt

auch der Lehrer eine wichtige Rolle in der MotigatDeutsch zu lerne

Argumente, varum man Deutsch lern sollte.

35
30
25
20
15 A
10

SNNSS S

Graph 20

Die Hypotheséie Motivation der Schiler zum Deutschlermach Englisch sin gilt
nicht. 60% der Schuler denken, dass es rauseicht, nur Englisch zu kénn. Die
Motivation Deutsch zu lerne ist in der Tschechischen Republik durch
geographische und wirtschaftliche Situation beasst. Die Tschechisc Republik
grenzt an zwei deutschsprachige Lander. Entscheidamen also aul3er de
Nachbarschaft vor allem die Arbeitsmdglichke, und zwar entweder in der
Bundesrepublik Deutschland und in Osterr, oder in einentdeutschen Unternehm

in Tschechien, dadie deutsche Sprache fort.

Zu der Uberprifung dedritten HypotheseDie Englischkenntnisse helfen de

Schilern beim Deutschlernedienen folgende Fragen.
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Welche Sprache ist einfacher fur dicl

13-14 jahrige Schuler 15-16 jahriggchile

Graph 21 Graph 22
Alle Schile

Grapt 23

Da gibt es gro3e Unterschiede zwischen den beidepp@én. Fur die jingeren Schi
ist Deutsch ein bisschen einfacher als EnglischGegenteilfinden 81% der 15 -16

jahrigen Schuler Englisch einfact Durchschnittlich isfir die Schiler das Englise
einfacher als das Deutsc

Helfen dir die Englischkenntnisse, z. B. die Vokdbge die Grammatik, bein
Deutschlernen?

Alle Schiile

Graph 24
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Die Halfte der Lerner hat auf diese Fremdglichgeantwortet. Nach den Ergebnis:
haben die Englischkennnisfir die Schiler keineentscheidende¢ positiven Einfluss

auf ihr spatereBeutschlerne.

Die deutsche Sprache ist fur mich einfacher und d&rozess des Lernens

schneller, weil mir die Enlischkenntnisse helfen.

13-14 jahrige Schuler 136 jahrige Schuls

Graph 25 Graph 26
Alle Schuler

Graph 27

Die Schulerfinden die deutsche Sprac und den Prozess des Lernens nicht
einfacher oder schneller aufgrund der Englischk@ssé. Nur fur 14 % der Schul
sind die Englischkenntnisse beim Deutschlernenlitiehi Die jingeren Schiler habe
haufigermoéglichgewahlt. Es kanrdeswegen sein, dass ilrernstrategien noch nic

so entwickelt werden.
Die HypotheséDie Englischkenntnisshelfenden Schilern beim Deutschlernwurde

nicht Uberzeugendestatigt. Die Englischkenntnisse, z. B. die Vokabeder die
Grammatik,helfen beim Deutschlernen nur 22 % der Schilehilsdie Halfte der
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Schuler finden die deutsche Sprache und den Prassskernens nicht einfacher o«

schneller aufgrund deichon erworbenen Englischkenntni

Die letzte Hypothes®ie Lernstrategienfir Englisch und Deutsch sind gleic bringt

folgende Ergebnisse:

Bereitest du dich auf den Deutschunterricht in gtdier Weise vor wie auf de

Englischunterricht?

13-14 jahrige Schuler 15-16 jahrige Schuler

Graph 28 Graph29
Alle Schile

Graj3o

In der Vorbereitung auf den Deut- und Englischunterricht entstanden grt
Unterschiedezwischen den 114 jahrigen und 186 jahrigen Schilern. 52% ¢
Jungeren Dbereitensich auf den Deutschunterricht gle vor wie auf der
Englischunterrichtund zwarim Gegensatz zu den 1% jahrigen Schuln, wo dies nur
19% tun Insgesamt Uberwie@uf diese Frage die Antwonkein Die Lerna bereiten

sich also nicht auf digleiche Art und Weise vor.
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Lernst du die Deutschvokabeln in gleicher Weise wieEnglischen’

13-14 jahrige Schuler 15-16 jahrige Schuler

Moglich
9%

Graph 31 Graph 32
Alle Schule

Graph 33

Nach den Antworten kann man sehen, dass die ScHideelben Lernstrategien f
Vokabellernen nutzen. Bei den -16 jahrigen Schilern unterscheiden sich
Ergebnisse. Eine Halfte von ihnen lernt die Deutekhbeln nichin derselben Ar wie

im Englischen

Die letzte Hypothes®ie Lernstrategierfir Englisch und Deutsch sind glewurde
bestétigt, aber es gibt Ir auch Tatsachen, die diese Hypothasé eine gewisse A
und Weisewiderlegen, denn die Lerr bereiten sich nicht auf den Deutschunterrict
derselben Art vor wie auf den EnglischunterricBeim Vokabellernen nutzen d
Lernen im Allgemeinen dieseln Strategien, wie im EnglischeBinige Unterschiede
kénnen wir auclewischen der jingeren Gruppe der Schiler der alteren Gruppe
finden.
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6.6. Zusammenfassung der Ergebnisse

Diese HypothesBie Schiiler haben Interesse Deutsch zu lemerde bestétigt.

Die Schiler haben Interesse Deutsch zu lernenh Boglisch ist fur die Schler
interessanter und macht ihnen mehr Spald als Deudsclvird auch festgestellt, dass
80% der Schuler die deutsche Sprache fur nutzlaltem, denn sie gehort zu den
Weltsprachen und nach den Schilern ist es bessrSpwachen zu sprechen. Mehr als
eine Halfte der Schiler wirde Deutsch als Wahlfaélhlen, wenn das nicht Pflicht
ware. Es wurde auch festgestellt, dass die Sclideisch erst nach Englisch also als

zweite Fremdsprache wollen.

HypotheseDie Motivation der Schiler zum Deutschlernen nactglisch sinkt die
nicht bestatigt wurde, reflektiert die Vermutungg dus der Voraussetzung hervorgenht,
dass Attraktivitat einer anderen Sprache, in dieBathder deutschen Sprache, die nach
Englisch gelernt wird, eine eher sinkende Tendeaiz bie Schiler praferieren mehr
Sprachen zu kénnen, um sich besser zu verstandigenEnglisch zu kénnen, reicht
den Schilern nicht. Eine wichtige Motivation sinfiir die Schuler die
Arbeitsmoglichkeiten. Es handelt sich um die instemtale Motivation, die Schuler
wollen Deutsch kénnen, um in Zukunft ein hohereggébot an Arbeitsstellen und

gréfRere Arbeitsmaoglichkeiten zu haben.

Diese HypotheseDie Englischkenntnisse helfen den Schilern beimtdghlernen

wurde nicht bestatigt. Es wurde danach gefragtietEnglischkenntnisse den Schiilern
beim Deutschlernen helfen und ob das Deutschleanégrund der Kenntnisse fir sie
einfacher und schneller ist. Die Forschung hat igézeass die Englischkenntnisse,
z. B. die Vokabeln oder die Grammatik nur 22 % 8ehiler beim Deutschlernen
helfen. Die Englischkenntnisse vereinfachen in d®eisten Fallen nicht das
Deutschlernen, nur 14 % der Schiler verwenden imieler englischen Sprache

gewonnenen Kenntnisse beim Deutschlernen.
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Ich denke, dass die Schuler nicht daran gewdhnd, silese zwei Sprachen zu
vergleichen und die erworbenen EnglischkenntnissBéutschen anzuwenden, um den
Lernprozess zu beschleunigen. Das kann der Gruiiid skein, warum diese Hypothese

in der Forschung nicht bestétigt wurde.

Die Hypothesd®ie Lernstrategien fur Englisch und Deutsch sineigi die

sich auf die Tatsache stitzt, dass die Schilerinbesé erworbene Strategien
verwenden und wissen, was ihnen beim Lernen kilftj bestatigt. Mehr als die Halfte
der Lerner benutzt dieselbe Strategie beim Vokab®dh im Englischen und auch im
Deutschen. Nur die Vorbereitungen der Schiler awn dDeutsch- und

Englischunterricht sind unterschiedlich.

Welche Interferenzfehler machen die Schiler am higsdten im Rahmen der Lexik,
de Aussprache und der Morphosyntax?

Die Beobachtung und Analyse der Arbeiten der Schitkerden als Methoden flr die
Beantwortung der Forschungsfrage benuiat|che Interferenzfehler die Schiler am
haufigsten im Rahmen der Lexik, Phonetik und Masphtax machen.

Lexikalische Interferenzfehler

Die meisten lexikalischen Interferenzfehler komrbendhnlichen Wortern vor, z. B.
Tab. 2

Auf Deutsch Auf Englisch Fehler

und and and
Tschechien Czech Czechien
Italien Italy Italy
Griechenland Griece Griece
Tanzer dancer Tancer
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Mehrmals haben die Schiler auch das Wadsb falsch benutzt, und zwar nicht als
Konjunktion im Deutschen, sondern als Adverb wie BEmglischen mit einer anderen

Bedeutung.

Die ahnlichen Wérter fuhrten bei der Analyse eherFehlern. Ich vermute, dass die
Ursache der lexikalischen Interferenzfehler daiegtl dass die Schiler noch nicht die
deutschen Vokabeln gelernt haben und beherrschem. @&nglischen Wortschatz
benutzen sie also als Kompensationsstrategie. Ehél& kennen das bestimmte Wort

im Englischen und versuchen es auch im Deutschamanden.

Beim Vokabellernen kénnen den Schilern die Engksohtnisse demgegeniber
behilflich sein. Sie beherrschen schon einen besten Grundwortschatz im
Englischen, der &hnlich mit dem deutschen Wortzclst. Sie konnen die Vokabeln

vergleichen und schneller lernen.

Weitere haufige Fehler sind auch in der Orthogmapéischienen. Z. B. Kkleine
Anfangsbuchstaben bei Substantiven und anderepiBiEsder Fehler, die in der

Tabelle 3 stehen:

Tab.3

Auf Deutsch Auf Englisch Fehler

Englisch English English

Ich (nicht am Satzanfang) I Ich

Sonntag Sunday Sontag

Sonne sun Sone

perfekt perfect perfect
Schwimmbad Swimming bath Schwimmbath

Phonetische Interferenzfehleaben vor allem die Aussprache betroffen. Die &ehi

haben einige deutsche Worter wie die englischermgempsochen, z. BDer Tiger
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['taiga(r)/, der Fall /b, klar /Kliao(r)/, der Brudef'brad.or/, die

Information/m.f>'me./on/

Morphosyntaktische Interferenzfehler

Fehler der Schuler, die an dieser Forschung tedlgmen haben, sind identisch mit den
Fehlern, die in dem theoretischen Teil beschrieberden, also in der Wortstellung, in
den Nebensatzen, Fehler in der Verwendung des Mexs, Steigerung von

Adjektiven und Adverbien, Fehler in der Konjugatiasw.

Auf dem Gebiet der Syntax habe ich viele Fehleden Wortstellung gefunden. Die
meisten Interferenzfehler haben die Satze betrpifiem mit einem Adverb anfangen.
Die Schuler haben keine Inversion gemacht, d. Bs dlas Pradikat an die Stelle vor
dem Subjekt gestellt wird, sondern sie hat den 8ath der Struktur des englischen
Satzes gebildet. In der Morphologie waren falsclweabildungen haufig, z. Bdauses

anstattHauser.

Beispiele:
AussagesatzAm Wochenende ich war zu Hause. /At the weekead a&tshome.
Modalverb + Infinitiv: Sie wollen lernen Deutsch./They want to learn Emgli

Martin kann Klavier spielen gut./Martin can playetipiano well.
Nebensatz:Ich will, dass du 6ffnest das Fenster/ | want @i open the window.

Wahrend der Beobachtung und Analyse der Schiletarbleabe ich die Frequenz der
Fehler analysiert, die die Schuler in den einzelsmachlichen Subsystemen machten,
also in der Lexik, Phonetik, Morphosyntax und ©gtaphie. Die Ergebnisse wurden
im Graf 34 zusammengefasst. Gemal3 den Ergebnisdmmdie Schiler die meisten
Fehler in der Morphosyntax gemacht, die grammagiscrehler waren also am
haufigsten. Auf der lexikalischen, phonetischen wmithographischen Ebene war die

Anzahl der Fehler sehr &hnlich.
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Frequenz der Fehler

50 -

40 A

30 -

20 A

10 A

0 T T T
Lexik Morphosyntax  Phonetik Ortographie

Graph 34
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7. Ubungen zur Intensivierung und Optimalisierung d es

Deutschlernens

Auf Grund der Forschung und der Fehleranalysen kaan sehen, dass die ahnlichen
Elemente, die in beiden Sprachen vorkommen, ehdfetlern fuhren. Ich vermute,
dass die Schuler die Lernstrategien noch nichttigcheherrschen kdnnen und nicht
dazu gefuhrt werden, die Beziehungen zwischen derac8en im Unterricht zu

reflektieren.

Wenn die Deutschlehrer und Lehrerinnen im Deutstgrunht die Sprachen mit den
Schulern vergleichen wirden, wissten sie entwederin einige der Fehler ihrer
Schuler bestehen und wo man die Interferenzfeimeairgen kann. Sie kdnnten dann das
Deutschlernen erleichtern. Viele Gemeinsamkeiten3.zHe is 13 years old/ Er ist
13 Jahre altgibt es bei einigen elementaren Strukturen. Deliélen Satzbau, der den
Schilern schon bekannt ist, erleichtert den Lerrgse des Deutschen. Man spricht von
dem Transfer(positiver Einfluss einer Sprache aué @ndere).Die bewusste
Wahrnehmung, Besprechung oder der Vergleich dererSciiede fuhren  dazu,

Interferenz zu vermeiden.
Ubungen, die Schiiler im Deutschunterricht machemga:

» Die Schiler kdénnen Texte, die parallel im Deutscha&md Englischen
geschrieben werden, analysieren. Da sollten die tridste auf der
morphosyntaktischen oder orthographischen Ebenentetanalysiert oder
diskutiert werden.

» Die Schiler kénnen den gemeinsamen bzw. ahnlicheortsdhatz, die

Internationalismen oder Anglizismen suchen, daeneh zahlreiche Ubungen:

e Zuordnungsubungen oder Ergdnzungsibungen
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Abb. 4

_— ==
=

KOMM! GIVE!
GEH! LEARN!
SING! DRINK!
LERN! GO!
HOR! COME!
TRINK! LISTEN!
GIB! SING!

Quelle.
http://ospitiweb.indire.it/ictavagnacco/deutsch/det_nach_englisch/Ex_5.h,  [zit.

am 2014-06-11].

* Verschiedene Kreuzwortrét:
* Spiel mit Vokabelkartchen,die entweder Internationalisr, gleich
lautende oder sich in den beiden Sprachen sehrgwentirscheidende

Vokabeln enthalte

Aufgabe an die Schuler laut Was kommt in welche Schatztruhe? Achtt

was international ist, rollt aus den Truhen in digtlere Schissel hine

Abb. 5
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Quellehttp://ospitiweb.indire.it/ictavagnacco/deutschiget_nach_englisch/Ex_1.r
[zit. am 2014-06-11].

Korperteile: Die Schiler bekommen ein Blatt, audechts und links zwei mannlicl
Figuren stehen. Korperteile denglischen Sirs sind schon angegeben, entsprect
deutsche Vokabeln werden als Kartchen zur Verfuguesiellt. Die Aufgabe beste

darin, sie richtig zum deutschen Herrn zu komben.

Abb. 6

Korperteile

ELLEOCEN
FINGER

FUR

HAARE
HAND
KNIE
LIFFEN
HASE
OHR

SCHLULTER

Quellehttp://ospitiweb.indire.it/ictavagnacco/deutschidetr_nach_englisch/Ex_2.¢
[zit. am 2014-06-11].
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Zusammenfassung

Diese Arbeit widmet sich dem Vergleich des Deutsclumd Englischen aus der
linguistischen und didaktischen Sicht mit Berlcksgung der Tatsache, dass Deutsch
heutzutage erst nach Englisch (L2) als zweite Fepmathe (L3) gelernt wird. Fir die
Bezeichnung der zweiten/dritten/vierten Fremdspgakhnn man auch den Termin
Jertidre  Sprachen® benutzenMit dem Spracherwerb (Erst-, Zweit- und
Fremdspracherwerb), der Produktion und VerstandeirsSprache, der verbalen und
nonverbalen Kommunikation, Sprache und Denkenn@ilalismus usw. beschéaftigt
sich die Psycholinguistik (Sprachpsychologie). Biewissenschaftliche Disziplin
basiert auf den Erkenntnissen der allgemeinen @ncgewandten Linguistik und der
Psychologie.

Das Ziel dieser Diplomarbeit ist, aufgrund des Vaais der zwei genetisch gleichen
Sprachen festzustellen, inwiefern Deutsch beim pezess vom Englischen
beeinflusst wird. Diese Arbeit widmet sich also dgesteuerten Erwerb der deutschen
Sprache nach Englisch, der im fortgeschrittenerger An Schulunterricht verlauft.

Der Erwerb wird durch mehrere Faktoren beeinfluBsts Alter, in dem man eine
Sprache lernen anfangt, spielt eine wesentlichéeRGlegen die Pubertat verliert man
Fahigkeit fremde Laute korrekt zu imitieren, und @ststehen Probleme mit der
Aussprache und Akzentuierung. An der anderen &aitenan mehrere Erfahrungen mit

dem Lernen, Strategien usw.

Die Arbeit besteht aus zwei Teilen, dem theore@sclind dem empirischen. Der
theoretische Teil beschreibt die beiden Sprachaseiten der Linguistik, Didaktik und
Psycholinguistik. In dem praktisch orientierten Iveurde mit einem Fragebogen und
mit den Texten der Schuler gearbeitet, um Interebgativation der Schuler zum
Deutschen, Informationen, ob die Englischkennniese Deutschlernen behilflich sein

und Quellen der Interferenzfehler festzustellen.
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Aus der Sicht der Linguistik wurden aul3er der dristhen Entwicklung der beiden
Sprachen auch Beziehungen im Bereich der LexilgnBtik und Morphosyntax

untersucht.

Nach der linguistischen Klassifikation werden Debtsind Englisch als zwei genetisch
eng verwandte Sprachen und typologisch ganz umiediche Sprachen verstanden.
Deutsch gehdrt zu den flektierenden Sprachen aseiygn Typs, Englisch wird

dagegen zum isolierenden Typ gezahlt.

Deutsch und Englisch haben dieselben Wurzeln, de mm Urgermanischen, dann im
Germanischen finden kann. Im Laufe der Zeit habersieh bis in die heutige Form
auseinanderentwickelt. Noch im Frihmittelalter e beiden Sprachen Uber viele
Gemeinsamkeiten verflgt. Die groBeren Veranderungew im Englischen zu
beobachten. Das Altenenglische hat noch eine gréeahl von Endungen
aufgewiesen, wahrend das Mittelenglische vereinfacivde und mehr grammatische

Worter benutzt hat.

In der Geschichte der germanischen Sprachen gpeelerste Lautverschiebung eine
wesentliche Rolle, die die germanischen Spracham den anderen Sprachen der
Indoeuropéischen Familie getrennt hat. Die deutSirache wurde von dem Rest der
germanischen Sprachen, wie z.B. von dem Englisobéer der skandinavischen
Sprachen, durch die zweite Lautverschiebung (atehathdeutsche Lautverschiebung

genannt) getrennt.

Auf der lexikalischen Ebene teilt das Englische ohéim Deutschen in bestimmten
Bereichen ahnlichen Wortschatz, der wahrend dardiech Sprachkontakte verbreitet
oder geéndert wurde. Zu den einheimischen Woéorterarden verschiedene
Entlehnungen, Fremdworter, Internationalismen ddeglizismen zugenommen.

Das Englische ist eine Mischung aus den romanisahdrgermanischen Sprachen. Das

Deutsche zeigt im Gegensatz dazu typische Eigefisohginer germanischen Sprache.
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Die Forschung hat gezeigt, dass Kenntnisse detisengh Vokabeln nur 22 % der
Schilerbeim Deutschlernen helfen. Die Englischkaiseé vereinfachen — von den
Schilern subjektiv betrachtet — in meisten Fatlieht das Deutschlernen, nur 14 % der
Schiler verwenden die gewonnenen Kenntnisse ausedglischen Sprache im
Deutschlernen. Meiner Meinung nach kénnte die Zsitler sein, wenn die Schiler
dazu gefuhrt wirden, bewusst mit dem englischen dedtschen Wortschatz zu

arbeiten.

Der Trend des 20. und 21. Jahrhunderts ist, exngli§Vorter, die sog. Anglizismen zu
entlehnen. Im Deutschen gibt es eine Reihe voni&sgien im Bereich der Medien,
Computer, Werbung. Die Anglizismen spielen auch eeiwichtige Rolle im

Deutschlernen, denn sie sind den Schilern bekamt kdnnen auch eine

Motivationsfunktion haben.

Im Rahmen der Phonetik gibt es nicht zu viele Gesankeiten, die den Schilern den
Lernprozess erleichtern kénnen. Die englische Aastie beeinflusst die deutschen

Worter eher negativ und ist eine Quelle der Interiefehler.

Beziehung der deutschen und englischen Spracheereidd der Morphologie und

Syntax ist aufgrund der linguistischen Typologi¢euschiedlich. Deutsch gehért zu den
flektierenden Sprachen analytischen Typs und @#hdlb als typischer Vertreter der
germanischen Sprachen. Englisch wird dagegen zeolrarsnden Typ gezahlt.

Das Englische und Deutsche verfligen Uber unterdiathie Strukturen, Morpheme,

Wortbildung und in meisten Fallen auch WortstelluAgischen den beiden Sprachen
gibt es zahlreiche Kontraste, die auch zu haufigeerferenzfehlern fihren. Deshalb
sollten die Schuiler im Deutschunterricht den eefkm und deutschen Satzbau
vergleichen und nach Unterschieden suchen. Einigmentare Strukturen sind in

beiden Sprachen &hnlich, das kénnte den Deutsaigarid helfen und das Lernen

erleichtern.

Eine zweite Fremdsprache wurde seit dem Septentii&r @h Grundschulen Pflicht. So

wird auch das Konzept der Mehrsprachigkeit gefdrdéenntnisse der Fremdsprachen
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sind in der heutigen Welt eine wichtige Bedinguiig érfolgreiche Kommunikation,
besseres Leben und breitere Arbeitsmoglichkeiten.

Aus der didaktischen Sicht ist es wichtig, die Sehizum Erlernen einer anderen
Sprache, in diesem Fall zum Deutschen, richtig raotivieren. Eine andere Sprache
nach Englisch zu lernen, kann namlich eine niedMgeivation haben, denn Englisch
ist eine Weltsprache, mit der man sich fast Uberatstandigen kann. Nach meiner
Forschung sinkt die Motivation Deutsch zu lernechtiidenn 80% der Schulerhalten
die deutsche Sprache fur nutzlich und die Schuléfeperen zwei Sprachen zu
sprechen.
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Resumé

Tato prace je za#iena na srovnaniémciny a anglétiny jak z hlediska lingvistického,
tak i didaktického s ohledem na to, Ze v dnesSné datxdmcina vywuje jako druhy cizi
jazyk po anglitiné. Pro ozn&eni druhého,ietiho¢i étvrtého ciziho jazyka fze byt
pouzit termin terciarni jazyky. Osvojovanim ja#ykprvniho, druhého nebo cizich
jazykd), produkci a pochopeniniedi, verbalni a nonverbalni komunikadfeti a
mysSlenim atd. se zabyva psycholingvistika. Tatdecka disciplina je zaloZzena na

obecné a aplikované lingvistice a psychologie.

Cilem této prace je na zakkadrovnani &chto dvou jazyk zjistit, do jaké miry
anglictina ovliviiuje proces &eni rtmeckeho jazyka. Tato prace se tedsnuje
fizenému osvojovaniémeckého jazyka, ktery probiha v poé&itejSim wku ve forng
Skolniho vy@ovani po angttiné. Tento proces osvojovani je ouviwan rekolika
faktory. Podstatnou roli zde hrajeéky ve kterém seéloveék zatina jazyk éit. Kolem
puberty se totiz ztraci schopnost spkawmitovat cizi hlasky a je znatelnykipvuk
matdgského jazyka. Na druhé steaw pozdijSim wku maji zZaci vice zkuSenosti s

ucenim se ciziho jazyka (angfiny) a umi lépe vyuZivat strategiéani.

Tato diplomova prace se sklada ze dwasti, teoretické a praktické. Teoretickdst

popisuje oba jazyky v oblasti lingvistiky, didakfika psycholingvistiky. V prakticky
orientovanétasti jsem pracovala s dotazniky a texty@ék zjiS€ni z4jmu, motivace
Zaki k émging, informaci, zda Zakm pomahaji znalosti angtiny a také zji&ni

interferergnich chyb, které Zacigthji po vzoru anglickych struktur.

Z pohledu lingvistiky jsou zde zkoumany oba jazyjak z historického hlediska, tak

jsou zde i popsany hlavni vztahy v oblasti slovddgaby, fonetiky, gramatiky a stavby

VEt.
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Podle lingvistické klasifikace lzeémecky a anglicky jazyk chapat jako dva geneticky
stejné, ale typologické odliSné jazykyémkina pati k flexivnim jazykim analytického

typu, anglétina oproti tomu k izol&nimu typu.

Némcina a anglitina maji stejné ki@ny, které Ize najit v pragermangtia které se
postupemcasu odlisa vyvijeli az do formy, jak je zndme dnes. de$traném
sttedowku si byly oba jazyky hodnhpodobné. ¥tSi zmeény miZzeme zpozorovat u
angliétiny. Staroanglitina obsahovala jeStvelky patet koncovek a a s rémcinou
hodre podobnych znak Pozdji byly angliétina i rtmé¢ina zjednoduSovany, koncovky
byly redukovéany a nahrazeny gramatickymi slovy (porma slovesa atd.), u anginy

vSak ve ¥tSi mie, coz vede k odliSné typologii.

V historii germanskych jazyk ma dileZitou roli prvni hldskové posouvani, které
odctlilo germanské jazyky od ostatnich jadyKnag. slovanskych) indoevropské
rodiny. Nemecky jazyk se dale odliSil od germanskych jagykag. od angltiny, ¢i

skandinavstiny, 2. hlaskovym posouvanim.

V lexikalni sfé&e sdili anglitina s m¢inou v ukitych oblastech podobnou slovni
zasobu, ktera sethem doby a v ramci kontaktci obchodi s jinymi narody rozsovala
nebo nénila. Ke slovim doméacim fibyla slova pejata, slova cizi, internacionalisniy

anglicismy.

Anglictina je jakousi siskou romanskych a germanskych jazyRNémcina oproti
anglictine vykazuje typickeé vlastnosti germanskych jarykyzkum ukazal, Ze znalosti
anglickych slowek pomahaji P uceni remciny jen 22% Zzak. Znalosti ziskané
v angl¢ting zakim ve \&tSing piipadech nezjednoduSuji procegeni remeckého
jazyka, pouze 14% zékvyuZziva ¢chto znalosti z angfiiny. Toto¢islo by mohlo byt
vyssi, kdyby byli Zaci vedeni kdomému pracovani s anglickou amreckou slovni
zasobou, ke kterému dnes jiz existiggla cvéeni na podporu mnohojaayosti ve

vyuce.
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Trendem 20. a 21. stoleti jagiimani anglickych slovek, takzvanych anglicisim
V néncing se nachazi velky get anglicisni v oblasti IT, medii, reklamy...
Anglicismy hraji také ufitou roli v procesu &eni se Bmciny, nebd jsou Zzakm zname

a mohou mit i motivéni funkci.

V oblasti fonetiky nenajdemeitis mnoho spolénych znak mezi danymi jazyky, které
by mohly zjednodusSitdebni proces émeckého jazyka. Anglicka vyslovnost ma u&ak

spiSe negativni vliv naémecka slova a je jistym zdrojem interfeg¢aith chyb.

Vztah remé¢iny a anglétiny v oblasti morfologii a syntaxe je na zakdalihgvistické
typologii odliSny. Nm¢ina pati k flexivnim jazykim analytického typu a je tak
typickym zastupcem germanskych jaéykAnglictina pati dle morfologického
hlediska spiSe kizotaim jazykim, takZze gramatické jevy nejsou vyiéady
koncovkami a pady, ale slovosledergegioZzkami a pomocnymi slovy.

Anglictina a ®mcina tak disponuji rozdilnymi strukturami, morfémyozdilnym
tvorenim slov a ve &Sin¢ pripadech i slovosledem. Tyto kontrasty, které seimez
obéma jazyky objevuiji, vedou &astym interfereénim chybam. Proto by Zaciah pri
vyucéovani rmeckého jazyka porovnavat stavbit,vhledat a usdomovat si fitom
rozdily. Nekteré zakladni struktury jsou v obou jazycich padglio by mohlo pomaoci

zacatenikam usnadnit procescani.

Druhy cizi jazyk se stal od #&oku 2013 povinnym j@dnetem. Timto krokem se tak
podpdil koncept mnohojazynosti. Znalosti cizich jazyk jsou v dneSnim s

dulezitou podminkou pro ugpnou komunikaci, lepsi Zivot a pracovni podminky.

Z didaktického hlediska jettezité zaky spravhmotivovat k @eni se dalSimu cizimu
jazyku, v tomto pipadt k némcing, protoze u zak miuze byt snizena motivaceitise
dalSi cizi jazyk po angfiiné. Anglictina je jednim ze s¥ovych jazyKi, ozn&ovana
jako lingua franca kterym se clovék domluvi téndt vSude. Podle vyzkumu
provedeného u Zékve wku od 13-16 let neklesa motivaceituse dalSi jazyk po
anglicting. 80% Zak povaZuje 8mecky jazyk jako uzity a Zaci na zakladtohoto

dotazniku preferuji vyuku dvou cizich jaziyka Skole.
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Anlage

Dotaznik pro zaky

Vztah zakt k jazykdam, konkrétné k némeckému jazyku po anglictiné
ZS:

Roc¢nik:

Divka o Chlapec o

Veék:

Pfi vybéru variant zakrouzkuj variantu, o které si myslis, Ze odpovida tvému
nazoru.
1) Bavi té vice angli¢tina nebo ném¢ina?
Angli¢tina Némcina
2) Proc té bavi pravé tento jazyk, co se ti na ném libi?
3) Ktery jazyk je pro tebe jednodussi?

Anglictina némcina

4) Myslis si, Ze staci umét jen anglicky?

Ano mozna ne

5) Jsirad/a, ze se ucis dva cizi jazyky?

Ano mozna ne

6) Myslis si, Ze je uzitecné umét némecky?

Ano mozna ne

7) Odtivodni svou odpovéd z otazky ¢. 6.
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8) Vybral/a by sis némcinu jako volitelny pfredmét, kdyby nebyla
povinna?

Ano mozna ne

9) Chtél/a bys radéji némcinu jako prvni cizi jazyk?

Ano mozna ne

10) Pripravujes se na hodiny némciny stejnym zptsobem jako na hodiny
anglic¢tiny?

Ano mozna ne

11) U¢is se némecka slovicka stejnym zptisobem jako v angli¢tiné?

Ano mozna ne

12) Pomahaji ti znalosti z angli¢tiny, nap¥. anglicka slovicka ¢i gramatika,
pfi uceni se némciny?

Ano mozna ne

13) Némecky jazyk se u¢im rychleji a je pro mne jednodussi, protoze mi
pomahaji znalosti z anglictiny.

Ano mozna ne

Dékuji za vas cas, ktery jste vénovali vyplnéni tohoto dotazniku, jeZ je soucasti

diplomové préce.
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