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Anotace

Diplomova prace ,,Ucitel a ucebnice: uzivani ucebnic v hodinach anglického jazyka na
druhém stupni zakladni skoly* se v roving teoretické zabyva obecnou roli ucitele a uebnice v
procesu vyuky se zaméfenim na specifické charakteristiky vyuky anglického jazyka na
druhém stupni zakladni §koly. Uvodni kapitola teoretické ¢asti prace je vénovana definici
ucebnice a jejimu odliSeni od ostatnich materialnich prostiedkii pouzivanych pfi vyucovani.
Soucasti této kapitoly je také popis obecné struktury, obsahovych vlastnosti a funkci Skolni
ucebnice, které slouzi jako vychodisko pro kratké zhodnoceni specifickych ryst ucebnic
anglického jazyka. Druhd kapitola teoretické Casti prace se zaméetuje na osobnost ucitele, jeho
pedagogické kompetence a role v procesu vzdélavani a zminény jsou strucné specifika ucitele

cizich jazyku.

Prakticka ¢ast prace popisuje vyzkum uzivani ucebnic uciteli, ktery vychazi z pfimého
pozorovani vyuky a z dotaznikového Setfeni. Cilem vyzkumu je zjistit, jaky prostor ve vyuce
anglického jazyka vénuji uditelé praci se zakladni ucebnici v porovnani s aktivitami bez
ucebnice nebo sjinymi textovymi prostredky. V souvislosti stimto vyzkumem také
zjistujeme, jestli se mira a zpisoby uzivani zakladni uc¢ebnice v hodinach anglického jazyka
na druhém stupni zékladni Skoly lisi u uciteli aprobovanych a neaprobovanych a u uciteli

s ruznou délkou praxe.

Hlavnim cilem diplomové prace je pfibliZit fungovani ucebnice v procesu vyuky

anglického jazyka z pohledu ucitele.

Klic¢ova slova: ucitel, uc¢ebnice, vyuka anglického jazyka na zékladni Skole, uzivani ucebnic

uditelem



Abstract

The presented diploma thesis entitled “Teacher and textbook: using textbooks in
English language classes at Secondary school level deals, in its theoretical part, with the
general role of teacher and textbook within the education process with a focus on specific
features of English language teaching at primary school level. The introductory chapter deals
with the definition of textbook and its differentiation from other material resources used by
teachers in lessons. The chapter also includes a description of the general structure, content
properties and basic functions of a school textbook. These serve as a basis for a short
evaluation of specific features of English textbooks. The second chapter focuses on the
personality of the teacher, his pedagogical competences and roles within the education
process. It also briefly mentions specifics of foreign language teachers.

The practical part documents research of the teacher’s use of textbook, which is based
on direct observation of English lessons and a questionnaire. The main aim of this research is
to find out how much time during English language lessons at primary school level teachers
spend working with the basic textbook in comparison to the amount of time dedicated to
activities without textbooks or to activities with other textual resources. In connection with
this research we also intend to find out whether the rate and the way of using basic textbooks
within English language lessons at primary school level vary among teachers qualified to
teach English and teachers without this qualification and among teachers with different

lengths of professional teaching experience.

The main aim of this diploma thesis is to describe the functioning of textbooks within
the English language teaching process from the point of view of the teacher.

Key words: teacher, textbook, English language teaching at elementary school, teacher’s use

of textbooks
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Uvod

Kazdy z nas se v pribéhu svého Zivota setkal s celou fadou ucebnic. Pracovali jsme
s nimi ve Skole i doma, pomahaly nam pii psani domacich ukoli, ptipravé na vyucovani,
samostudiu atd., miZzeme proto sami posoudit, jak dualezitym a neocenitelnym
pomocnikem nadm v pribéhu studia byly. Pod vlivem rozvoje modernich technologii a
jejich pouzivani ve vyuce ovSem V soucasné dobé dochazi ke zpochybnéni role klasické
tisténé Skolni ucebnice. Z tohoto diivodu se ozivuje zajem o jeji védecké zkoumani, a to
zejména o vyzkum jejiho fungovani v procesu vyuky. Dalsim faktorem, ktery k zajmu o
oziveni vyzkumu ucebnic pfispél, byly zmény, k nimz v jazykovém vyucovani doslo po
roce 1989 — vétsi zdjem o anglicky jazyk, nastup komunikativniho pfistupu k vyuce,
pouzivani moderni komunikativni uc¢ebnice a S tim v§im spojené zmény ve vysokoskolské
ptipravé pedagogi. Nasledkem téchto zmén v jazykovém vyucovani jiz n€kolik let pfichazi
do praxe mlada generace uciteld, kteti byli béhem své vysokosSkolské ptipravy Skoleni
vV duchu nejmodernéjsich cest, jak k vyucovani pfistupovat, coz pristup k ucebnici dale
postupné méni. Pravé tyto skutecnosti mne pfivedly na myslenku také podobny vyzkum
zrealizovat.

Konkrétné se budu zabyvat tim, jak ¢asto a v jaké mife pouZzivaji ucitelé anglictiny
na druhém stupni zékladni Skoly ve vyucovaci hodiné zakladni ucebnici a kolik prostoru
naopak vénuji praci s jinymi materidly, vSe s ohledem na délku jejich praxe a aprobovanost
pro vyuku tohoto jazyka. Vnima ucitel, ktery proSel vysokoskolskym studiem jesté pred
témito zmé&nami ucebnici jinak nez jeho mladsi kolega Skoleny v duchu komunikativniho
pristupu k vyuce? Pouziva ucebnici jinak ucditel, ktery je vii¢i danému predmétu, v nasem
pfipadé anglickému jazyku, aprobovany nez ucitel, ktery potfebnou aprobaci nema? Jak
tyto jednotlivé skupiny pedagogl pfistupuji k dalSim typim vyukovych materidld? Jak
ucebnice ovlivituje piipravu ulitele? To je jen nékolik malo otazek, které staly na pocatku
naSeho vyzkumu. Byly to bezesporu otazky, na néZ bych jako studentka pedagogickeé
fakulty a budouci ucitelka anglického jazyka chtéla znat odpovedi. Osobné sice nepovazuji
ucebnici za jediny zdroj materiald, ktery bych méla a chtéla pro vyuku pouZzivat, na druhé
stran¢ ji ale stdle uzndvam a respektuji. Jedna se o obtizné¢ nahraditelny zdroj uciva
upraveného podle didaktickych zasad a v piipadé uéebnic opatfenych dolozkou MSMT i o
zdroj, u néhoz je garantovana jeho vhodnost pro dany veék a Uroven zaki. Je to také

neocenitelny pomocnik, radce a opora ucitele. Sdili ale tyto mé myslenky i ostatni ucitelé?



Diplomova prace je rozdélena do dvou casti — Casti teoretické a Casti praktické.
Teoreticka ¢ast je vénovana teoretickym poznatkiim o dvou zakladnich pfedmétech naseho
vyzkumu, o ucebnici a uciteli. V prvni kapitole se zabyvame obecnou definici ucebnice.
Dale popiseme jednotlivé typy materidlnich prostfedkt vyuky, abychom odlisili zakladni
ucebnici od ostatnich typl textovych materiald. Posledni ¢ast prvni kapitoly pojednava o
struktufe, obsahu a také funkcich ucebnice. Ve druhé kapitole se zaméfime na ucitele -
jeho osobnost, pedagogické kompetence, socidlni role a Cinnosti, které jsou béznou
soucasti jeho pracovni napln¢. Obsah obou zminovanych kapitol se budeme snazit
pribézné¢ komentovat s ptihlédnutim k charakteristikim ucebnice a ucitele anglického
jazyka.

Prakticka cast prace pojedndva o samotném vyzkumu, ktery se opird o pozorovani a
dotaznikové Setfeni. V prvni fazi vyzkumu byly u Sestice ndhodné vybranych ucitelli
provedeny néslechové hodiny spojené s méfenim casu oducené¢ho se zakladni ucebnici a
bez ni. Intenzivni kontakt s uciteli ndm dale umoznil ziskat dopliujici informace o vlivu
aprobovanosti, délky praxe i osobnostnich rysti na zplisoby jejich prace s ucebnici. Poté
byl na Sest vybranych zékladnich Skol a nékolika dalSim dobrovolnikiim distribuovan
struény dotaznik. V ném méli ucitelé kromé délky své praxe a aprobovanosti k vyuce
anglického jazyka uvést také nazev ucebnice, kterou pouzivaji, zhodnotit, jak jsou s ni
spokojeni a jak Casto a v jaké mife ji ve vyuce pouzivaji. Dotaznik dale obsahuje otazky
zamé&fené na to, jak ucebnice ovliviiuje piipravu uciteli na hodinu, jak casto ucitelé
pouzivaji jiné textové materialy (tiSténé a netiSténé) a o jaké materidly se konkrétné jedna.
V zavérecné Casti prace shrnujeme vysledky provedeného vyzkumu a hodnotime

pravdivost hypotéz stanovenych na jeho pocatku.



1. Ucebnice

V poslednich letech ve Sskolstvi pozorujeme trend stile castéjSitho pouzivani
elektronickych médii, a to zejména internetu, multimedidlnich aplikaci pro interaktivni
tabule a nejriznéjSich pocitaCovych programu. Presto ale ucitelé ve své praxi i dnes
pravidelné pracuji s klasickou tisténou ucebnici a celou fadou dalsich kniznich publikaci a
textll. VSechny ovSem nelze povazovat za ucebnice. UCebnice v porovnani s ostatnimi
materidly musi spliiovat vysoké a zcela specifické naroky, jako jsou napft. , didakticka
vystavba, struktura textu, vyuziti obrazovych prvku, adekvatnost a podnétnost ucebnich

“l. Proto i pies nesporné vyhody a atraktivitu, kterou

uloh, technické parametry atd.
moderni ucebnice nabizeji, zUstava tradi¢ni tiSt€énd ucebnice jednim z hlavnich
didaktickych prostfedki, ne-li tim nejzédkladnéj$im, a elektronické zdroje jsou stale spiSe
v roli materiala dopliikovych.

Jako cil prvni kapitoly jsme si tudiz stanovili definovat Skolni ucebnici v jeji

klasické podobé€, obecné popsat jeji stavbu a obsah a v neposledni fadé pak také vymezit

jeji funkce arole.

1.1 Definice ucebnice

Charakterizovat ucebnici neni viibec snadné. Definic existuje celd fada a vSechny
jsou v podstaté spravné, zadna z nich vSak neni Gplna. Kazda popisuje uéebnici z jiného
pohledu a zohlediiuje jiné jeji rysy.

Dnes nejcastéji citované obecné teorie ucebnice jsou ty, které se objevuji v dile
predniho ¢eského odbornika v oblasti pedagogiky Jana Prichy.

DEF (1): , ,ucebnice [...] vychdzi z obsahové normy ucebnich osnov a vymezuje a
konkretizuje obsah a rozsah uciva daného vyucovaciho predmétu v daném postupovém
rocniku

DEF (2): ,, Ucebnice: Prostredek vyucovani a uceni v knizni formé, ve kterém jsou urcitd
odborna témata a okruhy daného predmétu metodicky usporadany a didakticky ztvarnény

v vy oo v ’ 3
tak, Ze umoznuje uceni... *

! Cervenkovd, 1. Zak a uGebnice: uZivani uGebnic na 2. stupni zakladnich 8kol. Ostravska univerzita

v Ostrave, Pedagogicka fakulta. 2010. s 32

2 Priicha, J. Uebnice: teorie a analyzy edukaéniho média: piirucka pro studenty, ugitele, autory uebnic a
vyzkumné pracovniky. Paido. 1998. s 13
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Spole¢nym prvkem vysSe uvedenych definic je, ze charakterizuji ucebnici jako
didakticky prostfedek. My se proto zaméfime spiSe na to, ¢im se jednotlivé definice od
sebe navzajem lisi, abychom ziskali pfesnéjsi charakteristiku.

Nekteré teorie popisuji ucebnici pouze jako didakticky prostfedek, jehoz tikolem je
zprostiedkovat zakiim védomosti a pomadhat jim pfi studiu. Napt. Miloslav Sykora
definoval ucebnice jako ,, knizni (tistené, psané) prostiedky, specificky urcené pro podporu
procesu tvorby a nabyvani vzdeélani Zaki/studenti/jinych osob. Vznikaji a existuji jako
specificky prostredek prezentace jistych socidalné vyznamnych oblasti védeni, urceny pro
potieby tvorby a nabyvani védeni.“* Z vyse uvedené citace tedy vyplyva, e priznivei
téchto teorii definuji ucebnici hlavné z obsahového hlediska a chapou ji jako nejvhodnéjsi
zdroj informaci v procesu vyuky.

Jina pojeti, napf. teorie jiz zminovaného Prichy (1998, s. 13), definuji ucebnici
jako tzv. zékladni edukacni konstrukt. Pfisuzuji ji tedy nejen funkci didaktického
prostfedku, ale také tematického a metodického modelu vyuky, jak je patrné z vysSe
uvedené¢ DEF (2). Ucebnice tak stale zlstavaji zdrojem hodnotnych informaci, zaroven
vSak musi byt tematicky uspofadany a metodicky oSetfeny tak, aby svou stavbou a
zpisobem prezentace zohlednovaly zasadni didaktické principy a wusnadiovaly a
zefektiviiovaly tak proces uceni a vyucovani. Priicha (2002, s. 272) navic zduraznuje, Ze
ucebnice jsou sice vytvafeny v nejlepSim zdymu zakl, zarovenl ale slouzi ucitelim pfii
konstruovani vyuky a kurikula. Navic musi spliiovat fadu institucionalnich pozadavka, aby
vyhovély narokéim RVP a SVP. Proto miizeme uéebnici pokladat i za kurikularni projekt.

Cesti odbornici, jak uvadi Cervenkova (2010, s. 28), posuzuji uéebnici zejména
s ohledem na jeji funkénost, ucelnost a obsah, zahrani¢ni badatelé k ni ptistupuji s ohledem
na zpusoby jejiho uZivani. Napi. I. Westbury ji popisuje jako , integrdlni soucdst
modernich systémii, jez predpokladaji, Ze ucebnice je pramenem informaci, které jsou
obsahem komunikace ve skole a které jsou vystaveny kolem ucebnice jako zdkladniho
prostiredku ndstroje pro vyucovani a uceni. “ Westbury tedy charakterizuje ucebnici jako
zakladni didakticky prostiedek, zaroven ale zohlednuje i to, Ze je vyuzivana jako zdroj

informaci pro pedagogickou komunikaci.

3 Priicha, J. Uebnice: teorie a analyzy eduka¢niho média: piirucka pro studenty, ugitele, autory u¢ebnic a
vyzkumné pracovniky. Paido. 1998. s 13

4 Sykora, M. Ucebnice: jeji tiloha v praci uditele a ve studijni ¢innosti zaku a studentti. EM-Effect Praha.
1996.s5

® Westbury in Sikorova, Z. Vybér utebnic na zakladnich a stfednich $kolach. Ostravské univerzita v Ostravé,
Pedagogicka fakulta. 2004. s 9
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Je patrné, Ze presnou a Uplnou definici ucebnice u jediného autora hledat nelze.
Shromazdime-li ale myslenky vice autord, ktefi se problematikou ucebnic zabyvaji
z raznych uhla pohledu, ziskdme jiz ucelenéjsi obraz toho, nakolik komplexnim jevem
ucebnice je.

Mluvime-li 0 ucebnici, nemizeme nezminit myslenky J. A. Komenského, které
jsou i v soucasné dob¢ stale aktualni. Komensky je povazovan za prukopnika moderniho
vyuCovani a jeho dilo Orbis pictus (Svét v obrazech) za ptrelomovy didakticky text. Na
jeho modelu slovné-nazorného vyucovani jsou zaloZzeny nejen soudobé ucebnice, ale 1 celé

Skolstvi v nasi ¢asti Evropy.

Nebot kdyz ucitelé ... napisou krasopisné predlohy (jak se stavad), budou-li diktovat pravidla, texty
nebo preklady textit atd. — ach, co casu se tim zmari! Bude tedy dobie miti vytistény v dostatecném
mnozstvi viechny knihy, kterych se uziva ve vsech tiidach. ...
A co si silne preji a diirazné Zadam: knihy musi predkladat vSechno srozumitelné a pristupné, tak
aby zakim jisté podavaly svétlo, S jehoz pomoci mohou sami porozumét vSemu i bez ucitele. K tomu
cili bych si pral, aby byly spisovany pokud mozno formou dialogickou. Nebot tim zpiisobem [ze
snaze prizpusobit détské mysli obsah a sloh, aby si Zaci nepredstavovali véci jako nemozné,
nepristupné a prilis nesnadné. ... Forma dialogu upeviiuje védeni. Nebot' jako si pamatujeme jistéji
uddlost, kterou jsme sami vidéli. ... tak v mysli Zakii utkvi pevnéji to, cemu se ucime po zpiisobu
komedie nebo rozmluvy, nez to co slysime od ucitele prosté vypravovat.

(J. A. Komensky in Prokes, 2003, s. 8-9)

Musime mit ovSem na paméti, Ze v tomto piipad¢ se nejedna ani tak o definici
ucebnice, jako spiSe o jakysi nastin toho, jak by méla vypadat.

Idedlni ucebnice by podle Komenského méla byt predev§im piehlednd a
srozumitelnd, a to zejména tém, ktefi z ni maji t€zit nejvice, tedy Zakiim. M¢la by jim
podavat pomocnou ruku a zjednoduSovat ptistup ke vzdélani i bez zasahu ucitele. Nezalezi
tedy pouze na tom, co je v ucebnici napsano, ale také jakym zptisobem. Ucebnice plna
cizich slov, odbornych termint a dlouhych a nepfehlednych souvéti tak zaka spiSe unavi,
zmate a demotivuje.

Komensky déle také vyzdvihuje ptinos dialogu ve vyuce. Dialog je dle néj jednou
z moznych cest, jak zaky aktivné zapojit do vyucovaciho procesu a tim jim usnadnit
nabyvani védomosti. Dialog by mél byt nedilnou soucasti vyuky kazdého predmétu, piesto
ale spatifujeme rozdil v roli, kterou plni v jazykovém vyucovani a ve vyuce jinych, zejména
naukovych predmétd (zemépisu, d&jepisu atd.). Interakce mezi ucitelem a zdkem
predstavuje zdklad jazykového vyuCovani. Ucebnice v tomto ohledu plsobi jako zékladni

vychodisko nabizejici materidl vhodny pro tuto interakci. Zminovany rozdil tkvi zejména
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Vtom, ze cilem naukovych pfedméti je osvojit si védomosti z daného oboru, zatimco
cilem jazykové vyuky je ziskani dovednosti v uzivani jazyka. Toto je hlavnim divodem,
pro¢ dialog zaujima ve vyuce jazykli dominantni postaveni. Pravé jeho prostiednictvim,

aktivnim uzivanim jazyka, se totiz Zaci s danym jazykem seznamuji a osvojuji si ho.

1.2 Typy materialnich prostfedka vyuky

V nasledujici podkapitole budeme vénovat pozornost celému Sirokému spektru
vyukovych materialli, s nimiz mohou ucitelé a zaci béhem vyucovaciho procesu pracovat.
Pokusime se zde nejen pfinést jejich vycet, ale také zodpovédét otdzku, kterou publikaci
1ze povazovat za ucebnici (v tom nejuzsim smyslu) a kterou ne. Pojmenovani ,,ucebnice*
se dnes totiz pouziva az piili§ Casto. Mame tendenci jim oznacovat téméi veskeré dostupné
knizni materidly, které pii vyuce pouzivdme. Jde ovSem o zcela chybné tvrzeni.
Zakladnim cilem na8i praci a vyzkumu je zjistit, jak ucitelé pracuji s ucebnici, je proto
tteba piesné védeét, co pojmem ucebnice rozumime, coz se pokusime vysvétlit v rdmei této
podkapitoly.

Velmi zjednodusené lze vyukové materialy rozdélit na ucebnice zakladniho typu
(ucebnice v nejuz§im smyslu), dal$i druhy Skolnich knih (ucebnice v §irSim smyslu) a
materidly tiSténé a v neposledni fadé materialy netiSténé ¢i multimedidlni. Jednotlivymi

typy vyukovych materialii se budeme podrobnéji zabyvat v nasledujicim textu.

1.2.1 Ucebnice zakladniho typu

Ucebnici zakladniho typu lze popsat jako textovy materidl, ktery byl specialné
vytvofen, aby byl pouzivan béhem vyucovaciho procesu a napomahal tak tvorbé a
nabyvani vzdélani. ,, Od jinych druhii Skolnich knih se lisi tim, Ze vice ¢i méné dokonale a
uplne modeluje zakladni etapy vyucovaciho procesu, cili tradicni postup pri tvorbé a
nabyvani vzdelani (resp. jeho relativné samostatné casti). “® U&ebnice zékladniho typu ve
vetsi €1 mensi mife kopiruje svym obsahem tradi¢ni pribéh vyucovaciho procesu. Nejedna
se 0 n¢jakou formu podpory zékladniho didaktického prostiedku, ale o zakladni didakticky

prostfedek samotny.

® Sykora, M. Uéebnice: jeji uloha v praci ugitele a ve studijni ¢innosti zéki a studenti. EM-Effect Praha.
1996.5 23
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Vyse uvedena citace zminuje tzv. zakladni etapy vyucovaciho procesu. S jejich
popisem se setkavame jiz v 17. stol. v dile J. A. Komenského a pedagogicka literatura
snimi pracuje prakticky dodnes. Uvadény jsou obvykle nasledujici Ctyfi etapy
vyucovaciho procesu, které se odrazeji v obsahu uc¢ebnice: motivace - expozice/prezentace

- fixace - kontrola/hodnoceni.

Motivace: Jedna se o etapu prvni, jejimz tkolem je aktivizovat zaka, vzbudit jeho
zéjem o ucivo a ziskat si jeho pozornost. Zak tak piijima nenasilnou formou informace o
tom, co se bude v nasledujici hodin¢ odehravat, k jakému cili v§e povede a k ¢emu mu
nové védomosti a dovednosti poslouzi. Nalezneme ji proto na samém pocatku, jesté pied
zapocetim samotného ziskavani novych védomosti. V soucasné dobé je téma motivace
predmétem mnohych diskuzi a vyzkumi a je mu piipisovan zasadni vyznam.

V prubéhu naseho vyzkumu jsme dosli ke zjisténi, ze ucebnice anglitiny obsahuji
opravdu Siroké spektrum textového i netextového motiva¢niho materidlu. Jednd se napt. o
otazky urcené k zamysleni nebo autorovo doporuceni nejriznéjSich kratkych her ¢i
logickych nebo pohybovych rozehiivacich aktivit — bainstormingu, vytvaieni myslenkové
mapy, pyramidy, zrcadla atd. Motivacni funkci v obsahu uéebnice plni rovnéz ilustracni
material ¢i zajimava témata jednotlivych poslechovych cviceni a textl urcenych ke cteni
s porozuménim. To vSe mize zdka pozitivné motivovat, ukdzat mu krasu, uziteCnost a
zajimavost anglického jazyka, nendsiln€ ho pfimét, aby se k ucebnici a anglictiné rad a
opakované vracel, nebo ho jen aktivizovat na zac¢atku hodiny pro dal$i ¢innosti.

Expozice/prezentace: Po uvodni motivaci a zvoleni nejvhodnéjsi vyukové strategie
nasleduje faze expozi¢ni. V té dochdzi k samotnému osvojovani védomosti a dovednosti, a
to bud’ zcela novych, nebo jejich odvozovanim z toho, co uz zék vi, jak také uvadi

nasledujici citace.

Podle zvolené nebo doporucené ,gnozeologické a logické® strategie se odvozuji nebo zavadeji
pojmy (jiné formy obecnych slozek systéemu védeni) a principy (operacni, c¢innostni nebo vykonove
slozky tehoz systému védeni). V ,Zivém* vyucovani se pouziva rozsahly repertoar metodickych
prostredkit expozice.

(Sykora, 1996, s. 23-24)

Tato citace se zmifuje rovnéz o Siroké Skale metodickych prostfedki, které
muzeme béhem vyuky pouzivat.

To samé plati pro vyukové metody. Jako nejcasteji pouzivany postup uvadi Sykora
(1996, s. 24) postup induktivni, pro n&jz je typické tzv. empirické zobectiovani. Jeho
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zasady lze ve struCnosti shrnout tak, ze vznik kazdé nové védomosti je podminén
nasledujicimi tfemi urovnémi. Dle Sykory (1996, s. 24) dochazi nejprve k prezentaci
vyukového materidlu a jeho analyze podle danych kritérii. Poté, jak sam autor (Sykora,
1996, s. 24) zduraziuje, je tfeba definovat obecné a v posledni fazi nabyté védomosti
prakticky pouzit, Cili aplikovat ono obecné na jevy skutecnosti. V praxi podle Sykory
(1996, s. 24) byva tento postup jest¢ vice zjednodusovan. Ucitel, popiipadé ucebnice,
pouze prezentuji vybrané informace a zbytek, tedy jejich aplikace a fixace, zlistava na
zéacich. Popisovany postup je platny zejména v piipad¢ ucebnic naukovych predméta, u
ucebnic jazyku toto zcela neplati. Béhem jazykové vyuky se naopak ucitel velkou ¢ast
hodiny vénuje aplikaci a fixaci védomosti spole¢né s zaky.

Hlavni tkol expozi¢nich slozek spatfuje Sykora (1996, s. 25) v prezentaci obecnych
jednotek, tj. pojmi, principi, metod atd. Samotnd prezentace uciva byva dle néj (Sykora,
1996, s. 25) obvykle podpofena mnozstvim dalSich prvka. Jednd se zejména o ilustrace
(fotografie, obrazky, malby, skici, nacrty atd.), zvyraznéni dulezitych slov nebo celych
¢asti textu, pouziti symbolit (vzorcl, grafl,, tabulek, schémat aj.) a dal§i podplrné
prosttedky. Ty maji tuto etapu zatraktivnit a hlavné zpiehlednit, ¢imz zkvalitiiuji a
usnadnuji vyucovaci proces. Zvlastni diraz klade Sykora (1996, s. 25) na srozumitelnost a
korektnost jednotlivych prvkll a na znalost vztahi mezi nimi (zavislost, nezévislost,
odvoditelnost atd.).

I zde nachdzime vyznamny rozdil mezi cizojazy¢nou vyukou a vyukou naukovych
predmétd. Na rozdil od naukovych pfedmétl je expozice v cizojazyCné vyuce U
komunikativnich metod zamétena hlavné na kontakt zéka s cilovym jazykem a aktivni
pouzivani tohoto jazyka, nikoli na prezentaci informaci o daném jazyce. Expozi¢ni slozky
Vv jazykovych ucebnicich se proto vyrazné lisi od vykladovych textli v u¢ebnicich ostatnich
pfedméti. Jednd se sice stale o texty slouzici k expozici, nemaji ovSem podobu vykladu.
Jejich hlavnim ukolem je slouzit jako zdroj cilového jazyka a zprostiedkovavat zakim
kontakt s timto jazykem.

Expozi¢ni slozky v klasické podobé€ nalezneme v uebnicich anglictiny také. Jedna
se zejména o barevné a vyrazné tabulky ¢i pfehledy gramatiky nebo slovni zasoby, kterou
si zaci maji osvojit. Umisténé jsou bud’ pifimo v probirané kapitole nebo na samém konci
ucebnice. Ucitel tak miize béhem vykladu sva slova opfit také o vizualni slozku, kterou
maji vyucovani v danou chvili pfed o€ima, a Zaci maji stru¢ny piehled probirané latky
k dispozici i doma béhem vypracovavani domacich tloh nebo samostudia. Zavérecné

piehledy kromé gramatiky a slovni zadsoby bézné obsahuji také rady, jak pfistupovat k
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nejriznéjSim typim poslechu, textim urCenym ke d¢teni s porozuménim nebo jak
bezchybné napsat text podle zadani.

Fixace: Sykora (1996, s. 24) ji nazyva také cviceni nebo procvicovani. ,, Obsahem
fixace je uziti sloZzek veédeni (pojmu, principty) pri subjektivni transformacni nebo
reprodukcni cinnosti Zdkii. “" V této etapé, jak autor (Sykora, 1996, s. 24) piipomind, musi
zaci sami predvést, ze prezentované ucivo chapou, rozumi vSem pojmim, principiim a
souvislostem, Ze jsou schopni ho aplikovat v praxi. Dle Sykory (1996, s. 24) se jedna o
zvlast¢ dulezitou etapu vyucovaciho procesu, jelikoz prave castym, rtznorodym a
efektivnim uzivanim daného uciva dochazi kjeho trvalému =zafixovani a vzniku
pozadovanych schopnosti. V procesu vyuky Sykora (1996, s. 24) rozlisuje tii zakladni typy
fixace. Jsou jimi feSeni ukoll v pfimé kooperaci s ucitelem nebo ucebnici, dale samostatné
feSeni ukoll s rGznou mirou pomoci ucitele a ukoly, které zaci plni mimo vyucovani
(domaci ulohy, pfiprava na vyucovani, samostudium atd.). Autor (Sykora, 1996, s. 25) dale
zminuje, ze ¢im obecnéjsi procvicovana latka je, tim vEétSi mnozstvi nejriznéjSich otazek,
ukoll a cviéni mizeme vytvofit. Konkrétnost procvicované latky nés tedy ponékud svazuje
a omezuje. Rovnéz zdurazituje (Sykora, 1996, s. 25), ze vice prostoru byva vénovano také
invariantnim prvkim (faktim), tedy prvkam, které je tieba ¢asto opakovat, aby se spravné
zafixovaly a nedochdzelo k jejich zapominani. Odlisnd byva i1 uroven obtiznosti
aplika¢niho materialu. Materidlu uréeného pro fixa¢ni fazi nalézame v ucebnicich
anglictiny nejvice ze vSech ostatnich slozek. Cilem jazykové vyuky je, jak jsme jiz zminili,
osvojit si dany jazyk, k cemuz nejlépe slouzi jeho aktivni pouzivani podpoiené celou fadou
nejruzngjSich fixacnich cvieni. Ucitel tak muze probiranou latku s zaky prakticky
procvicovat nebo Zaci mohou cvicit doma sami. Pokud nékterd probirana latka vyZzaduje
k zafixovani vét$i miru procviovani, jiz neni obsah ucebnice schopen pokryt, mohou
ucitelé vyuzit jinych zdroji.

Na fixaci je v soudobém $kolstvi s ohledem na jeji dalezitost kladen zvlastni diraz,
i kdyz jeho intenzita se na riznych stupnich kol podstatné lisi. Nejvice ¢asu ve vyucovaci
hodiné je podle Sykory (1996, s. 24) fixaci vénovano na zdkladnich Skolach. Na vyssich
stupnich skol, na Skoléach stfednich a zejména pak vysokych, uz se spiSe predpoklada, ze
zédk zné dobife své schopnosti, moznosti a styl u€eni, proSel kvalitni pfipravou a ma
dostatek zodpovédnosti, aby tuto etapu vyuCovaciho procesu zvladnul pokryt castecné

nebo zcela sdm. Zde se opét cizojazyna vyuka rozchazi s vyukou naukovych predméta.

7 Sykora, M. Uéebnice: jeji uloha v praci ugitele a ve studijni ¢innosti zéki a studenti. EM-Effect Praha.
1996.s 24
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Ve vyuce jazyka hraje jeho aktivni pouzivani na vSech stupnich skol stejné dtilezitou roli, a
ptedstavuje proto hlavni naplin vyucovacich hodin. Nové probirané struktury musi byt co
nejcastéji pouzivany, aby doslo kjejich spravnému zafixovani. K tomuto ucelu slouzi
rizné typy cviceni — cviCeni jazykova (foneticka, pravopisna, lexikalni a gramaticka
zamétena na morfologii ¢i syntax), cviceni feCova (poslech s porozuménim, ustni projev,
¢teni s porozuménim, pisemny projev, preklad ¢i tlumoceni) a cviceni piediecova
(pomahaji upevinovat jevy uzivané v dialozich nebo obtiznéjsi jevy, jejichz struktura se 1isi
od mattefétiny).8 Z tohoto diivodu nemtizeme tvrdit, ze by fixacni faze byla ve vyuce cizich
jazykl ponechana pouze zakam.

Kontrola a hodnoceni: Tato posledni etapa vyucCovaciho procesu by méla byt
provadéna zodpovédné a pravidelné, tudiz nejen na konci vyucovaciho procesu, ale také v

celém jeho prubéhu.

Kontrola se obvykle vztahuje na posuzovani toho, jak jsou dodrzovany popsané i dalsi (zatim
nezminované) podminky tvorby a nabyvani vzdélani. Hodnoceni se vztahuje na posuzovani
,hodnotnosti* dosud zformovanych produktii vzdélani. Kontrola a hodnoceni se svymi ucinky
uplatnuji téz jako vyznamné prostiedky tvorby a nabyvani vzdélani.

(Sykora, 1996, s. 24)

Kontrola a hodnoceni tedy patii mezi nejpouzivanéjsi zptisoby, jimiz se lze ujistit,
ze vyuovaci proces probiha spravné. Je mozno vc€as odhalit a také napravit piipadné
chyby a dosahnout kyzenych vysledkti. Kontrola a hodnoceni tak bezpochyby zlstavaji
nedilnou soucasti vyucovaciho procesu. Z psychologického hlediska je pro proces vyuky
uzite¢né, motivujici a podnétné, kdyz Zzak a ucitel sdileji zp&tnovazebné informace, ¢ili
informace o vysledcich spole¢né prace, a fidi se jimi. Sykora (1996, s. 26) ovSem piipousti,
ze v ucebnicich materialu, ktery by tyto informace poskytoval, najdeme jen velice malo.
Napf. na konci lekei u ucebnic €asto nalézame otazky, které pomahaji Zaklm si uvédomit,
co a do jaké miry se naucili. Existuje ale cela fada jinych prostfedk, jak tyto informace
ziskat. Dle Sykory (1996, s. 26) se vétSina z nich poji s osobou ucitele a fadime mezi né
¢innosti jako napf. opravovani, znamkovani a hodnoceni domécich uloh, testi, aktivit v
hodin¢ atd. To vSe se ovSem zaméfuje pouze na ucitele a vyucovaci hodinu, coz limituje
moznost vyuzit tyto prostfedky zdkem pro hodnoceni a kontrolu béhem samostatné domaci

pfipravy nebo samostudia.

8 Vyc&et pievzat z Hendrich, J. Didaktika cizich jazykd. Statni pedagogické nakladatelstvi. Praha. 1988. s 117-
118

17



V piipad¢ vyuky anglictiny se tento typ materidlu vyskytuje rovnéz v podobé
dopliikovych cviceni v priru¢kach pro ucitele nebo piimo v podobé testii k dané ucebnici
(napf. New English File). V ucebnicich se miizeme Casto setkat také s nastroji pro vyuziti
sebehodnoceni zaki pomoci Evropského jazykového portfolia9 nebo alespont hodnoceni s
ohledem na riizné mezinarodni zkousky nebo urovné dle Spole¢ného evropského
referencniho ramce pro jazyky™. Muzeme tedy tvrdit, e s testy, které by byly pi¥imo
soucasti ucebnice, se setkdme pouze ojedin€le. Z tohoto diivodu je musi ucitelé bud’
piebirat z vySe uvedenych zdroji nebo je vytvafet sami. Ucebnici Ize v tomto ohledu
vyuzit jako zdroj materialu pii jejich vytvofeni. Cviceni nabizend v ucebnicich stejné
jako cvicebnicich ¢i pracovnich seSitech jsou upravovana podle stanovenych didaktickych
zasad a je kontrolovana jejich vhodnost pro dany vék a uroven zaki, ucitel se tak nemusi
obavat, zda-li jsou K testovani vhodna. Muze proto libovolné volit kterékoli nabizené
cviceni ¢i jeho ¢ast a vénovat svou pozornost pouze kvalit¢ a vypovédni hodnoté

vytvareného testu jako celku.

V prvnich odstavcich této podkapitoly jsme zminili fakt, ze se zékladni etapy
vyucovaciho procesu odrazi i v obsahu ucebnice. Jeji primarni postaveni jako zékladniho
didaktického prosttedku vychézi prave z toho, ze jeji obsah a rovnéZz struktura jednotlivych
témat odpovida pravé vySe uvedenym etapam vyucovaciho procesu. Ucebnice tak podle
Sykory (1996, s. 25) stale zastava ucitelovou nejvétsi oporou, ackoli dnes jiz neni
povazovano za nutné a zadouci se jejiho obsahu striktné drzet. Existuje totiz fada dalSich
materidlnich a nematerialni prostfedkil, z nichZz mize ucitel libovolné€ vybirat. Navic je, jak
pfipomind Sykora (1996, s. 25), tfeba zohlednit rovnéZ vliv podminek, které béhem
vyucovaciho procesu ptisobi a ovliviluji, at’ uz pozitivné nebo negativné, jeho pribéh.
Svou roli zde plni faktory jako napt. ucitelovy profesni kompetence a zkusSenosti, jeho
charakter a autorita, pfipravenost a soustiedénost zakl, atmosféra ve tiid¢ i celé Skole,
spoluprace mezi Zakem, ucitelem, vedenim Skoly a rodi¢i, podpora vedeni nebo materialni

a technické zazemi skoly.

% Evropské jazykové portfolio [online]. Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy. [cit. 2014-04-28].
Dostupné z http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/evropske-jazykove-portfolio
19 Spolecny evropsky referencni ramec [online]. Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy. [cit. 2014-04-

28]. Dostupné z http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky
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1.2.2 Jiné druhy Skolnich knih a ti§ténych materiali

Jak jsme jiz zminili, ve vyuce byva pouzivana kromé ucebnic zékladniho typu také
fada dalSich didaktickych prostfedkli. Mezi nimi se nachazi i mnozstvi tisténého materialu
a kniznich publikaci, které ucebnicemi v pravém slova smyslu nejsou, presto tak cCasto
byvaji mylné oznaovany. My je budeme stejné jako Sykora (1996, S.26) nazyvat jako
dalsi druhy skolnich knih.

Tyto publikace, a¢ se ani v jednom piipadé nejednd o onen nejzakladné;si
didakticky prostfedek, tedy ucebnici, maji opravnéné ve vyuce své misto a je jim
pfipisovana zdsadni dileZitost. Ani ta nejlepSi ucebnice se totiz obvykle neobejde bez
podpiirnych prostredkil, kterymi prave tyto knihy jsou. Nabizeji texty k Cetbé, procviovaci
ulohy, ptehledy, shrnuti a dal§i uzite¢ny material, ktery mize béhem vyuky zasadné
pomoci. Charakteristické pro né rovnéz je, ze na rozdil od zakladni ucebnice jsou
orientovany pouze na jednu z etap vyukového procesu — napt. cvi¢ebnice a pracovni seSity
na fixaci probirané latky, gramatiky na jeji expozici atd.

Mezi dalii $kolni knihy dle Sykory (1996, s. 26-27) poéitame:

= Cvicebnice, pracovni seSity, sbirky uloh:

Tyto publikace byvaji pouzZivany hlavné ve fixa¢ni fazi vyu€ovaciho procesu.
Obsahuji totiz mnozstvi tloh a cviceni, které maji poskytovat pomoc pii procvicovani
probirané latky a snaze o jeji zafixovani. Z nabizenych uloh, jak zmifluje sam Sykora
(1996, s. 26), pak ucitel nebo sami Zaci vybiraji ty nejvhodné;jsi, s nimiz se bude pracovat.
Tyto publikace skytaji Siroké spektrum vyuziti. Autor (Sykora, 1996, s. 26) dale
pfipomind, Ze cvi¢eni znich lze pouzivat jak béhem vyuky, a to pro spolecnou 1
samostatnou praci, tak béhem domaci ptipravy nebo samostudia. Veskery material v nich
obsazeny je upraveny dle didaktickych zasad a je kontrolovana jeho vhodnost pro dany vek
a uroven zaku, tudiz je mozné jej vyuzit i pii tvorbé pracovnich list ¢i testt a pisemnych
praci. Navic dle Sykory (1996, s. 26) obsahuji také vzorové ulohy, napovédy, klice se
spravnymi feSenimi vSech nebo alespon nékterych uloh, nékteré dokonce nabizeji cviceni
S riznou intenzitou obtiznosti ¢i ukoly pro bystiejsi zaky.

Sbirky uloh béhem vyuky anglického jazyka nevyuzijeme, cvicebnic a pracovnich
seSith ovSem existuje cela fada a jejich Skala vyuziti je Sirokd. Ucitelé je mohou pouZzivat

pfimo béhem vyucovaci hodiny ke spolecné ¢i samostatné praci zakl, zadavat z nich
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doméci ulohy nebo jim mohou slouzit jako zdroj inspirace a cvifeni pii vytvaieni
pracovnich listli, testi a pisemnych praci. V pribéhu naseho vyzkumu jsme dosli ke
zjisténi, ze Skoly 1 jednotlivi ucitelé hlavné z finan¢nich diivodl cviebnice a pracovni
seSity hromadné spiSe nepoftizuji. Zakoupi si je pouze vyucujici, ktefi z nich nasledné
kopiruji nebo na zéklad¢ jejich obsahu vytvareji pracovni listy.

= Prehledy uciva:

Ptehledy uciva nebyvaji dle Sykory (1996, s. 27) konstruovany k pouziti piimo
béhem vyucovani. Obvykle totiz, jak autor (Sykora, 1996, s. 27) zdaraznuje, postradaji
nékteré¢ slozky podporujici uréité etapy vyuCovaciho procesu, a to zejména slozky
motivacni a fixacni. Bez pfitomnosti téchto slozek nemohou ucebnici zakladniho typu
plnohodnotné nahradit. Ve vysoké mife vSak obsahuji slozku expoziéni. Ve své
nejzékladnéjsi podstaté se tedy, jak uvadi Sykora (1996, s. 27), jedna o koncentrovanou
prezentaci ur€it¢ho systému védéni. Prehledy nam podavaji presné, ale hlavné
srozumitelné a prehledné informace o tomto systému — jeho zakladnich jednotkach a
vztazich mezi nimi, coz V ptipad€ prehledii gramatickych systémui nejriznéjSich jazyki
byva obzvlasté¢ cenné. Piehledy tedy nemohou byt vyuZivany misto ucebnic, mohou je
vSak doplnovat a slouzit napt. jako vypisky z vyucovaci hodiny.

Ve vyuce jazykl, vcéetné anglitiny, maji ptehledy své neodmyslitelné misto.
Osvojit si cizi jazyk se systémem Casto tak odliSnym od jazyka matetfského neni snadné.
VyZaduje to mnoho Casu a Usili, které¢ je tfeba vénovat procvicovani, prohlubovani,
obohacovani a zlepSovéani svych jazykovych dovednosti. Piehledy gramatiky a slovni
zasoby v tomto systému slouzi jako velmi uZzite¢né pomucky. Jsou to jakési prehledné
souhrny, které nachazi nejvétsi uplatnéni pii fixaci uciva, jeho opakovani ¢i samostudiu.
Zaci do nich mohou kdykoli nahlédnout a nalézt rychle a snadno potiebné informace. To je
podle naseho nazoru také diivodem, pro¢ jimi autofi uc¢ebnic zékladniho typu opatiuji své
publikace. Kromé ptehledii v ucebnicich je mozno je zakoupit také samostatné. Tyto
prehledy maji riznou podobu od samostatnych kniznich publikaci (gramatiky) po stru¢né
prehledy na samostatnych listech papiru nebo v podobé nasténnych plakath uréenych
k vystaveni ve tfide.

= Antologie, chrestomatie, ¢itanky:

Antologie, chrestomatie a ¢itanky jsou sbirky literarnich nebo jinak tematicky

zalozenych textt (historickych, hudebnich, atd.). Tyto texty jsou Sykory (1996, s. 27)

pfedem dle vybirdny tak, aby spliovaly urcité dané podminky. Témito podminkami autor
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(Sykora, 1996, s. 27) rozumi poskytovani podnétli pti budovani politickych, kulturnich, ale
také estetickych, etickych, mravnich nebo ndrodnich ¢i globalnich idealt a hodnot.

S témito publikacemi se pii vyuce anglického jazyka na druhém stupni zakladnich
Skol z pravidla nesetkavame. Takto stafi Zaci jeSté nejsou dostatecné zdatnymi uzivateli
daného jazyka, aby mohli ¢ist dlouhé a slozité texty. Existuje ovSem cela fada
zjednoduSenych a upravenych literarnich textt, jez by se ve vyuce pouzit daly. Z ¢asovych
divodi je ovSem ucitelé zatazuji pouze vyjimecné a Castéji uzivaji texty, které jim nabizi
zékladni ucebnice (komiksy a jednoduché texty piizpisobené véku a jazykové trovni
zaki). Presto se setkdvame i s pedagogy, ktefi svym zakim kopiruji a tisknou texty
jednodussi dvojjazy¢né knihy ve snaze nabidnout zakim dostateény material k rozvoji

jejich ¢tenatskych a jazykovych dovednosti.

Vyse charakterizované knihy jsou podobné jako zékladni u¢ebnice upravovany dle
didaktickych pravidel a je kontrolovéna jejich vhodnost pro dany vék a troven Zzak,
béhem vyuky vSak miize ucitel pouzivat i publikace, které tyto upravy a vhodnost garantuji
pouze ¢astecné, nebo dokonce vibec. Nékteré z nich sice jsou piimo ureny pro potieby
vyucovaciho procesu, vedle toho vSak slouzi i jinym ucelim. Naproti tomu tada z nich

neni ur¢ena pro didaktické ucely viibec, jak zmifiuje Sykora (1996, s. 28).

= Atlasy, mapy, jazykové a oborové slovniky, tabulky (napf¥. chemické,
matematické, ...)

Pro vyuku anglického jazyka ptedstavuji ptekladové a vykladové slovniky jeden ze
zakladnich studijnich materialti. Kazdy uzivatel jazyka by mél ve své knihovné kvalitni
slovniky mit a umét se vnich dobfe orientovat. Jedna se tudiz o nepostradatelné
pomocniky. To je také diivod, pro¢ Skoly slovniky pofizuji a ucitelé¢ zakiim osvétluji jejich
vyznam a uéi je s nimi pracovat, aby v nich uméli spravné a rychle potfebné informace
hledat. Své vyuziti ve vyuce cizich jazykl maji také mapy, které pomahaji zakiim osvojit si
realie zemi, kde se cilovym jazykem mluvi. Mnohem castéji jde ale o mapy, které jsou
soucasti uc¢ebnic, nez o mapy samostatné. Jedna se vétSinou o mapy socidlné-geografické,
které znazoriuji ¢lenéni statu na jednotlivé tzemni celky, zobrazuji jednotlivd mésta nebo
pfirodni €1 kulturni pamatky, o nichZ Zaci v ucebnicich ¢tou. Dilezité jsou rovnéz mapy

jednotlivych mést, prostiednictvim kterych si zaci osvojuji orientaci v mape 1 meste.

21



= Encyklopedie, populirné-naucna literatura, Zivotopisna beletrie:

Slouzi podobnym zplsobem jako piehledy uciva. Ucebnici zakladniho typu
nenahrazuji, ale pouze dopliuji. Na rozdil od piehledt, a nékdy dokonce i ucebnic, vSak
byvaji pro zéky zajimavéj$i a vice motivujici. Autofi tohoto typu literatury totiz vse
prezentuji bez zatizeni naroky, jez jsou kladeny na tviirce odborné ¢i plné¢ didakticky
upravované literatury. Mohou tak vSe vyjadfit mnohem strucnéji, jednoduseji a pomoci

Tyto Skolni knihy pfi vyuce cizich jazykti na druhém stupni zakladni Skoly
z pravidla nepouzivame. Zaci na vy$§i Grovni jazykovych dovednosti dnes jiz ale b&zné
pracuji s cizojazy¢nymi encyklopediemi, a to zejména témi internetovymi. Velmi Casté je
napt. pouzivani anglické verze portdlu Wikipedia. Prace stimto typem materidlli byva
spiSe posuzovana jako prace s autentickymi dokumenty (viz nize v této podkapitole), které
rovnéz nejsou primarné¢ ureny pro pouziti ve vyuce jazyka, slouzi ale Casto jako zdroj
tohoto jazyka zprostifedkovavajici autenticky kontakt s nim.

= Dalsi knihy:

Tato Kkategorie zahrnuje ony didakticky neupravované publikace, které nasly
v procesu vyuky své vyuziti. Nalezli bychom zde, jak zminuje Sykora (1996, s. 28),
uméleckou beletrii, nejriznéjsi vyhlasky, zdkony a normy, ale také napft. technické a
technologické plany a navody.

Zatazeni téchto knih do vyuky v8ak vyzaduje znac¢nou opatrnost. Je totiz dle
Sykory (1996, s. 28) nezbytn¢ nutné, aby si vSichni, kdo s nimi budou pracovat, pfedem
osvojili pottebné védomosti. Napt. u umélecké beletrie se jedna o znalost literarni védy a
teorie, u zakont, vyhlasek a norem zase o znalost prava a etického kodexu. Autor (Sykora,
1996, s. 28-29) dale ptipomina, ze je Zadouci nechat zaka samostatné texty reprodukovat a
odvozovat z nich, nikoli mu pouze piedkladat vlastni reprodukci a nechat ho se ji udit
zpameéti. Samostatna prace je pro zaka nejen zajimavéjsi, ale také prinosngjsi. Aktivné se
sdm podili na tvorb& svého vzdélani a eliminuje mechanické opakovani myslenek né€koho
jiného, které brzdi rozvoj jeho samostatného mysleni. V neposledni fadé je dle Sykory
(1996, s. 29) tieba, aby ucitel vypracoval fadu vhodnych fixacnich cviceni a byl schopny
poskytnout zdkovi dostate¢né mnozstvi ¢asu a potiebnou podporu. Vyuziti téchto materialt
tedy rovnéz ptedpoklada jistou troven zkuSenosti vedouciho pedagoga.

S témito studijnimi materialy se spiSe setkdme ve vyuce matetfského jazyka ¢i
spolecenskych véd nez jazyka ciziho. Nepopirdame ovSem, Ze fada uciteld anglictiny i

jinych jazykl nakupuje pro své zaky aspon jednoduché komiksy ¢i dvojjazycné knihy nebo
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predplaci studentské cCasopisy, tedy cizojazyCnou literaturu odpovidajici vice jejich
jazykové urovni. S timto textovym materidlem se pak dd nejen zpestfovat napln
vyucovacich hodin, ale zaci s nim mohou v pfipad€ zajmu pracovat i o piestavkach nebo si

ho ptijcovat domil. Rozviji tim pfijemnou a nenésilnou formou své jazykové dovednosti.

Miizeme tedy obecné tvrdit, ze vySe zminované publikace sice jsou pro vyuku o
néco mén¢ dulezité nez ucebnice zakladniho typu, nikoli vSak bezvyznamné. Jejich
vyznam pro tvorbu a nabyvani vzdélani zlstdva zasadni. Jednd se totiz o podplirné

materialy, které pti vhodném pouziti obohacuji vyuku a napomahaji osvojovani védomosti.

Opomijet bychom neméli ani pifinos dalSich tiSténych materidld. Své vyuziti
V procesu cizojazy¢né vyuky maji zejména autentické texty z novin, ¢asopist a internetu,
stejné¢ jako nejrtizngj$i letdky, plakaty nebo rlznorodé¢ reklamni texty. Tyto texty
pfedstavuji jeden ze zpiisobt, kterym muze ucitel zatraktivnit hodinu a konfrontovat své
zaky s zivym a autentickym jazykem. Jedna se sice o texty t€z§i, méné zkuSeni uzivatelé
jazyka se ale praci s nimi nauci, Ze Casto neni tfeba rozumét kazdému slovu, staci pochopit
text jako celek. Je ovSem tieba tyto texty vybirat citlivé a s ohledem na vék a jazykovou
textll (napf. inzeratl, které jsou plné zkratek) se zaci bez pomoci zkusengjSiho uzivatele
jazyka neobejdou. Na druhou stranu je vSak tieba zduraznit, Ze existuji i jednodussi
autentické texty (napt. dotazniky, jizdni fady, kalendate), s nimiZ i zacatecnici zvladnou
pracovat samostatne.

Diilezitou roli plni také nasténky, nasténné tabule a vypisky na tabuli. Vypisky na
tabuli sice mohou byt v dne$ni dobé modernich technologii povazovany za zastaralé, opak
je v8ak pravdou. Ne kazda uéebna je vybavena interaktivni tabuli, tudiz hlavné ve tfidach,
kde tato tabule chybi, pfedstavuje tabule klasicka dileZitou didaktickou pomucku. |
nasténky a ndsténné tabule si drzi své misto v procesu vyuky ciziho jazyka. Ucitelé
anglic¢tiny tak mohou ozdobit stény tfid nasténnymi tabulemi s pfehledy gramatiky (napf.
gramatickych Cast, nepravidelnych sloves atd.), aby je mohli mit Zaci neustale na ocich a
podvédomé si tak gramatickd pravidla fixovat. Nasténka zase muze v prostoru tiidy
fungovat jako motivaéni a informaéni zdroj. Ucitelé¢ anglitiny na ni mohou vyvéSovat
nejruznéjsi informace, obrazky, fotografie, pohlednice a dalsi material z kultury, sportu,
historie, literatury a dalSich oblasti Zivota v anglicky mluvicich zemich. Tim mohou zaky

motivovat a vzbudit v nich vétsi zajem o jazyk.
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Ve vyucovacich hodindch se setkavame rovnéZ s nejriznéjSimi texty vytvorenymi
uciteli nebo samotnymi zaky. Mezi tyto materidly fadime napf. referaty nebo semindrni ¢i
roc¢nikové prace, jez zpracovavaji a ve vyucovacich hodinach prezentuji zaci nebo pracovni
listy a nejriznéjsi dalsi materidly, které vypracovavaji pro vyuku ucitelé. Specialni skupinu
tvoii testy. Zaci na zakladni $kole jesté nejsou dost pokro¢ili uzivatelé angli¢tiny, aby byli
schopni napsat dlouhou seminérni nebo ro¢nikovou praci v cilovém jazyce, piesto by ale
ucitelé neméli jejich jazykové dovednosti podcenovat a v ramci jejich zlepSovani by méli
nechat zaky néjaky text (napf. referat o své roding, oblibené knize, serialu, koniccich atd.)

sepsat. Zajimavé téma a uspéch je navic mohou dale inspirovat a motivovat.

1.2.3 NetiSténé/multimedialni materialy

Kromé ucebnic zakladniho typu, dalSich typt $kolnich knih a tisténych materialt
pouzivaji u€itelé a Zaci v pribchu vyuky také fadu materiali netiSténych.

Jiz na samém pocatku, na zacatku této kapitoly, jsme zdlraznovali zvySujici se
tendence vyuzivani modernich elektronickych technologii v procesu vyuky. Tento trend se
pochopitelné odrazi také ve vyctu pouzivanych vyukovych materiali. Nové v ném proto
nachdzime fadu materialti vdzanych prave na elektronickd média. Mezi né€ patii nejriznéjsi
audio nahravky, také videa, filmy, vyukové pocitaCové programy, pouzivani internetu a
interaktivni tabule.

Vyuzivani elektronickych médii ziskalo ve vyuce anglitiny své nezastupitelné
misto. Pro porozuméni jinému mluvéimu ma spravnd intonace a vyslovnost, ale také
bohatd slovni zisoba ¢i znalost gramatiky stéZejni vyznam. Proto je osvojeni téchto
dovednosti tieba vénovat odpovidajici pozornost. DlleZitou roli v tomto procesu sehrava
kontakt s autentickym jazykem a vSemi jeho variantami (nafe¢imi, slangy atd.).
Nejsnazsim a nejdostupnéjSim zplsobem, jak Zakiim tento kontakt zprostfedkovat (kromé
aktivniho pouzivani tohoto jazyka ucitelem), jsou audio nahravky, videa, filmy a serialy
z anglicky mluvicich zemi v origindlnim znéni s pfidanymi titulky. Touto cestou muze
pedagog zakim ukazat krasu daného jazyka a predvést jim, Ze si ho lze osvojovat i
pfijemnou a nenasilnou formou. MlZe je tim rovnéz inspirovat, aby podobné sledovali své
oblibené porady i doma, a sami se tak dale v angli¢tin¢ zdokonalovali.

PouZivani riznych typl multimedidlnich a interaktivnich materidlti ve velké mite

usnadnilo plo$né zavadéni interaktivnich tabuli. Setkdvame se nejen s celou fadou
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vyukovych pocitacovych programii, které se zamétuji na vyuku anglického jazyka, ale
vydavatelé klasickych tisténych ucebnic stale Castéji vytvareji i ucebnice v elektronické
podobé navrzené pravé pro interaktivni tabuli (napf. nakladatelstvi Fraus). Tyto
elektronické ucebnice pak muze ucitel pouzivat béhem vyuky spolu s tim, jak zaci pracuji
S uebnici tisténou. Takto mlze vyuku obohatit, a ucinit ji tak pro zaky zajimavéjsi a
nazorngj$i. Na interaktivni tabuli mohou pedagogové nejen promitat vyklad, ale poslouzi
dobie i1 jako pomucka pti promitani video materidlu nebo hrani nejriznéjsich her, pfi nichz
zéci procvicuji gramatiku ¢i slovni zasobu. K podobnym tucelim slouzi i jiz zminované

pocitacové programy.

Z vySe uvedeného vyctu vyplyva, ze v soucasné dobé ma ucitel k dispozici
skute¢né Sirokou Skalu materiall, které mize ve vyucovacich hodinach aktivné pouzivat, a
je pouze na ném, které zvoli jako nejvhodnéjsi. Je vSak tfeba upozornit na to, jak dilezité
je umét pecliveé a citlivé tyto materialy vybrat a vhodné je seskupit tak, aby vyhovovaly
nejen potfebam ucitele a konkrétni hodiny, ale hlavné potfebam zaki, jejich schopnostem,

veku a jazykové urovni.

1.3 Stavba uéebnice

V tvodu této kapitoly jsme zdlraznovali, Ze ucebnice musi spliiovat celou fadu
zcela specifickych kritérii. Stejné dualezitd by pro nas ale méla byt i jeji obsahova
koncepce. ,, V systémovém pojeti je na ucebnici nahlizeno jako na uspordadany celek, ktery
je tvoren mnoha strukturnimi prvky. Ty jsou v zavislosti na funkcich ucebnice rozvijeny a
tvoii uceleny systém. Jednotlivé komponenty Ize identifikovat, analyzovat a mérit. “™
Studium anatomie ucebnice tudiZ pfinasi uzitek nejen v oblasti presnéjsi charakteristiky
jednotlivych sloZek ucebnice, ale 1 jejich vzajemného usporadani.

Tim nejzakladnéjSim a nejobecnéjSim pohledem na strukturu ucebnice, ktery se

nam nabizi, je jeji rozdéleni na Cast textovou a netextovou, jak ukazuje nasledujici obrazek.

1 Cervenkova, 1. Zak a udebnice: uzivani u¢ebnic na 2. stupni zakladnich §kol. Ostravska univerzita
v Ostravé, Pedagogicka fakulta. 2010. s 32
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UCEBNICE

/N

TEXTOVA SLOZKA MIMOTEXTOVA SLOZKA
(strukturovana do specifickych (strukturovana do specifickych
komponentt) komponentt)

Obr.1 Model struktury ucebnice™

Vyobrazeny model se ov§em neobjevuje u vSech teoretikli, kteti ucebnice studuji.
To je patrné hned z prvniho nasledujiciho pojeti.

U nas se problematikou stavby ucebnice a usporadani jejich strukturnich prvka
zabyvali jako prvni v 70. letech 20. stoleti odbornici Vyzkumného ustavu odborného
Skolstvi v Praze. Jak piipomina Cervenkova (2010, s. 32-33), J. Doleéek, M. Resatko a Z.
Skoupil pojmenovali tyto prvky textové komponenty a ke kazdému z nich pfifadili néjakou

specifickou funkci. Teorii J. Dolecka ve zkratce nastinuje nasledujici tabulka.

Tab. 1 Textové komponenty a jejich funkce®

TEXTOVY KOMPONENT FUNKCE KOMPONENTU

1. motivacni text slouzi v ucebnici k uvedeni do uciva; k vysvétleni proc¢
se které ucivo probira; k zainteresovani zaka pro aktivni
¢innost; k navazani na dfive probrané ucivo aj.

2. vykladovy text sd¢lovani poznatkl, faktd, teorii, historického vyvoje
poznatkli, norem, hodnot, postoji atd.

3. regulacni text slouzi k aktivizaci zaka pfi Cteni textu ucebnice; udéluje
pokyny K provadéni cviceni aj.

4. ukazky a priklady funkce neni autory definovana

5. cviceni vedou Zéka k zdamérnému opakovani urcité ¢innosti a tim
k ziskavani urcitych dovednosti, navyku aj.

6. otazky aktivizujici funkce podobné jako v komponentu 5

7. prostiedky zpétné vazby funkce ziskdvani informaci o postupu uceni, napf.
vysledky vypocti, kli¢e k jazykovym cvi¢enim aj.

Vyse uvedena tabulka poukazuje na zasadni nedostatek této strukturdlni teorie. Jeji
autofi dle Cervenkové (2010, s. 33) vénuji piili§ mnoho prostoru textovym slozkam a zcela
prehlizeji existenci a funkci grafickych ¢i obrazovych komponentt. Ty ovSem, vychazime-
li zobecné znamych fakti, predstavuji nedilnou a z hlediska nazornosti, prehlednosti a

poutavosti dané publikace zarovei uziteCnou souc¢ast modernich ucebnic.

12 Priicha, J. Ucebnice: teorie a analyzy eduka&niho média: piirucka pro studenty, ugitele, autory u¢ebnic a
vyzkumné pracovniky. Paido.1998. s 21

¥ Dolegek in Cervenkova, I. Zak a uGebnice: UZivani udebnic na 2. stupni zakladnich $kol. Ostravska
univerzita. 2010. s 33
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Soudoby komunikativni zplisob vyuky je zalozen zejména na vyhybani se typickym
a badateli tradi¢n¢ kritizovanym nedostatklim jiz pfekonaného gramaticko-ptekladového
pfistupu. Jednou z jeho tendenci je vénovat patfinou pozornost také napt. procvi¢ovani,
prehlednosti, nazornosti a prakti¢nosti probirané latky.

Z tohoto pohledu vystihl strukturu ucebnice 1épe napi. M. Bednatik. Ten ve své
studii u¢ebnic fyziky, jak zdtraziiuje Cervenkova (2010, s. 33), nepoéita jen s textovou
slozkou, ale 1 s existenci a funkci ikonického, obrazového ¢i grafického aparaitu.14 Jméno
M. Bednatika a jeho teoretické zpracovani anatomie ucebnic zde zminujeme zejména
proto, ze se uzce poji stzv. didaktickou hodnotou ucebnic, soucasnym vyznamnym
kritériem v oblasti hodnoceni kvality ugebnic, jak piipomina Cervenkova (2010, s. 33).

Faktem ovSem ziistava, ze Bednafikliv strukturdlni model je zaloZen na studiu
ucebnic fyziky, nikoli u¢ebnice obecné. Kazdy vyucovaci predmét ma své specifika, ktera
se zcela pfirozené odrazeji i v obsahu ucebnic uréenych k jeho osvojeni. Porovname-li
Bednatiktiv model s modelem nastinénym v nasledujicich tabulkach (Tab 2 a 3), dojdeme
ke zjiSténi, ze v piipad¢ fyziky se jedna zejména o praktické pokusy. Nesmime ovSem
zapominat, ze ucebnice ve své nejzakladnéj$i podobé je vlastné jakymsi obecnym

teoretickym konstruktem nabyvani vzdélani.

[...] ucebnice je mnohostranné urcena principy obecné rozsirené ,koncepce* tvorby a nabyvani
vzdelani (koncepce vzdélani). Koncepce vzdélani je pak primo nebo neprimo determinovina témi
univerzalnimi prostredky a podminkami, jejichz prostrednictvim a za nichz lidstvo viibec nebo jeho
(historicky a geopoliticky omezend) cast produkuje sviyj Zivot.

(Sykora, 1996, s. 20)

Dle Sykory (1996, s. 20) je tedy kazda ucebnice obecny koncept vystavény tak, aby
odrazel potieby spoleCnosti, jejiz €leny ma vzdelavat. Tim méame na mysli zejména
pfipravu jedincl pro aktivni Zivot ve spoleCnosti — napf. rozvoj gramotnosti, obecnou
znalost nejriznéjSich obort lidské ¢innosti, zapojeni se do pracovniho procesu, znalost
zékonl, spoleCenskych norem a pravidel atd. Na ziklad¢ téchto poznatkd lze tudiz
predpokladat existenci obecné strukturalni teorie, jeZ by se dala aplikovat na kteroukoli
vybranou ucebnici.

Nejrozsifengjsi a patrné nejkomplexnéj$i strukturalni teorii vypracoval rusky
pedagog D. D. Zujev. Piinesl tak obecny model obecné struktury ucebnice, ktery

zohlednyje jak textovou slozku, tak mimotextové prvky vyznamné podporujici ucebni

¥ More info in Priicha, J. Uebnice: teorie a analyzy eduka¢niho média: piirucka pro studenty, ugitele, autory
a vyzkumné pracovniky. Paido. 1998. s 22
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proces, jak pfipomina ve své praci Cervenkova (2010, s. 34). Jako zékladni stavebni prvek
si zvolil tzv. strukturni komponent, ktery sam popsal nasledujicim zptisobem — ,, [...] urcity
prvek, ktery je v tésném vzdajemném vztahu s jinymi komponenty ucebnice (s nimi v souhrnu
wtvari celistvy systéem), ma presné vymezenou formu a sve funkce realizuje pomoct svych

«15

viastnich prostredkii. “=> Vsechny prvky Zujevova modelu zobrazuji nésledujici tabulky.

Tab. 2 Model struktury ucebnice — vykladové slozky™

VYKLADOVE SLOZKY/TEXTOVE SLOZKY

1. zakladni text 2. dopliikové texty 3. vysvétlujici texty

2.1 slovo k Ctenafi 3.1 poznamky a vysvétlivky

2.2 dokumenta¢ni materidly | 3.2 slovnicky

2.3materialy k nepovinnému | 3.3 abecedni seznamy
osvojeni

Zéakladni texty Zujev dale déli, jak uvadi Cervenkova (2010, s. 34), na texty
teoreticko-poznavaci a texty instruktazng-praktické. Ukolem prvniho typu je dle autorky
(Cervenkovai, 2010, s. 34) predavani informaci, ziskavani fakta, dat, nazora atd., zatimco
instruktazné-praktické texty slouzi jako pruvodci cCinnostmi, které maji napomdahat
k osvojeni uciva, jedna se napf. o popisy jednotlivych tkol nebo pirehledy uciva.

Zakladni texty tvoii, jak Ize zjistit jiz pti letmém pohledu do ucebnic angli¢tiny
pouzivanych na druhém stupni zakladni $koly, vétSinu ze vSech texti, které se v nich
vyskytuji. Tyto publikace obsahuji texty teoreticko-poznavaci, které zakim vysvétluji
probirané ucivo. Jednd se hlavné o nejriiznéjsi piehledy gramatiky, slovni zasoby nebo
rady, jak postupovat pii nacviku jazykovych dovednosti. JeSt€ vice pak tyto ucebnice
obsahuji textd instruktazné-praktickych. Nalezneme v nich zejména celou fadu
nejriznéjsich procvicovacich cviceni, které umoziuji Zakiim procvicovat probiranou latku,
ptipadné slouzi uciteli jako zdroj materialu pii sestavovani pracovnich listi nebo testt.

Dopliikové texty dle Cervenkové (2010, s. 35) predstavuji jakysi nadstavbovy
materidl, ktery m& napomahat v rozSifovani a prohlubovani uciva. Pfedstavuji podle ni
(Cervenkova, 2010, s. 35) rovnéz adekvatni material pro samostudium a z didaktického
hlediska jsou to pravé tyto texty, které¢ vytvareji mezipfedmetové vztahy a pomahaji tak
napliiovat pozadavky RVP a SVP.

V ucebnicich anglictiny se jedna napt. o ivodni slovo ke ¢tenaii nebo pod Carou,

pfipadné za postranni carou uvedené zajimavosti a informace navic ¢i inspirace, kde tyto a

1> Zujev in Cervenkov4, 1. Zak a uGebnice: uZivani uGebnic na 2. stupni zékladnich $kol. Ostravské univerzita
v Ostraveé, Pedagogicka fakulta. 2010. s 34

18 7pracovéano dle Zujevovy klasifikace uvedené in Sykora, M. U&ebnice: jeji tiloha v praci uéitele a ve
studijni ¢innosti Zaki a studenti. EM-Effect Praha. 1996. s 21
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dalsi informace mohou Zaci najit. Obsahuji ovSem také informace o v€ku a trovni zak,
kterym jsou urceny, seznamuji obecné zaky a ucitele s naplni jednotlivych lekei, informuji
je o to, jak s nimi pracovat, nebo uvadé¢ji odkazy na Spoleény evropsky referenéni ramec
pro jazyky ¢i externi internetové zdroje.

Texty vysvétlujici popisuje Cervenkova (2010, s. 35) jako podporu zakladniho
uciva, napt. vysvétlivky k tabulkdm ¢i grafim, Givody ke kapitoldm, poznamky, komentaie
a dalsi.

V ucebnicich angli¢tiny se nachdzi kromé textl zékladnich a doplnkovych také
velké mnozstvi riznorodych vysvétlujicich texti. Nachazime je hned na zacatku v ramci
obsahu, ktery u vétSiny z nich kromé nazvu kapitoly a ¢isla stranky, kde ji mizeme najit,
definuje také jeji cil, co si maji zaci osvojit a jak v jejim ramci rozvinou svoje jazykové
dovednosti. Jako kazda jind ucebnice 1 u€ebnice anglictiny vénuji ve svém obsahu prostor
vysvétlivkam. Jde jednak o vysvétlivky k jednotlivym grafii, tabulkdm, mapam atd., a
jednak o vysvétlivky, které maji uzivateli pomoci se v u¢ebnici Iépe orientovat a rozumét
veskerému jejich obsahu, véetné vysvétleni vyznamu napi. fonetickych symbolt, zkratek
¢1 n€kterych symboll, jen jsou v uebnici pouZzity (ucho pro poslechové cviceni, oko pro

¢etbu textu s porozuménim, sovicka pro cviceni pro bystrejsi zaky atd.).

Tab. 3 Model struktury ucebnice — nevykladové SlOZka”

NEVYKLADOVE SLOZKY/MIMOTEXTOVE SLOZKY

1. aparat fizeni | 2. ilustra¢ni material 3. orientac¢ni aparat

procesu osvojovani

1.1 otazky 2.1 technické a pfedmétné ilustrace | 3.1 pfedmluva, tivod

1.2 ukoly 2.2 obrazky, schémata, planky, | 3.2 obsah

diagramy aj.

1.3 tabulky 2.3 fotografie, kolaze 33 rozdéleni na
jednotlivé casti,
prostredky grafické
upravy

1.4 odpovédi 2.4 mapy 3.4 znaky a symboly
3.5 vécné a jmenné
rejstiiky
3.6 bibliografie
3.7 z4hlavi

Mimotextové slozky predstavuji pro ty textové podplrny aparat. Maji usnadiovat

orientaci v textu, podporovat uéebni proces, usnadiiovat ziskavani potfebnych informaci,

17 Zpracovano dle Zujevovy klasifikace uvedené in Sykora, M. U&ebnice: Jeji uloha v praci ugitele a ve
studijni ¢innosti Zaki a studentid. EM-Effect Praha. 1996. s 21-22
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jejich uspofadavani v systému védomosti a pozd¢jsi praci s nimi €i povzbuzovat zika
V samostatném piemysleni a samostudiu.

Aparit Fizeni procesu osvojovani ma, jak uvadi Cervenkova (2010, s. 35),
studujiciho provadét procesem uceni, pomahat mu Iépe chapat ucivo ¢i podporovat jeho
snahy o samostudium. Jde zejména o nejriznéjsi tabulky, legendy nebo doplnujici otazky
¢i ukoly.

Aparat fizeni procesu osvojovani nachdzime v uCebnicich hlavné v podobé
nejruznéjsich tabulek vysvétlujicich a shrnujicich zejména gramatiku, napt. gramatické
Casy, tvary nepravidelnych sloves atd. Setkat se sSnim ale casto miZzeme také
prostfednictvim nabizenych procvi¢ovacich ukolli a cviceni. Ta nam vétSinou nabizeji
ptiklad, jak cvi¢eni vypracovavat. Rada uéebnic vénuje ve svém zavéru prostor kromé
shrnuti probirané gramatiky ¢i slovnicku také kli¢i s odpovéd'mi k jednotlivym cvi¢enim.
Zafazeni tohoto materialu do obsahu uéebnice je ovsem sporné. Zaci ho totiz mohou
zneuzivat, vypracovavat cviceni s jeho pomoci, coz rozvoji jejich jazykovych védomosti a
dovednosti spiSe skodi.

Iustraéni aparat poskytuje grafickou podporu textovému materialu. Jedna se o
obrazky, planky, mapy, diagramy, schémata, symboly atd. Dle Cervenkové (2010, s. 35) je
tieba také zdaraznit, ze ilustratni material neposkytuje jen podporu textovym slozkam, ale
ze v fad¢ ptipadi miize pusobit i1 jako samostatna jednotka, kterd je schopna se textu plné
vyrovnat a podat stejné ucelené a hodnotné informace. V nékterych ptipadech je podava
dokonce prehlednéji.

[lustra¢ni aparat je dnes béZnou soucasti vSech modernich ucebnic, vcetné ucebnic
anglického jazyka. Ty obsahuji mnozstvi ¢ernobilych i barevnych fotografii, obrazkda, ale
také map, grafu ¢i diagramid. Nékteré ilustrace slouzi pouze jako ilustrace, jiné jsou
nezbytnou soucasti cviceni, bez které by je nebylo moZné vypracovat (napf. pfifadit
spravného mluvéiho k obrazku zvirete, které chova, popsat obrazek atd.). Diky
ilustracnimu materidlu tak pisobi uc¢ebnice nejen atraktivnéji pro své uzivatele, ale je také
podstatné nazorngjsi a praktictéjsi.

Ukolem prvki orientaéniho aparatu neni, jak pfipomina sama Cervenkova (2010,
s. 35), prinaSet nové informace, ale pomahat studujicimu se v textu orientovat a usnadnit
mu tak praci s nim. Radime sem napf. nadpisy, rejstiiky, bibliografie, obsahy, uvody aj.

Jednou z nejpodstatnéjSich vlastnosti kazdé publikace je prehlednost, ktera
umoziuje jejim uzivatelim se v ni snadno a rychle orientovat. V piipadé¢ vyukovych

materidlli povazujeme tuto vlastnost dokonce za nezbytnou. K usnadnéni prace s textem
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nam v piipad€ ucebnic anglictiny na druhém stupni zékladnich Skol slouzi hlavné obsah
umistény na zacatku publikace, zahlavi a zapati informujici nds o tom, v které c¢asti
ucebnice se zrovna nachdzime, a dale také jednotlivé nadpisy, déleni textu do odstavci,
symboly vypovidajici o naro¢nosti cvi¢eni nebo tom, k nacviku jaké dovednosti slouzi,
barevné provedeni a velikost, typ a barva pisma.

Pro lepsi pfedstavu poméru textového a mimotextového aparatu v obsahu ucebnice
nam poslouzi vysledky Zujevova vyzkumu z 80. let 20. stol, jak nam je zprostfedkovava
Cervenkova (2010, s. 35). Zujev na zikladé studia 57 ruskych udebnic dosel
k nasledujicimu zavéru. Textovy aparat zabira primérné 66 % struktury ucebnice, zatimco
mimotextovy zbylych 34 %. Z celkového rozsahu textovych slozek ptipada 92,6 % na
texty zdkladni, o zbytek se dé€li doplitujici a vysvétlovaci textovy material.

Odlisné a rovnéz velice ptinosné obecné pojeti struktury ucebnic vypracoval J.
Pricha. Své vymezeni slozek ucebnice zalozil zejména na jejich funkci, k niz poté
ptifazoval jednotlivé podptirné verbdlni a obrazové slozky. Jeho strukturdlni model

shrnujeme v nasledujici tabulce.

Tab. 4 Strukturni komponenty ucebnice®

I. Aparat prezentace Verbalni komponenty Obrazové komponenty
udiva
(celkem 14 komponentt) | vykladovy text prosty umeélecké ilustrace
shrnuti uc¢iva k tématiim naukova ilustrace
doplnujici texty fotografie aj.
slovnicky pojmil a cizich slov
I1I. Aparat Fidici u€eni pfedmluva grafické symboly
(18 komponentil) otazky a Ukoly za lekci uziti zvlastni barvy pro
otazky a tkoly za tématy urcité Casti textu
explicitni vyjadfeni cili uceni uziti zvlastniho pisma
sebehodnoceni vykonu zaku pro urcité oblasti textu
odkazy na jiné zdroje informaci
I11. Aparat orientacni obsah ucebnice
(4 komponenty) ¢lenéni ucebnice
marginalie
rejstiik (vécny, jmenny, smiSeny)

Zvyse uvedené tabulky vyplyvd, Ze pokud pfi klasifikaci obsahu ucebnic
ptihlédneme k funkci jednotlivych verbalnich a obrazovych komponentii, ptevazuji v jejich

struktufe ty s funkci fidici. To potvrzuje nd$ pfedpoklad, Ze komponenty napomahajici

18 priicha in Cervenkova, 1. Zak a ucebnice: UZivani u&ebnic na 2. stupni zakladnich $kol. Ostravska
univerzita v Ostravé, Pedagogicka fakulta. 2010. s 36-37
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orientaci v ucivu ¢i jeho pochopeni, fixaci a praci s nim nebo podporujici snahy o

samostatné mysleni a samostudium zakt hraji v soudobém skolstvi podstatnou roli.

Studium struktury ucebnice ma nepopiratelny vyznam pro urcovani hodnoticich
kritérii a tim i1 odstranéni moznych chyb a tvorbu kvalitnich ucebnic podporujicich

efektivni zpisoby vyuky, ¢imz napomahd celkovému zefektivnéni vyuky.

1.4 Obsah ucebnice

V soucasné dobé dochazi k obnoveni zajmu o vyzkum ucebnic orientovany na
obsah vzdélavani a zptisob jeho prezentace. Obsah vzdélavani a s nim i obsah didaktickych
prostiedkii pouzivanych v jeho pribéhu tak patii k dilezitym edukaénim parametriim,
jimiz je nutné se zabyvat.

Ptfi tvorbé wucebnice se zohlediiuje nejen veécnd spravnost a aktudlnost
zaznamenavanych informaci, ale také jejich vychovné plisobeni na zédky. Sdm Pricha
(1998, s. 74) zduraznuje, Ze ucebnice musi byt pravidelné aktualizovany, aby
neobsahovaly zastaralé informace, ale poskytovaly pouze co nejptesnéjsi obraz souc¢asného
védeckého poznani. V ptipadé jazykovych ucebnic by méla byt zohlediiovana zejména
aktualn€ pouzivana lingvisticka terminologie, aby se Zaci ucili jazyk v té podobé¢, v které je
v dané dobé v cilové zemi skutednd pouzivan. Ukolem udebnic oviem neni jen vzdélavat,
ale také vychovavat. M¢ly by vést Zaky k samostatnosti, podporovat vyvoj jejich
osobnosti, formovat patficné normy, hodnoty a postoje. Je tudiZz tfeba dohliZet, aby
ucebnice obsahovaly 1 materidly, na jejichz zéklad¢ by dochéazelo ke vzniku pozadovanych
hodnot a postojti. V ucebnicich proto podle Prichy (1998, s. 89) zcela bézn¢ nalézame dva
typy obsahu — obsah vécny a obsah ideovy. Ideovy obsah ucebnic ciziho jazyka piedstavuji
hlavné realie a kultura dané cizi zemé, jejichz znalost a pochopeni jsou potieba k efektivni
komunikaci. Dnes ¢asto zdtraznovany plurilingvismus — znalost vice jazyku a kultur — ma
pomahat predchédzet konfliktim mezi odliSnymi kulturami a napomahat jejich vzajemné
toleranci a spolupraci. Vzhledem k riznorodosti probiranych témat je mozné se v ucebnici
setkat kromé otdzek narodnostnich napt. také s problematikou genderovych rozdili a
stereotypti, ¢asto jsou zafazovany také ¢lanky, kde se zaci mohou vyjadfovat k problémutim,

jako je Sikana, zneuzivani drog atd.
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1.4.1 Vécny obsah

. Jako vécny obsah miizeme oznacit soubor téch informaci v ucebnici, které se
vztahuji k odbornému zdroji uciva.“*® Vécny obsah uéebnice tedy vychézi z poznatki
jednotlivych védnich obort. Jeho tkol dle Prachy (1998, s. 84) tkvi v pomoci zakiim
osvojit si urcité védomosti ¢i dovednosti — napf. schopnost ¢ist, psat, pocitat, znalosti
jednotlivych jazykt, ptirody, kultury, spole¢nosti aj. Chceme-li byt zcela konkrétni,
jazykovéa ucebnice, kterd nés z hlediska naseho vyzkumu zajima nejvice, ziskava material
pro svij obsah zpoznatki jednotlivych lingvistickych disciplin (fonetiky, fonologie,
morfologie, syntaxe, atd.) daného jazyka a mé slouzit k jeho osvojeni.

S ohledem na vécny obsah se jednotlivé ucebnice lisi spiSe z didaktického nez
faktografického hlediska. Pricha (1998, s. 80) zdaraziuje, ze tvlrci ucebnic spolu
s dalsimi odborniky neustale hlidaji, aby byl zobrazovany obsah vécné spravny a aktualni,
aby co nejpfesnéji a nejsrozumitelnéji odrazel soucasné védecké poznéni. Jednotlivé
ucebnice se tak zpravidla odliSuji pouze ve vybéru prezentovaného uciva. Kazdy autor dle
Prichy (1998, s. 80) miize povazovat za podstatné zcela jiné informace, muze zaradit
urcitou informaci do uciva jiného ro¢niku nebo vénovat stejnym témattim odlisSny prostor
nez jeho kolegové.

Pricha (1998, s. 80) také zmituje, Ze i tyto didaktické aspekty podléhaji jisté formée
kontroly a jistym omezenim, a to ze strany MSMT a jim vydavanych kurikularnich
dokumentt, zejména Bilé knihy MSMT a RVP. Tyto dokumenty, jak Priicha (1998, s. 80)
pfipomind, podéavaji stézejni informace o zdkladnich rdmcovych cilech vzdélavani a
hlavnich okruzich uciva, kterymi se poté jednotlivi autofi pii tvorb€ ucebnic tidi.

Vécnym obsahem u ucebnic anglického jazyka rozumime zejména ¢ésti ucebnice,
které slouzi k vykladu gramatiky ¢i slovni zasoby, jednotliva gramatickd a procvicovaci
cviCeni, poslechova cviceni, texty urené k Cetbé a nasledné interpretaci, gramatické

souhrny, ptehledy slovni zasoby, slovnicky atd.

1.4.2 Ideovy obsah

Priicha (1998, s. 84) tvrdi, Ze pokud vécny obsah reprezentuje vzdélavaci vysledky,

¢ili osvojené védomosti a dovednosti, tak ideovy obsah predstavuje vzdélavaci efekty.

9 priicha, J. Uebnice: teorie a analyzy eduka¢niho média: p¥irucka pro studenty, uitele, autory u¢ebnic a
vyzkumné pracovniky. Paido. 1998. s 80
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Vzdélavacimi efekty dle néj (Pricha, 1998, s. 84) rozumime urcité hodnoty, pravidla,
normy, postoje atd., které si zaci odnasi ze Skolniho prostfedi do praktického zivota. Jedna
se o elementy, které utvareji jejich osobnost, poméhaji jim poznat lidskou spole¢nost a stat
se jejimi pravoplatnymi ¢leny. Pricha (1998, s. 84) tak v uCebnici spatiuje prostiedek,
jehoz prostifednictvim si miize mlad4 generace osvojovat nejen nashroméazdéné védomosti
a dovednosti, ale také zddouci hodnoty a postoje. Jde o zpiisob, jimz mlze jedna generace
ucit generaci nasledujici, ale také cestu, kterou voli vlady jednotlivych zemi, aby predaly
¢lentim své spolecnosti pravé a jen jimi pozadované a schvalované védomosti, dovednosti,
hodnoty, postoje atd.

Pricha (1998, s. 84) vymezuje, Ze u zakii zakladnich skol je zejména podstatné, aby
ziskali orientaci v zakladnich mravnich hodnotach (ucta k Zivotu, k pravdé, k spravedInosti
atd.), dokdzali si vazit své vlasti (pocity vlastenectvi), spravné rozpoznali nejriznéjsi
nebezpedi, kterym je vystavena (narodnosti, rasové a dalsi predsudky), a v neposledni fadé
pochopili podstatu a pfinos mezinarodniho dorozuméni, spoluprace a solidarity
(proevropské a mezindrodni citéni). V dneSni moderni a materialisticky zalozené¢ dobé
rovnéz zacind vzristat zajem o budovani estetickych hodnot a ekologického citéni. Ideovy
obsah je tak stale vice komplikovanym a citlivym tématem. Nastésti je jiz téméf povinnosti
ucebnic ve spolupraci s rodinou prezentovat zakim zadouci postoje, hodnoty a pravidla
moralky.

Nejproblematictéjsi je obsah feSici narodnostni a mezinarodni otadzky. Priicha
(1998, s. 89) nam piipomina, Ze nekompromisni a necitliva prezentace vlastnich narodnich
tradic a z4jmt muze vést krom¢ podpory vlastenectvi i k prezentaci negativnich postoji,
nekdy az stereotypi ¢i predsudki, vici jinym zemim, odliSnym etnikiim nebo rasovym,
nabozenskym ¢i jazykovym skupinam. ,, Ucebnice tudiz nesou vtomto ohledu velkou
zodpoveédnost za to, jak se jim dari tradované negativni predsudky a stereotypy vymycovat
nebo je naopak udrzovat a prendSet na mladou generaci. “2 Pro nasi budoucnost je nutné
nejen najit cestu jak neupozadit zajmy vlastni, a neztratit tak vlastni svobodu a identitu, ale
zaroven neposkozovat obraz jinych zemi a moci tak snimi zit ve vzédjemném souladu.
Zv1asté rizikové to byva u netolerantnich a extrémistickych néroda a skupin, ale také mezi
staty, které spolu vedou ¢i v minulosti vedly politické, poptipadé vale¢né konflikty (napf.
CR a Némecko, CR a Rusko, atd.)

2 priicha, J. Uebnice: teorie a analyzy edukaéniho média: p¥irudka pro studenty, uitele, autory ucebnic a
vyzkumné pracovniky. Paido. 1998. s 89
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Neni redlné¢ mozné do obsahu ucebnic zahrnout vSechny staty svéta, otazkou tak
zustava jak a v jaké mife jiné zem¢, narody a kultury v u€ebnicich prezentovat. Dle Prichy
(1998, s. 85) bychom se m¢li zaméfit na to, jaké informace o prezentovanych statech
zakim podavame a jaka hodnotici stanoviska k nim zaujimame. Tyto informace by m¢ély
nelze hodnotit dne$ni Némce podle skutktl, které spachali jejich pfedci za 2. svétové valky,
nebo pfistupovat dle stejnych kritérii k zemim Evropy ¢i Severni Ameriky a zemim
Blizkého Vychodu ¢i Asie, které maji odlisné kulturni tradice a jejichz obyvatelstvo
vyznéava jiné nabozenstvi.

V dnesni dobé také, jak jsme jiz uvedli, stale vzrasta potfeba ucit mladé lidi
estetickym a etickym hodnotdm a ekologickym zasadam. Soudoba spole¢nost mé celou
fadu globdlnich potizi, je uspéchand, pietechnizovand, velice materialistickd a navic
prehlcena velkym mnozstvim Casto nekvalitnich vyrobkii. Je proto nutné naucit mladou
generaci rozeznavat v Siroké nabidce kvalitni zbozi, peCovat o své fyzické a psychické
zdravi, vnimat ostatni lidi kolem a drZet se ekologickych z4sad, aby se situace méla nadéji
zlepsit.

K prezentaci ideového obsahu tradi¢né nejlépe slouzi ucebnice déjepisu, zemepisu
nebo obcanské vychovy, najit ho ovSem mizeme i v jinych typech ucebnic, véetné ucebnic
jazykovych. Ucebnice angli¢tiny tak nemaji slouzit pouze k osvojeni anglického jazyka,
ale stale Cast€ji nabizeji Zdkim i nahled do jednotlivych anglicky mluvicich zemi. Podavaji
jim informace nejen o odlisnostech jednotlivych jazykovych dialekti, ale také o realiich,
historii, politické, hospodaiské ¢i ekonomické situaci, kultufe, tradicich atd. Zejména
ilustracni material, poslechova cvic¢eni nebo texty uréené k cetb¢ a reprodukci ziskanych
informaci se zdaji byt k tomuto Géelu idealni. Zaci tak mohou ziskat povédomi napf. o
pivodnim cernoSském obyvatelstvu v Australii, najezdech Vikingli na pobiezi Anglie ¢i
valce Severu proti Jihu, ale také o vyznamnych osobnostech, povodi, pohotich ¢i velkych
méstech v anglicky mluvicich zemich, pro né typickych oslavach Vanoc, statnich svatcich
atd. Osvoji si tak nenasilnou a pfirozenou formou poznatky o dané zemi, které jim
pomohou ji Iépe chépat, tolerovat a pfijimat. V ucebnicich anglictiny se dnes ale bézné
setkavdme 1 s prezentaci jinych kultur a zemi neZ pouze téch, jejichz obyvatelstvo mluvi
cilovym jazykem. Vychazi to jednak z jiz zminované podpory plurilingvismu, a jednak

z faktu, ze moderni komunikativni u¢ebnice jsou navrzené pro zaky z riiznych zemi.
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1.5 Funkce uéebnice

Celkova charakteristika ucebnice by nebyla Gplnd bez zminky o jejich funkcich.

J. Priicha funkci ucebnice definuje nasledovné. ,, Funkci ucebnice se rozumi role,
predpokladany ucel, ktery ma tento didakticky prostredek plnit v redlném edukacnim
procesu. “?L Jak je z uvedené citace patrné, Ize funkci uc¢ebnice chapat jako jeji ucel ¢i roli,
kterou plni v pracovnim procesu zaku a jejich ucitelt.

Funkce ucebnice jsou uzce propojeny také s jeji stavbou. Struktura ucebnice podle
Cervenkové (2010, s. 30) jistym zptsobem uréuje jeji funkci a naopak. Z toho vyplyva, ze
pokud chceme, aby ucebnice plnila urcitou konkrétni funkci, musime tomu piizpusobit jeji

zpracovani.

Ke klasifikaci funkce ucebnice lze pfistupovat riznorodym zplisobem. Napft. vySe
zmifiovany Priicha zkoumal uéebnici dle Cervenkové (2010, s. 31) nejen s ohledem na jeji

ucelnost, ale chapal ji i ve vztahu K tém, ktefi ji vyuzivaji, tedy k zakiim a ucitelim.

Ucebnice jsou pramenem, z néhoz se zZdci uci, tzn. osvojuji si nejen urcité poznatky, ale i jiné slozky
vzdélani (dovednosti, hodnoty, normy, postoje aj.). Jsou i pramenem, s jehoz vyuzitim ucitelé
planuji obsah uciva, ale i pFimou prezentaci tohoto obsahu ve vyuce, hodnoceni vzdélavacich
vysledkii Zakii aj.

(Pricha, 1998, s. 19)

Tuto definici Ize shrnout tak, ze pro Zaka je ucebnice jednim z prostiedkll uceni a
pro ucitele vyznamnou vyucovaci pomiickou.

Nejpodrobnéjsi a pravdépodobné nejcitovanejsi model funkci ucebnice zpracoval
rusky teoretik D. D. Zujev. Vsechny funkce jsou dle né&j, jak uvadi sama Cervenkova
(2010, s. 30), vzajemné provazany a zaclenény do urcité hierarchické struktury, chépat je
jako izolované jednotky je tudiz chybné. Pouze spole¢né formuji celek a ukazuji, jak

ucebnice v procesu vychovy a vzdélani funguje.

2 priicha, J. Ugebnice: teorie a analyzy eduka¢niho média: p¥irucka pro studenty, uitele, autory u¢ebnic a
vyzkumné pracovniky. Paido.1998. s 19
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Tab. 5 Funkce ucebnice dle D. D. Zujeva22

FUNKCE UCEBNICE CHARAKTERISTIKA FUNKCE

informa¢ni ucebnice vymezuje obsah vzdélani v ur€itém pfedmétu a oboru
a systematizuje soubor poznatkl objektivni reality

transformacni ucebnice je didaktickou transformaci poznatki u konkrétniho
veédniho oboru tak, aby tyto informace byly zakiim dostupné

systematizacni ucebnice vymezuje posloupnost jednotlivych ¢asti uciva, ucivo

je logicky rozélenéno podle konkrétniho systému do rocnikd,
stupnii Skoly apod.

upeviiovani védomosti | Zak si pod vedenim ucitele a s pomoci ucebnice osvojuje urcité

a sebekontrola poznatky a dovednosti, jejichz osvojeni dale zpeviuje (fixuje) a
kontroluje (napf. pomocni uc¢ebnich tloh)

sebevzdélavaci ucebnice stimuluje zaky k aktivité, dadva jim prostor pro
samostatnou praci a samostudium

integracni poznatky a informace jsou Vv ucebnici integrovany do logickych
systémi, je podporovana komplexnost osvojovanych informaci

koordinacni ucebnice pomahd koordinovat vyuzivani dalSich didaktickych
prostiedkt

rozvijejici a vychovna | uCebnice pfispiva k harmonickému rozvoji osobnosti

Informaéni funkce: Listujeme-li kteroukoli u¢ebnici angliétiny, zjist'ujeme v prvni
radé, ze se jedna o informacni zdroj uréeny k osvojovani tohoto jazyka. Nabizi piehledné,
jednoduché a uspotfaddané poznatky o systému daného jazyka, jeho gramatice, slovni
zasobé 1 nacviku jazykovych dovednosti. Tyto publikace jsou odborniky zdmérné
pfipravované k vyuce. Jsou peclivé konstruované a materidl je vybirdn a zpracovavan
citlivé s ohledem na vyucovaného.

Transformacni funkce: U anglického jazyka, stejné¢ jako u jakéhokoli jiného
pfedmétu, je pifi tvorbé ucebnice pro zékladni Skoly tfeba dbat na to, aby byly poznatky
z jednotlivych jazykovédnych disciplin (morfologie, sémantiky, lexikologie, gramatiky
atd.) predkladany jejim uzivatelim v jim srozumitelné formé. Zacinajici uzivatel tohoto
jazyka by si ho téZko osvojoval prostiednictvim slozitych vykladovych textl plnych
komplikovanych struktur a védeckych termint. Pokud tedy tviirce uc¢ebnice chce, aby jeho
prace mohla byt vyuZivana pii vyuce na zékladni Skole, musi ji tomuto ucelu pfizplsobit,
musi ony komplikované védecké poznatky zjednoduSit a ptetransformovat do zaklim
srozumitelné formy.

Systematiza¢ni funkce: Ucebnice anglictiny byvaji bézné¢ vydavany jako cela fada
vyukovych publikaci, které na sebe vzajemné navazuji, a pokryvaji tak vyuku jazyka po
celou dobu studia zaki na zakladni $kole nebo alespoii na jednom z jejich stupiiti. Ukolem

kazdé jednotlivé publikace i celé fady je vnést do podavanych informaci urcity systém.

22 Zujev, D. D. Ako tvorit’ u¢ebnice. Slovenské pedagogické nakladatel’stvo. 1886. s. 66
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Pozaduje se, aby informace vtomto systému na sebe logicky navazovaly a byly
odstuptiovany dle obtiznosti. Napf. v problematice gramatickych casti zaCiname od
nejzéakladnéjsich a nejjednodussich a postupné zadky osvojeny systém obohacujeme o ¢asy
dalsi a komplikovanéjsi.

Upeviiovani védomosti a sebekontrola: Jak jsme jiz nckolikrat zminovali,
zakladnim ukolem ucebnice anglictiny je spolecné s pisobenim ulitele pomahat zakiim v
osvojovani poznatkii a dovednosti potfebnych k uzivani tohoto jazyka. Kazd4 ucebnice
proto obsahuje fadu vykladového materidlu nebo materidlu, ktery ma uciteli béhem
vykladu gramatiky a slovni zasoby vyznamné pomahat. Zaroven ale obsahuji jeste vice
materidlu ur¢eného k procvicovani probrané latky a jejimu zafixovani (nejriznéjsi
gramatickd cvifeni, poslechova cviceni, procvi€ovani psani a ¢teni s porozuménim a
procvicovani slovni zdsoby — napi. hleddni slov, kterd se do fady nehodi, nebo hledani
vhodného slova do véty atd.). Zapominat bychom neméli ani na materidl uréeny ke
kontrole a sebekontrole procesu nabyvani vzdélani (napf. nejriznéjsi klice ke cvicenim
atd.).

Sebevzdélavaci funkce: S pomoci ucitele by méla kazdd ucebnice anglictiny
stimulovat a motivovat zaky v lasce k tomuto jazyku a zdjmu o né&j. Pravé diky ptisobeni
ucitele a ucebnice by méli Zaci sami pocitovat radost z postupného uspésného osvojovani
cilového jazyka a jeho praktického uzivani, ale také potiebu se v ném dale zlepSovat a
hledat cesty, které jim to umozni. Samostudium je jednou z nich. Spravnd ucebnice by
proto méla tuto funkci podporovat. Piesto se ale stale ve velké mife setkdvame s tim, ze
tuto ulohu nechéava ucebnice a jeji tvlrei v rukou ucitele.

Integracéni funkce: UZ vySe jsme uvedli, Ze v ucebnicich anglictiny jsou
prezentované informace jistym zplUsobem uspofddané. Jejich autofi je seskupuji do
prehledné a logicky vystavénych systémui. Tyto systémy si z nich pak za pomoci uditelil
behem vyucovani osvojuji Zaci. Aby poté, v pribehu dalsiho studia, nedochéazelo k chaosu
a problémim s osvojovanim dalSich védomosti, je tieba dbat na to, aby tyto nové
védomosti zapadaly do jiz vzniklého systému. V opacném piipad¢ si Zzdk bud’ osvoji
vyucované chybné, nebo mu to potrva podstatn¢ déle. Kazdy z nas ma totiz tendenci
zatazovat vSechno nové do systému, ktery ma jiz ddvno vytvoieny, cozZ u gramatiky, jez je
sama o sob& systémem, plati o to silnéji.

Koordina¢ni funkce: Koordinac¢ni funkce je uzce propojena s obsahem vzdélavani
a hlavné vyuZzivanim didaktickych prostfedkli. Spociva v tom, Ze ucitel angliCtiny pied

planovanim hodiny nahlédne do ucebnice a projde si jeji obsah jako inspiraci a zakladni
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osnovu vyucovaci hodiny. Poté prohlédne, co k danému tématu nabizi jiné zdroje
(pracovni sesity, cviebnice, internet atd.), vybere vhodny a zajimavy material, ktery by
mohl do pfipravené osnovy zafadit, a v navaznosti na to za¢ne hodinu planovat. U¢ebnice
tudiz pomaha koordinovat sled pouzitych materialti — co, kdy a jak se bude v hodin¢ d¢lat.
Rozvijejici a vychovna funkce: Moderni uc¢ebnice anglického jazyka se, stejné
jako ucebnice jinych predméti ¢i jiné Skolni knihy, snazi nabizet ucitelim co nejSirsi pole
moznosti, jak i v ramci vyuky angli¢tiny mohou pfispivat nejen k védomostnimu, ale i k
mnohostrannému rozvoji a vychové svych zaki. Tomuto ucelu nejlépe slouzi zejména
ilustratni materidl a také texty urcené k Cetbé s porozuménim nebo materidl uréeny
k nacviku poslechu. Vyberou-li autofi tento material vhodné a citlivé, poskytnou ucitelim
angli¢tiny prostiedky K rozvijeni osobnosti zaku, k budovani spole¢nosti zadanych hodnot
(tolerance, Cestnost, pracovitost atd.) a piedstavovani cizich zemi, jejich obyvatel, kultury

atd.

Na Zujevovu klasifikaci funkci u¢ebnice navazuje mnozstvi dalSich autord. Kazdy
do vyzkumu ptinasi vlastni osobity pfistup a obohacuje vycet funkci o dalsi polozky. Napf.
Zuzana Sikorova pfidava k vyse uvedenym jesté dalsi ctyfi funkce, jak uvadi ve své praci

Cervenkova (2010, s. 32).

Tab. 6 Funkce ucebnice doplnéné Z. Sikorovou®™

FUNKCE UCEBNICE CHARAKTERISTIKA FUNKCE

motivacni zpestieni osvojené latky pomoci ilustraci, ptikladl za Zivota atd.

Fidici ucebnice mohou pomoci uciteli fidit u¢ebni Cinnosti zaki

diferenciacni ucebnice poskytuji rozSifujici material pro zaky

hodnotova ucebnice pomdhaji formulovat postoje Zakli piimo anebo
prostfednictvim svého obsahu

Motivacni funkce: VySe zminovany ilustraéni materidl a texty se zajimavou
tématikou mohou Zzaky kromé vychovavani a rozvoje také motivovat. Radi se poté
K ucebnici vraci a radi se z ni u¢i. To u nich mize podporovat zdjem o anglictinu a lasku
K ni, coz pro jeji bezproblémové osvojovani predstavuje jeden z vyznamnych faktort.

Ridici funkce: Prostiednictvim cvi¢eni, ktera obsahuji, mohou uéebnice anglitiny
za pomoci ucitele fidit vyuCovaci proces ve vSech jeho fazich. Na prvni pohled se tedy zda,
ze jde o shodnou funkci s funkei koordinacni, ovSem na rozdil od ni je spojena nikoli

s didaktickymi prostiedky, ale s aktivitami. Rika ndm, Ze prostfednictvim u¢ebnice miize

28 7pracovéno dle Sikorové uvedené in Cervenkova, I. Zak a uGebnice: uzivani udebnic na 2. stupni
zéakladnich Skol. Ostravska univerzita v Ostraveé, Pedagogicka fakulta. 2010. s 32
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ucitel fidit, jak na sebe budou jednotlivé ¢innosti v pribehu hodiny navazovat, a tim fidit i
to, jak si budou zaci osvojovat vzdélavaci obsah.

Diferenciacni funkce: U modernich ucebnic angli¢tiny je ¢im dal ¢astéjSim jevem,
ze obsahuji nejriznéjsi ukoly pro chytré hlavicky, rozsifujici material ¢i aspon odkazy, kde
tento materiadl hledat, popiipad¢ kde hledat dalsi informace, které rozsifi nase védomosti o
daném tématu.

Hodnotova funkce: Ucebnice anglictiny vétSinou neformuji postoje a hodnoty
svych uzivateli piimo, ale prostiednictvim svého obsahu. Opakované zde zminujeme
ilustra¢ni materidl a zajimavy vybér témat pro uvedené texty a poslechy, zda se proto, ze
praveé tento materidl ma v ramci obsahu ucebnic bohaté vyuziti. Jednou z jeho funkci je
pomoc uciteli budovat u zakt Zddouci hodnotovy zebticek. Jedna se zde o takové vlastnosti

jako je tolerance, pile, Cestnost, spravedlivost, vzdjemna pomoc a pochopeni, etické,

estetické a ekologické citéni atd.

Nejnovéjsi teorie zdiraziluji zejména provazanost funkci wucebnice s
nejaktualngjdimi pedagogickymi tématy. Témi jsou dle Cervenkové (2010, s. 32) napf.
vztah zakd k uceni a samostudiu, nadvaznost uciva na soudobé kurikularni dokumenty
(RVP, SVP, ucebni osnovy aj.) nebo zapojeni modernich informacnich technologii
(interaktivni tabule, vyukové pocitacové programy, elektronické ucebnice atd.) do vyuky.
Cervenkova (2010, s. 32) nepopira uZite¢nost a piinos vyuzivani téchto technologii ve
vyucovani, zaroven ale zdlraznuje, ze bychom k tomuto méli pfistupovat zodpovédné.
M¢li bychom se z nabizeného mnoZzstvi naucit vybirat to nejvhodnéjsi, spravné vse utiidit,
upravit a zformulovat a v neposledni fadé i vhodné pouZzit.

Vycet funkci, stejné jako jmen teoretiki a jejich klasifikaci, ale ani zde nekonc¢i. Jak
jsme jiz jednou zduraznili, kazdy odbornik hledi na problematiku jinak a tvofi tak vlastni
jedinecny model.

Rovnéz povazujeme za vhodné zminit, Ze nelze oCekavat stejnou intenzitu a rozsah
funkci v kazdé jednotlivé ucebnici. Mira jejich zastoupeni se publikaci od publikace 1ii,

ovlivnéna napft. vyucovacim predmétem, stupném skoly atd.
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2. Ucitel

Ucitel spole¢né se zakem a ucCivem predstavuje tii zdkladni faktory vyucovaciho
procesu. Tato trojice faktorti byva obvykle doplnovana jesté o didaktické prostredky, které
ucivo zprostiedkovavaji. NejCastéji jde o ucebnice. Vzijemné vztahy mezi témito
jednotkami formuji jadro vyuky. Soucasni autofi konstruuji ucebnice tak, aby mohly
slouzit zaktim 1 pii domdci pfiprave, samostatné praci nebo samostudiu, tedy ve chvilich,
kdy ucitel neni nablizku. Ptesto se ale jejich pouzivani, obzvlast¢ ve vyucovaci hoding,
nepfestava s osobou ucitele pevné pojit. Ucitel tak navzdory vSemu stéle zGstava zasadnim
faktorem procesu tvorby a nabyvani vzdélani. Pro na§ vyzkum piedstavuje jednu z

proménnych, proto mu bude vénovana celd samostatna kapitola.

Jeden ze zakladnich Ccinitelti vzdélavaciho procesu, profesionalné kvalifikovany pedagogicky
pracovnik, spoluodpovédny za pripravu, Fizeni, organizaci a vysledky tohoto procesu. K vykonu
ucitelskeho povolani je nezbytna pedagogicka zpusobilost. Tradicne byl ucitel povazovan za hlavni
subjekt vzdeélavani, zajistujici ve vyucovani predavani poznatkii Zakim. Soucasné pojeti ucitele,
vychdzejici z rozsireného profesionalniho modelu, zdiiraznuje jeho subjektove-objektové role
V interakci se Zaky a prostiedim. Ucitel spoluvytvari edukacni prostredi, klima tridy, organizuje a
koordinuje cinnosti Zaku, Fidi a hodnoti proces uceni. Stoupa vyznam socialnich roli ucitele
Vinterakci se Zaky, v tymu ucitelii, ve spolupraci s rodici a komunitou. ... Spolecensky status
ucitelskeho povolani v jednotlivych zemich je zavisly na tradici a vyznamu, ktery je prisuzovan
vzdelani ve spolecnosti.

(Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 127)

Takto obsahle charakterizuje osobu ucitele Pedagogicky slovnik Jana Prachy. Dle
vySe uvedené citace patii ucitel k hlavnim slozkdm vyuovani, s niZ se poji celd fada
zésadnich cCinnosti a vysoka mira zodpovédnosti za celkovy pribéh a vysledky
vyucovaciho procesu.

Kvalifikovany pedagog musi splilovat mnoZstvi narokiti hned z nékolika oblasti,
odborné, didaktické, pedagogické a psychologické, musi byt tzv. pedagogicky zplsobily.
Jeho ukolem totiz neni pouze predavat zakiim vécné spravné informace ze svého oboru, ale
predavat je tim nejvhodnéjSim moznym zpusobem, aby dochazelo k osvojovani
pozadovanych védomosti a dovednosti. To ovSem neni jedinou néplni jeho prace. Ucitel je
rovnéz spoluodpovédny za tvorbu tiidniho klimatu a fungovani vztahti ve tfidé nebo vztahii
mezi sebou a rodic¢i, vedenim Skoly, vetejnosti atd. Kazdy den tak plni fadu rtznorodych

¢innosti. Ucitel fidi a organizuje vyucovaci hodinu, prezentuje zakiim ucivo, procvicuje
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s nimi, kontroluje a hodnoti vysledky prace, jedné s zaky, kolegy, rodi¢i a vedenim Skoly,
planuje a ptipravuje vyucovaci hodiny a mnoho dalSich aktivit. Vyuziva tedy v plné mite
vSech svych pedagogickych kompetenci, vSech védomosti a dovednosti ze vSech Ctyfech
uvedenych oblasti, které ziskal v pribéhu studia a rozsifil béhem praxe.

Citace rovnéz upozoriuje na rostouci vyznam socialnich roli ucitele, zejména pak
téch spojovanych se vzajemnou komunikaci mezi zéky, mezi ucitelem a zaky nebo mezi
Skolou a rodici. Zduraznuje také rozdilnost funkci pedagoga s ohledem na jeho aprobaci,
stupen a typ Skoly, na némz uci atd. V neposledni fad¢€ se zmifuje o prestizi ucitelského
povolani, kterou izce propojuje s tradici a vyznamem vzdélani ve spolecnosti.

K nékterym vyse uvedenym charakteristickym rysiim se vratime a podrobnéji

vyjadiime v nasledujicich podkapitolach.

2.1 Osobnost ucitele

Na kazdého pedagoga jsou v souvislosti s jeho narocnym a zodpovédnym
povolanim neustale kladeny vysoké naroky. Mezi ty nepatfi pouze pedagogické
kompetence a velké mnozstvi ¢innosti, které musi pravidelné vykonavat, rozhodujici roli
hraje i jeho osobnost. Kazdy ucitel, podobné jako kazdy jiny c¢lovék, je originalnim a
neopakovatelnym jedincem, dilezitost jeho spoleCenského postaveni jakoZzto vzoru pro
mladou generaci ovSem naznacuji, ze toto povolani nebude vhodné pro kazdého. U
kvalitniho pedagoga byvaji o¢ekavany jisté osobnostni kvality, znalost vlastni osobnosti
Vv oblasti ryst, schopnosti, charakteru a temperamentu, znalost jejich pfednosti, chyb a
limith a snaha se v tomto ohledu dale rozvijet. Podstatnou roli u tohoto povolani hraje
rovnéZ motivace.

Jak jsme jiz zdlraznili, dobry pedagog by mél prokazovat jisté osobnostni kvality,
kterymi poté miize vychovné plsobit na zaky. Z celé fady studii a vyzkum vyplyva, Ze
ucitelova osobnost mnohdy ptlisobi na Zaky dokonce vice neZ jeho odborné ¢i pedagogickeé
znalosti a schopnosti. Opakované zminujeme, Ze ucitel mé slouzit jako ptiklad, ¢i dokonce
vzor pro své zaky, jeho ¢iny a chovani tak mohou pusobit jako zdroj inspirace a s ohledem
na to je k nim tfeba piistupovat. Spatnou volbou &inii a $patnym vystupovanim se totiz
mohou Zaci inspirovat podobn¢ jako tim kladnym a muze to na nich zanechat nékdy 1

nesmazatelné stopy.
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2.1.1 Osobnostni rysy ucitele

Vedle kvalitniho pfipravného vzdélani v odborné, pedagogické a psychologické
oblasti, pozd¢jSiho permanentniho prohlubovani tohoto vzdélani a cennych praktickych
zkusSenosti nesmime opomijet ani osobnost jako piedpoklad vedouci k tomu, ze se
Z jedince stane schopny a uspésny pedagog. Podstatny vliv na pribéh vyucovaciho procesu
tak maji i tzv. osobnostni rysy. Ty spolu se schopnostmi, charakterem a temperamentem
tvofi jedineCnou strukturu osobnosti nejen kazdého ucitele, ale v podstaté kazdé lidské
bytosti.

Nakonecny (1995, s. 62) ptipomina, Ze jakkoli pfesné definovat osobnostni rysy
neni jednoduché. Odbornici se dle n€j (Nakonecny, 1995, s. 62) shoduji v tom, Ze se jedna
o stalou nebo relativné stalou soucast lidské osobnosti, zpisob, kterym reagujeme na
nejruznéjSi podnéty, a rozchéazeji vV tvrzeni, ze osobnostni rysy lze na zaklad¢ toho, co
vyjadiuji, definovat dvojim zpisobem. Podle Nakone¢ného (1995, s. 62) je prvni z nich
definuje pouze jako charakteristické zpisoby chovani kazdého jedince, dle druhého se
jedna o soubor vnitinich predispozic, které se timto chovanim projevuji.

Pedagogicka profese vyzaduje od kazdého uchazece zcela specifické osobnostni
rysy, které jsou dle odbornikii u dobrého ucitele Zddouci a nepostradatelné. Nejcastéji se

tak miiZzeme setkat s jejich nasledujicim vyctem:

= Tvofivest, tj. schopnost neustile hledat nové, neuspokojovat se s dosavadni
urovni, ale prekondavat ji, pretvaret a ménit stav véci. Jediné tvorivy pedagog ma
predpoklady vychovavat tvorivého jedince, ktery pouze nenapodobuje, ale hleda a
naléza nové, lepsi a pokrokovéjsi.

= Zisadovy mordlni postoj, tj. pedagogovo mysleni, citéni i chovani v duchu
humanismu, demokratismu a vlastenectvi, jeho kladny vztah k praci, jeho
ukaznenost a pevna viile.

= Pedagogicky optimismus, tj. pevné presvédceni o ucinnosti pedagogického
puisobeni (ditvera ve vychovu), duvera Vv zZakovy sily (kterd posiluje Zakovu zdravou
sebedivéru) a radostny pristup k prdci.

= Pedagogicky takt, tj. ukdznenost v jednani se zdiky, schopnost sebeovladani,
spojent narocnosti na zZaky s kulturnimi formami jejich vedeni.

»  Pedagogicky klid, tj. schopnost pracovat soustiedené, nespéchat, trpélivé zakiim
vysvetlovat problematiku tak, az ji pochopi.

= Pedagogické zaujeti (pedagogicka angaZovanost), které se odrazi v citove
kladném a aktivnim pedagogové pristupu k latce i k pedagogickeé prdci.

=  Hluboky pristup k Zakiam, laska kzZdkim, ktera se neprojevuje v patetickych
formach, nybrz v kvalité pedagogické prdce, ve snaze co nejvice poznat Zaky,
pochopit je a pracovat s nimi ve shodé s jejich individualitou. Pedagogitv pristup
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Zaci velmi brzy postihnou a jeho odmerenost, chlad a lhostejnost se ihned odrazi
V kvalité jejich prdace, v jejich pomeru ke studiu.

=  Prisnd spravedlnost, tj. pozadavek nenechat nedostatky nebo prestupky bez
povsimnuti, nepreferovat nékteré Zzdiky, postupovat jednotné pri hodnoceni a
klasifikaci, nepodléhat subjektivnim ndaladam a predevsim cizim viiviim (napriklad
intervencim).

(Jtva sen. & jun.,1999, s. 63)

2.1.2 Schopnosti

Druhou podstatnou soucasti na$i osobnosti jsou schopnosti. Ty lze nejpiesnéji
charakterizovat jako ,,predpoklady pro vykondvani studijnich, profesnich, teoretickych
(intelektuadlnich) a praktickych aktivit cloveka. Jsou to takové kapacitni vlastnosti
osobnosti, které podminuji uspésné vykondvani cinnosti clovéka, a to po strance
kvalitativni, kvantitativni i asové a vykonové. “** Z uvedené citace vyplyva, Ze schopnosti
jsou uréitym zpuisobem dané dispozice, jez s ohledem na kvalitu, kvantitu, ¢as a vykon
predurcuji nas uspeéch v nekteré oblasti lidské ¢innosti. Kohoutek (2006, s. 66) piipomina,
ze veskeré schopnosti vznikaji na zdkladé vloh, vrozenych zvldstnosti, které¢ je tfeba
v kazdém péstovat a rozvijet, jinak zaniknou.

Kohoutek (2006, s. 66) dale zmituje, ze schopnosti Ize d¢€lit na obecné a specialni.

Obecné schopnosti mizeme dle n&j (Kohoutek, 2006, s. 66) vyuzit ve vSech nebo
témé&f vSech Cinnostech, které lidé vykonavaji, a jejich troven ovliviiuje vykon a vysledek.
Radi se mezi né napf. inteligence nebo G-faktor (,,mentalni energie®).

My zde =zaméfime pozornost hlavné na faktor inteligence. Pedagog je
vysokoSkolsky vzdéland osoba a vysokoSkolské vzdélani samo o sobé vyzaduje jistou
uroven inteligence. Tématem inteligence se zabyvala jiz celd fada autorl, existuje proto
velké mnoZstvi teorii a pohledi, jimiZ se d4 na tuto problematiku pohliZet.

Hlavné star$i teorie definuji inteligenci jako , obecnou schopnost adaptace,

. .’ r .7 4 ’ ((25
existujici vedle specialnich schopnosti.

Jde tedy pouze o jakousi zivotni adaptabilitu,
zbytek pak obstaravaji specidlni schopnosti, o nichZ bude fe¢ niZe. Soudobi badatelé napf.
Thurstone nebo Guilforde, jak uvadi Nakonecny (1995, s. 100), ale vnimaji inteligenci

spiSe jako komplex vice schopnosti, které ovliviiuji na§ celkovy vykon a schopnost

24 Kohoutek, R. Uvod do psychologie: psychologie osobnosti a zdravi zika. Masarykova univerzita,
Pedagogicka fakulta. 2006. s. 66
2> Nakone&ny, M. Psychologie osobnosti. Academia. 1995. s. 100
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adaptace. Thurstone tak misto definice inteligence jako obecného faktoru, vydefinoval
sedm nezavislych tzv. ,prvotnich schopnosti®. Jak uvadi Kohoutek (2006, s. 67), patii
mezi né zejména slovni porozuméni, slovni plynulost, schopnost pracovat s ¢isly,
prostorova piedstavivost, pamét’, pohotovost vnimani a usuzovani.

Pokud se tedy zaméfime na onéch sedm zakladnich typi inteligence, mizeme fici,
ze ucitel jazykd nesmi postradat zejména slovni porozumeéni, slovni plynulost a pamét’, ale
rovnéz pohotovost vniméani a usuzovani. Jako kazdy ucitel by 1 uclitel jazyka mél byt
schopny pozorné, soustfedéné a trpélivé vnimat a reagovat, ale také neustale zvazovat
vhodnd, spravna, pfipadné i inovativni feSeni tkoli, pfed nimiz stoji. Nezbytna je rovnéz
dobfe trénovand pamét’. Ucitel je nositelem vzdélani, pfedpoklada se tudiz, Ze jeho pamét
obsahuje rozsahlé védomosti zjeho aprobacnich obort, pedagogiky, psychologie a

didaktiky, které pak mtze ve vyuce prakticky vyuzit.

Specialni schopnosti se pak podle Kohoutka (2006, s. 66) projevuji hlavné ve
specifickych forméch lidské ¢innosti — hudebni schopnosti pti hie na hudebni nastroje nebo
komponovani, technické schopnosti v technickych oborech, pohybové schopnosti ve sportu
¢i tanci atd.

Ucitelé v zavislosti na svych aprobacich uplatiiuji v rdmci vyuky nejriiznéjsi
specidlni schopnosti. Ucitelé hudebni vychovy vyuZivaji schopnosti hudebnich, ucitelé
télesn¢ vychovy zase pohybovych, ucitelé pracovnich ¢innosti téch technickych. Na jaké
schopnosti ale spoléhaji ucitelé jazyki? Byvaji to schopnosti jazykové, zejména pak tzv.
jazykovy cit. Osoba s dobrym jazykovym citem je zkuSend, je schopna volit za danych
okolnosti vhodnou formu projevu, vyciti chyby a neptesnosti, nepotiebuje dlouze zvazovat

mluvnickou stranku svého projevu, vse sklada dohromady vice mén¢ automaticky atd.

Kohoutek (2006, s. 66) také pfipomind, Ze nékterd povolani, napf. ta umélecka,
vyZzaduji hloubku prozivani a ur¢itou miru vciténi, jind zase zapojeni volnich vlastnosti
(sebeovladani, lasky, sebevédomi, sebeucty, rozhodnosti aj.). M¢li bychom proto vyzkum
schopnosti rozsifit praveé timto smeérem.

Nejen ucitelé jazyktl, ale ucitelé obecné obou téchto skupin svych vlastnosti silné
vyuzivaji. Snazi se vyvarovat jakychkoli neuvaZenych ¢i pfehnanych citovych reakeci,
zaroven by ale neméli ptsobit bezcitné. Projevovani pfiméfenych citli, empatie a soucitu je
v ramci vychovy a vzdélavani mladé generace nejen zadouci, ale piimo nutné. Zaci tak citi,

ze ucitel nestoji proti nim, ale na jejich strané, snazi se jim pomoci, vychovavat je a
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vzdélavat. VySe zminované sebeovladani, sebevédomi, rozhodnost a dalsi vlastnosti jsou
zase naopak vzorem silné a uspés$né osobnosti, coz mize zakiim imponovat, pfimét je
uciteli divétovat, nasledovat ho a fidit se v budoucnu jeho prikladem.

Nutné je rovn€z zminit, Ze nemuzeme ocekdvat, ze vSichni lidé budou mit zcela
shodné schopnosti v upln¢ stejné intenzité. Kazdy se rodi originalni, s jinou strukturou
osobnosti, s jinou strukturou schopnosti. Nesmime také zapominat, ze svou roli zde hraji i
moznosti rozvoje schopnosti. Ucitelé by proto méli dbat o rozvoj schopnosti svych a svych
zéaku. Ucitelé jazykl by tak kromé jiného napi. méli uzivat takovou formu jazyka, kterou
chtéji, aby jejich zaci napodobovali, ale také vstépovat jim zdjem o dany jazyk, lasku

K nému a touhu se v ném, tfeba i sami doma, zdokonalovat.

2.1.3 Charakter

Na rozdil od temperamentu je charakter chapan jako ziskana soucést nasi osobnosti,
ktera se postupné utvaii za pomoci skoly, rodiny, pratel, spolecnosti, ale i nds samych
(autoregulace, sebevychova, atd.). Dle Kohoutka (2006, s. 97) se projevuje nejcastéji
v ¢innostech, které délame, a v naSich cilech, tedy v tom kam sméfujeme, co nas motivuje
a jakym zplsobem se toho vSeho snazime dosahnout. ,, Charakter miizeme do jisté miry
definovat také jako tendenci chovat se, reagovat urcitym zpusobem v dané situaci. «26

Kohoutek rozdéluje charakterové vlastnosti clovéka do tiech vétsich skupin — vztah

¢lovéka k jinym lidem, vztah ¢lovéka k sobé samému a vztah ¢loveka k praci.

Podle Kohoutka (2006, s. 97-98) je vztah ¢lovék k jinym lidem definovan hlavné
osobni moralkou, jeho altruismem (nesobecky, laskavy a pratelsky jedinec) nebo
egocentrismem (sobecky, sebestiedny cloveék), jeho smyslem pro dobro, zlo, spravedlnost
atd.

Existuje ale 1 cela fada dalSich ukazatelii. Z nich Kohoutek (2006, s. 98) zminuje
napft. postoj ¢lovéka K nadiizenym osobam, kde se sleduji takové faktory jako frustraéni
tolerance, disciplinovanost, taktnost, uctivost, schopnost pfizptisobit chovani a komunikaci
dané situaci a dal$i. Zaznamenavany dle n¢j (Kohoutek, 2006, str. 98) byvaji 1 vztahy
jedince Kk jednotlivym pohlavim, jednotlivym lidem v jejich okoli, chovani ¢lovéka jako

jedince i jeho jednani ve spolecnosti, V niz bézné travi svij Cas, zdali je snasenlivy ¢i

% Kohoutek, R. Uvod do psychologie: psychologie osobnosti a zdravi zaka. Masarykova univerzita,
Pedagogicka fakulta. 2006. s. 97
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konfliktni, spiSe druzny nebo samotaisky, jaké se t€si popularité, jestli projevuje spise
dominantni nebo submisivni sklony, jestli se ptetvatruje atd.

Od ucitele, jakozto reprezentanta povolani, v jehoz ramci mé pusobit jako
spolecensky vzor, se predpokladd laskavé a nesobecké jednéni, spolu se schopnosti
rozeznavat dobro a zlo. M¢l by byt poctivy, Cestny a spravedlivy, mit v icté zivot a ctit
spoleCenské zdkony, normy a pravidla. Ctit by mél také tradice své zemé¢, zaroven ale
nebyt zpateCnicky a piijimat oteviené a tolerantné i osoby jiného nabozenského vyznani,
barvy pleti ¢i kulturnich tradic. Pfedpoklada se rovnéz, Ze piijde o individualniho jedince
s nekonfliktni, spiSe druznou, kreativni a pfiméfené¢ dominantni. Ucitel by tudiz nemél
vyvolavat konflikty a nemélo by mu cCinit potize pohybovat se neustale ve spolecnosti
jinych lidi, s nimiZ musi spolupracovat a na jejichZ pozadavky musi reagovat. Pedagog by
rovnéz nemél pouzivat pretvarky. Déti byvaji velmi senzitivni, toto vyciti a déle jiz uciteli
neduvétuji, coz mu muze znaéné zkomplikovat praci. Prikladné¢ by mél jednat také
s nadfizenymi, chovat je v ucté, byt disciplinovany, taktni a uctivy, zaroven se ale snazit
vhodnou komunikaci ptipadné prosadit i své cile a ndzory. Dilezité je rovnéz projevovat
uréitou Uroven frustracni tolerance, odolnosti vuc¢i stresu a schopnosti vyrovnat se
s natlakem. To uciteli pomaha nejen zachovat si vlastni dusevni rovnovéahu, ale umoznuje
mu to také predat nekteré ucinné a ovétrené strategie boje se stresem a jeho nasledky svym

zakum.

Kohoutek (2006, s. 98) dale pfipomina, ze v dneSnim svété plném hlavné
materidlnich hodnot, stresu a spéchu, je stejné dilezité, aby si ¢loveék dokézal vazit kromé
jinych lidi i sim sebe. ,, Clovék nemiize spokojené Zit bez jistoty, Ze néco znamend, ze jeho

2

existence ma svuj smysl, svoji duleZitost, svoji hodnotu. * 2" Bez aspont minimalniho pocitu
hodnoty, jak ptipomina Kohoutek (2006, s. 98), nelze plnohodnotné zit. Pokud tato uroven
nema potiebnou vysku, hleddme zptisob, jak ji vyrovnat. Nékdo mize nalézat to spravné
uspokojeni v kultivaci svého vzhledu, jiny v préci, dalsi v rodinném kruhu ¢i mezi prateli,
jiny zase v pomoci potiebnym lidem. Pokud neni uroven naSeho sebehodnoceni pfimétena,
muzZe to pfindsSet do naSeho zivota fadu nepiijemnych potizi. V ucitelském povolani je ale
Skodliva nejen pfilis nizka uroven sebehodnoceni, ale i ta piili§ vysoka. Jednani s lidmi a
autorita jsou totiz pfirozenou a nezbytnou soucasti jejich povolani, bez niz nemohou

pomyslet na to, Ze uspéji.

2" Kohoutek, R. Uvod do psychologie: psychologie osobnosti a zdravi zaka. Masarykova univerzita,
Pedagogicka fakulta. 2006. s. 98
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S faktorem sebehodnoceni Uzce souvisi i tzv. asertivita. ,,Je to dovednost vhodné
hajit sva prdava a odmitat neoprdavnéné a casto hypermaximalizované naroky ze strany
okoli. Asertivni jednani je sebejisté, ale klidné a vytrvalé. “?8 Jedna se tedy o dovednost,
diky niz dokazeme klidn¢ a sebejisté, bez zbytecnych hadek a rozepfi, zastavat sviij ndzor,
n¢koho nebo néco odmitnout, prosadit vlastni vili ¢i projevit nebo piijmout jakykoli
pozitivni nebo negativni nazor. Asertivita tak je ptikladem toho, Ze zdravé sebehodnoceni
neni pouze véci vrozenou, ale rovnéz naucenou v pritbehu zivota. Kohoutek (2006, s. 105)
k tomu dodéva, ze vychovavat mladou generaci v duchu spravné akceptace sama sebe ma
svlj vyznam nejen pro zdravy dusevni stav kazdého jedince, ale i celé spolecnosti. S timto
jeho tvrzenim i my pln¢ souhlasime. Ucitel by proto v zdjmu svych zakt i celé spole¢nosti
m¢l byt asertivni a také asertivité ucit.

Diulezitym faktorem je zde také tzv. seberealizace. Podle Kohoutka (2006, s. 100)
se jedna o jeden z nejpodstatnéjSich zdroji spokojenosti clovéka. ,,Znamena aktualizaci
Jjeho viastniho nadani, dovednosti a vitality. Je soucasné jednim z predpokladii télesného,
duSevniho i mravniho zdravi.“* Seberealizaci tudiz miZzeme dosahovat nejen komplexniho
zdravi, ale také zdokonalovani sama sebe.

Ucitelské povolani patii k tém, v nichz jsou moznosti seberealizace pomérné velké.
Nabizi tak pedagogiim celou fadu moznosti, jak se dale rozvijet a zdokonalovat. Mluvime
tu o bézném planovani vyuky, organizovani nejriznéjsich akci spojenych se Skolou nebo i
samotné dovzdélavani ucitell formou nejriznéjSich seminafi, Skoleni, povinnych ¢i
nepovinnych kurzl, pfednéasek atd.

Dalsi vlastnosti je sebepoznani, které Kohoutek (2006, s. 105) povazuje za jednou
Z nejpodstatnéjSich autoregulacnich vlastnosti. Znat sama sebe nabizi nejen vetsi vnitini
klid a vyrovnanost, ale také moZznosti dal§iho rozvoje, na ktery se diky tomu muze ucitel
nerusen¢ soustiedit.

Dal$imi vyznamnymi autoregulacnimi vlastnostmi jsou sebevychova a
sebevzdélavani. Kohoutek (2006, s. 105) pfipomind, Ze v dneSni dobé¢ uz Clovéka nelze
pokladat pouze za objekt, ktery podléhd vliviim vnéjsiho prostiedi, ale také subjekt, ktery
sdm muze aktivné pretvaret prostiedi kolem sebe. My k tomu jesté dodavame, ze kazdy
Clovék nemusi byt ovlivilovan pouze pusobenim svého okoli, ale miize se ucit a

vychovavat také sam.

%8 Kohoutek, R. Uvod do psychologie: psychologie osobnosti a zdravi zika. Masarykova univerzita,
Pedagogicka fakulta. 2006. s. 105
9 Kohoutek, R. Uvod do psychologie: psychologie osobnosti a zdravi zaka. Masarykova univerzita,
Pedagogicka fakulta. 2006. s. 100
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Pro pedagogické pracovniky toto plati snad jesté ve vétsi mife. Ucitel anglictiny je
stejné jako jeho kolegové spoluodpovédny za vzdélani, vychovu a celkovy rozvoj mladé
generace, proto by sdm m¢l dbat o to, aby znal nejnovéjsi informace z pedagogiky,
psychologie, didaktiky a anglistiky, a to nejen prostiednictvim dalSiho povinného a
nepovinného dovzdélavani, ale také sebevychovy a sebevzdélavani. Navic by mél sam jit

svym zaklim v této oblasti ptikladem, aby sami méli chut’ néco podobného zkouset.

Kohoutek (2006, s. 106) také dodava, ze dilezitou roli v posuzovani lidského
charakteru hraje i1 jeho vztah k praci. Posuzuje se zde nejen jeho vztah k praci, tedy
pracovitost, ale také zplsob, jakym k ni pfistupuje (diikladnost, pfesnost, dochvilnost,
rychlost, peclivost organiza¢ni schopnosti, iniciativnost, tvofivost atd.). Jako podstatné se
dle n¢j (Kohoutek, 2006, s. 106) jevi i to, jaky druh prace doty¢ny vykonava, jestli jde spis
o praci manualni nebo dusevni, jestli pracuje s lidmi, zvifaty, vécmi atd. Dale nam zde
pfipomina (Kohoutek, 2006, s. 106) i faktory, které ovliviiujici celkovou vykonnost ¢lovék
v pritbéhu pracovniho procesu. Zavisi nejen na typu Clovéka, ale také napi. na véku,
aktualnim zdravotnim stavu, unavenosti a fadé dalSich faktoru.

Od ucitele byva vtomto ohledu ocekdvan maximalné zodpovédny pfistup,
pracovitost, ochota, peclivost, iniciativnost a schopnost organizovat pracovni ¢innost.
Pedagog pracuje témét cely den s lidmi, navic je jeho profese velice ¢asové a psychicky
narocna. Vyzadovana davka zodpovédnosti, neustald Casova tisen a stres se mohou na
kazdém uciteli vyrazné negativné podepsat. Je proto pouze na kazdém z nich, aby stejnou
davku zodpovédnosti vénoval odpocinku a regeneraci, které mu umoZzni nabrat dost sil na

dalsi praci.

2.1.4 Hodnotovy Zebricek

S ohledem na vSe, co zde jiz bylo o uciteli fe¢eno, se zda byt nemén¢ dulezitym
faktorem také jeho hodnotovy Zebficek. Aby mohl ucit zadky vSem spolecnosti Zadanym
postojum a hodnotdm, jakymi jsou napi. demokratismus, vlastenectvi, empatie, tolerance,
huménnost, ekologické a estetické citéni, zdravé sebevédomi, sebeucta, zodpovédnost,
samostatnost a mnohé dal$i, musi sdm byt jejich nositelem. Musi jimi sdm oplyvat, musi
jim véfit a hajit je. Jen pokud sam dokaZze jit v tomto ohledu svym zakiim piikladem, jen
pokud v n¢ sam vefi, jen pokud pro n¢ dokaze svym vlastnim nadSenim nadchnout i zaky,

ma Sanci uspét a prenést je na né.
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2.1.5 Temperament

,, Temperament je vrozend, potencialni a dynamicka stranka lidské povahy,
hlubinné jadro osobnosti. Odpovidd na otdzku: ,Jaky clovek je? “* Temperament se tedy
odliSuje od charakteru tim, ze se jednd o vrozenou a geneticky podminénou soucast nasi
osobnosti. Dulezité¢ je zejména tvrzeni, Ze jde o dynamickou stranku lidské osobnosti.
Dtlezitou roli zde hraje podle Kohoutka (2006, s. 87) cela fada faktora, at’ uz mluvime o
celkové aktivité a psychickém tempu nebo o emocich, citech, potfebach ¢i naladéch.
Meéiime proto nejen, jak siln€ a rychle clovék na vzruchy reaguje, ale také, jestli je reakce
piimétend, nebo celkové ladéni lidské psychiky (optimismus x pesimismus).

Od uditele se ocekava, ze bude nositelem citovych kvalit a povede tak zdravy
citovy zivot, kterym by mohl jit svym zakam ptikladem. Idealni adept pedagogické profese
je emocné¢ stabilni, inteligentni a vyspély, umi své emoce regulovat a pracovat s nimi. M¢l
by také znat zdsady psychohygieny a védét, kterd z metod je pravé v jeho ptipadé tou
nejvhodnéjsi a neucinngjsi (relaxace, meditace, sport, Cetba atd.). Pravé toto jsou totiz
jedny ze zakladnich kament jeho uspé$ného a dlouhého fungovani v roli ucitele.

Své misto zde podle Kohoutka (2006, s. 95) zaujimaji i esteticka a mravni vychova.
Estetickd vychova se dle n¢j (Kohoutek, 2006, s. 95) snazi vzbudit u jedince estetické
citéni a naucit ho vnimat krdsu i v bézném kazdodennim zivoté. NejvétSiho vyznamu
v tomto ohledu dosahuje uméni (literatura, divadlo, film, hudba, vytvarné umeéni atd.).
Mravni vychova ma podle autora (Kohoutek, 2006, s. 95) zase za ukol naucit nas konat
dobro, ovSem nikoli za U¢elem budouciho profitu, ale z osobniho pfesvédceni a pocitu
uspokojeni, které by toto jednani mélo pfindset. V rdmci budovani mravnich hodnot ma
muzeme rozvijet také city intelektudlni, jak tvrdi Kohoutek (2006, s. 96). Jejich rozvoji
nejvice napomahaji zejména Cinnosti, béhem nichz vice ¢i méné nenésilné ziskdvame nové
védomosti. Zde mame na mysli zejména cetbu, rozhovory, diskuze a nejriznéjsi formy
studia, kurzy, ptrednasky atd.

Ucitel je spolu s dal§imi Cleny lidské spolecnosti spoluodpovédny také za mravni,
estetickou a intelektudlni vychovu mladé generace. On sdm by mél mit estetické citéni, byt
sectély a vnimat a hodnotit krasu kolem sebe, m¢l by byt ¢estny, spravedlivy a piikladné

konat dobro, ale také nejriznéjSimi zpiisoby neustdle aktualizovat a dopliiovat své

%0 Kohoutek, R. Uvod do psychologie: psychologie osobnosti a zdravi zika. Masarykova univerzita,
Pedagogicka fakulta. 2006. s. 86
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védomosti. Ucitel by mél nejen v Zacich tyto city péstovat, ale také na né prenaset své
pocity uspokojeni z tohoto vSestranného rozvoje, aby i oni sami v budoucnu pocitovali
touhu s tim pokracovat.

Otéazkou temperamentu se od nejstarSich dob zabyvala celd fada autort. Patfi mezi
né napt. Hyppokratés, 1. P. Pavlov, Ernst Kretschmer, W. H. Sheldon, J. P. Guilford spolu
s W. S. Zimmermanen, Carl Gustav Jung, Hans Jiirgen Eysenk a mnoho dal$ich. My zde
nebudeme vénovat zbytecné mnoho prostoru rozebiranim jednotlivych odbornikii a jejich
teorii, spiSe se zaméfime na to, jak temperament v praxi ovliviiuje fungovani
pedagogickych pracovnikd.

V tomto ohledu se Ize ztotoznit se stanoviskem, které prezentuje ve své bakalarské
praci Bronislava Zatopkova. Ta (2011, s. 22) pfedjima, Ze nejméné vhodni kandidati na
post ucitele jsou lidé s vysokou mirou lability. Mezi ty dle ni (Zatopova, 2011, s. 21-22)
fadime jak jedince extrémn¢ introvertni, pro néz muze prace v takto stresujicim, neustale
se proménujicim a hluéném prostiedi znamenat vyznamny stresor, tak jedince vyrazné
extrovertni, jejichZ oteviend a Ziva povaha naopak milze v tomto prostiedi pisobit az
rusivé a nepatficné. Zatopkova (2011, s. 22) také zmifiuje, ze Groven neuroticismu souvisi
s trovni stresové odolnosti. Jedinci s vysokou mirou neuroticismu se dle ni (Zatopova,
2011, s. 22) rychleji roz¢ili, jejich reakce na stresové situace jsou nepiiméfené a piestavaji
se ovladat. Takového ¢lovéka mize narocné a stresové povolani rychle vycerpat, mohou se
citit unaveni a apaticti. U téchto osob také pozorujeme zvysené riziko vzniku psychickych
potizi a syndromu vyhoteni. Je proto velmi dulezité, obzvlasté¢ u pedagogt, ktefi svymi
¢iny a osobnosti ovliviiuji mladou generaci, aby kazdy jiz pti vybéru budouci profese volil

rozvazne.

2.1.6 Motivace

Hned vuvodu této podkapitoly jsme zminovali, jak dulezitou roli hraje
v pedagogické profesi spravnd motivace. Zakladnim prvkem motivace jsou tzv. motivy,
které Nakonecny (1995, s. 124) definuje jako psychologické pficiny ¢i divody lidského
chovani, jakési védomé a nevédomé zaméry. Ptdme se zde tedy na otazku ,,pro¢“. Onim
divodem, pro¢ koname, pak obvykle myslime pocit uspokojeni z vysledku prace.

Pavel Kliment ve své publikaci Psychologie osobnosti (2001, s. 64) upozoriiuje, ze

motivace se zabyva pouze smérem a intenzitou daného chovani, nikoli jeho vysledkem
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nebo tim, jestli k chovani viibec dojde. Mezi motivy nejcastéji fadime potieby, z4jmy a
zebricek zivotnich hodnot. Kohoutek (2006, s. 120) také zmifnuje, ze motivy byvaji
nejcastéji déleny na nizsi (biologické — hlad, bolest ad. - a hmotné — majetek, penize atd.) a
vysSi (duchovni — napt. svobodné vyznavani své viry - a kulturni — hra na klavir,
navstévovani divadla, kina, galerie ad.).

Spravna motivace je v kazdém povolani, véetné¢ ucitelského, zédkladem uspéchu.
Dobfe motivovany ucitel pracuje kvalitnéji a rychleji, je svédomity, nema potiZze pracovat
nad rdmec svych béznych pracovnich povinnosti, 1épe zvlada pfekondvani nejriznéjsich
prekazek a téZkosti a je schopen pracovat dobfe a zodpovédné i bez ptisné kontroly svych
nadfizenych. Pfi¢iny demotivace v pracovni oblasti spatfuje Kohoutek (2006, s. 121)
zejména v nespravné volbé povolani, Spatné¢ atmosféfe na pracovitosti, potizich se
spolupracovniky ¢i nadiizenymi nebo Spatné platové situaci. Jako motivujici elementy
naopak uvadi (Kohoutek, 2006, s 121) pracovni jistotu, moznosti povySeni a odborného
rustu, dobré mzdové podminky a dobré pracovni zdzemi a vztahy na pracovisti.
na némz muize budovat svou uspéSnou kariéru. Jedin€ dobie motivovany ucitel totiz
dokaze svymi slovy, ¢iny a piikladem spravné motivovat i své zaky. Ti pak pracuji
efektivnéji a s mnohem vétSim osobnim zaujetim, které uciteli 1 jim samotnym znacné
usnadiiuje vychovny a vzdélavaci proces.

Pozitivni motivaci miiZeme rovnéZ povazovat za jistou formu prevence a boje proti
psychickému pretizeni, nebo dokonce syndromu vyhoteni. Ucitel se v pribchu své kariéry
ale setkava i s celou fadou faktord, které testuji jeho pozitivni motivaci. At uz se jedna o
neposlusné a nespolupracujici zéky, nespolupracujici rodice, tlak ze strany vedeni Skoly,
Spatné platové ohodnoceni, klesajici prestiz tohoto povolani atd. Musi hledat motivaci
zjinych zdroji, nejcastéji ve svém vlastnim nitru. Zatopkova (2011, s. 19) ve své
diplomové praci tvrdi, ze uz jen divody, pro¢ si doty¢ny toto povolani vybral, jsou
dostateCnym zdrojem pozitivni motivace v ném pokracovat. Témito motivy mame na mysli

zejména ...

[...] potireby porozuméni, pomoci druhym, uspokojeni z dosaZeni cile, jimz je pomoc Zdkiim
V dosazeni vzdélani, v rozvinuti jejich schopnosti a charakterové zralosti. Ucitele miize silné
motivovat identifikace s modelem vyborného ucitele, kterého zazil sam jakozto student, pripadné i
usili stat se jeste lepsim, byt jinym nez byl negativni model ucitele obavaného a nenavideného.

V motivaci Kk ucitelskéemu povolani mohou piisobit také podobné momenty, jako je nedostatek
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Jistoty, silna dominance, usili o vyniknuti (s predpokladem uvédomélym nebo i ne zcela
védomym). **

(Cap, 1993, s. 226)
Pokud tedy ucitel nemiize nalézt pozitivni motivaci nikde jinde, mél by mit
moznost opfit se o lasku ke své praci jako takové, ke svym aprobacnim oborim (v ptipadé

ucitele angli¢tiny k anglickému jazyku), o lasku détem a mladezi, a touhu i pfes tézkosti a

rrrrr

2.2 Utitel a jeho pedagogické kompetence

Prichiiv Pedagogicky slovnik definuje pedagogické kompetence jako ,,soubor
profesnich a osobnostnich dovednosti a dispozic, kterymi md byt ucitel vybaven, aby mohl

€ l 4 rw W I4 r W 14
31 Jedna se tudiz o urdity systém ve&domosti a

efektivne vykonavat své povolani. "
dovednosti, vznikly zejména v pribc¢hu studia a béhem praxe, ktery umoznuje jedinci byt

schopnym pedagogem.

Jaroslava Vasutova (2002, s. 25-26) uvadi, ze pedagogické kompetence vznikaji na
zaklad¢ tzv. procesu profesionalizace. Tento proces se sklada z nasledujicich dil¢ich casti.
Nejprve je nutné, aby adept pedagogické profese proSel jak teoretickou, tak praktickou
pfipravou Vramci piipravného a dalSiho vzdélavani. Nasledné kazdy pedagog sbird
zkuSenosti ve vyu€ovaci praxi, a to jako student i pozdéji jako profesional. Ovliviiuje ho
rovnéz pracovni prostiedi, v némz se na pedagogické fakulté a pozdé€ji ve svém zameéstnani
pohybuje. Velky vliv v§ak ma i reflexe vzdélavaci reality, ktera ho neustale nuti byt aktivni
a pfizpusobovat se novym trendim a potfebam Skolstvi i celé spolecnosti, a také
sebereflexe, jiz mize kromé sebehodnoceni ziskavat také napt. prostfednictvim hospitaci

zkuSenych kolegli nebo hodnocenim ze strany zakd.

Definici a déleni pedagogickych kompetenci nalezneme snad u vSech autort, ktefi
se osobou ucitele aktivné zabyvaji. Systém déleni se ovSem u rdznych autort lisi.
Nejcasteji se mizeme setkat s timto obecnym délenim pedagogickych kompetenci, které
zmifluje ve svém internetovém piispévku napt. Mgr. Véra Gosova.” Ta ve svém vyctu

uvadi na prvnich mistech kompetence odborové piedmétovou, didaktickou, takeé

%! priicha, J., Walterova, E., Mares, J. Pedagogicky slovnik. Portal. 2003, s 103

> GOSOVA, Véra. Kompetence uditele. In: wiki.rvp.cz [online]. Narodni ustav pro vzdélavani, 2011. [cit.
2014-01-14]. Dostupné z:
http://wiki.rvp.cz/Knihovna/l.Pedagogicky_lexikon/K/Kompetence_u%C4%8Ditele

53


http://wiki.rvp.cz/Knihovna/1.Pedagogicky_lexikon/K/Kompetence_u%C4%8Ditele

nazyvanou jako psychodidaktickou a pedagogickou. Déle pokracuje kompetenci
manazerskou, kompetenci diagnostickou ¢i také hodnotici, kompetencemi socidlni,
prosocialni a komunikativni a kompetenci intervencni. Jeji vycet zakoncuji kompetence

osobnosti a osobnostné kultivujici.

Nyni se konkrétnéji podivejme na to, jak se tyto pedagogické kompetence projevuji
u ucitele anglického jazyka.

Kompetence oborové predmétova — Ucitel anglictiny projde béhem své
vysokoskolské pedagogické pripravy a dal§iho studia kromé jiného i ptipravou z oboru
anglistika. Béhem ni si osvoji tento jazyk na odpovidajici drovni, sezndmi se
S jednotlivymi lingvistickymi disciplinami, literaturou anglicky mluvicich zemi, jejich
dé¢jinami, geografii i soucasnym zivotem v nich. Diky tomu ziskd zevrubné védomosti a
dovednosti ve svém oboru. Oborové predmétova kompetence pak znamena zejména to, ze
je schopen pievést s pomoci ucebnice tyto poznatky do zakim srozumitelné¢ podoby,
kterou jsou schopni na své trovni pochopit a osvojit si.

Kompetence didakticka/psychodidakticka — Ucitel angli¢tiny se stejné jako
kterykoli jiny jeho kolega seznami béhem své vysokoskolské ptipravy, ale i dalSiho studia
s celou fadou strategii vyucovani a uceni, zatadi je do svého repertodru a nauci se volit za
danych podminek tu, ktera nejlépe vyhovuje potfebam pfipravované hodiny, potfebam jeho
samotného a samoziejmé potiebam jeho Zaki. Napt. je schopen vyhodnotit, které aktivity
jsou vhodné pfi uceni slovni zasoby, které zase pfi osvojovani gramatickych casu atd.

Kompetence pedagogicka — Ucitel anglictiny je jako kazdy jeho kolega seznamen
s procesy a podminkami vychovy pouZivané ve Skolach, jedna v zajmu rozvoje zak, jejich
vychovy, vzdélani, prav a povinnosti.

Kompetence manazerska — Ucitel angliCtiny se stejné€ jako jeho ostatni kolegové
bude béhem své pedagogické praxe bézn¢ setkdvat s nutnymi administrativnimi tkony
(zapisovani do tfidnice, vypliovani vysvédceni, vedeni zdznami o studijnich vysledcich
jednotlivych zaki atd.). Déle chépe, za jakych podminek funguje Skolstvi a Skola jako
instituce a tyto podminky respektuje. V neposledni fadé by se m¢l také umét projevovat
jako vid¢i osobnost s organizacnimi schopnostmi, které vyuZzije nejen béhem vyucovani,
ale i nejriznéjsich Skolnich akci (jako doprovod na vylet€, pomoc pii organizaci besidky,
jarmarku, sportovniho dne atd.)

Kompetence diagnosticka/hodnotici — Béhem své ptipravy na praci ucitele projde

kazdy pedagog piipravou nejen oborovou, ale také pedagogicko-psychologickou. Soucasti
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této piipravy je mimo jiné ndcvik diagnostickych dovednosti — znalost diagnostickych
metod a schopnost je uzit v praxi. I u€itel anglictiny by proto mél byt schopen béhem prace
s zaky provést béznou diagnostiku a odhalit tak zaky se zvlasStnimi vzdélavacimi potiebami
(napt. nadané zéky, zéky s dyslexii nebo zaky hyperaktivni atd.)

Kompetence socialni — Ucitel anglictiny prosel kromé jiné i pfipravou z oboru
sociologie, kterd ho méla pfipravit na praci s lidmi, jeho budouci postaveni mezi n¢kolika
socidlnimi skupinami, praci s témito skupinami, naucit ho, jak se stat autoritou, nebo to,
jak vytvaret ve tfidé béhem vyuky pfiznivé klima podporujici vyucovaci proces.

Kompetence prosocialni — I ucitel anglictiny by mél znat a ve své vyuce aktivné
vyuzit prostiedky, jimiz bude ze svych zakli nenasilnou formou vytvafet plnohodnotné
¢leny spolecnosti. MiiZe jim sam jit ptikladem, pokusit se stat se jejich vzorem, s nimz by
se chtéli identifikovat, ucit je hrou atd.

Kompetence komunikativni — UCcitel anglictiny pfichazi jako jeho kolegové do
styku s mnoha socialnimi skupinami — zaky, rodi¢i, vedenim $koly, kolegy — a v této pozici
musi byt schopny se v§emi z nich komunikovat jako s rovnocennymi partnery, ktefi chtéji
dosahnout stejného cile, vychovat a vzdélat mladou generaci.

Kompetence intervenéni — Krom¢ diagnostikovani z3akti se zvlastnimi
pedagogickymi ndaroky by mél ucitel anglictiny rovnéz umét identifikovat zaky, ktefi
projevuji jakoukoli formu patologického chovani, kterym by mohli ohrozit sebe nebo své
okoli. Rovnéz by mél védét, jak tomuto chovani pifedchazet a jak se zachovat v situaci, kdy
k nému dojde. Kromé toho by mél ovladat také prostifedky, jimiz zajisti kazen a tad ve
Skole 1 vyu€ovaci hoding.

Kompetence osobnostni — Kazdy ucitel, véetné ucitele anglického jazyka, by mél
byt mravné bezuhonny a psychicky i1 fyzicky odolny. M¢l by také dokonale znat svou
fyzickou a psychickou stranku a védet, jak se nejlépe udrzet zdrav a v psychické pohodé.

Kompetence osobnostné kultivujici — I ucitel anglictiny stejn¢ jako jeho kolegové
ma jiz v dob& své vysokoskolské ptipravy projevovat jisté osobnostni piedpoklady pro
toho povolani (empatii, trpélivost, beztthonnost, vS§eobecnd ptehled, psychickou a fyzickou
odolnost atd.), ale také snahu tyto své vlastnosti, schopnosti a dovednosti déale rozvijet a

zdokonalovat.
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2.3 Socialni role ucitele

Socidlni role lze obecné charakterizovat jako ,,chovdni, které socialni skupina
ocekava od kazdého svého clena. Zavisi na normach a hodnotach dané skupiny a socialni
pozici jedince ve skupiné. Neplnéni socialni role miize pro jedince znamenat az vylouceni
ze skupiny. “33 Socialni role je tedy jakysi vyzkouseny a fungujici model chovani, které je
povazovano skupinou, pfipadné celou spolecnosti za vhodné a zadouci. Ocekava se, ze se
jedinec bude v urcité situaci ze své pozice dle daného vzorce chovat. Nase chovani je
okolim neustale hodnoceno a odménovano nebo trestano v zavislosti na tom, jak dobfe své
role plnime. Ucitelé, jakozto reprezentanti idedlniho spolecenského chovani a osoby
S nepopiratelnym vlivem na mladou generaci, jsou pozorovani a hodnoceni zvlasté peclive.

Systém téchto roli se u kazdého jedince neustale utvaii a proménuje. Tyto zmény
zavisi na celé fadé riznych faktorti. Ridi je napf. nejriiznjsi faktory socialni, zejména pak
hodnoty, normy a pravidla jak celé spolecnosti, tak zii€astnénych instituci a skupin. Ucitel
je tradiéné povazovan za nositele pozadovanych spole¢enskych hodnot, kterymi ptisobi na
své zaky. Je uz ale ponechano pouze na ném, jak se mu tyto spole¢nosti pozadované
hodnoty, normy a pravidla podafi prosadit a propojit s hodnotami, normami a pravidly
jednotlivych skupin a osob, s nimiz pracuje. Musi neustidle o svém jednani premyslet a
hledat n&jaky kompromis. Stoji totiZ na pomezi mezi svymi potiebami, potiebami
spole¢nosti a potfebami svych zaka a jejich rodict. Ocekava se od n¢ho, ze bude vSechny
zminéné strany spravedlivé zastupovat a drzet v urcité jednoté, coz prave jisty kompromis,
ktery by vyhovoval v§em, vyzaduje. Ucitel jazyka ma v tomto ohledu jesté slozitéjsi ukol,
protoze je také nositelem formy cilového jazyka a vedle hodnot béZnych v nasi spolecnosti
by m¢l zaktim ptiblizit rovnéz odliSnosti kultury a naroda, jehoz jazyk vyucuje.

Tyto zmény jsou dale ovliviiovany také ofekavanim osob, s nimiz pfichdzi do
kontaktu. Ucitel se ve své praxi setkdvd s nejriznéjSimi skupinami lidi (Zéky, rodici,
kolegy, vedenim skoly, ale také zaméstnanci Skolského Gfadu — tfedniky, inspektory atd.)
a ve vztahu k nim se ocita v uréitych socialnich rolich. Bézné se zde setkavame s roli
podfizeného, nadfizeného, spolupracovnika, autority, vzoru a spoustou dalSich, které musi
pedagog kazdy den plnit a vzajemné koordinovat. Nesmime ovSem zapominat, ze ucitel
neni pouze pedagogickym pracovnikem, ale také obycejnym c¢lovékem. S touto pozici se

rovnéz poji cela fada socialnich roli, jez musi plnit. Ucitel mize byt partnerem, rodicem,

% Priicha, J., Walterova, E., Mare§, J. Pedagogicky slovnik. Portal. 2003. s 219
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potomkem, sourozencem, pfitelem, ¢lenem riznych spolkill, krouzkl, zajmovych skupin
atd. Nema tudiz pouze jednu socidlni roli, ale plni jich jako kazdy jiny nepieberné
mnozstvi. Diky tomu se bézné¢ stava, ze se nékteré zroli dostanou do vzajemného
konfliktu. Nelze totiz plné¢ vyhovét jedné ze skupin, aniz bychom neposkodili ¢i
nerozhnévali jinou.

Obecné lze konflikty mezi socialnimi rolemi délit do nasledujicich nékolika skupin:

= Konflikt zamény roli — hrani role nevhodné pro urcitou situaci, nebo prebirani
nekterych prvkii urcité role do role jiné

=  Konflikt pojeti a vykonu role — rozdil mezi osobnim pojetim urcité role a jejim
redlnym vykonem

= Konflikt oCekdvadni vitahujicich se k jedné roli — situace, kdy se uvniti jedné role
dostavaji do rozporu dilci ocekavani

= Konflikt pozic — konflikt roli jednoho clovéka, ktery vsak zastavd casto az
protichiidné pozice

= Konflikt skupin — dochdzi ke konfliktu riznych skupin, kterych je clovek clenem

= Konflikt norem — diléi pripad stietu skupin (napr. stiet hodnotovych orientaci
Skoly a rodiny, rodiny a spolecnosti atd.)

= Neslucitelnost roli — clovek ma riizné role, ale nemiize vyhoveét jejich poZadavkim

= Jd-role konflikt — nesoulad mezi kapacitou nositele role a kompetencemi
potirebnymi pro vykon role

= Dvojznacnost role — pripad, kdy si nositel role neni jisty jejim obsahem

(Kubisova, 2008, s. 25)

Konkrétnimi ptiklady konfliktlh mezi jednotlivymi socidlnimi rolemi u ucitele tak
mohou byt nasledujici:

Konflikt zamény roli: Mladi ucitelé na druhém stupni zakladnich skol, kteti teprve
nastoupili do zaméstnani, Casto mohou byt ke svym zaklm az pfili§ pratelsti, ¢imz
podryvaji svou pedagogickou autoritu. Ucitelky na niz§ich stupnich skol se zase mohou ke
svym zaklim chovat az matetsky, coz je rovnéz u pedagoga nevhodné.

Konflikt pojeti a vykonu role: Zejména zacCinajici ucitelé¢ jsou jesté nezkuSeni,
prili§ horlivi a plni pfedstav, jak by vSe idedlné¢ mélo fungovat, takZe se mohou snadno
dostat do konfliktu mezi osobnim pojetim své role pedagoga a tim, jaky jejich vykon
redlné je. Jejich predstavy jsou totiz Casto piili§ idealistické, pii ptipraveé planuji hodiny do
detailu a cht&ji, aby se vse fungovalo podle jejich predstav. Casto se tak ale nedgje, protoze
napf. dojde k n&jaké neocekavané situaci, kterd narusi hodinu, podceni schopnosti zakt
nebo sami sebe, a vysledkem je zklaman ucitele, Ze redlny vykon vibec neodpovidé jeho

predstavam.
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Konflikt ocfekavani vztahujicich se Kk jedné roli: Jak jsme jiz nékolikrat
zdiiraznili, ucitel pfi vykonu svého zaméstnani pfichazi do kontaktu mnoha rGznymi
skupinami osob. Kazda tato skupina od n€j pochopitelné ocekava urcité chovani, které
vyhovuje jejim pozadavkim. Zaci by napf. chtéli, aby pozadavky na né byly co nejmensi,
rodi¢e uptednostnuji, co je dle nich nejlepsi pro jejich dité, vedeni Skoly zase pozaduje,
aby ucitel jednal v nejlep§im zajmu Skoly a vzdélani. Mize se tak stat, ze, fesi-li pedagog
konflikt mezi nékterymi z téchto skupin, snadno se sam dostdva do pozice, kdy neni
schopen beze zbytku naplnit ocekavani vSech zucastnénych stran a ty se tak citi zklamané.

Konflikt pozic: Na mensich skolach se miize bézné stat, ze ucitelka musi vyucovat
ttidu, kterou navstévuje jeji vlastni dit€¢. Muze se tak dostat do rozporu jeji role ucitelky a
role matky. Matka je starostliva, o své dit¢ pecuje, zastava se ho, vyzdvihuje ho, ucitelka
na druhou stranu mize i karat, rozdavat $patné znamky a musi brat v§echny déti jako sobé
rovne.

Konflikt skupin: Uc¢itel se rovnéz mize dostat do konfliktu riznych skupin, do
nichz patii. Je pedagogem, zaroven ale ¢lenem rockové kapely, na kterou ale v disledku
pracovniho vytiZzeni jiz nemé dostatek Casu ucastnit se pravidelnych tréninkli a vSech
vystoupeni. To ho stavi do nelehké pozice a mize dochazet k rozporam.

Konflikt norem: Konflikt norem rtiznych skupin je u pedagogické profese Castym
jevem. Napf. rodice a ucitelé jednoho konkrétniho Zaka maji Casto odliSny pohled na to,
jak dulezité je vzdélani nebo co je pro dité dobré a co nikoli.

Neslucitelnost roli: Kazdy ucitel se bézné setkava, jak jsme jiz zmifovali, s celou
fadou socialnich skupin a vii¢i kazdé z nich mé povinnosti. Kazda socidlni skupina a s ni i
role, jiZ v ni zastava, ma své naroky a chce, aby byly splnény. Casto se tak miize stat, Ze se
vramci jedné situace stietnou dvé role, jejichz pozadavky jsou téméf nebo zcela
neslucitelné. Ucitel napt. bude ve Skole vySetrovat ptipad Sikany, zjisti ale, Ze je do ni na
nekteré ze stran zapleteno jeho vlastni dit€ navstévujici stejnou Skolu, ve které on uci. Jako
rodi¢ bude chtit své dit€ chranit, jako ucitel pak ale musi byt nestranny a snaZit se zjistit
pravdu. PoZadavky jeho roli rodice a ucitele v tuto chvili nelze sloucit.

Ja-role konflikt: Nektefi kantofi postupem casu zjistuji, ze pro ucitelstvi jako
povolani asi nemaji ty spravné predpoklady, napt. trpélivost, empatii, odolnosti vii¢i stresu
nebo schopnost vybudovat si autoritu.

Dvojzna¢nost role: Hlavné mladi zacinajici ucitelé si nejsou zcela jisti tim, co

vSechno je pfesné jejich pracovni naplni, a pracuji tak ¢asto nad nebo pod jeji ramec.
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Poslednim z faktord, které ovliviiuji zmény v systému socidlnich roli, je vlastni
sebepojeti. Jak jsme jiz zminili, ucitelské povolani nabizi Siroky prostor k sebevyjadieni a

uplatnéni vlastni tvofivosti, ¢ehoz muze ucitel vyuzivat k budovani své role pedagoga.

2.4 Cinnosti uditele

Jedna z piedchozich podkapitol shrnuje problematiku pedagogickych kompetenci.
Jejich vycet nam CasteCné napovida, jak Siroké je spektrum Cinnosti, které musi ucitelé
pravideln¢ vykondvat. V podkapitole nasledujici se proto budeme témto ¢innostem vénovat
podrobnéji.

Za hlavni pracovni prosttedi kazdého pedagoga je povazovana skola. Tam patii k
jeho zékladnim tkoliim vychovévat a vzdélavat pritomné zaky ¢i studenty. A&, jak jsme jiz
zdiraznili, je spektrum aktivit ucitelt Siroké, z vysledkl analyz jejich pracovnich ¢innosti

vyplyva, Ze podstatnou ¢ast jejich profesni naplné predstavuje praveé ¢innost vyucovaci.

Vyucovaci cinnost ucitele spociva ve zprostredkovani uciva zakiim. To znamend, Ze ucitel vSemi
didaktickymi prostiedky piisobi na zdky tak, aby v organizované formé — tj. vyucovani — inicioval a
podporoval jejich uceni a rozvijel jejich osobnost v roviné kognitivni, socialne afektivni a
senzomotorické.

(Vasutova, 2002, s. 20)

Ucitel tedy plsobi jako prostiednik mezi ucivem a zdkem, prostiednik, ktery za
pomoci didaktickych prosttedki napoméaha procesu uceni a vSestrannému osobnostnimu
rozvoji zaka.

Vyucovaci ¢innost lze podle Vasutové (2002, s. 20) obecné rozdélit na tii

samostatné dil¢i aktivity: projektovani, vyucovani a hodnoceni.

Projektovani: Projektovani je prvni zakladni etapou vyucovaciho procesu. Ucitel
V ni, jak pfipomina VaSutova (2002, s. 20), rozmysli a detailné planuje pribéh vyucovacich
hodin. Vytvafi tzv. tematické plany a pfipravy na vyucovaci hodiny. Jejich soucasti je dle
Vasutové (2002, s. 20) napt. vybér uciva, které bude v hodiné probirdno, a jeho didakticka
analyza, dale stanoveni cili vyuky, volba vhodnych vyufovacich metod a instrukei pro
zaky, celkova organizace vyucovaci hodiny, jeji ¢asovy rozvrh nebo planovani zpétné

vazby a hodnoceni vyucovaciho procesu a jeho vysledkii.
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Stanovuje tak cile a obsah konkrétni vyucovaci hodiny, hledd inspiraci a planuje jeji
prabéh. Sestavuje tzv. pfipravu na vyucovaci hodinu. Jeho ukolem je promyslet a
rozvrhnout hodinu tak, aby byly rozvijeny veskeré klicové kompetence a znalosti, a rovnéz
pfipravit potfebné materidly (materidly potiebné pro jednotlivé projekty a hry, ale také
napf. pracovni listy, ti§téné poznamky — ptehledy gramatiky, slovni zasoby, materidly pro
trénink ¢teni a porozumeéni textu ad. - nebo nahravky). Diky peclivé ptipraveé se pak ucitel
béhem vyucovani muze plné€ a nerusen¢ soustiedit na praci zakt, aniz by byl rozptylovan.
Vyucovani: V této fazi vyucovaciho procesu dochazi k realizaci vytvotenych plant
a dosahovani stanovenych cilli za pomoci didaktickych prostfedkii. Zakladem toho vseho

je interakce mezi ucitelem a zaky.

Interakce nastava v redlné koexistenci dvou vzdajemné se oviiviujicich subjektii, tj. ucitele
(reprezentujicitho pojeti vyucovani) a zZakii (s riznou motivaci, ocekavanimi a stylem uceni),
nejcastéji v prostiedi Skolni tridy, v urcité strukture socialnich vztahit ve tride, s urcitou vyucovaci
strategii, s urcitym zpusobem rizeni a komunikace.

(Vasutova, 2002, s. 20)

Béhem projektovani ucitel promyslel a rozplanoval vyucovaci hodinu tak, aby ve
vyucovaci f4zi mohl nerusen¢ a Uspésné zaky vzdélavat a vychovavat. Hodina je pak pro
zaky zajimava a rychle a plynule ubyva bez zdrzovani, které zpisobuje nadbytecné
improvizovani a ptiprava potiebnych pomticek a materidlli az na misté (napf. pietaceni a
vyhledavani potfebné nahravky, hledani textu v knize aj.). Musime ale pfipustit, Ze jista
davka improvizace je i tak v hodindch nutnd. Ucitel musi byt schopen béhem hodiny
pruzné reagovat na jeji vyvoj a byt schopen ji upravit dle potteb zakd.

Hodnoceni: Hodnoceni povaZzujeme za finalni fazi procesu tvorby a nabyvani
vzdélani. Predstavuje dle Vasutové (2002, s. 20) pro uditele zp&tnovazebnou informaci.
Ucitelé tak neztraci prehled a presvédCuji se, ze splnili vytyené cile, jejich metody,
strategie a planovani funguji a Zaci probirané uc¢ivo ovladaji v normach dostacujici mire.
Na zakladé téchto informaci pak, jak zminuje VaSutova (2006, s. 21), mohou rozhodovat o
dal$im postupu vyuky, tj. zda je vhodné pokraCovat nebo spiSe zpomalit, opakovat a vice
procvicovat.

Tuto posledni fazi vyu€ovaciho procesu by Zadny ucitel nem¢l opomijet. Méla by
byt soucasti nejen vyucovaciho procesu jako celku, ale rovnéz kazdé jednotlivé vyucovaci

hodiny. Zpétnovazebné informace totiz mohou uciteli poskytnout jistou davku kontroly

60



nad svym vykonem, vyu€ovacim procesem a jeho vysledky. Sebehodnoceni, hodnoceni
Skolni inspekce, pfipadné hodnoceni kolegy, kterého ucitel pozada o naslech a hodnoceni,
tak ma v celkovém procesu vyuky své nezastupitelné misto a nepopiratelny vliv na praci

kazdého pedagoga.

Jak jsme jiz zminili, vyu€ovaci ¢innost piedstavuje hlavni pracovni napln kazdého
pedagoga. Neni vSak jedinou aktivitou, s niz se ucitel ve své praxi pravidelné setkava.
Vasutova (2002, s. 21) definuje jesté celou tadu cinnosti doplikovych — Cinnost
konzultacni, koncepcni, administrativni, operativni, styk s vefejnosti a celozivotni

dovzdélavani a sebevzdélavani.

Konzultaéni: Jedna se dle Vasutové (2002, s. 21) o nejriznéjsi formy setkavani a
rozhovorii ucitele se zdky a jejich rodi¢i za tucelem diagnostiky, poradenstvi c¢i
informovani. Nejcastéji se, jak autorka pfipomind (VaSutova, 2002, s. 21), jesté stale
setkdvame s tradi¢nimi tfidnimi schlizkami ¢i tfidnickymi hodinami, pfibyvé ale rovnéz
modernéjSich piistupti — napf. individudlni konzultovani ¢i ndvstévy rodicid piimo ve
vyucovacich hodinéch.

Konzultacni ¢innost by neméla patfit do kompetenci pouze tfidnich ucitelt, ale
vSech pedagogli. Vyucovat stejn¢ jako ucit se je obecné velmi komplikované a pokud
chceme dosdhnout uspokojivych vysledkl, méli bychom usilovat o kooperaci tti dilezitych
faktor — zaka, ucitele a rodict. V ramci této spoluprace by mél mit zék k dispozici
moznosti se ucitele mimo vyuc€ovaci hodinu zeptat na nejasnosti a své znalosti si doplnit.
Stejné tak by ale rodi¢e méeli mit moznost se u ucitele informovat o prospéchu svého ditéte,
poptipadé¢ pii1 vyskytu jakychkoli obtizi piimo s ucitelem konkrétniho predmétu
konzultovat moznosti napravy a dal$iho vyvoje. Ucitel by proto mél byt schopny a ochotny
takovéto sluzby Zaktim a rodic¢iim nabidnout. Obzvlasté dilezité se pak toto jevi napiiklad
u matematiky, informatiky ¢i prav€ cizich jazykt, jejichZz osvojeni je komplikované a
jejichz kvalitni znalost zvySuje konkurenceschopnost jedince na pracovnim trhu.

Koncepéni: S koncepéni ¢innosti se dle Vasutove (2002, s. 21) setkavame na
urovni celé Skoly, jednotlivych tiid, a dokonce i vyuCovacich pfedmétl. Profesni naplni
kazdého ucitele je, jak zmifluje autorka (Vasutova, 2002, s. 21) mimo jiné také vytvareni
nejruznéjSich inovativnich projektd, aktivit a systémd, napf. novych systémt hodnoceni
zaku, organizacnich systému Skoly nebo inovaci ve vyucovani. VSe podle ni (Vasutova,

2002, s. 21) funguje na principu budovani prestize a image Skoly a zkvalitiiovani jeji prace.
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Sami ucitelé tak napomahaji zkvalitiiovat vyuku a zlepSovat fungovani skoly, ¢imz zvySuji
jeji prestiz a vylep$uji jeji image v o¢ich vetejnosti.

Ucitelé cizich jazykli mohou s ohledem na koncepcni ¢innost nabidnout fadu
zajimavych a ptfinosnych aktivit a projekta. Ucitelé anglického jazyka spolecné s vedenim
Skoly mohou napft. nabidnout a zorganizovat zakiim poznavaci, nebo dokonce vyménné
pobyty v nékteré z anglicky mluvicich zemi. Nejcastéji jde pfimo o Anglii nebo Skotsko ¢i
Irsko. V ramci téchto pobyti zaci bydli v mistnich rodinach, pouzivaji aktivné jazyk a
poznavaji kulturu, tradice, historii a soucasny zivot dané¢ zemé¢. V ramci své domovské
Skoly pak mohou tito ucitelé nabizet nejriznéjsi zajmové krouzky zaméeiené napt. na Cetbu
cizojazycné literatury, sledovani filmt a seridlii v origindlnim znéni, obohacovani slovni
zasoby, nacvik divadelnich pfedstaveni v anglictin€ atd. Ozvlastnit 1ze 1 jednotlivé
vyucovaci hodiny. Ucitel mlZe vypracovat projekt, vjehoZ ramci Zaci oslavi napf.
halloween, pancake day nebo Vanoce v tradi¢nim stylu anglicky mluvicich zemi a on jim
K tomu pfipravi zajimavy vyklad o ptivodu, tradicich a zvlastnostech téchto svatka.

Administrativni: Administrativni prace pfedstavuje neodmyslitelnou soucdast
pedagogické praxe. Ucitelé zcela b&zné spravuji zdkovskou agendu, sepisuji zdznamy o
hodnoceni a rozvoji zakd, podavaji zpravy o pribéhu vyuky svym nadtizenym, atd.

Administrativni ¢innost fadi ucitelé k tém méné oblibenym. Vétsina z nich ji
popisuje jako nudnou, zdlouhavou a plytvajici Cas, ktery by mohl byt vyuzit jinak, napft.
planovanim a ptipravou vyucovacich hodin nebo sebevzdélavanim. Pfesto ale nemlZeme
vetsin€ administrativy upfit jeji dilezitost a prakti¢nost. O to peclivéji by proto méli ucitelé
vést tfidni knihy, katalogové listy, jednotlivé zdznamy o rozvoji a hodnoceni zaki
Snormalnimi i1 nadstandardnimi studijnimi potfebami atd. Tyto zdznamy jsou nejen
povinné, ale také uZzitecné. Pomahaji ucitelim se 1épe orientovat v dochazce, oduc¢enych
hodinach, probraném ucivu, potiebach Zzakli a wvysledcich prace (celkové 1 prace
jednotlivet).

Operativni: ,, Operativni c¢innost zahrnuje predevsim organizacni prdci, ktera je
bud’ béznou soucdsti prace ucitele (napr. dozory o prestavkach, suplovani za kolegy, ucast
na poraddach ucitelského sboru) nebo narazova spojend s akcemi Skoly (napr. akademie,
sportovni soutéze, atd.). «34
Podobn¢ jako administrativni Cinnost tak i Cinnost operativni patii k béZznym

soucastem pedagogické profese. O dozory béhem prestavek a obéda se ucitelé spravedlivé

3 Vagutova, J. Byt ugitelem: co by m&l ucitel véd&t o své profesi. Univerzita Karlova, Pedagogické fakulta.
2002.s 21
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déli a ucasti na poradach ucitelského sboru jsou povinnosti. I se suplovanim se ucitelé
bézné setkavaji. Kazdy ucitel nékdy potiebuje ze zdravotnich, studijnich, rodinnych ¢i
jinych davodi nékterym ze svych kolegh zastoupit a nasledné hledd moznosti, jak tyto
absence smazat tim, ze on sam zastoupi n¢koho jiného. Tato vzajemna vypomoc mezi
uciteli tak miize kromé jiného pfispivat k budovani pozitivni atmosféry a ptatelskych
vztahil na pracovisti. Podobné nahlizime i na pomoc pfi narazovych akcich, jakymi jsou
napt. Skolni akademie, jarmarky, Skoly v pfirod¢, sportovni ¢i umélecké akce atd.
Organizac¢ni i jina pomoc pii podobnych udalostech nejen zlepSuje pracovni vztahy mezi
uciteli, ale také jim pomaha sbirat nové profesni zkusenosti.

Styk s verejnosti: Styk s vefejnosti patii k tradi¢nim a dnes Casto opomijenym
pedagogickym aktivitdm. VéEtSina ucitelovy prace by se méla sice odehravat ve Skolnim
prostfedi, nikoli ovSem vSechna. Ucitelé by se dle Vasutové (2002, s. 21) méli rovnéz
aktivné ucastnit vetejného zivota, pisobit jako pozitivni spolecensky ptiklad, reprezentovat
svou $kolu, nabizet vzdélani Sirokym vrstvam obyvatelstva (napt. ve formé nejriznéjsich
kurzl, doucovani, aj.) atd.

Ucitelé by se méli pravidelné zapojovat do spolecenského Zivota. M¢li by vytvaret
pozitivni pifiklad a reprezentovat svym chovanim svou komunitu a Skolu, v niz pracuji.
Mohou zastitovat a spoluorganizovat spolecenské, kulturni, sportovni ¢i dobro¢inné akce,
napt. maSkarni ples, sportovni den, détsky den, vystavy a dalsi, stat se tvaii nejriznéjSich
projektli, napt. na podporu zdravého Zivotniho stylu, sportu, umeéni atd., pfispivat do tisku
a mnoho dal$iho. Ucitelé anglického jazyka mohou navic napi. poskytovat douCovani
Skolakiim, kurzy jazyka ostatnim nebo zalozit diskuzni krouzek pro zlepSovani jazykovych
dovednosti.

Dovzdélavani a sebevzdélavani: Celozivotni dovzdélavani a sebevzdelavani
rovnéz fadime mezi neodmyslitelné soucasti pedagogické profese. Kazdy ucitel by mél
neustale dbat o zvySovani a zkvalithovani svych pedagogickych kompetenci. Toho lze
nejlépe dosdhnout sbirdanim nejriznéjSich profesnich zkusenosti a pravé prohlubovanim a
aktualizovanim svych oborovych, pedagogickych, psychologickych a didaktickych znalosti
prosttednictvim dovzdélavani ¢i sebevzdelavani.

Zivy jazyk lze pfirovnat k Zivému organismu. Také se neustile formuje a méni, je
proto tieba své jazykové védomosti neustdle aktualizovat a zdokonalovat prostifednictvim
nejriznéjsich kurzii a programi ¢i vlastniho sebevzdélavani. Existuje celd fada konferenci,
kurzi a vzdélavacich programi, které v rdmci celozivotniho a rozsifujiciho vzdélavani

nabizeji ucitelim anglického jazyka své sluzby, v€etné mnoha vysokych Skol. Kromé
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samotného jazyka se proménuje také Skolsky systém a celkovy pfistup k vyuce. V nabidce
tak miizeme najit nejen programy zameétené piimo na samotny jazyk, ale rovnéz programy
zaméeiené na nejnovejsi pristupy k jeho vyuce, na to, jak vyucCovat u¢inné€, ale zaroven
zajimave a kreativné. Za zminku stoji také individuélni rozvijeni jazykovych dovednosti —
Cteni cizojazy¢né literatury, sledovani filmii v origindlnim znéni, cestovani, kontakt

s rodilymi mluv¢imi atd.

Ze vseho, co bylo v obsahu této kapitoly feceno, vyplyva, ze vedle ucebnice je to
praveé ucitel, kdo sehrava ve vyuce ciziho jazyka zasadni roli. Jeho hlavnim ukolem je
vzdélavat, vychovavat, organizovat, kontrolovat, hodnotit a poskytovat zakiim radu a
pomoc, coz je spolecné vSem pedagogiim bez rozdilu véku, pohlavi ¢i predméti, k jejichz
vyuce jsou aprobovani. U¢itel by mé¢l jit svym vystupovanim vzdy ptikladem a volit takové

chovani, které chce prenést na své zaky. Ucitel ciziho jazyka ovSem ma jeSté jednu

24
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zdrojem a modelem cilového jazyka, s nimz zaci ptichazi pravidelné do kontaktu. Z tohoto
davodu by mél kazdy uditel ciziho jazyka pouzivat takovou jazykovou formu (korektni a
autentickou), kterou chce, aby poté pouzivali i jeho Z4ci. Vedle tohoto jazykového cile a
obecného cile vychovné-vzdélavaciho je neméné dilezitou ulohou ucitele seznamovat
zaky béhem hodin ciziho jazyka s kulturou a redliemi zemi, v nichZ se cilovym jazykem
hovofti. Proto je nutné, aby byli ucitelé sami schopni tyto informace Zakiim odpovidajici

formou poskytnout a aby védéli, kde je vyhledat.
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3. Vyzkumna ¢ast - UZivani u€ebnic uciteli v hodinach
anglického jazyka na druhém stupni zakladni Skoly

Zavérecny oddil prace je vénovan praktickému vyzkumu uzivani ucebnic uciteli v
hodinach anglického jazyka na druhém stupni zdkladni Skoly a jeho vyhodnoceni s
ohledem na piedchazejici teoretické oddily prace.

Nas vyzkum si klade za hlavni cil zjistit, v jaké mife a k jakym aktivitam uzivaji
ucitelé¢ anglického jazyka béhem vyucovani zékladni ucebnici v porovnani s vyuzitim
dalsich vyukovych prostiedkti a dale, jak se lisi uzivani ucebnice uciteli v zavislosti na
délce jejich praxe a aprobovanosti. Pouzivaji Castéji ucebnici ucitelé s del§i nebo kratsi
praxi? Jak se li$i mira uZivani ucebnice u pedagogii aprobovanych k vyuce anglictiny a

jejich kolegu, ktefi patficnou aprobaci nemaji? Vychazela jsem z nasledujicich hypotéz:

H1: Domnivam se, zZe v celkovém souctu oducenych minut bude v pozorovanych hodindch
dominovat spise prdce s ucebnici nez bez jeji pomoci. Pricitam to zejména horsi technické
vybavenosti skol, kterd stdle pretrvava a neumoznuje casté uzivani netistenych materialu, a
rovnez tomu, Ze ucitelé z nedostatku casu, inspirace ¢i snahy mit neustale pod kontrolou
stanoveny plan uciva a neztrdcet potrebny cas stdile jako ndpln hodiny voli spise aktivity

spojené S obsahem ucebnice.

H2: Predpoklidam, Ze zacinajici ucitelé s kratsi dobou praxe se budou vzhledem k
nedostatku zkusenosti vice drzet aktivit v zakladni ucebnici nez ucitelé s delsi dobou praxe
a prdce s ucebnici tak zaujme vétsi ¢ast vyucovaci hodiny. Zvolena ucebnice bude zdasadné
ovliviiovat jejich pripravu na vyucovani i priubéh vyuky. Zacinajici ucitelé nebudou

zdsadné ménit poradi ani typ aktivit v zdkladni ucebnici.

H3: Domnivam se, zZe aprobovani ucitelé anglického jazyka budou diky hlubsi znalosti
svého oboru béhem vyuky anglického jazyka vyZivat Sirsi Skalu vyukovych materidalu a k

zdkladni ucebnici budou pristupovat kriticteji a tvorivéji nez ucitelé neaprobovani. Prace

S ucebnici bude proto u aprobovanych ucitelii zaujimat mensi édst vyucovaci hodiny.

H4: Predpokladam, ze vyzkum potvrdi, Ze ucitelé pracuji s ucebnici v riizné mire alespon
chvili kazdou nebo témer kazZdou vyucovaci hodinu, a to tak, Ze jeji obsah nejruznéjsim

zpiisobem modifikuji.
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H5: Domnivam se, Ze vliv ucebnice na pripravu ucitelu na dalsi vyucovani se projevi jako
zasadni a Ze ji ucitelé béhem priprav pravidelné vyuzivaji, a to jako zdroj inspirace a

vhodnych cviceni.

H6: Predpokladam, ze se potvrdi, ze ucitelé anglictiny v hodinach hojné pouzivaji i jiné
tistené materialy, nez je zakladni ucebnice. Zasadni rozdil ovsem spatiime v tom, jak casto
a jaké materialy jednotlivi ucitelé pouzivaji. Mladsi ucitelé budou jiné tistené materialy
vyuzivat ménée casto nez ucitelé s delsi praxi, a to z duvodii uvedenych v H2, jejich skala
materialit ovSem bude Sirsi. Rovneéz predpokladam, ze aprobovani ucitelé budou z divodii

uvedenych v H3 jiné tistené materialy vyuzivat casteji nez jejich neaprobovani kolegove.

H7: Domnivam se, ze zkoumani ucitelé potvrdi, Ze v hodindch vyuzivaji také materidly
netistené. Piijde ale o vyrazné méné casté uziti techto materialii nez v pripadé materialii
tistenych, a to zejména v dusledku horsi technické vybavenosti skol. Rozdily se projevi také
vtom, jak casto a jaké typy netistenych materialu uzZivaji prislusnici jednotlivych
vytyCenych skupin. Mladsi a aprobovani ucitelé budou netistéené materialy celkové pouzivat
vyrazné castéji, nez ucitelé s delsi praxi a ucitelé neaprobovani. U mladsich ucitelu rovnéz

predpokladam sirsi Skalu téchto materiali.

K ovéfeni hypotéz jsme zvolili dotaznikové Setfeni a metodu pfimého pozorovéani
vyucovacich hodin anglického jazyka. Dotazniky ndm umoznily ziskat zékladni informace
0 Vyucujicich: pohlavi, aprobovanost a délku praxe, dile ndm poskytly piehled o
pouzivanych zékladnich wucebnicich a dalSich tiSténych 1 netiSténych vyukovych
prostfedcich, které ucitelé nejcastéji v hodinach pouZivaji. Souc€ésti dotazniku bylo 1

hodnoceni ucebnic uciteli a shrnuti aktivit, k nimz ucitel zdkladni uc¢ebnici vyuziva.

3.1 Metody vyzkumu

Pro potteby naseho vyzkumu jsme zvolili, jak uZ bylo nastinéno v uvodu k
praktické ¢asti, dvojici metod — pozorovani a dotaznikové Setfeni.

P#imé pozorovani vybranych ucitelii béhem vyucovaci hodiny pouzivame jako
hlavni vyzkumnou metodu, ktera nam umoZzni ziskat data potiebnd k ovéfeni vyse
stanovenych hypotéz. Nase vyzkumna skupina byla mald, ¢itala pouze Sest uciteld, a to

hlavn¢ z casovych divodii. K ziskani reprezentativnéjSich vysledkt by bylo tieba
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vyzkumnou skupinu roz$ifit, pozorovani jsou vSak Casové narocnd a Cas vymezeny
K vypracovani diplomové prace neni dostatecny k prizkumu vétsiho poctu osob. Presto si
dovolujeme tvrdit, Ze nas vyzkum bude mit vypovédni hodnotu, nebot’ se jedna o vyzkum
zameieny kvalitativné a nikoliv kvantitativné. S kazdym z ucitel jsme byli v tzkém
kontaktu, méli jsme moznost s nimi absolvovat nejen vyuku, ale utvofit si piedstavu i o
tom, jak pracuji se zdkladni ucebnici a dal$imi materidly béhem piipravy na vyucovani.
Dotaznik slouzi jako metoda dopliikova, ktera nam kromé pedagogii, jejichz vyuky
jsme se pfimo zucastnili, umoznila rozsifit pocet oslovenych ucitelti a ziskat tak blizsi

pfedstavu o tom, zda se data ziskana pozorovanim budou shodovat i u dalSich ucitelt.

3.1.1 Pozorovani

Prvni fazi naSeho vyzkumu bylo pozorovani skupiny uciteld piimo bchem
vyucovani. Jak jsme jiz zminili, tato vyzkumna skupina c¢itala Sest ndhodné vybranych
uditell, ktefi vyucuji angli¢tinu na druhém stupni zékladni skoly. U kazdého z nich bylo
provedeno deset naslechovych hodin s méfenim. Zkoumani ucitelé jsou zaméstnanci tiech
ruznych zakladnich Skol. Kontakty na jednotlivé ucitele ndm poskytli feditelé¢ téchto
zakladnich $kol. Jedna zuvedenych kol se nachazi na vesnici (okres Piibram, 897
obyvatel), druha na malomésté (okres Pribram, 1118 obyvatel) a tfeti ve vétSim mésté
(okres Piibram, 33 553 obyvatel). Spoluprace se zkoumanymi uditeli probihala bez
komplikaci. Atmosféra byla uvolnéna, ucitelé byli se zkoumajicim v pravidelném kontaktu
a ochotni jak podstoupit pozorovani, tak vyplnit dotaznik a odpovidat na jakékoli ptipadné
dotazy. VSechna méteni byla postupné provadéna od prosince 2013 do biezna 2014.

Celkem bDbylo provedeno 60 hodin pozorovani (deset hodin u kazdého
z pozorovanych ucitell) v deseti riznych tiidach na tfech vyse zmifiovanych $kolach. Méli
jsme tak moZznost zhlédnout vyuku ve vSech c¢tyfech ro€nicich druhého stupné zékladni
Skoly. Navstévovali jsme trojici 6. rocnikl, dva 7. roc¢niky, dva 8. ro¢niky a ti1 9. ro¢niky.
Pro ptesnéjsi predstavu o velikosti Skol, v nichz byl vyzkum provadén, uvedeme rovnéz
pfiblizné pocty zaki, ktefi je navstévuji. Prvni ze §kol nachézejici se na vesnici navstévuje
pfiblizné 120 zaki (veetné zak tii zvlastnich tfid, které zajist'uji vzdélani zaka s lehkym a
sttednim mentdlnim postizenim, 74kl S kombinovanymi vadami a autistl). Uvedena
maloméstskd Skola v soucasné dob¢ vzdélava rovnéz piiblizné 120 zaka. Méstska skola

nabizi vzdélani zhruba 420 Zaktim v paralelnich dvojtiidkach.
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Zkoumany vzorek uditeli

Ucitelka 1 ma za sebou rok praxe. V roce 2012 tadné ukoncila magisterské studium
na Univerzité¢ Karlové v Praze. Je pln¢ aprobovanou pedagozkou v oboru anglicky jazyk a
d¢jepis pro druhy stupen zékladni Skoly. U¢i na malé vesnické Skole, kde vyucuje dé&jepis
ve vSech Ctyfek roc¢nicich druhého stupné a anglictinu v 6. a 9. ro¢niku. Béhem vyzkumu
jsme navstivili obé tyto skupiny, s vyukou na prvnim stupni doty¢na zkusenosti nema.
Piisobi jako tvofiva a energicka osobnost plna idealti a napadi.

Ucitelka 2 ma Ctyfi roky praxe a zatim neni vici angli¢tiné pln¢ aprobovana. Jeji
aprobaci je némecky jazyk a obCanska vychova pro druhy stupen zakladni Skoly, nicméné
je schopnou uzivatelkou anglitiny a svou aprobaci vic¢i tomuto predmétu si dopliuje
dalkovym studiem na Karlové univerzité v Praze. Pusobi na malé vesnické skole, kde vede
krouzek némciny, vyu€uje obCanskou vychovu ve vSech ¢tyfech ro¢nicich druhého stupné
a angli¢tinu v 7. a 8. ro¢niku. Opét jsme provadeéli vyzkum v hodinach obou zminovanych
skupin zaki, mimo to tato ucitelka Casto supluje jako vyucujici anglictiny na prvnim
stupni. Je tvofiva a napadita, ale také piisna, autoritativni a na své zaky naro¢na.

Ucitelka 3 je pedagozkou s 16 letou praxi v oboru. Je plné aprobovana v oboru
anglicky jazyk a Cesky jazyk pro druhy stupen zadkladni Skoly. Pracuje na méstské Skole,
kde vyuCuje tomuto jazyku dvé Sesté a jednu sedmou tfidu. V tomto piipadé jsme
s ucitelkou spolupracovali béhem vyuky 6.A, s vyukou na prvnim stupni zkuSenosti nema,
vyucovala vSak dfive na viceletém gymndaziu. Pisobi jako autoritativni osobnost, kterou
jeji prace bavi, jak ale sama ptiznava, neni ptili$ tvofiva a nipaditd, ale snazi se do vyuky
alespoil obcas zaradit inovativni prvky.

Ucitelka 4 ma 23 let praxe. Neni plné€ aprobovana k vyuce anglického jazyka, jejim
oborem jsou fyzika a chemie, které vystudovala na Univerzit¢ Karlové v Praze. U¢i na
maloméstské skole, kde z divodu nedostatku aprobovanych pedagogt pievzala také misto
ucitelky angliCtiny. Vyucuje zde anglictinu v 6. a 7. ro¢niku, ob¢ tyto skupiny jsme béhem
vyzkumu navstévovali, s jinymi nepracuje. Je schopnou uzivatelkou jazyka (samouk a
jazykova S$kola) a tvofivou, chipavou a sympatickou osobnosti, je ovSem trojici
vyucovanych pfedméti velmi vytizena.

Utcitelka 5 ma 29 let praxe a je Kvyuce anglictiny pln¢ aprobovana. Pivodné
vystudovala Cesky jazyk a déjepis pro druhy stupent zakladni Skoly na Karlové Univerzité v
Praze, jeji zajem o anglictinu a dle jejich slov pfirozeny jazykovy cit ji pifimély rozsifit
formou dalkového studia na JihoGeské univerzité v Ceskych Budé&jovicich svou aprobaci

jeste o tento jazyk. Vyucuje angliCtinu jednu osmou a dvé devaté tfidy na méstské Skole.
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My jsme s ni spolupracovali béhem vyuky 9.B, dfive ucila jistou dobu anglictinu také na
prvnim stupni. Jde 0 pozitivni, energickou a tvofivou osobu, kterou jeji prace bavi a
napliuje.

Ucitelka 6 je pedagozkou s 36 letou praxi. Vuéi angli¢tiné neni plné aprobovana, je
pouze samoukem. Vystudovala ucitelstvi ruského jazyka a d&jepisu pro druhy stupen
zakladni skoly, pozdé&ji pfidala pivodnim dvéma aprobacnim predmétim jesté némecky
jazyk formou dalkového studia na Karlové univerzité v Praze. Pracuje na malomé&stské
Skole, kde krom¢ krouzk némciny a rustiny vyucuje vSechny ¢tyfi ro¢niky druhého stupné
déjepis a 8. a 9. ro¢nik také angli¢tinu. V ramci vyzkumu jsme se zucastnili vyuky obou
zminovanych skupin, s jinymi nepracuje. S vyukou na prvnim stupni zkuSenosti nema.
Letos uci posledni rok, chystd se odejit do dichodu. Pasobi jako zkuSena a schopna

ucitelka, kterd ale nerada experimentuje a upiednostiiuje spiSe tradi¢ni formy vyuky.

Dle vySe uvedené charakteristiky vyzkumné skupiny dochdzime ke zjisténi, ze tii
ze Sesti zkoumanych ucitelll jsou plné aprobovani a dalsi tfi potfebnou aprobaci postradaji.
Lze tedy s jistotou prohlasit, Ze 50 % zkoumané skupiny aprobaci viéi anglickému jazyku
ma a dalSich 50 % ne.

Primérna délka praxe zkoumanych ucitelli ¢ini 18,2 roku. Stanovime-li stiedni
hranici funkéniho obdobi ucitele na 20 oducenych let, zjistime z vySe uvedené¢ho popisu
vyzkumné skupiny, ze tfi z Sesti zkoumanych ucitelii jsou délkou své praxe pod touto
hranici a zbyli tii nad ni. Z toho vyplyva, ze 50 % zkoumané skupiny jsou ucitelé s kratsi
az sttedné dlouhou dobou praxe a 50 % ucitelé s dlouhou dobou praxe. Hranici 20 let jsme
stanovili zdmérné, a to zejména proto, Ze se domnivame, Ze ucitelé s praxi delsi nez 20 let,
ktefi proSli svou vysokoskolskou pedagogickou piipravou pred rokem 1989 ¢i tésné poté,
budou mit tendenci vyuzivat spiSe tradi¢nich metod vyuky. Z tohoto divodu si myslime, ze
budou mit k vyuce a praci s ucebnici jiny ptistup nez ucitelé s délkou praxe kratsi nez 20
let, kteti jiz byli pedagogicky vzdélavani s ohledem na ptevladajici komunikativni piistup.

Vyse uvedend data vzesla vyhradné z dojmu, jenZ ucitelé svym plisobenim ve tiidé
zanechali, a z informaci, které o sobé béhem vzajemného kontaktu poskytli. Nyni bychom
chtéli zhodnotit vysledky samotného méfeni, které jsme béhem pozorovani ve tfidach
ziskali. Jak jsme jiz zminili, u kazdého z Sesti zkoumanych uciteli bylo provedeno deset
naslechovych hodin s méfenim, které probihalo nésledujicim zplsobem. Zkoumajici

navstivil po ptfedchozi dohod¢ s vyucujicim vyucCovaci hodinu a stopkami od jejiho
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pocatku do jejiho konce postupné zaznamenaval, jak dlouho uditel pracuje s ucebnici a jak

dlouho bez ni. Z téchto méfeni byla ziskana nasledujici data.

Tab. 7 Pocet oducenych minut dle jednotlivych ucitelu

ucebnice/ucditel 1 2 3 4 5 6 celkem
S N 117,3 142,8 299,9 315,5 61,2 349,9 1286,6

% 269% | 323% | 67,8% | 726% | 139% | 79,6 % | 48,8%

bez N 3194 298,7 142,6 119 380,1 89,7 1349,5
% 731% | 67,7% | 322% | 274% | 86,1% | 20,4% | 51,2%

celkem N 436,7 4415 4425 434,5 4413 439,6 | 2636,1
% 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100 %

Z tabulky vyplyva, ze jsme méli moznost pozorovat celkem 2636,1 oducenych
minut. Z nich pozorovani uditelé v celkovém souhrnu 1286,6 minut pouzivali ucebnice,
zatimco 1349,5 minut ucili bez jejich pomoci. Z tohoto poméru minut oducenych
S ucebnici (48,8 %) a bez jeji pomoci (51,2 %) lze vycist, ze sledovani ucitelé obecné
vénuji v hodinach o trochu vice prostoru praci bez ucebnice. Tato publikace ale podle
uvedenych ¢isel presto zlstava nepostradatelnou soucasti vyucovaciho procesu a jejich

oporou.

Pred zapocetim samotného pozorovani jsem ocekavala, Ze ucitelé spise budou
pouzivat ucebnici nez volit aktivity, které jeji pomoc nevyzaduji. Pramenilo to
pravdépodobné z osobnich zkuSenosti, které s vyukou sama mam. UCitelé, kteri mé
vyucovali, kdyz jsem sama navstévovala zdkladni a stredni Skolu, stejné jako ucitelé,
S jejichz vyukou jsem se setkala v prubéhu povinné praxe béhem vysokoskolského studia,
pouzivali bud’ vyhradné ucebnici, nebo s ni pracovali vetsinu vyucovaci hodiny. Vysledky
méreni mé tudiz pozitivné prekvapily. Vysveétluji si je vliivem trendu uzivat ve vyuce ve véetsi
mire moderni techniku a zapojovat do ni nejruznéjsi hry, mezioborové aktivity a vlastni

materidly z Nejriiznéjsich zdrojil, coz podporuje i MSMT a EU.

Nasim hlavni cilem vSak bylo zjistit, v jaké mife je ucebnice v hodinach uzivana
Vv zéavislosti na délce praxe a aprobovanosti ucitele.

Uzivaji ucebnici Castéji mladSi a méné zkuSeni ucitelé, ktefi se o ni snazi
v zacatcich opfit, nebo se kni uchyluji spiSe jejich star$i a zkuSenéjsi kolegové, jez
podlehli rutin€? Prostfednictvim nasledujicich tabulek s naméfenymi hodnotami se

pokusime na tuto otdzku odpovédét.

70



Tab. 8 Pocet oducenych minut ucitelii s praxi kratsi nez 20 let

ucebnice/ucitel 1 2 3 celkem
S N 117,3 142,8 299,9 560
% 269% | 323% | 67,8% | 42,4%
bez N 319,4 298,7 142,6 760,7
% 73,1% | 67,7% | 322% | 57,6 %
celkem N 436,7 4415 4425 1320,7
% 100% | 100% | 100 % 100 %

Tab. 9 Pocet oducenych minut uciteli s praxi delsi nez 20 let

ucebnice/ucitel 4 5 6 celkem
S N 315,5 61,2 349,9 726,6
% 726% | 13,9% | 79,6% | 552 %
bez N 119 380,1 89,7 588,8
% 274% | 86,1% | 204% | 448%
celkem N 4345 4413 439,6 1315,4
% 100% | 100% | 100 % 100 %

Pocet pozorovanych hodin je u obou skupin ucitelti zhruba stejny, nabizi se nam
proto pomérné presné srovnani obou skupin. Z naméfenych hodnot zjistujeme, ze ucitelé
S praxi krat$i nez 20 let vénuji v hodin€ vice Casu aktivitdm, jenz uziti ucebnice nevyzaduji
(57,6 %), nez t€m, které tato publikace pifimo nabizi (42,4 %). Ucitelé s delsi praxi naopak

opiraji své hodiny vice o praci s uéebnici (55,2 %) nez s jinymi materialy (44,8 %).

Tato méreni v podstaté vyvratila ocekdavani, jez jsem méla pred zacdtkem vyzkumu.
Predpokiadala jsem, Ze skupina mladSich ucitelii bude z ditvodit malych profesnich
zkusSenosti volit spise oporu V podobé zakladni ucebnice nez experimentovani s riiznymi
materialy ¢i vytvareni materialii viastnich. Opak byl ovS§em pravdou, mladi ucitelé se
projevili jako tvorivé osobnosti, ochotné experimentovat a improvizovat. Méla jsem v jejich
podani moznost videt praci s ucebnici i bez ni, praci s interaktivni tabuli, vyukovymi
pocitacovymi programy, ale i spoustu prinosnych ucitelem vytvorenych pracovnich listi
nebo zajimavych her a aktivit.

Jejich starsi a zkuSenéjsi kolegové naproti tomu pouzivali spise ucebnici. Rovnéz se
zdali p7i praci s ni jistéjsi a s jejim obsahem spokojenéjsi. Jeden z pozorovanych ucitelu (¢.
5) mé vsak svou tvorivosti a energii vkladanou do pripravy a pribéhu hodiny prekvapil.
Svou aktivnosti a kvalitou pripravenych materialu a aktivit predcil v mych oc¢ich dokonce i
sve mnohem mladsi kolegy. Z tohoto prikladu vyplyva, Ze provedeny vyzkum miize ukazat
previladajici obraz soucasného ucitele v zavislosti na jeho véku a aprobovanosti, ale
nejedna se o univerzalni a ve vSech pripadech platné tvrzeni. Roli zde totiz sehrava rovnéz

individualita kazdého jednotliveho ucitele, technické a financni prostredky Skoly, na niz
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uct, a rada dalsich faktorii. Pedagog s tvorivou osobnosti se bude citit naplnén spise
vyhledavanim nejriznéjsich zdrojii, s nimiz by bylo mozno v hodindch pracovat, a tvorbou
viastniho materialu. Dobré technické zazemi Skoly zase umozni uciteliim, kteri v ni uci,

plné vyuzivat jejich moznosti a pracovat v hodindch casto také s netistenymi materialy.

Nasledujici tabulky prezentuji, jak se 1iSi mira pouziti u¢ebnic v pribéhu vyucovaci

hodiny u ucitelti aprobovanych vici anglic¢tin€ a u ucitelti, ktefi potfebnou aprobaci nemaji.

Tab. 10 Pocet oducenych minut ucitelii s aprobacit

ucebnice/ucitel 1 3 5 celkem
S N 117,3 299,9 61,2 478,4
% 269% | 67,8% | 139% | 36,2%

bez N 319,4 142.,6 380,1 842,1
% 73,1% | 322% | 86,1% | 63,8%

celkem N 436,7 4425 441,3 1320,5
% 100% | 100% | 100% | 100 %

Tab. 11 Pocet oducenych minut ucitelii bez aprobace

ucebnice/ucitel 2 4 6 celkem
S N 1428 315,5 349,9 808,2

% 32,3% | 72,6% | 79,6% | 61,4%

bez N 298,7 119 89,7 507,4
% 67,7% | 274% | 20,4% | 38,6%

celkem N 4415 434,5 439,6 1315,6
% 100% 100% 100% 100%

Opét je celkovy pocet oducenych minut u obou pozorovanych skupin témef
shodny. NaSe srovnani tak nebude pfiliSnym rozdilem mezi nimi nijak zkresleno.
Z namé&fenych hodnot vyplyva, ze aprobovani ucitelé spiSe radi experimentuji. Ucebnici
pouzivaji v piiblizné 1/3 vyucovaci hodiny (36,2 %), zatimco témét 2/3 hodiny pracuji
S jinymi materialy (63,8 %). Jejich neaprobovani kolegové na druhou stranu vice spoléhaji

na material obsazeny v ucebnici (61,4 %) nez na ten ziskany z jinych zdroju (38,6 %).

Vysledky téchto méreni naproti predchozim potvrdily mé predpoklady. Ocekavala
jsem, zZe aprobovani ucitelé budou lépe jazykove a didakticky vybaveni, diky cemuz se
budou citit jistéjsi a budou ochotnéjsi experimentovat. Rovnéz soucasna vysokoskolska
priprava ucitelii fungujici na principech stanovenych MSMT a EU skoli budouci pedagogy
nejen Vvucté kucebnici, ale také ve schopnosti se od ni osvobodit. To znamend, Ze
absolventi takového studia by méli nejen chapat, Ze ucebnice je zakladnim didaktickym

prostiredkem vyuky, jejich oporou, radcem a pomocnikem, ale také védet, ze se ji nemusi
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striktne drzet a mohou do vyuky zakomponovat i materialy z jinych zdroju. Namérené
hodnoty tento predpoklad potvrzuji.

Naproti tomu ucitelé bez potrebné aprobace, zda se, se citi jistéji, kdyz nemusi
improvizovat a mohou eliminovat riziko, Ze se dostanou do situace, kdy nebudou na
néekterou z otazek svych zakii znat odpoved. Tuto jistotu jim poskytuje prave ucebnice, jejiz

pouzivani uprednostnuji pred praci s jinymi materialy.

Pfi rozsahlejSim vyzkumu by bylo mozno rozdélit zkoumanou skupinu jesté¢ na
mensi skupinky — neaprobované ucitele s krat§i dobou praxe, aprobované ucitele s kratsi
dobou praxe, neaprobované ucitele s delsi praxi a aprobované ucitele s del§i praxi — a
hodnotit jejich vysledky. Na podobné Setieni je ovSem naSe vyzkumna skupina pfili§ mala,

tudiz jsme od n&j upustili.

3.1.2 Dotaznikové Setieni

Druhou fazi naSeho vyzkumu pfedstavuje dotaznikové Setfeni a, jak jsme jiz
zminili, slouzilo jako metoda dopliikova. Béhem studia literatury a jinych pramenti, které
by nam pomohly s vyzkumem, a planovani vyzkumu samotného jsme se rozhodli vyuzit
prilezitosti a kontaktu s uciteli k zodpovézeni dalSich otazek tykajicich se ucitele, ucebnice
a jejiho vyuzivani ve vyuce anglického jazyka. Zajimalo nas zejména to, jak Casto, pro¢ a
Vv jaké mife ucitelé ve vyuce ucebnice pouZzivaji, ale také to, jak ucebnice ovliviiuji jejich
piipravu na hodinu, jaké u¢ebnice ucitelé uzivaji a jak jsou s nimi spokojeni, nebo to, jestli
pouzivaji jiné, tisténé 1 netiS§téné, materidly a které.

Pro tento ucel se nejlépe hodi pravé dotaznik. Ten, jenZ jsme pouZzili my, byl
zkonstruovan podle vzoru dotazniku, ktery pro svllj vyzkum sestavila Zuzana Sikorova®,
Tento dotaznik byl zkradcen a upraven, aby vyhovoval nasim potfebam, a konecna verze
(viz Ptiloha 1) byla poté distribuovana. Po piedeslé dohod¢ s vedenim Skoly a samotnymi
uciteli byl dotaznik zaslan pomoci e-mailu ¢i donesen osobné zaméstnancim 6 riznych
Skol (vesnickych, malomé&stskych, méstskych) a nékolika dal$im zvolenym ucitelim.
Dotaznikové Setfeni probihalo od zacatku ledna 2014 do poloviny dubna 2014 a podaftilo

se nam ziskat 22 vyplnénych dotazniki.

% Sikorova, Z. Utitel a u¢ebnice: uzivani uéebnic na 2. stupni zakladnich $kol. Ostravska univerzita
v Ostravé, Pedagogicka fakulta. 2010. s 113-114
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Nez pfistoupime k samotnym otazkam a hodnoceni a interpretaci jejich odpovédi,
chtéli bychom se jesté pozastavit nad strukturou dotazniku. V jeho tivodni ¢asti se nachazi
zékladni informace o dotazniku — jeho nazev, jméno autora a také kratky uvod, jenz
dotazovanym zarucuje anonymitu, vysvétluje, k ¢emu je dotaznik urcen, a dékuje jim za
spolupraci. Tato ¢ast ma pripadného respondenta motivovat k vyplnéni dotazniku. Po této
uvodni ¢asti nasleduji vlastni otdzky. Jedna se o 12 jednoduchych otdzek rizného typu.
Najdeme zde otazky uzaviené s piedem stanovenym vybérem moznych odpovédi, ale také
otazky oteviené, které¢ dotazovanému nabizi moznost se vyjadfit vlastnimi slovy. Nyni uz

ale pfeneseme svoji pozornost k vysledkiim dotaznikového Setteni.

1. Pohlavi: ZENA MUZ

Tato otazka nam poskytuje informace o tom, jaky je v nami zkoumaném vzorku

ucitell pomér muzi a zen, ktefi vyucuji anglicky jazyk (toto je dilezité).

Graf 1: Pohlavi respondentu

9%

O ZENA
| MUz

91%

Uvedeny graf demonstruje vysledky poloZzené otdzky velmi jednoznaéné ve
prospéch Zen. Nami ziskana data pfesné odpovidaji i statistikim ziskanym Ceskym
statistickym ufadem™® a dokazuji tim, ze v souCasné dobé davaji pedagogické profesi
prednost spise zeny, v disledku ¢ehoz je v tomto odvétvi muzi nedostatek. Vyzkum
provedeny Ceskym statistickym ufadem ukazuje celorepublikovy pomér okolo 84 % Zen a
16 % muzi zamé&stnanych na pedagogickych postech v zdkladnim Skolstvi. Jde tedy o

rozdil nepatrné nizsi, nez je ten, ktery ukazuji nase méteni. Musime ovSem brat v tvahu, Ze

3 Vzdélani: 3 — 2. Ucitelé na jednotlivych typech a druzich $kol podle pohlavi [online]. Cesky statisticky
urad. [cit. 2014-04-24]. Dostupné z
http://www.czso.cz/csu/2013edicniplan.nsf/t/6D0027D70F/$File/1413133302.pdf
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nas vysledek mohl byt ovlivnén velikosti zkoumané skupiny, situaci v regionu, kde byl

vyzkum provadén, i vybérem jednotlivych skol.

Podobné vyrazny vysledek jsem ocekdvala. Sama jsem studentkou jiz dlouhou radu
let a tak mohu situaci posoudit vlastnima ocima. Trend ucitelstvi jako Zenské profese ma
zejména v zakladnim Skolstvi velmi silné koreny. Sama jsem se jako zZacka zakladni skoly
setkavala mnohem castéji s ucitelkami, ucitelé byli spise vyjimkou. Jedini dva ucitelé, kteri
V ucitelskem sboru pusobili, byli starsi a zkuseni pedagogové a vyucovali télesnou vychovu
S pracovnimi c¢innostmi a Cesky jazyk s hudebni vychovou. Po provedeni tohoto vyzkumu
mohu soudit, Ze situace se na Skole, kterou jsem jako dité navstévovala, vitbec nezmenila.
S vétsi koncentraci ucitelii jsem se setkala az na stiedni a hlavné vysoké Skole. Podle vseho
zdlezi také na oboru. Behem vysokoskolského studia jsem si nemohla nevsimnout, ze muZzi
maji spise zdajem o télesnou vychovu, pocitacové technologie ci prirodni védy nez

humanitné zaloZené predméty a jazyky.

2. Délka praxe:

Prostiednictvim této otazky se dozvidame, jak dlouho jiz jednotlivi ucitelé uci. Ze
ziskanych dat poté mizeme spocist primérnou délku praxe dotazovanych uciteldl, ale také
je muzeme pouzit k rozdéleni uciteli do skupin, jak jsme to udélali v ptipadé méteni
oducenych minut, a doplnit tak pozorovanim a méfenim ziskané vysledky o dalsi zasadni

informace a postiehy.

Tab. 12 Pocet uciteli a délka praxe

délka praxe pocet uciteli

1 rok 3

2 roky

3 roky

4 roky

7 let

8 let

9 let

13 let

16 let

20 let

23 let

26 let

27 let

29 let

30 let

RlRRR RPN R R R R NN R -

35 let
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36 let

1

prumérna délka praxe: 13,3 roku

celkem: 22 respondenti

Pro shrnuti ziskanych dat jsme se nakonec rozhodli pouzit vySe uvedenou tabulku.
U nékterych udaju délky praxe se ndm sice objevuje vétsi pocet osob, u vétsiny z nich vSak
pouze jedna, navic je uvedenych polozek takové mnozstvi, které¢ by ¢inilo jakykoli graf
nepiehledny. Pouziti tabulky ndm také umoznilo vepsat do jejiho obsahu primérnou délku
praxe dotazovanych ucitelii, ktera ¢ini 13,3 roku, a ovéfit si, jestli se v ni uvedeny pocet

respondentt shoduje s poctem vyplnénych dotazniku, které se nam podatilo ziskat zpét.

Graf 2 Rozdeleni ucitelit dle délky praxe

41%

O Kratsi nez 20 let
O Delsi nez 20 let

59%

Z nabizeného grafu miZeme vycist, Ze se ndm podafilo ziskat zpét dotazniky od

vétsiho mnozstvi uciteldl s praxi kratS$i neZ je 20 let nez od jejich sluZzebné starSich a

zkuSenéjSich kolegh.

3. Aprobovanost ucitele (viici anglickému jazyku): ANO  NE

Aprobovanost k vyuce anglického jazyka je dal$im zasadnim faktorem naSeho
vyzkumu. Jiz vyslovené hypotézy ukazuji, Ze nds kromé& toho, jak Casto uzivaji ucitelé
ucebnice obecné a v jaké mife uZivaji u€ebnici v hodiné ucitelé s delSi praxi oproti
ucitelim s praxi krat$i, zajima rovnéz to, jak sucebnici pracuji ucitelé aprobovani

V porovnéni s uciteli neaprobovanymi. Pravé to je divodem, pro¢ jsme tuto otazku do

dotazniku zatadili.
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Graf 3 Rozdeéleni ucitelit dle aprobovanosti

45%

55%

@ Aprobovani

O Neaprobovani

Podle grafu vyplnilo dotazniky nepatrné vétsi mnozstvi aprobovanych uciteld, nez

ucitelit neaprobovanych.

4. Jakou zakladni ucebnici pouzivaite?

V nasem vyzkumu se zaméfujeme zejména na uzivani ucebnic anglického jazyka

obecné, presto v ném ale hraji velmi zésadni roli i obé proménné, jimiz jsme se zabyvali

V jeho teoretické Casti, jako samostatné jednotky. V ndvaznosti na toto zjiSténi jsme se

proto v ramci vyzkumu rozhodli udélat i maly prizkum toho, které ucebnice anglictiny se

na zakladnich Skolach pouzivaji nejcastéji.

Graf 4 Pouzivané ucebnice

14%

23%

9%

23%

B PROJECT

B ENTERPRISE
O HEADWAY

O WAY TO WIN
B HELLO, KIDS!

V ramci naseho vyzkumu jsme se setkali

s UCebnicemi Project, Enterprise,

Headway, Way to Win a Hello, Kids!. U nami zkoumané skupiny uciteld jsme
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zaznamenali nejcetnéjs$i vyskyt ucebnic Project (31 %). Dale se Casto objevuji také
ucebnice fady Enterprise a Headway (shodné po 23 %) a v mensi mife i ucebnice Way to
Win nakladatelstvi Fraus (14 %) a Hello, Kids! (9 %). Lze tedy usuzovat, Ze vétSina Skol
uziva rad¢ji dlouhymi 1éty ovéfené fady ucebnic, které ma ulozeny ve svych kabinetech,
nez by experimentovala s novymi, jako je napi. Way to Win. Divody mohou byt
nejruznéjSiho razu — finanéni (Skola nemé dost penéz na nadkup novych ucebnic), jistota
V podobé jiz ovéreného publikace nebo spokojenost se samotnou ucebnici. Na to, jak jsou

s ni spokojeni jednotlivi ucitelé, jsme se také zeptali v nésledujici otazce.

Sama jsem podobny vysledek ocekavala. Z vlastni zkuSenosti, kterou jsem
ziskala behem pritbézné a souvislé praxe i béhem prvni faze nasSeho vyzkumu, jsem
predpokladala, Ze kazdy ucitel neuvede zcela jinou ucebnici, ale Ze nasbiram vice
dotazniku, v nichz budou ucitelé wuvadet ucebnice shodné. Zjistila jsem, zZe Skoly
Z financnich duvodii a diivodi jistoty, kterou letitym uzivanim dotycného materialu ziskaly,
nové ucebnice spise neporizuji a uzivaji ty, jez uz maji ve svych kabinetech. Z vyse
uvedenych zkusenosti jsem také ocekdavala, zZe nejvétsi pocet ucitelu bude uzivat ucebnice
rady Project ¢i Headway. Rovnéz jsem predpokladala, ze nékteré, hlavné velké méstské
skoly, by mohly poridit napr. ucebnice Way to Win. Vysoky pocet uzivatelii ucebnic
Enterprise, sniz nemam zZdadné osobni zkuSenosti, a zaznamenany vyskyt ucebnic rady
Hello, Kids! byl pro mé ovsem prekvapenim. To, Ze se vytvorilo nékolik skupin ucebnic,
nam rovnez umozni v ramci nasledujici otazky zhodnotit nejen celkovou spokojenost

ucitelii s ucebnicemi, ale také spokojenost ucitelu s jednotlivymi Fadami ucebnic.

5. Jste s pouzivanou ucebnici spokojen/a? (Vyberte znamku od 1 do 5, kdy 1 znamena
maximalni spokojenost, 5 maximalni nespokojenost)

01
0 2
0 3
4
0 5

Diivod vasi spokojenosti/nespokojenosti:

Tato otazka do velké miry souvisi s otazkou predchozi. V té jsme se ptali, jaké
ucebnice ucitelé pii vyuce pouZzivaji, nyni nas zajima, jak jsou s uvedenymi ucebnicemi
spokojeni. Pro tuto ptilezitost jsme zvolili $kdlu znamek od 1 do 5, na niZ mohou ucitelé
vyjadfit svou spokojenost ¢i nespokojenost s pouzivanou ucebnici. Pfipojili jsme rovnéz

kratkou podotazku, v niz se mohou vyjadrit k ditvodim téchto pocita.
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Tab. 13 Celkova spokojenost ucitelit s pouzivanymi uc¢ebnicemi

o1

znamka 1 2 3 4 celkem

pocet uliteli S) 12 3 2 0 22

Prumérna znamka: 2,1

Zuvedené tabulky lze vycist, ze vice jak polovina dotazovanych (12) zvolila
znamku 2, zatimco Zzadny neoznacil pouzivanou ucebnici znamkou 5. Piesn¢ pét
respondenti hodnoti svou ucebnici jako vybornou, tfi jako primémou a dva stupném 4.
Primérna znamka nam vychazi 2,1. Zda se tedy, Ze majoritni vétSina dotazovanych ucitelti
je s pouzivanymi uc¢ebnicemi nadmiru spokojena, objevuji se zde ale i taci, ktefi s vybérem
ucebnice spokojeni nejsou.

Zejména kvuli nim obsahuje tato otazka rovnéz dotaz, jaké jsou jejich divody ke
spokojenosti ¢i nespokojenosti. U¢itelé, ktefi ohodnotili pouzivanou uc¢ebnici zndmkou 1 ¢i
2, nejcasteji uvadeji, ze je jim dobrou oporou, pomocnikem a radcem, ze poskytuje
adekvatni material pro prezentaci probiraného uc¢iva a mnozstvi vhodnych cviceni k jeho
procvicovani. Na druhou stranu ale fada z nich pfipousti, Ze se ji nedrzi systematicky,
vyuziva ji jako zdroj inspirace a podle vlastni potfeby a citu (vice ¢i méné) do hodiny
zatazuje také materidly z jinych zdroji nebo materidly vlastni vyroby. Pétice uditelt, jez
pouzili znamku 3 a 4, tvrdi, Ze jim pouzivané ucebnice pfijdou pfili§ monotonni, nudné,
néktefi dokonce pouzili slova jako zastaralé a nedostacujici. Drzi se ji proto jako jakési
kostry (vyuzivaji jejiho propojeni s tematickym planem), jinak ale pfipravuji materialy
sami nebo pouZzivaji jiné zdroje.

Rozdil nachazime rovnéZz ve spokojenosti ucitelll s jednotlivymi fadami ucebnic,

jak demonstruje nésledujici tabulka.

Tab. 14 Spokojenost ucitelii s jednotlivymi ucebnicemi

ucebnice Project Enterprise | Headway | Way to Win | Hello, Kids!
2 2 2 2 3
2 4 2 1 2
2 4 1 1
2 2 1
3 1 2
2
3
primérna znamka | 2,3 2,6 1,6 1,3 2,5

Nejhorsi primérnou znamku dostala od ucitelti fada ucebnic Enterprise, na niz se

projevily zejména dvé znamky hodnoty 4, kter¢ ji byly udéleny. Velmi podobné primeérné
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znamky dosahly také ucebnice Hello, Kids!. Primérnou znamkou 2,3 byly ohodnoceny
ucebnice tady Project. Jednozna¢né nejlepsiho primémého hodnoceni si muzeme
povsimnout u u¢ebnic Headway a Way to Win. Ty dokonce ani v hodnocenich jednotlivych

ucitelit nedosahovaly jinych znamek nez stupné 2 a 1.

Ani tento vysledek mé nijak neprekvapil. S ucebnicemi Enterprise a Hello, Kids!
zadné osobni zkusSenosti nemam. Z ucebnice rady Project, Headway a Way to Win naopak
znam. Setkala jsem se s nimi hned ze dvou moznych uhli pohledu, a to bud’ jako zZacka
zakladni ¢i stredni skoly, nebo jako vyucujici behem priibézné a souvislé praxe. Mohu tedy
sama posoudit jejich kvalitu, a pokud bych se v budoucnu dostala do situace, kdy bych si
sama mohla zvolit, jakou ucebnici chci jako pedagog v hodinach vyuzivat, volila bych
pravé ucebnice rady Way to Win. Pripadaji mi dobre didakticky vybavené, inspirativni,
barevné, piné zajimavych cviceni se soudobou tématikou a materialu, ktery prezentuje
probiranou latku. Myslim, Ze svym obsahem a designem vyhovuji pozadavkiim na moderni
ucebnici a mohou byt uciteli v mnohém oporou, pomoci a inspiraci. Z metodického
hlediska se velmi dobre pracuje také s ucebnicemi Headway, v jejich pripadé je vsak nutno
si uvédomit, ze nejsou primdrné urceny pro zaky zdkladnich Skol a z metodického hlediska
se jiz také jedna o publikace prekonané jinymi Fadami ucebnic. PouzZivala bych je spise

proto jako zdroj materidlu do hodin nez jako zdkladni ucebnici.

6. Jak casto ucebnici (zakladni) ve vyuce vyuzivate?
[ Kazdou hodinu

Casto

Jen obcas

Témer nikdy

O oOoad

Tato otazka ndm md pomoci zjistit, jak Casto jednotlivi ucitelé s ucebnici ve
vyu€ovani pracuji. Jejim Ucelem je nam prozradit, zdali ji pouzivaji kazdou vyucovaci

hodinu nebo naopak témét nikdy.
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Graf 5 Cetnost pouzivani ucebnice

B KaZdou hodinu
B Casto

O Jen obcas

B Témér nikdy

9%

52%

Z uvedeného grafu lze vycist, Ze vice nez polovina dotazovanych (52 %) pouziva
ucebnici kazdou vyucovaci hodinu. DalSich 30 % respondentii odpovédélo, Ze ucebnici
pouziva casto. Moznosti jen obcas a témér nikdy zvolilo shodné 9 % dotazovanych. Je tedy

patrné, ze 82 % zkoumanych uciteld uéebnici vyuziva velmi aktivng.

Podobny vysledek jsem ocekdvala jeste pred vyhodnocenim jednotlivych odpovédi.
Toto zjisténi potvrzuji nejen moje osobni zkuSenosti jako Zaka i vyucujictho, ale také to,
ceho jsem si vSimla béhem pozorovani a méreni v prvni fazi vyzkumu. Vetsina ucitelii, bez
ohledu na délku praxe ¢i aprobovanost, pouziva ucebnici bud’ kazdou, nebo témeér kazdou
vyucovaci hodinu. Prezentuji s jeji pomoci gramatiku, vyuzivaji nabizenych procvicovacich

cviceni, provadi s jeji pomoci poslechova cviceni ¢i ¢teni s porozuménim atd.

7. Do jaké miry ucebnici nejbéznéji ve vyuce vyuzivate?
01 Drzime se ji systematicky (vyuzivam kazdou kapitolu, cviceni, cast, ...).
[ Vynechdavame nékteré nehodici se kapitoly, cviceni, pripadné jejich casti.
[J Nahrazuji nehodici se kapitoly, cviceni, pripadné jejich casti z jinych
zdrojil.
Dopliuji obsah ucebnice o dalsi materialy z jinych zdrojii.
[l Pouzivame zaroven néekolik ucebnic.
Témer zakladni ucebnici nepouzivame, pouzivame pouze jiné knihy,
pripadné tvorim viastni materialy z nejriznéjsich zdroju.
[ Vibec nepouzivame tisténé materidaly (pouzivame pouze pocitace, video,
audio, interaktivni tabuli, atd.).

|

|

Otéazka €. 7 je uzce propojena s otazkou predchazejici. V té jsme se ptali, jak Casto
ucitelé ve vyuce u€ebnici pouzivaji, prostfednictvim nasledujici otazky chceme zjistit, do

jaké miry ji pouzivaji. Zajima nas, zda se ji drzi systematicky, urcitym zpusobem ji
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modifikuji (néco vynechavaji, néco nahrazuji, pripadné jeji obsah doplnuji), pouzivaji
zaroven nekolik ucebnic nebo ucebnici nepouzivaji témér vitbec (pouzivaji jiné tistené
materidly nebo nepouZivaji tistené materialy wvitbec). Odpovédi jednotlivych uciteld
prezentuje tabulka, jez je soucasti pfilohy (viz Piiloha 2), zde ndm je demonstruje pouze

nasledujici graf.

Graf 6 Mira uziti uéebnice
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Z uveden¢ho grafu vyplyva, Ze zadny dotazovany ucitel nepouziva vice nez jednu
ucebnici, stejné¢ tak zadny z nich nepracuje pouze s netisténymi materialy. Velmi malo
respondentl také uvedlo, Ze nepouziva ucebnici téméf vibec, protoze mnohem versi cast
hodiny pracuje sjinymi tistenymi materialy (7 %), nebo ji naopak pouzivd vetsinu
vyucovaci hodiny (7 %). Nejvétsi pocet dotazovanych volilo nékterou z trojice mozZnosti,
které naznacuji, Ze obsah ucebnice nejriiznéjSim zplisobem modifikuji, nebo dokonce
kombinaci téchto moznosti. 32 % respondentd uvedlo, Ze obsah ucebnice dopliuje o dalsi
materialy, 28 % tvrdilo, Ze z ucebnice vynechdva nehodici se casti, a 26 % respondenti

pfiznalo, Ze nahrazuje nehodici se ¢asti lepSim materidlem z jiného zdroje.

Podobny vysledek byl opét ocekdavan jeste pred vyhodnocenim jednotlivych
odpovedi. Mé osobni zkuSenosti jako Zdaka i vyucujiciho, ale také to, ceho jsem si vsimla
béhem pozorovani a méreni v prvni fazi vyzkumu jen potvrzuje stanovenou hypotézu.

Vetsina ucitelu, bez ohledu na délku praxe ¢i aprobovanost, ucebnici ve vyuce aktivné
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pouziva, nedrzi se ji vSak systematicky, ale modifikuje jeji obsah dle potieb svych, svych

zakit a dané vyucovaci hodiny.

8. Jak ucebnice ovliviiuje vasi pripravu na hodinu? Proc¢ ji pouzivate, pripadné
nepouzivate? V jaké mire ji pouzivate? K cemu vam slouzi? V cem vam pomdaha?
atd.

Prostiednictvim této otdzky s otevienou odpovédi chceme zjistit, nakolik ovliviiuje
ucebnice piipravu jednotlivych ucitelti na vyucovaci hodinu a tim i hodinu samotnou, a to i
Vv piipadé, Ze sni neni zrovna pfimo pracovano. Souvisi s otazkami piedchazejicimi a
ocekavame, ze nam poodhali, jak dtlezitou funkci vlastné ucebnice v celém procesu vyuky

plni.

Vsichni dotazovani ucditelé se shoduji, ze ucebnice je pro né¢ cennou pomuickou,
rddcem a inspiraci, n€kteti dokonce zdlraziuji, ze divodem této dilezitosti je jeji
propojenost s tematickym planem. Pravé tim jim pomaha drzet se pfedepsané koncepce a
kontrolovat, zda zaci umi vSe, co je tfeba. Jeden z dotazovanych dokonce podotkl, Ze
kromé¢ nich a zakt pomaha uéebnice také rodi¢im, ktefi diky ni maji piehled v probiraném
ucivu. Vétsina (16) dotazovanych uvadi, Ze si jejim prostiednictvim zjednodusuji pripravu
hodiny, sestavuji si jakysi plan nebo kostru hodiny. Jeden z respondentt ji popsal jako
»voditko k sestaveni plnohodnotné vyucovaci hodiny“. Pravé toto je dle dotazovanych
jejim nejvetsim piinosem béhem piipravy na vyucovani.

Pouze tfi respondenti uvedli, Ze pro né neni pouze inspiraci, ale spi§ klicem a
hlavnim zdrojem materialti do hodin. Zbyli ucitelé tvrdi, Ze pouzivaji zejména poslechova
cviCeni, texty k Cetb&é s porozuménim, piekladu a seznameni Z&kd s novymi slovicky a
obcas také vybrand gramatickd cviceni, jinak se ale snaZi tvofit vlastni materidly z riznych
jinych zdroji. Nadpoloviéni vétSina uditeli (14) ve své odpovédi zdlraznila, jak moc maji
déti rady komiksy a pisnicky, které proto rozhodné nevynechavaji. Hlavné mladi ucitelé
Casto podotykali, Ze pracovat pouze podle u¢ebnice je nebavi, naplituje je naopak tvorba
vlastnich materidlli, které 1épe vyhovuji jejich potfebdm a potiebam jejich zaki. Jeden
z nich ale také uvedl, Ze je tfeba byt v tomto ohledu opatrny, abychom nepfipravili néco

nekvalitniho nebo nevhodného vzhledem k véku a jazykové urovni zaki.

Priznavam, zZe podobné odpovédi jsem ocekavala a plné se s nimi ztotoziuji.
Ucebnici je treba chapat jako pomocnika, radce a oporu v ohledech propojeni vyucovani

S tematickym planem a vytvareni osnovy vyucovaci hodiny. Musime se od ni ale umét také
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osvobodit, monotonné se ji neridit a propojovat ve vyucovani riizné zdroje materidli a
aktivit dle nasich potieb a potieb nasich zakii. Zaroven ale nesmime zapominat, Ze se jedna
o material plné prizpusobeny véku, moznostem a jazykoveé urovni zZdku, meli bychom proto
aktivity a materialy z jinych zdrojii vybirat opatrné a citlive, aby i ony Zakiim ve vsech
Jjmenovanych ohledech vyhovovaly. Osobné bych chtéla byt takovym kreativnim ucitelem,
ktery umi za pomoci ucebnice a dalsich zdrojit uciva pripravit zajimavou a prinosnou

hodinu, i kdyz vim, Ze to stoji spoustu c¢asu a sil.

9. Jak casto pouzivate ve vyuce jiné tistené materidaly (cvicebnice, pracovni sesity,
vilastni tvorbu atd.)?
[l Kazdou hodinu
[ Casto
[l Jen obcas
[ Témeér nikdy

S touto otazkou se v dotazniku presunujeme od pouzivani zakladni ucebnice
K pouzivani jinych materialt, v tomto ptipadé¢ jinych tisténych materialti. Ptame Se v ni na
to, jak Casto ucitelé ve vyuce jiné tiSt€né materidly pouZivaji. Jinymi tiSt€énymi materidly
zde rozumime jednak jiné Skolni knihy (viz teoreticka cast kap. 1.2.2), jednak materialy,
které ucitel pro vyuku vytvoifi sam nebo je piebird z jinych zdroji (napt. pracovni listy,

testy atd.).

Graf 7 Cetnost pouzivani jinych tisténych materialii
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B Kazdou hodinu
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Vysledny graf jasné demonstruje, ze ucitelé ve vyuce jiné tisténé materidly aktivné

pouzivaji. Kazdou hodinu s nimi pracuje 27 % z dotazovanych, casto dokonce 54 %.
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Odpovéd’ jen obcas naproti tomu oznacilo 14 % respondenti a témer nikdy pouze 5 %
Z nich. Podobné¢ jako v ptipad¢ otazky hledajici odpovéd’ na Cetnost vyuzivani ucebnice ve
vyuce tedy budeme muset hledat zdsadni odliSnosti a upfesnéni az v dals$i navazujici

otazce.

[ tentokrat jsem, podobné jako v pripade Cetnosti uzivani ucebnice, predpokladala,
ze nadpolovicni veétsina dotazovanych vybere jako svou odpoved jednu z prvni dvou
nabizenych polozek. Opét mé k tomu neomylné vedly mé vlastni zkuSenosti, jez jsem
nasbirala jako Zacka i praktikantka, ale také postiehy z prvni faze tohoto vyzkumu. I tehdy
totiz vétsina pozorovanych ucitelii pouzivala kromé ucebnice i jiné tisténé materialy, a to
bud’ kazdou hodinu, nebo alespon velmi casto.

Zhodnotime-li podrobnéji odpovédi pedagogit s praxi kratsi nez 20 let a s praxi
delsi, zjistime, Ze se zde nachazi pomérné vyrazné rozdily v tom, jaké mozZnosti jednotlivi
kantori vybrali. Mladsi ucitelé volili vyhradné odpovédi kazdou hodinu nebo Ccasto,
zatimco jejich starsi a zkusenéjsi kolegové vyuzili celou Skdalu odpovédi, jak ukazuji grafy
uvedené v priloze (viz Priloha 3). Tento dilci vysledek odporuje mym v hypotézach
shrnutym ocekdavanim. Obdobné vysledky jsme ziskali i od ucitelii aprobovanych a bez
potiebné aprobace. Aprobovani ucitelé opét volili pouze prvni dvé mozZnosti, neaprobovani
moznosti témér napric nabizenou Skalou, jak jsme opét shrnuli v grafech, které jsou
soucasti prilohy (viz Priloha 4). Toto dilci zjisteni naopak mé piivodni ocekavani potvrzuje.
Jak si ale lze tyto vyrazné rozdily vysvétlit? Pravdeépodobné se potvrzuje to, co bylo
V pritbéhu hodnoceni vyzkumu jiz jednou vysloveno. Sluzebné starsi a zkuSenéjsi ucitelé
casto zapadaji do jakési rutiny a stereotypu, v nemz postupuji podle zajetych pravidel,
zatimco mladi ucitelé jsou plni elanu, planii a idedlii. V pripadé neaprobovanych ucitelii se
zase jedna o to, Ze jim ucebnice zajistuje jisté bezpeci, kde je nemiiZe nic prekvapit a
testovat jejich jazykové schopnosti, jez jsou casto slabsi nez u jejich aprobovanych kolegu,

kteri si diky svym rozsahlym znalostem mohou dovolit vice experimentovat.

10. Z jakych dalsich materialit kromé zakladni ucebnice pri pripravach hodin cerpate?
Uved'te konkrétni priklady cvicebnic, skolnich knih, internetovych stranek atd.

Tato otazka navazuje na otazku ptedchozi a dopliuje ji. Zatimco v otazce €. 9 se
ptame, jak Casto ucitelé vyuzivaji v hodinéach jiné tisténé materialy, v této nds zajima, jaké
konkrétni materidly ucitelé vyuZzivaji pfi planovani hodiny. Chceme se tak dozveédét, jestli

jsou zkoumani ucitelé aktivni ve vyhledavani, pfipadné tvofeni dalSich materialt
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k ozvlastnéni vyuky nebo spoléhaji pouze na uéebnici. Ptame se na jména konkrétnich
cviCebnic, pracovnich sesitli, internetovych stranek a dalSich zdroji, z nichz pfi planovani
vyucovaci hodiny dotazovani ucitelé Cerpaji.

VSsichni respondenti odpovédéli na otazku doslova vycerpavajicim zptisobem. Do
volného prostoru uréené¢ho pro odpovéd’ vepsali celou fadu cvicebnic, pracovnich sesiti,
internetovych stranek, ale i1 dalSich zdroju, které béhem planovani vyuky casto pouzivaji.
Nejcastéji dotazovani ucitelé uvadéji pracovni sesity vydané k zakladnim ucebnicim, jez
pro vyuku pouzivaji, dale pak ucebnice ze stejné¢ fady, ale pro nizsi rocniky a jejich
pracovni seSity nebo ucebnice jinych tad s jejich pracovnimi seSity. Mezi pouzivanymi
materialy figuruji Casto také publikace fady Oxford Grammar for Schools, Essential
Grammar in Use od Raymonda Murphyho, English Vocabulary in Use (elementary) ¢i
Oxford English Grammar Course (basic). V odpovédich se rovnéz opakované objevilo, Ze
kantofi pouzivaji Sablony a materidly ziskané¢ na nejriznéjSich Skolenich a seminafich.
V ptipad¢ internetovych odkazl jsme zaznamenali opakovany vyskyt stranek Www.rvp.cz,
www.pomocucitelum.cz a www.helpforenglish.cz, vyskyt dalSich byl velmi ojedinély.
Rovnéz jsme si vSimli, Ze ucitelé s krats§i délkou praxe doporucuji internetové zdroje
vyrazné Castéji nez jejich starsi kolegové. Bez povSimnuti nemohlo zlstat ani to, ze mladsi

ucitelé uvadéji v této otazce podstatné vice zdrojii nez ucitelé s delsi praxi.

Tyto vysledky si vysvétluji tim, Ze mladsim ucitelum jsou moderni technologie bliZsi,
uvedenych materialii zase chdpu tak, Ze mladsi ucitelé mnohem castéji, jak nékteri z nich
V dotazniku uvedli, vytvareji materialy do hodin zcela sami a kombinuji pri tom nejriiznéjsi
zdroje. K tomu je tieba mit zdroju dostatek, proto po nich ve volném case padtraji a uzitecné
hromadi pro pripad, zZe se budou hodit. VSechny vyse uvedené publikace a internetové
stranky sama znam a mam ve svem repertodru. Ziskala jsem je bud’ prostrednictvim rady
od kolegii a spoluzdkii z vysoké Skoly, nebo behem priibézné a souvislé praxe, kdyz jsem
patrala po materidlech, které bych mohla v pripravované hodiné pouzit. Jedna se o zdroje

kvalitni a inspirativni, jez bych sama doporucila dalsim uciteliim.

11. Jak casto pouzivate ve vyuce netistené materialy (CD, DVD, pocitacové programy,
interaktivni tabuli atd.)?
0 Kazdou hodinu
[ Casto
[ Jen obcas
[l Témer nikdy
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Zatimco piedchozi otazky se ptali po pouzivani jinych tisténych materialti nez
zékladni ucebnice, v otazkach nasledujicich se zaméfime na pouzivani materiala
netiSténych. Prvni z nich ndm pomize ozfejmit, jak Casto ozvlastnuji ucitelé vyucovaci
hodinu netisténymi materidlnimi prosttedky, kterymi jsou napi. vyukové pocitacové
programy, programy pro interaktivni tabule, CD, DVD nebo jiné formy zvukovych ¢i

audio nahravek. Vysledky dotaznikového Setfeni prezentuje nasledujici graf.

Graf 8 Cetnost pouzivani netisténych materialnich prostiedkii
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Z vyse uvedeného grafu vyplyva, Ze ulitelé angli¢tiny na druhém stupni zakladnich
Skol netiSténé materidly ve vyuce hojné vyuzivaji. Podobné jako v ptipadé tiSténych
materiall zvolila vice jak polovina dotazovanych (54 %) moznost casto. Kazdou hodinu je
dle méfeni pouziva 14 % ucitelti. Odpovéd’ obcas naproti tomu oznacilo 23 % respondenttl.

9 % dotazovanych s netiSténymi materialy v hodiné témér nepracuje.

Porovname-li tento graf s grafem vzniklym na zdklade otazky cetnosti vyuzZivani
jinych tistenych materialii, zjistujeme, Ze se shoduji vtom, Ze nadpolovicni vétsina
dotazovanych pouziva materialy tistené i netisténé v hodiné casto. Nachdzime zde ale také
patrné odlisnosti. V pripadé netisténych materialii vyrazné klesl pocet respondentii, kteri je
pouzivaji kazdou hodinu, ve prospéch téch, kteri s nimi pracuji pouze obcas. Pocet
dotazovanych, kteri je nepouzivaji vitbec, ziistava obdobné nizky. Tento fakt Ize dle mého
nazoru vysvetlit horsi technickou vybavenosti Skol, ktera neumozinuje neomezené pouzivani

netisténych materialu.
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Prozkoumame-li podrobnéji odpovédi ucitelu s Kratsi praxi a ucitelii s praxi delsi,
zjistujeme, Ze zde jiz nejsou tak vyrazné rozdily jako V pripadé tistenych materialu, coz
neodpovidda mym ocekdvanim. Rada respondentii s praxi kratsi nez 20 let oznacila kromé
odpovedi kazdou hodinu a casto také odpoveéd’ jen obcas, jejich sluzebné starsi kolegové
také vyuzili témer celou nabizenou Skalu, jak demonstruji grafy v priloze (viz Priloha 5).
Podobné jsou na tom vysledky ucitelti aprobovanych k vyuce anglictiny a bez potiebné
aprobace, i zde jiz nepozorujeme vyrazné rozdily, jak ukazuje dalsi dvojice grafii (viz
Priloha 6). Co ale tedy onen zminovany pokles respondentii s odpovedi kazdou hodinu a
zvySeni téch s odpovedi jen obcas zpiisobuje? Podle mého ndzoru je toto zapricinéno
hlavné rozdilnosti skol, v nichz jsem dotazniky zadavala. Nekteré, zviaste pak malé
vesnické Skoly, nejsou prilis technicky vybavené, mozZnosti jejich zaméstnancii vyuzivat

netistené materidly se tak vyrazné snizuji.

12. Jaké netistené materialy V pribéhu vyuky nejcasteji pouzivate (CD, DVD,
pocitacové programy, interaktivni tabuli atd.)?

Posledni otdzka naseho dotazniku je tzce propojena s otdzkou predchozi. V té jsme
badali po tom, jak casto ucitelé pouzivaji netisténé materidly. Tato posledni otdzka naproti
tomu z4da respondenty, aby napsali, s jakymi konkrétnimi netiSt€énymi materidly ve
vyucovacich hodinach pracuji. Pomoci této otazky tak chceme provést prizkum, které

netiSténé materidly se t€Sim mezi pedagogy nejveétsi oblibe.

Vsichni dotazovani ucitelé shodn€ odpovédeli, Ze pouzivaji CD, ktera jsou soucasti
zékladni u€ebnice. N&kteti z nich dodali, Ze pouzivaji k poslechu dle potieby také CD jina
— CD, jez jsou soucasti jinych u¢ebnic, ¢i dokonce CD, kterd s Zadnou z ucebnic nesouvisi.
Tyto CD nosice obsahuji dle dotazovanych poslechova cviceni a hudbu. Mezi uvedenymi
materidly se hojné objevuji také DVD, a to jednak s programy pro interaktivni tabuli, ale
také s nejriznéjSimi videi, seridly a filmy. Nékteti dokonce uvadi ptimo ndzvy, nejcastéji
jde o The Simpsons a Futuramu. Jen dva ucitelé odpovédéli, Ze maji pfimo v ucebné
ptistup k internetu a tak ho k pousténi audio a video nahravek vyuziva. VétSina ucitelt
zmifnuje, Ze, pokud je to mozné, vyuziva s zadky co nejvice Skolou pofizené vyukové
programy V pocitacovych ucebnach. Zhruba polovina uciteltt (10) uvadi, Ze pouziva
interaktivni tabuli.

Vsimli jsme si také, ze mladsi ucitelé Castéji uvadeji, ze nepouzivaji jen CD a DVD

nabizend k ucebnicim, ale hledaji i vlastni moznosti a pokud maji ptilezitost, pousti svym
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zakim 1 jina videa a audio nahravky (napf. moderni pisnicky nebo vyse uvedené kreslené
serialy). Jejich sluzebné star$i kolegové na druhou stranu vyuzivaji spiSe nabizenych CD a

DVD.

Vyse uvedené vysledky mohou opét souviset s tim, jak jsem jiz uvedla u otazky ¢. 10,
Ze mladsi ucitelé maji k modernim technologiim blizsi vztah. Také mozZna lépe chdpou, co
se mladym lidem libi, proto voli moderni hudbu a teenagery oblibené americké kreslené
serialy. Pouzivani pocitacovych programii uvadi vétsina dotazovanych, jen nékolik z nich
ale zduraznilo zajimavy fakt, kterym je moznost vyuzit v dané dobé pocitacovou ucebnu.
Sama jsem jako Zdakyné i jako praktikantka zazila, Ze ucebny byvaji casto plné. Bud se
V nich vyucuje, nebo v nich pouziva vyukové programy jina tiida, je proto casto tieba si
ucebnu ,,zamluvit“, aby bylo mozno ji pouzit. Podobna situace nastavad i s interaktivni
tabuli. Skoly ji vétSinou maji, ovSem nenajdeme ji v kazdé tride, takze je opét tieba se na
jejim pouzivani predem dohodnout. Presto je v odpovédich dotazovanych vidét jasny
rozdil. Pocitacové programy uvadi témér vsichni, interaktivni tabuli zhruba polovina
respondentii, navic vetsinou mladi ucitelé. Zda se tedy, zZe mladi kantori, kteri jsou jiz
béhem vysokoskolské pripravy Skoleni v uzZivani téchto technologii, se i pres neprizen
Okolnosti snazi interaktivni tabuli pouzivat. Pro nedostatecné technické vybaveni Skol
svedci také to, jak malo dotazovanych uvedlo, Zze ma v ucebné pristup k internetu. UCitelé

Sdelsi praxi jsou, zdd se, vihaveéjsi. Na interaktivni tabuli a dalsi technologie Si

.....
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4. Shrnuti vyzkumu

V této Casti diplomové prace se pokusime shrnout vysledky celého probéhlého
vyzkumu. Podafilo se ndm jeho prostiednictvim odpoveédét na polozené otazky? Potvrdila
se ocekavani nebo byla naopak vyvracena? To je jen nékolik mélo otdzek, které si musi na
samy zaveér své prace polozit kazdy badatel. Shrnout vysledky vyzkumu a podlozit tak jeho
pfinos je nejlepsi cestou.

Pred zacitkem vyzkumu jsme piedpokladali, ze ucitelé s praxi kratsi nez 20 let
budou davat prednost praci s ucebnici, zatimco jejich starsi kolegové budou ve vyucovani
vénovat hodné €asu préci s jinymi materialnimi prostfedky. Divodem bylo, jak jsme jiz
uvedli, ze mladi ulitelé jsou jest€¢ nezkusSeni a ucebnice pro né predstavuje jistou formu
jistoty. Méfeni provedena béhem naslechovych hodin, ale naopak ukazuji, ze ucitelé s delsi
praxi pracuji s u¢ebnici vice (praimérné 55,2 % hodiny), zatimco uditelé s praxi krat§i méné
(pouze 42,4 % hodiny). Nase o¢ekavani byla tudiz jednoznaéné vyvracena.

V ptipadé uciteli aprobovanych k vyuce anglického jazyka a uditeli, ktefi k tomu
aprobovani nejsou, dochdzi k opaku. Domnivali jsme se, Ze ucitelé s aprobaci vuci
anglictiné¢ budou vétsi ¢ast hodiny pracovat bez ucebnice, zatimco jejich neaprobovani
kolegové budou volit spiSe praci s ucebnici. Predpokladali jsme, Ze uditelé bez plné
aprobace k vyuce angli¢tiny se budou s ucebnici citit jistéji. Sama ucebnice ¢i piirucka pro
ucitele nabizi kli¢ s vysledky jednotlivych cviceni a tak znaji odpovédi a nemusi je pii
piipravé slozité¢ hledat, jako by tomu bylo pfi pfipravé vlastniho materialu. Tento
pfedpoklad naSe méfeni pln€ potvrdila. Zatimco ucitelé, kteti k vyuce anglictiny
aprobovani nebyli, pouzivali ucebnici primémé 61,4 % hodiny, jejich aprobovani
kolegové pouze 36,2 %.

Déle jsme ocekavali, ze v celkovém poctu oduCenych minut bude vice minut
vénovano praci s ucebnici nez praci bez ni. Rozdil, ktery jsme béhem pozorovani naméfily,
sice nebyl velky, vypovidé ale ve prospéch prace bez ucebnice (51,2 %) nez s jeji pomoci
(48,8 %), coz nase ocekavani vyvraci Srovname-li ale tyto namétené hodnoty s vysledky
v dotazniku poloZené otazky tykajici se Cetnosti pouzivani u¢ebnice ve vyuce, kde 52 %
respondentli odpovédélo, Ze ucebnici pouziva kazdou hodinu, a dalSich 30 %, ze sni
pracuje Casto, miizeme se domnivat nasledujici. VétSina ucitelti pouziva ucebnici kazdou
nebo témet kazdou vyu€ovaci hodinu, rozdil je vSak v délce Casu, ktery s ni pracuje, jak je

patrné z vysledkii méteni prezentovanych v ptfedchozich dvou odstavcich.
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V névaznosti na to, jak ¢asto je ucebnice v hodin¢ anglictiny uciteli vyuzivana, byly
polozeny jesté dalsi otdzky. Zajimalo nas zejména, do jaké miry vyuzivaji ucitelé v hodiné
V ni obsazeny material a také to, jak ovliviiuje jejich piipravu na vyucovani.

Nabizené odpovédi u otazky ptajici se na miru vyuzivani v ucebnici obsazeného
materidlu Ize shrnout do 4 obecnéjsich kategorii — systematické uzivani ucebnice,
modifikovani jejiho obsahu, pouzivani vice ucebnic a pouzivani jinych materidli.
Z odpovédi respondenti jasné vyplyva, Ze nejvice z nich (v souctu 86 %) ucebnici aktivné
pouziva, ale jeji obsah piizplsobuje potiebam sebe, pfipravované hodiny a zaki. DalSich
celkem 14 % dotazovanych odpovédélo, Ze ji pouziva bud’ systematicky (7 %), nebo
naopak sporadicky a pouziva jiné ti§téné materialy (7 %). Zadny z dotazovanych
nepouzivd vice ucebnic najednou a zadny také praci s ucebnici zcela nevypousti a
nepouziva pouze netisténé materialy. NaSe ocekavani tak bylo potvrzeno.

Podobnych vysledki jsme doséahli také u otazky, kterd bada po tom, jak ucebnice
ovliviiyje ptipravu ucitelii na hodinu. VétSina respondentl ptipustila, Ze je pro né ucebnice
oporou a neocenitelnym pomocnikem. Zduraznili, Zze diky ni se jim dafi drzet se
tematického planu a s nim 1 pfedepsané koncepce vyuky, ale také to, ze jim slouZzi pii
tvorbé osnovy pripravované hodiny nebo Ze z ni prebiraji néktera cviceni, a to zejména
poslechova, texty k ¢etbé s porozuménim, nékterd gramaticka cviceni a cviceni, ktera jsou
pro zaky atraktivni (napf. komiksy).

V souvislosti s pouzivanim ucebnice nas rovnéz zajimalo, jaké ucebnice ucitelé
pouzivaji a jak jsou s nimi spokojeni. Jak jsme jiz uvedli, ziskana data slouzi zejména jako
prizkum toho, jaké ucebnice jsou v soucasné dobé nejpouzivanéjsi, a spokojenosti s nimi.
Ze ziskanych odpovédi vyplyva, Ze nejpouzivangj$imi ucebnicemi angli¢tiny na druhém
stupni zékladni Skoly jsou u€ebnice fady Project, nasledované ucebnicemi fady Headway a
Enterprise, podstatné méné dotazovani uvadéli u¢ebnice Way to Win a Hello, Kids!. Dle
meéfeni spokojenosti s pouzivanou ucebnici se zda, ze vétSina dotazovanych ucitell je
S pouzivanou ucebnici spokojend. Ze ziskanych 22 dotaznikli, ve 12 znich oznacuji
respondenti pouzivanou publikaci znamkou 2, v 5 dalsich dokonce znamkou 1. Jako
diivody své spokojenosti tito dotazovani nejCastéji uvadeji, Ze je jim dobrym pomocnikem
a radcem a poskytuje vhodny material k vyuce. Pétice uciteld, ktefi pouzivané ucebnice
ohodnotili znamkou 3 a 4, naopak uvedla, Ze jim pouzivané ucebnice piijdou pfiilis
monotonni, nudné, zastaralé¢ a nedostacujici. Drzi se jich proto pouze jako jakési kostry a
pfipravuji spiSe vlastni materidly. Rozdil pozorujeme rovnéz primérnych znamkéch

jednotlivych ucebnic. Nejlépe hodnocenou fadou ucebnic jsou dle naseho prizkumu
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ucebnice fady Way to Win a Headway. Nejhiie dotazovani hodnoti ucebnice tady
Enterprise a Hello, Kids!.

Vysledky vyzkumu jednozna¢né demonstruji, ze vétSina ucitellt uzivd hojné také
jiné tisténé materialy, a to bud kazdou hodinu (27 %), nebo aspon Casto (54 %). Ze
ziskanych dotaznikl jsme zjistili, Ze existuje vyrazny rozdil mezi tim, jak Casto pouzivaji
materialy ucitelé s praxi delsi nez 20 let a ucitelé s praxi kratsi. Rozdil jsme zaznamenali
rovnéz v odpovédich ucitelli aprobovanych k vyuce anglictiny a ucitelt, ktefi k jeji vyuce
aprobovani nejsou. Ucitelé s krat$i praxi uvadéli jako odpovéd pouze moznosti kazdou
hodinu nebo Casto, zatimco ucitelé s praxi delsi vyuzili celou nabizenou skalu. Podobna
situace se opakovala v piipadé uciteld aprobovanych pro vyuku anglictiny a ucitelt bez
potfebné aprobace. Ucitelé aprobovani uvadéli opét pouze prvni dvé nabizené moznosti,
jejich kolegové bez pottebné aprobace znovu pouzili téméf celou nabizenou Skalu.
Pravdépodobné se jedna o nasledek toho, ze ¢im déle dany pedagog uci, tim vice upada do
stereotypu své prace, a toho, ze uclitelé s del§i praxi odpovidaji spiSe tradi¢nimu typu
ucitele, coz se také podepisuje na jejich stylu vyuky. V piipad¢ ucitelli bez potiebné
aprobace k vyuce anglictiny zase mutize jit o nedostatecné hlubokou znalost daného jazyka,
coz je vede k tomu, aby se drzeli spise jistoty v podob¢ ucebnice.

Zajimalo nas také, z jakych konkrétnich materidlti ucitelé pfi planovani hodiny
Cerpaji. Dotazovani uvadéli skutecné Siroké spektrum nejriznéjSich pracovnich sesiti,
cviCebnic, internetovych stranek a dalSich zdroji. Bez pov§imnuti nemohlo zlistat zejména
to, ze mladsi ucitelé uvadéli podstatné Castéji internetoveé zdroje, ale také to, ze celkové
uvadeli vétsi mnozstvi zdroji. Toto pripisujeme zejména faktu, ze mladsi ucitelé maji
k moderni technice bliz§i vztah. ZvySené mnozstvi zdroju, jez mladi ucitelé uvadéji, 1ze
vysvétlit tim, Ze sami zdlraziuji, Ze doma vytvareni vlastni materidly, k ¢emuz je tfeba mit
dostatek materialu, z n€hoz mohou pii Cerpat.

V poslednich dvou otazkach dotazniku jsme se jednotlivych ucitelt ptali, jak ¢asto
ve vyuce pouzivaji neti§téné materialy a o jaké materidly konkrétné jde.

| vtomto piipadé se vétSina dotazovanych uciteli vyjadiila tak, ze materialy
pouzivaji kazdou hodinu (14 %) nebo casto (54 %). Piekvapivé velky pocet respondentli
ale také ptiznal, Ze je pouZziva jen obcas (23 %), coz svédc¢i pro horsi technické vybaveni
Skol. Rozdil pozorujeme také v odpovédich jednotlivych vytyCenych skupin, neni uz vSak
tak vyrazny jako v pfipadé¢ materili tiSténych. Tuto zménu ve vybéru odpovédi si
vysvétlujeme rovnéz tim, ze vétsina skol neni patficné technicky vybavena, aby umoznila
jejich neomezené pouzivani.

92



Posledni z otazek smétovala k tomu, jaké konkrétni netisténé materialy uditelé ve
vyuce pouzivaji. Dotazovani ucitelé nejcastéji uvadéli CD, DVD, interaktivni tabuli a
pocitacové programy. Pouzivani interaktivni tabule uvedlo devét respondentd, internetové
piipojeni v u¢ebné pouze dva. V fadé odpovédi se rovn€z objevilo pouzivani vyukovych
pocitacovych programi, n€kolikrat spolu s tvrzenim, Ze vyuzivani pocitacovych programt
je tfeba pfedem zvazit a zamluvit ucebnu. Tyto odpovédi podporuji jiz nékolikrat
vyslovenou domnénku o Spatném technickém vybaveni Skol. Rovné€z jsme zaznamenali
rozdily v uvedenych materialech v odpovédich mladsich ucitelti a ucitelt s delsi praxi.
Mladi ucitelé uvadéji podstatné Sirsi spektrum materiali, krome¢ CD, kterd jsou soucasti
ucebnice, a DVD k interaktivni tabuli, také Casto zminuji CD a DVD vlastni vyroby
s modernimi pisnickami ¢i videi nebo americkymi animovanymi seridly jako je Futurama,
The Simpsons atd. Vysvétlujeme si to zejména tak, ze mlad$im ucitelim je prace
s moderni technikou bliz$i a rovnéz mnohem lépe védi, co se mladym lidem libi, aby jim to

mohli nabidnout.
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5. Zavér

Ve své diplomové praci jsem se zabyvala uzivanim zakladni u¢ebnice v hodinach
anglického jazyka na druhém stupni zékladni Skoly. Jeji hlavnim cilem bylo podat obraz o
fungovani ucebnice anglictiny ve vyuce z pohledu ucitele.

Na samém zacatku prace jsem si vytycila cile, kterych jsem chtéla za pomoci
vyzkumu dosédhnout. Chtéla jsem zejména zjistit, jaky prostor vénuji ucitelé anglického
jazyka béhem vyuky praci s ucebnici a kolik ¢asu naopak praci bez ni, a také to, jak se toto
lisi v zavislosti na jejich aprobovanosti k vyuce tohoto jazyka a délce jejich praxe. Tento
cil se pomoci vyzkumu podafilo naplnit. Teoreticka Cast této diplomové prace podava
informace o ucebnici, definuje ji, popisuje jeji strukturu, obsah i funkce. Vénuje prostor
také definici a popisu jinych materidlnich didaktickych prostfedkt, ¢imz zcela jasné
vymezuje, co vlastné ucebnice je, a odliSuje ji od jinych bézné pouzivanych materiala.
Zabyva se rovnéz ulitelem. Podava vycet Cinnosti, jez bézné vykonéva, socidlnich roli,
které plni, a definuje naroky na jeho osobnost a pozadované pedagogické kompetence,
¢imz vymezuje jeho roli ve vyuCovacim procesu. Je to totiz pravé ucitel, kdo planuje
vyuku a urcuje tak jeji konkrétni podobu, v¢etné toho, jaké materialy, v jakém mnozstvi a
potadi se Vv jejim prabéhu budou pouZzivat.

Vysledky méfeni vyvratily mé ocekavani, ze v celkovém souctu pozorovanych
minut, budou dominovat ty oducené s ucebnici na ukor téch, béhem nichz ucebnice
pouzivana nebude. Vychazela jsem z predpokladu, Ze Skoly nejsou tak kvalitné technicky
vybavené, aby umoZznovaly neomezené uzivani netiSténych materiali, a také z toho ze
vétsina uciteldl stale chape klasickou Skolni u€ebnici jako zakladni didakticky prostiedek a
také k ni tak pfi planovani vyuky pfistupuje. Méteni ovSem tento miij piedpoklad vyvratila
a dopadla ve prospéch minut oducenych bez ucebnice (51,2 %), coz si vysvétluji zejména
tim, Ze se ucitelé snazi sledovat trendy moderni komunikativni vyu¢ovaci metody a kromé
ucebnice pracovat ve vyuce i s jinymi typy materidlnich prosttedk.

Z namétenych hodnot rovnéz vyplyva, Ze bylo vyvraceno mé ocekavani, Ze ucitelé
S krat$i a stfedné¢ dlouhou dobou praxe budou vzhledem k nedostateénym zkuSenostem
davat ptednost spiSe praci s ucebnici, zatimco jejich star$i kolegové se nebudou ucebnice
drzet tak striktné a budou pracovat s vice riznymi zdroji. Z vysledkd provedenych méteni
1ze vycist, ze u pozorovanych ucitell s kratsi ¢i stfedn€ dlouhou dobou praxe €inila prace

sucebnici primémé pouhych 42,4 % hodiny, zatimco u pedagogt, ktefi uci déle,
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predstavovala 55,2 % oduceného Casu. Vysvétluji si to zejména tim, ze mladsi ucitelé se i
ptes Spatné technické zdzemi Skol a své malé praktické zkuSenosti snazi ucit dle zasad
moderniho komunikativniho zptisobu vyuky a zapojovat hojné¢ do vyuky i jiné materidly
nez pouze ucebnici, zatimco ucitelé s delsi praxi naopak upadaji do stereotypu a pracuji
vice s materidlem, ktery nabizi zdkladni ucebnice.

Naméfené hodnoty vsak potvrdily dalsi z vyslovenych hypotéz. V té jsem
predpokladala, ze ucitelé aprobovani pro vyuku angli¢tiny budou v hodinach s uc¢ebnici
pracovat prumérné krat§i dobu nez ucitelé bez aprobace. U aprobovanych ucitel
predstavovala prace s ucebnici primérné 36,2 % hodiny, zatimco u neaprobovanych
pedagogl az 61,4 %. Vysvétleni spatfuji V tom, zZe aprobovany ucitel ma hlubsi znalosti
Vv oboru anglistiky, které jsou mu oporou a umoziuji mu vice ve vyuce experimentovat.

V souvislosti s vyslovenymi hypotézami jsem rovné€z ocekavala, Ze vétSina
dotazovanych ucitelti potvrdi, Ze pouziva ucebnici kazdou nebo téméi kazdou vyucovaci
hodinu, nedrzi se ji ovSem striktné, ale nejriznéj$im zpisobem modifikuje jeji. Provedeny
vyzkum tento mé predpoklady plné potvrdil. 52 % dotazovanych uciteli odpovédélo, ze
ucebnici pouzivd kazdou hodinu, a dalSich 30 % uvedlo, Ze sni pracuje casto.
Systematické pouzivani u¢ebnice v hodiné potvrdilo jen 7 % respondentd, zatimco 86 %
z nich uvedlo, Ze ji nevyuziva v plném rozsahu, ale jeji obsah upravuje.

Daéle jsem se rozhodla zjistit, jak ovliviiuje zdkladni ucebnice ptipravu ucitelt na
vyucovaci hodinu. Ocekévala jsem, Ze vétSina dotazovanych uvede, Ze ucebnici béhem
ptipravy hodiny aktivné vyuziva, ze jim svym propojenim s tematickym pldnem poskytuje
kontrolu nad plnénim pozadovanych cili a ze jim zaroven je oporou a inspiraci, v niz
hledaji vhodny material k procvicovani probirané latky a tréninku jazykovych dovednosti a
S jejiz pomoci planuji vyuku.

Dalsi ze stanovenych hypotéz predpokladala, Ze ucitelé rovnéz Casto pouzivaji jiné
tiSténé materialy. Ocekavala jsem ovSem, Ze mladSi ucitelé budou vzhledem ke své
nezkuSenosti vyuzivat jiné tiSt€éné materialy podstatné méné nez ucitelé s delsi praxi.
Uvedou vSak podstatné $irsi Skalu materiald, z nichZ vybiraji. Podstatné ¢ast&jsi vyuZzivani
jinych tisténych materidld budou uvadét rovnéz aprobovani ucitelé v porovnani s uciteli
neaprobovanymi. Tato mé hypotéza byla pomoci dotaznikového Setfeni potvrzena pouze
caste¢né. Bylo potvrzeno, ze vétSina ucitel v hodinach aktivné vyuZziva jiné tiSténé
materidly — 27 % kazdou hodinu, 54 % casto. Vyzkum ovSem vyvratil, Ze ucitelé s kratsi a
sttedn¢ dlouhou dobou praxe vyuZzivaji jiné tiSténé materidly mén¢ Casto nez ucitelé s praxi

delsi. Naopak volili pouze odpovédi kazdou hodinu a ¢asto a fada z nich rovnéz uvedla, Ze
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béhem piipravy na hodinu vytvaii materidly ¢asto sama, ¢imz lze vysvétlit i Sirsi skalu
uvadénych tisténych materidlti. UcCitelé s delSi praxi naopak volili i odpovédi jen obcas
nebo témet nikdy, coz sveédci o jiz zminovaném stereotypnim pristupu k vyuce. Provedena
méieni ovsem pomohla potvrdit posledni ¢ast této hypotézy. Aprobovani ucitelé volili opét
pouze odpovédi kazdou hodinu nebo Casto, zatimco jejich neaprobovani kolegové vybirali
rovnéZ moznosti jen obcas nebo nikdy. Vysvétleni lze hledat v hlubSich znalostech
anglistiky, které¢ aprobovanym ucitelim umoziuji vice experimentovat.

V posledni ze stanovenych hypotéz jsem piedpokladala, ze ucitelé potvrdi, ze
V hodinach pouzivaji také netisténé materialy. Jejich vyuzivani v§ak bude méné Casté nez
vyuzivani tisténych materidlti v disledku Spatného technického vybaveni skol. Rovnéz
jsem ocekavala, ze mladsi a aprobovani ucitelé budou neti§téné materialy pouzivat Castéji
nez ucitelé neaprobovani a ucitelé s del§i dobou praxe. U mladSich ucitelti jsem také
predpokladala §irsi skalu vyuzivanych materidlti, jelikoz je jim vyuzivani modernich
technologii blizSi. Rovnéz tato hypotéza byla v pribéhu vyzkumu potvrzena pouze
Casteéné. Nadpoloviéni vétSina dotazovanych (54 %) potvrdila, Ze pouziva neti$téné
materialy v hodin€ casto, dalSich 14 % pak pfiznava, Ze s nimi pracuje kazdou hodinu.
Nepotvrdilo se tudiz, ze by netisténé materialy byly ve Skolach pouzivany vyrazné méné
Casto nez materialy tisténé. Vyrazné vysoky pocet dotazovanych (23 %) ovsem zvolil
odpovéd’ jen obcas, coz sveédEi ve prospéch predpokladu horsi technické vybavenosti skol.
Rovnéz se nepodatilo potvrdit, ze by mladsi nebo aprobovani uditelé pouzivali netiSténé
materialy vyrazné Casté€ji nez ucitelé s delsi dobou praxe nebo ucitelé neaprobovani. I toto
podporuje predpoklad, Ze Skoly nedisponuji takovym technickym zazemi, které by
umoziovalo neomezené vyuzivani netiSt€énych materidlnich prostfedkl. Dalsi potvrzeni
této hypotézy lze nalézt v odpovédich jednotlivych uciteld, kdy jen devét z nich potvrdilo
pouZzivani interaktivni tabule a dva moZnost pfipojeni k internetu ptimo ve tfidé. Potvrzena
ovsem byla $irsi Skala netisténych materialt, které vyuzivaji ucitelé s krat$i dobou praxe.

Touto praci jsem chtéla svou mérou piispét do vyzkumu pouzivani zakladni
ucebnice ve vyuce anglictiny na druhém stupni zékladni Skoly. Snazila jsem se jejim
prostfednictvim nejen zmapovat postaveni ucebnice v soudobé vyuce anglictiny, ale také
upozornit na Skalu nejrizngjSich materidlti, které maji ucitelé pro vyuziti ve vyuce
k dispozici, a ukazat tak pedagoglim moznou cestu, jiz se mohou v budoucnu pti planovani
vyuky vydat. Z mého hlediska rozhodné doporucuji sestavovat hodinu jak za pomoci
ucebnice, tak za pomoci jinych materiald. Vyuka pak bude bohatd, zdbavna, podnétna,

bude plnit stanovené cile a jak Zzak, tak ucitel ztoho budou spole¢né profitovat.
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6. Summary

The presented diploma thesis deals with the ways teachers use textbooks within
English language classes at the primary school level. Its main aim is to find out to which
extent English teachers use textbooks in their classes and how often they use other types of
materials. In this research we pay special attention to the length of professional experience
of observed teachers and their qualifications and how these two variables influence the

ways teachers work with textbooks. The thesis is divided into — theoretical and practical.

The theoretical part deals with the general theory of the textbook and basic
characteristics of the teacher. The first chapter aims to characterize what a textbook is
according to different authors and criteria and it also treats the differences between
textbooks and other printed and multimedia teaching materials e.g. workbooks, grammar
books, audio CDs, DVDs, computer applications, notice boards, pictures, self-made
materials, authentic materials etc. We also add a brief commentary concerning the specific
features of English textbook and other materials used in English language lessons. The
next parts focus on the general structure of the textbook and its content. We describe basic
textual and non-textual structural components of the textbook and two basic types of its
content, factual and ideological. We also systematically comment on specific features of
structure and content of English language textbooks. The final chapter of this part deals

with general functions of textbooks.

The second chapter focuses on the teacher. Its introduction includes the definition
of the role of the teacher and determines which important factors influence his/her success
rate within the education process. The first part treats the personality of the teacher with
regard to desirable personality traits, abilities, temperament and value orientation and also
the motivation of the teacher. It aims to characterize how the ideal teacher should behave
and emphasizes how much his behaviour can influence his pupils. The following part deals
with the teacher’s pedagogical competences. It defines what pedagogical competences are,
how they are created and which types of them exist and it includes a brief commentary on
how these competences manifest in the English language teacher. The third part of the
chapter focuses on the social roles of the teacher and it presents conflicts among these
roles. The last part focuses on teachers activities during the education process. It brings a

list of these activities together with their detailed descriptions.
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The practical part of my diploma thesis is based on observation of English language
classes and on a questionnaire for teachers. The main aims and hypotheses of the research
are defined in the introductory part of the chapter whereas its second part focuses on
particular research methods. It provides a description of the course of the observation. We
mention where it took place and how large the research group was, we describe particular
members of this group etc. The following chapter presents obtained results and interprets
them with respect to the stated hypotheses. The results on one hand disprove our
hypotheses that teachers in general and younger teachers use a textbook more often than
other teaching materials, on the other hand they confirm our third hypothesis that teachers
who are qualified use textbooks less than teachers who do not have the qualification
required. The second source of data for our research is represented by a questionnaire for
teachers. Firstly we focus on the structure of the questionnaire, its creation and distribution
and then we present and interpret the results in relation to the stated hypotheses. Our
research confirms that most teachers use a textbook every, or almost every lesson and that
they most often modify its content. This research also confirms that teachers actively use
textbooks during preparations for their lessons as a source of materials and inspiration. It
also confirms our assumptions that teachers often use other types of printed materials and
that qualified teachers use them more often but it disproves that younger teachers use them
less often. Differences were also in the materials which they draw inspiration from.
Younger teachers mentioned more sources and they often mentioned sources from the
internet. The questionnaire also shows that teachers often use non-printed materials
(audio/multimedia). However it disproves great differences between teachers with shorter
and longer careers and also between teachers with and without qualification. The range of
non-printed materials used by younger teachers was much wider than the range used by

teachers who teach longer.

The cooperation with all the teachers who participated in both parts of this research
was problem-free. They were pleasant, obliging and willing to help me, to fill the
questionnaire and to give me further information concerning their professional practice. In
my opinion this thesis can help to demonstrate the importance of research in the field of
school textbooks. The textbook is an important and useful source of help and guidance for
the teacher during his/her preparation for classes and during the classes themselves but it
should not be the only source of materials. The teacher should be able to combine various

sources and to prepare a balanced lesson which would fulfil all given requirements from
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the point of view of the content but also from the point of view of the skills and values
which should be developed during the classes.
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9. Prilohy

Priloha 1: Dotaznik pro ucitele

Dotaznik — VyuZivani textovych a netextovych materiali ve vyucovani
(Autor: Eliska Sindelkova)

Do rukou se Vam dostava dotaznik, ktery je soucasti vyzkumu, jenZ se zabyva
cetnosti pouzivani ucebnice v hodinach angli¢tiny a jejiho vlivu na pfipravu takové
hodiny. V zavislosti na tom zkoumame rovnéz to, jak casto uditelé pouzivaji jiné
textové a netextové materialy a které to jsou. Vyplnénim dotazniku tomuto vyzkumu
velmi pomiiZete, proto Vam za to dékuji.

1. Pohlavi: ZENA MUZ

2. Délka praxe:

3. Aprobovanost uditele (vii¢i anglickému jazyku): ANO NE

4. Jakou zakladni ucebnici pouzivate (nazev, autor, nakladatelstvi a ISBN)?

5. Jste s pouzivanou ucebnici spokojen/a? (Vyberte znamku od 1 do 5, kdy 1
znamena maximalni spokojenost, 5 maximalni nespokojenost)

01
0 2
0 3
0 4
05
Diivod vasi spokojenosti/nespokojenosti:z.....ccceviiieiiniiniiieiiniiiiieiinionecnnes

6. Jak casto ucebnici (zakladni) ve vyuce vyuZivate?
1 Kazdou hodinu

Casto

Jen obcas

Témér nikdy

I |
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7. Do jaké miry ucebnici nejbéZnéji ve vyuce vyuzivate?
(1 DrZime se ji systematicky (vyuzZivam kaZdou kapitolu, cviceni, ¢ast, ...).
7 Vynechavame nékteré nehodici se kapitoly, cvifeni, pripadné jejich
casti.
[J Nahrazuji nehodici se kapitoly, cvi¢eni, pripadné jejich Casti z jinych
zdroju.
Dopliiuji obsah uc¢ebnice o dalsi materialy z jinych zdroji.
Pouzivame zaroven nékolik uéebnic.
(] Témér zakladni ucebnici nepouzZivime, pouzZivame pouze jiné knihy,
pripadné tvorim vlastni materialy z nejriznéjsich zdroju.
[J Vibec nepouzZivame tiSténé materialy (pouZivime pouze pocitace,
video, audio, interaktivni tabuli, atd.).

O O

8. Jak ucebnice ovlivituje vasi pripravu na hodinu? Pro¢ ji pouZivate, pripadné
nepouzivate? V jakém mire ji pouzivate? K ¢emu vam slouZi? V ¢em vam
pomaha? atd.

9. Jak casto pouZivate ve vyuce jiné tiSténé materialy (cvicebnice, pracovni seSity
atd.)?
1 KaZdou hodinu
1 Casto
(1 Jen obcas
[ Témér nikdy
10. Z jakych dalSich materialii kromé zakladni ucebnice p¥i pripravach hodin

Cerpate? Uved’te konkrétni priklady cvicebnic, Skolnich knih, internetovych
stranek atd.

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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11. Jak casto pouZzivate ve vyuce netiSténé materialy (CD, DVD, pocitacové
programy, interaktivni tabuli atd.)?
1 KaZdou hodinu
1 Casto
(1 Jen obcas
[ Témér nikdy

12. Jaké netiSténé materialy v prubéhu vyuky nejcastéji pouzivate (CD, DVD,
pocitacové programy, interaktivni tabuli atd.)?
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Priloha 2 — Tabulka odpovédi k otazce €. 7 z dotazniku

odpovéd’/
respondent 1

XX X[ X[~
X[ X[ X[ X|w
X

0N WINE-

©
XXX [X| XXX
XX | XX XX

XX XXX XXX X

15 X

16 X X X

17 X

18 X

19 X

20 X

21 X X X

22 X

pocet 3 13 12 15 0 3 0

Cisla 1 — 22 Vv§edém sloupci (prvni sloupec vlevo) oznacuji respondenta, ktery
odevzdal vyplnény dotaznik, cisla 1 — 1 Vv Sedém radku (prvni Fadek nahore oznacuji
odpoved’ daného respondenta (1 — systematicky, 2 — vynechdvame nehodici se, 3-
nahrazuji nehodici se, 4 — dopliuji obsah ucebnice, 5 — vice ucebnic zaroven, 6 — jiné
tistené materialy, 7 — pouze netistéené materialy). V obsahu tabulky jsou pak kiizky
oznaceny odpoveédi, které jednotlivi respondenti zvolili.
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Priloha 3 — Grafy odpovédi ulitelt podle délky praxe pro otazku
¢etnosti uzivani jinych tiSténych materiali

Ucitelé s praxi kratsi nez 20 let
8.
6.
4_/
2_/
0- ~w
Kazdou Casto Jen Témeér
hodinu obcas nikdy
UcCitelé s praxi delSi nez 20 let
4.
3.
2.
11
0.
Kazdou Casto Jenobéas Témér
hodinu nikdy
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Priloha 4 — Grafy odpovédi uciteli dle aprobovanosti pro vyuku
angli¢tiny pro otazku Cetnosti uzivani jinych tisténych
Materiala

UcCitelé s aprobaci pro vyuku anglictiny

L N W N W W

O R N W b~ U1 O

Kaidou Casto Jenobdas Témér
hodinu nikdy

Ucitelé bez aprobace pro vyuku
anglictiny

6.

5.

41

3.

2.

1.

0.
Kaidou Casto Jen Témér
hodinu obéas  nikdy
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Priloha 5 — Grafy odpovédi uliteli podle délky praxe pro otazku
¢etnosti uzivani netiSténych materiali

Ucitelé s praxi kratsi nez 20 let

7 =

6.

5 4

4-

3 4

2 4

1 4

0.
Kaidou Casto Jen Témér
hodinu obcas nikdy

Ucitelé s praxi delSi nez 20 let

O B N W & 0

Kazdou Casto Jen  Témé¥
hodinu obcas nikdy
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Priloha 6 — Grafy odpovédi ulitelt dle aprobovanosti pro vyuku
angli¢tiny pro otazku Cetnosti uzivani netisténych materiala

Ucitelé aprobovani pro vyuku anglictiny

7 .

6.

5 4

4

3 4

2 Vi

1 Vi

0.
Kaidou Casto Jen Témér
hodinu obcas  nikdy

Ucitelé neaprobovani pro vyuku
anglictiny

O R N WA~ UV

Kaidou Casto Jen  Témér
hodinu obcas nikdy
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